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Abstrakt:

Prispévek se zabyvd otdzkou, zda novd Skolskd reforma ptinesla kvalitnéjsi a efektivnéjsi vzdélavaci
proces pro Zdky podilejici se na rozvoji Zivotnich dovednosti (klicovych kompetenci), které jsou pro dnesni
dobu rozhodujici. Srovnadva vysledky vychovné-vzdéldvaciho procesu v oblasti klicovych kompetenci k uce-
ni a teseni problémii u 2 studijnich programii na zdkladnich skoldch, jdoucich v ndvaznosti tésné za se-
bou - programii ,,Zdkladni skola“ a ,,Ramcové vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavini®, respektive
»Skolni vzdélavaci program®. Vyzkum probéhl v roce 2009, kdy v poslednim 9. roéniku byli Zdci vyucovdni
podle konciciho vzdéldvaciho programu Zékladni skola a ve 14 pilotnich skoldch po celé CR se realizova-
la a ovétovala ctvrtym rokem vyuka podle vilastnich Skolnich vzdéldvacich programii. Pro srovndni vzde-
lavacich programii byla pouzita empirickd metoda dotazovdni v podobé nestandardizovaného dotazniku.
Podkladem pro jeho tvorbu se stal dotaznik ke klicovym dovednostem, vypracovany a poskytnuty pro vy-
zkumné a védecké vicely spolecnosti SCIO. Testovini rozdilii mezi programy v jednotlivych polozkdch bylo
provedeno Pearsonovym chi-kvadrdt testem pro kontingencni tabulku. Vysledky ukdzaly nevyznamné roz-
dily u jednotlivych polozek dotazniku, tudiz skolni vzdélavaci programy, pokud maji spliiovat ocekdvané
cile, musi projit jesté dlouhou cestou pedagogické evaluace. V zdvéru ptispévku je vyhodnocena soucasnd
problematika zavddéni RVP ZV do $kol a jsou navrZeny doporuceni pro ucitele na skoldch a rovnéz pro
prdci se studenty ucitelstvi na piidé vysoké skoly.

Abstract:

The article deals with the question whether the new reform of education will bring a better and more ef-
fective learning process for pupils involved in the development of life skills (key competencies) which are
critical these days. The author compares the results of the education process in the field of key compe-
tencies included in two education programmes at elementary schools following in close succession - the
»Elementary School Programme“ and ,General Education Programme for Basic Education” and/or “The
School Education Programme”. The research was conducted in the year 2009 when the last 9th grade pupils
were instructed according to the Primary School Programme while 14 pilot schools throughout the Czech
Republic implemented and tested the fourth year of teaching according to their own education program-
mes. For the comparison of the above mentioned education programmes an empirical method of non-stan-
dardized questionnaire was selected. The non-standardized questionnaire was based on a research and
scientific Key Competencies Questionnaire supplied by the SCIO organization. Testing the differences be-
tween the programmes in particular items was carried out using the Pearson’s chi-square test of contingen-
cy tables. Results showed insignificant differences in the respective questionnaire items, therefore, educati-
on programmes must pass through a long evaluation and assessment process to meet expected targets. The
final section of the article is focused on the assessment of problems with introducing the General Education
Programme for Basic Education to school syllables. The author presents recommendations for teachers at
elementary schools and for academic staff preparing future teachers at universities.

Klicovd slova:  Rdmcové vzdélavaci program, Skolni vzdélavaci program, klicové kompetence k uceni
a teSeni problémii, pilotni Skoly, kontrolni skoly
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Uvod

Od 1. 9. 2007 probiha v Ceské republice postupné reforma $kolstvi od matetskych $kol aZ po stredni.
Hlavni novinkou, kterou reforma prinasi, je zména pohledu na pozadované cile vzdélavani. Hlavnim ci-
lem vzdélavani by mélo byt osvojeni takzvanych kli¢ovych kompetenci. Timto terminem jsou oznaco-
vany schopnosti a dovednosti uplatnitelné v praktickém Zzivoté, jako tfeba umét spolupracovat ve skupi-
né, umét vyjadrit a zastavat vlastni nazor a podobné. Zasadni cil reformy by se dal shrnout do sdéleni, ze
zaci by toho méli vice umét, namisto znat.

Jak je uvedeno v Dlouhodobém zdméru vzdéldvani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR (2007), 21. stole-
ti p¥inasi nové potreby ¢lovéka a vzdélavaci proces se musi tomuto jevu prizptisobit, pfipravit mladez na
informacéni explozi, naudit ji orientovat se ve svété techniky, acastnit se aktivné zivota ve svobodné spo-
le¢nosti, byt pripraven na feSeni praktickych situaci rtizného druhu, zZit v multikulturni spole¢nosti atd.
V nové navrzeném dlouhodobém zdméru CR 2007, tykajicim se vzdélavani, byla kurikularni reforma
oznacena za nastroj k modernizaci vzdélavani s dirazem na rozvoj klicovych kompetenci.

Hlavnim cilem vzdélani se tedy stava rozvoj téch Zivotnich dovednosti, které jsou pro dnesni dobu kli-
¢ové. Kazdy zak by si mél odnést do zivota souhrn kli¢ovych kompetenci, coZ znamena vyvazeny pomeér
mezi mnozstvim znalosti a zvladanim dovednosti i utvafenim postoji. Ziskdanim klicovych kompeten-
ci by se mladilidé méli Iépe uplatnit v konkurenceschopnosti na evropském trhu prace (Ramcovy, 2005).
V ptirucce Klicové kompetence (2007, s. 7) se uvadi: ,,Mit ur¢itou kompetenci znamend, ze se dokdzeme
v urcité prirozené situaci pfiméfené orientovat, provadét vhodné ¢innosti, zaujmout pfinosny postoj.”

»V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany: kompetence k uc¢eni; kompetence k feseni
problémii; kompetence komunikativni; kompetence socidlni a personalni; kompetence ob¢anské; kom-
petence pracovni® (Rdmcovy, 205, s. 6). Pro nas vyzkum byly vybrany kompetence k u¢eni a feeni pro-
blémii. V ramci téchto kompetenci by Zak mél na konci zakladniho vzdélavani vyuzivat efektivni ucenia
sméfovat k celozivotnimu vzdélavani. Mél by umét vyuzivat ziskané informace i v praktickém zivoté, na
zékladé propojovani znalosti si vytvaret komplexni pohled na svét, vnimat nejriiznéjsi problémové situ-
ace, vyhledavat informace k jejich feseni. Planovany zpiisob feseni by mél obhajit. Dile by mél dispono-
vat samostatnosti a uvédomovat si zodpovédnost za své rozhodnuti (Ramcovy, 2005).

Formalni rdmec $kolské reformy je ddn pfechodem od jednotnych osnov pro véechny skoly k vytvare-
ni ramcovych vzdélavacich programu, konkrétné pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), podle nichz si $ko-
ly tvori své vlastni jedine¢né skolni vzdélavaci programy pro zakladni vzdélavani.

Zaci by pro svou praci méli byt lépe motivovani, vysledky své prace a spoluprace s ostatnimi zaky
by mély prinaset uspokojeni. Zaci by méli mit prilezitost ukazat, co umi, v ¢em se zlep3uji, a z toho
by mélo vychazet jejich hodnoceni.

Pfipravenost $kol na reformu a vlastni uroven programi je rtizna. Nékteré skoly promyslely obsah
svych programil vice, vénovaly vice ¢asu a pile tvorbé $kolnich vzdélavacich programi a podafilo se jim
zde zakotvit fadu modernich a inovativnich prvkd, jiné k tomu budou dochédzet postupné. Také moz-
nost vzdélavani pedagogickych pracovniki byla riznd. Zkusenosti ze zahrani¢i ukazuji, Ze ani v jinych
zemich nebyl zacatek idedlni a prvni programy stoprocentni. Reforma je dnes na zac¢atku a postupné se
bude jisté vyvijet a vylepSovat, obzvlasté budou-li prichazet dalsi pozitivni impulsy.

Cilem vyzkumu je zji$téni, jaké jsou prvni vysledky prace s novymi $kolnimi vzdélavacimi pro-
gramy na zakladé srovnani irovné osvojeni klicovych kompetenci k u¢eni a feseni problémi u zakda 9.
ro¢niki na pilotnich $koléch, které ovérovaly vlastni Skolni vzdélavaci program pro zékladni vzdélava-
ni (SVP ZV) a u zakd, ktefi studuji podle dobihajicich osnov Zakladni skola (ZS). Vysledkem vyzkumu
by méla byt védecky podlozena studie, ktera se muze stat podkladem pro nikdy nekonéici praci na vylep-
$ovani kurikuldrnich dokumentd, pro zménu ve zptisobu prace a pristupu k zdkim. V neposledni radé
miuze byt také podnétnym materidlem pro praci se studenty ucitelstvi na pudé vysoké skoly.
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Metodika
Pro vyzkum byl vyuzit kvantitativni vyzkum ex-post-facto. Cilem byla komparace ptisobeni 2 studij-
nich programt a zji$téni vysledkt uz nastavené reformy na zakladnich skolach.

Charakteristika souboru

Soubor pro vyzkum byl vytvofen zdmérnym vybérem -,kvétnim vybérem®. Byly stanoveny urcité
kontrolni znaky, podle nichz se vybér orientoval. Vybérového $etfeni se zti¢astnilo celkem 28 $kol a 1181
respondentti. Experimentalni skupina, ktera byla vzdélavdna nové podle Programu 1 (SVP ZV), zahrno-
vala 578 respondentti ze 14 pilotnich $kol, z toho bylo 289 chlapcti a 289 divek. Kontrolni skupinu tvo-
tili zaci vzdélavani v dobihajicim Programu 2 (ZS) v po¢tu 603 respondentt, z toho bylo 278 chlapcti a
325 divek. V8ichni respondenti experimentalni i kontrolni skupiny byli Zaky 9. ro¢niku. Podatilo se nam
do vyzkumu zapojit viechny pilotni zakladni $koly z celé CR, které participovaly na projektu MSMT CR
pod nazvem PILOT Z (ovétovani SVP ZV v praxi). Kontrolni $koly byly vybrany ve stejné lokalité jako
$koly pilotni, s obdobnymi materidlnimi podminkami a po¢tem Zakii, aby nedoslo ke zkresleni vysledt
vlivem odli$nosti prosttedi.

Metody ziskavani dat

Data pro nase vyzkumné $etieni jsme ziskali pomoci strukturovaného dotazovdni. Slo o jednordzové
priifezové Setfent, coZ je dle Hendla (2004) hlavni metodou sociologického vyzkumu. V jednom ¢asovém
bodu je zkoumadn vybér cilové populace. Jak uvadi (Pelikan, 2004), je dotaznik explora¢ni metoda pouzi-
vand v pedagogickém empirickém vyzkumu. Doporucuje pouzivat k dosazeni vyzkumného cile vice me-
tod a technik, ale hovofi o vyjimce, kterou mohou tvorit vyzkumy, kde je vzorek natolik rozsahly, Ze je
potfeba se omezit pouze na pouziti jediné metody (napt. dotaznik), coz je nas pripad (1181 respondenttt
z 28 $kol, rozmisténych po celé CR).

Dotaznik byl vypracovany a poskytnuty pro vyzkumné a védecké ucely spole¢nosti SCIO. Oddéleni
studia zékladnich $kol ndm zaslalo dotaznik, ktery byl uréen k pouziti v rdmci projektis KEA a STZS v
dubnu 2008.

Vyzkumna ¢ast dotazniku obsahovala proménné, charakterizujici dosazenou troven kli¢ovych kom-
petenci k uceni a feSeni problémt u respondentt 9. tfid zakladni $koly (ptiloha). Dotaznik obsahoval
uzaviené polozky, pri¢emz kazda z nich nabizela ¢tyti moznosti odpovédi. Byla zvolena $kala Likertova
typu. Odpovédi byly oznaceny kddy, které respondenti vypliovali pfimo do formulait dotaznikd.
Dotaznik byl zvolen jako vyzkumny nastroj s dobrou validitou a reliabilitou (Gavora, 2000).

Statistické metody

Pro statistické vyhodnoceni rozdilti mezi programy P1 a P2 v kli¢ovych kompetencich k uceni a fese-
ni problému jsme pouzili Pearsontiv chi-kvadrat test, ktery miZeme zatradit do neparametrickych testt
statistické vyznamnosti. Jako hladina statistické vyznamnosti byla zvolena hodnota 0,05 (Hendl, 2004).

Pro zpracovani dat byly pouzity statistické programové baliky:_

1) StatSoft, Inc. (2009). STATISTICA (data analysis software system), vision 9.0.

2) Hintze J. (2001), NCSS and PASS, Number Cruncher Statistical Systems, Kaysville, Utah.

Vysledky
Rozdily v dosazené urovni osvojenych kli¢ovych kompetenci k uceni a feseni problémi u zakd 9. ro¢-
niku s Programem P1 a P2 jsou uvedeny bez rozdilu pohlavi a zvlast u chlapct a divek.

Odlisnost v Grovni osvojenych klicovych kompetenci u chlapcii a divek

Obdobi pubescence je obdobim velkych fyzickych a psychickych zmén, které se projevuji ¢asto velmi
odli$né u hocht a divek. Pokusili jsme se zachytit statisticky vyznamnou rozdilnost v odpovédich chlap-
ctia divek programu P1 a chlapcti a divek programu P2. Z tab. 1 je vidét rozdilnost chlapcti od divek v P1
u 8 polozek dotazniku a u P2 u 6 polozek z celkového poctu 13. Vzhledem k témto vysledkiim uvadime
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dale komparaci programu v oblasti dosazené tirovné kli¢ovych kompetenci u vSech zaku bez rozdilu po-
hlavi a zvlast u chlapct a zvlast u divek.

Tab. 1: Statisticky vyznamné rozdily mezi pohlavim v jednotlivych polozkach klicovych kompetenci
k uceni a feSeni problému (symbol x oznacuje rozdil mezi pohlavim v dané polozce na hladiné vyznam-
nosti 0,05)

Kompetence | Polozka | Program 1 Program 2

- 1 X
° 2 X
_E.» 3 X
< 4 X
g 5 X X
\E 6
2 7 X X
8 8 X
S 9
5 10
= 11 X X
= 12 X

13 X X

Komparace dosazené urovné klicovych kompetenci (KK) k uceni a FeSeni problémui
Legenda:

Polozky dotazniku 1-13 jsou soucasti prilohy.

Kédy odpovédi maji nasledujici vyznam:

Otazky 1 az 8: 0 - rozhodné nesouhlasim, 1 - spi$e nesouhlasim, 2 - spiSe souhlasim,
3 - rozhodné souhlasim;
Otazky 9, 10: 0 -nikdy nebo téméf nikdy, 1- jen v nékterych hodindch, 2 - ve vétsiné hodin,

3 - kazdou hodinu
Otazky 11az 13: 0 - méné casto, 1 — zhruba 1x za mésic, 2 - 1x tydné az 1x za 14 dni,
3 - téméf kazdy den.

1. Bez rozdilu pohlavi

Pro komparaci odpovédi, tykajicich se dosazené urovné KK k uceni a feseni problémt u vSech zakd,
uvadime v tab. 2 relativni Cetnosti u staticky vyznamnych polozek a hladinu vyznamnosti chi-kvadrat
testu.

Tab. 2: Relativni ¢etnost u statisticky vyznamnych polozek KK k uceni a feSeni problému pro programy
1 a 2 bez rozdilu pohlavi

POLOZKY KODY (RELATIVNI CETNOST %) | Hladina vyznamnosti
DOTAZNIKU PROGRAM 0 1 2 3 chi-kvadrat testu

P1 28 | 1.9 | 202 | 651 p = 0,009

6 P2 15 | 72 | 241 | 672
Pl 278 | 321 | 314 | 88

8 = 0,001
P2 23,9 | 425 | 239 | 96 P
Pl 67 | 286 | 427 | 220

9 = 0,021
P2 108 | 347 | 384 | 161 P
Pl 21,8 | 168 | 261 | 354

13 = 0,001
P2 158 | 145 | 30,1 | 396 P

126



Comparison of Key Competency Endowment for Learning and Problem Solving in Pupils of the 9th Grade at Elementary Schools

Komparace vybavenosti zaku 9. tfid klicovymi kompetencemi k uéeni a feseni problému

Polozka 6: Procentualné vice respondentt P2 neZ respondentt P1 vi, pro¢ je pro né pohybova aktivi-
ta dtilezita. Procentudlné vice respondentt P1 odpovédélo zaporné.

Polozka 8: Pokud KK k uceni ,rozklicujeme®, pak zak operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky
a symboly, uvadi véci do souvislosti. S poloZenou otdzkou, obsahujici zékladni a velmi jednoduchy na-
zvoslovny popis cvikd, si nevi rady vice respondentti P2 (66,45 % vs. 59,83 %), zatimco souhlas vyslovi-
lo vice resp. P1 (40,17 % vs. 33,55 %).

Polozka 9: Soucasti vychovné-vzdélavaci strategie v oblasti KK k uceni je snaha vést zaky k aktivni-
mu podilu ve v§ech fazich ¢innosti, na planovani, pripravé, realizaci a také hodnoceni. U¢itel musi Zaky
k této ¢innosti vést. Vysledky ukazuji, Ze zdjem o pokrok projevuje ucitel v kazdé nebo vét$iné hodin cas-
téji v P1 nez v P2, zatimco jen v nékterych hodindch ¢i téméf nikdy projevuje uéitel zajem o pokrok ¢as-
t&ji v P2.

Polozka 13: KK k ueni a feeni problémii 1ze rozvijet na zékladé prace s informacemi z riznych zdro-
ju. Vztah ke sportu se projevuje i zajmem o medialni informace. Vice respondentt P2 uvadi, ze sleduje
sport v TV téméf kazdy den nebo minimalné 1x za 14 dnu. Vice respondentti P1 naopak uvadi, Ze sledu-
ji sport v TV maximalné 1x za mésic nebo i méné.

2. U chlapca

Pro komparaci vysledki odpovédi, tykajicich se dosazené irovné KK k uceni a fe$eni problémd, uva-
dime v tab. 3 relativni ¢etnosti u statisticky vyznamnych polozek a hladinu vyznamnosti chi-kvadrat
testu.

Tab. 3: Relativni ¢etnosti u statisticky vyznamnych polozek KK k uceni a fe§eni probléma pro progra-
my 1 a2 uchlapci

POLOZKY PROGRAM | KODY (RELATIVNI CETNOST %) | Hladina vyznamnosti
DOTAZNIKU 0 1 2 3 chi-kvadrat testu
7 by a5 a5 e [ | O
8 g; igi 3;;7 ?gj 1931 p=0,020
’ by a7 [ s [aar [ ma| T
P1 28,4 , 19, 12,1
10 P2 3?,2 4312,2 1?,2 8,7 p=0,010

Polozka 7: Pti rozvijeni KK k uéeni a fe$eni problému jsou Zaci vedeni k samostatnému organizova-
ni akci, podnécovani tvofivosti, dostavaji moznost zazit ispéch, ve vyuce jsou vedeni k feSeni problé-
movych situaci, planovani a hodnoceni. Vysledky ukazuji, Ze Zaci P2 vykazuji lepsi znalosti pravidel a
schopnosti organizace, vedeni a fizeni hry. Naopak vice zaku P1 tvrdi, Ze by se viibec nedokazalo posta-
vit do role rozhod¢iho pro neznalost prav a povinnosti hracu.

Polozka 8: Propojenost otazky 8 s KK je vysvétlena v polozce 8 (bez rozdilu pohlavi). S poloZenou
otazkou, obsahujici zakladni a velmi jednoduchy nazvoslovny popis cvikd, si nevi rady nebo spise nevi
rady procentuelné vic respondentt P2, rovnéz nazvoslovnému popisu uréité rozumi procentuelné vic
zakt P2. Velky rozdil (30,2 % vs. 19,9 %) ve prospéch P1 se vyskytl v odpovédi ,,spi§ dokazal®

Polozka 9: Propojenost otazky 9 s KK je vysvétlena v polozce 9 (bez rozdilu pohlavi). Vysledky uka-
zuji, Ze zajem o pokrok v télesné vychové chlapct projevuje ucitel v kazdé nebo vétsiné hodin procentu-
elné vice v P1 nez v P2, zatimco vice chlapcti P2 nez P1 uvadi, ze ucitel v télesné vychové projevuje zajem
o pokrok jen v nékterych hodinach ¢i témér nikdy.
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Polozka 10: Pro rozvoj KK k ucenti je Zakéim umoznéno realizovat vlastni ndpady, je podnécovana je-
jich tvotivost. Zak disponujici KK k feeni problémi vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k obje-
vovani rtiznych variant feSeni, samostatné fesi problém, voli vhodné zpisoby feseni, ovéfuje prakticky
spravnost fe$eni problémt a osvéd¢ené postupy aplikuje pti feseni obdobnych nebo novych problémo-
vych situaci. U¢itel jako tviirce vychovné vzdélavaciho procesu musi zamérné navozovat situace pro roz-
voj KK. Procentuelné vice probandii P1 uvadi, ze uéitel zaddva samostatnou praci kazdou hodinu nebo ve
vét§iné hodin. Velké procento probandii (P1 - 28,4 %, P2 - 37,2 %) uvadi, ze ucitel zaky nenechava praco-
vat samostatné nikdy nebo témér nikdy. Tento vysledek si vysvétlujeme mnozstvim réiznych ucitelu, kte-
fi se podileji na vyuce télesné vychovy, a rliznym ptistupem k vyuce.

3. U divek
Pro komparaci vysledkii odpovédi, tykajicich se dosazené irovné KK k uceni a fe$eni problémd, uva-
dime v tab. 4 relativni ¢etnosti u staticky vyznamnych polozek a hladinu vyznamnosti chi-kvadrat testu.

Tab. 4: Relativni ¢etnosti u statisticky vyznamnych polozek KK k uceni a feSeni problému pro progra-
my 1 a2 udivek

POLOZKY PROGRAM KODY (RELATIVNI CETNOST %) | Hladina vyznamnosti
DOTAZNIKU 0 1 2 3 chi-kvadrat testu

Pl 97 | 41,9 | 356 | 128

2 P2 108 | 31,5 | 451 | 127 p=0,045
P1 17 | 125 | 21,9 | 639

6 P2 0,9 62 | 228 | 702 p=0,038
P1 73 | 30,1 | 484 | 142

7 -0,050
P2 77 | 3,7 | 391 | 215 P
P1 287 | 304 | 329 | 80

8 P2 212 | 455 | 274 | 58 p=0,002
P1 59 | 270 | 422 | 249

9 P2 83 | 346 | 420 | 151 p=0,009

s Pl 250 | 205 | 30,6 | 240 0043
P2 175 | 169 | 363 | 292 P=0

Polozka 2: Zak, ktery dosahuje patfi¢né irovné KK k uéent, tfidi informace a na zékladé jejich pocho-
peni, propojeni a systematizace je efektivné dokdze vyuzit v procesu uceni. Zajima se o smysl a cil uceni.
Procentuelné vice probandt P2 uvadi, Ze spise souhlasi s tim, Ze si pfedem ujasni smysl uceni a uplatné-
ni védomosti v praxi. Naopak procentuelné vice Zakyn programu P1 pfijimd informace mechanicky bez
hlubsiho zamys$leni nad jeho smyslem.

Polozka 6: Propojenost otazky 6 s KK je vysvétlena v polozce 6 (bez rozdilu pohlavi). Procentudlné
vice respondentti P2, nez respondenttl P1 vi nebo spiSe vi, pro¢ je pro né pohybova aktivita dtlezita.
Procentudlné vice respondentti P1 odpovédélo zaporné. Obecné pozitivnim zjisténim je skute¢nost, ze
velmi malé procento (P1 1,74 %, P2 0,92 %) nevi, pro¢ by mélo provozovat pohybové aktivity. I v tomto
pripadé je vSak vice zakyn P1, které nejsou presvédceny o nutnosti pohybovych aktivit.

Polozka 7: Propojenost otazky 7 s KK je vysvétlena v polozce 7 (chlapci). Vysledky ukazuji, Ze Zaky-
né P2 si vice véfi ve znalosti pravidel a schopnosti organizace, vedeni a fizeni hry. Naopak vice Zakyn P1
tvrdi, Ze si spiSe véri. Procentudlni pocet téch, ktefi uvadéji, Ze neznaji prava a povinnosti hra¢t a nedo-
kazali by vést hru jako rozhodci, je srovnatelny pocet.

Polozka 8: Propojenost otazky 8 s KK je vysvétlena v polozce 8 (bez rozdilu pohlavi). S poloZenou
otazkou, obsahujici zakladni a velmi jednoduchy nazvoslovny popis cvikd, si viibec nevi rady vice re-
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spondentt P1, spiSe si nevi rady procentuelné vic respondentt P2. Nazvoslovnému popisu urcité rozumd
nebo spiSe rozumi procentuelné vice zakyn P2. Velky rozdil (45,54 % vs. 30,45 %) ve prospéch P1 se vy-
skytl v odpovédi ,,spi$ dokazal®.

Polozka 9: Propojenost otazky 9 s KK je vysvétlena v polozce 9 (bez rozdilu pohlavi). Vysledky ukazu-
ji, ze zajem o pokroky v télesné vychové divek projevuje ucitel(ka) v kazdé nebo vét$iné hodin procentu-
elné vice v P1 nez v P2, zatimco vice divek P2 nez P1 uvadi, Ze ucitel(ka) v télesné vychové projevuje za-
jem o pokrok jen v nékterych hodinach ¢i téméf nikdy.

Polozka 13: Propojenost otdzky 13 s KK je vysvétlena v poloZce 13 (bez rozdilu pohlavi). Vice respon-
dentt divek P2 uvadi, ze sleduje sport v TV témét kazdy den nebo minimalné 1x za 14 dntl. Vice respon-
dentt P1 naopak uvadi, Ze sleduji sport v TV maximalné 1x za mésic nebo i méné.

Diskuse
Shrnuti vysledki komparace dosazenych klicovych kompetenci k uceni a feseni problému

Tab. 5: Zjisténa statistickd vyznamnost ve prospéch P1/ P2

Polozky dotazniku Vsichni Chlapci Divky

2 P2
6 P2 P2
7 P2 P2
8 P1 P1 P1
9 P1 P1 P1
10 P1
13 P2 P2

Legenda:

P1 =SVPZV

P2 =vzdéldvaci program ZS

Z vysledku $etfeni (tab. 5) je patrny jisty posun v oblasti prace s novym kurikulem. Dokladem toho
jsou vysledky statistické vyznamnosti u otdzky 8, kde Zaci musi aplikovat své odborné znalosti v praxi.
Zesilil zajem vyucujicich o pokroky v pohybovych dovednostech a uéeni u jednotlivct (otdzka 9). Tento
fakt vychazi zfejmé z nutnosti nového hodnoceni zaki na zdkladé dosazenych KK a hodnoceni zako-
va postupu vpred. Hosi jsou vedeni vice k samostatnému plnéni ukold, k problémovému vyucovani.
Alarmujici je vysledek povédomi dileZitosti pohybovych aktivit. SVP ZV by se mély ve vétsi mife za-
byvat zdravym zivotnim stylem a dtlezitosti pohybovych aktivit - Vychova ke zdravi. Na§ vyzkum pro-
kazal vétsi povédomi u zaka se vzdélavacim programem Zékladni $kola souhrnné bez rozdilu pohlavi a
predev$im u divek. I kdyz se statistickd vyznamnost neprokazala pti smiSeném hodnoceni, chlapci i div-
ky P2 si vice vétive znalostech povinnosti a prav hrace, dokazali by se postavit do role rozhod¢iho. Nabizi
se otazka, zda tento jev neni zptisoben faktem, Ze z4ci se SVP ZV si tuto roli ¢astéji vyzkouseli a setkali

se s jistymi nedostatky, tudiz si nevéri.
Shrnuti a zavéry

Shrnuti
Cilem vyzkumu bylo zjistit, zda troven osvojenych klicovych kompetenci k uceni a fedeni problémt,
které se prolinaji celym vychovné vzdélavacim procesem a véemi oblastmi vzdélavani a véemi obory a

v

které si zaci odnaseji do Zivota, je vys$si u zakt s vlastnim $kolnim vzdélavacim programem, oproti za-
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kim se vzdélavacim programem Zakladni $kola. Vyzkum umoznil také ¢aste¢né zjistit pripravenost skol
a pedagogickych pracovnikii na zmény souvisejici s kurikuldrni reformou a schopnost jejich uplatnéni
v konkrétnich podminkach a pro konkrétni zaky.

Ziskané vysledky jsou dokladem bud zadného nebo malého posunu v trovni osvojenych klicovych
kompetenci k u¢eni a feSeni problémtl, ktery by $kolskd reforma méla pfinést.

Na zakladé zjisténi bylo vyvozeno nékolik doporucdeni pro teorii a vlastni praxi.

Zavéry pro teorii

Na tirovni zdkladni Skoly:

o intenzivni zkvalitiiovani a prohlubovani dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnika

+ doplnit patii¢ny vycvik $kol a uéiteli na tvorbu SVP a jeho realizaci, uitelé maji k dispozici ,,Manual
(MSMT, 2005), ktery pouze motivuje a poskytuje ptiklady

o nastavit evalua¢ni formy a evaluaénimi prostfedky pro zjistovani trovné dosazenych kompetenci

o ocekavané vysledky u zakt nezamérovat na ucivo, ale na ¢innosti — souvisi s potfebnou zménou po-
jeti prijimacich zkousek na stfedni $koly

o vyuzit nové prilezitosti vytvaret kompaktni integrované celky uciva (vétsina $kol s ni nema zkuse-
nosti, je to problém pro didakticky vyzkum)

Na uirovni vysoké skoly

o provést zmény v ucitelskych studijnich programech, které budou odpovidat novému pojeti vzdélava-
ni, pozadavkim kurikuldrni reformy

o  pripravit aproba¢ni strukturu obort na integraci predmétu a na prirezové ptistupy

o vytvorit koncepci didaktickych inovaci v souvislosti s pfijetim RVP

« vramci celozivotniho vzdélavani dopliiovat chybéjici kvalifikace jiz zaméstnanych uciteli

Zavéry pro praxi

Doporuceni pro pedagogické pracovniky

o dospét k nutnosti zmény v mysleni ucitele véetné zmény v chapani vlastni profesni role nejen u ne-
zku$enych mladych u¢iteld, ktefi nejsou fakultami dostate¢né pripraveni, ale také u starsich uciteld,
jez jsou ovlivnéni systémem celozivotni prace

o vytvorit ve $kole tym, ktery bude shodné ptisobit na své zdky

«  porovnavat vysledky zakd, zapojit se do srovnavacich testii a analyzovat jejich vysledky

« diskutovat se zaky, analyzovat jejich ndzory na skolu

o diskutovat s rodic¢i o jejich pozadavcich na $kolu

o inspirovat se na ptikladech dobré praxe

o diskutovat o svych metodach prace navzajem, nav§tévovat se vzajemné ve svych hodinach, dale se
vzdélavat
mi a postoji.

o ucitel by mél ovladat a vyuzivat fadu metod aktivniho u¢eni

+  napsanim SVP nekon¢it svoji préci, ale naopak nastartovat na zékladé neustalé reflexe proces zmény
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Priloha: Vyzkumna ¢ast dotazniku
Polozky ke zji$téni dosazené tirovné KK k uceni a fe§eni problémi

Uvazuj, co ses naucil(a) ve $kole. Do jaké miry souhlasis s ndsledujicimi vétami?
1. Kdyz mi kamarad predvede kotoul vpred, umim najit nedostatky a poradit mu, jak je odstranit
2. Nez se za¢nu ucit napt. herni ¢innosti jednotlivce v kosikové nebo vyméteni rozbéhu u skoku
do dalky, doptedu si poradné ujasnim, co a pro¢ se to u¢im
3. Naucit se novou pohybovou dovednost v télesné vychové a vyuzit ji pro hru, soutéz nebo pri
rekreaci mé bavi
. Kdyz se néco rozhodnu v télesné vychové naucit, tak se mi to podari
. Na télesnou vychovu se tésim
. Vim, pro¢ je pro mé pohybova aktivita dilezita
V micovych hrach, které jsme v télesné vychové hrali, zndm prava a povinnosti hrace, na zakladé
kterych dokazu vést hru jako rozhod¢i
8. Dokazal bys podle nasledujiciho popisu provést cvik?
»stoj zdnozny levou-predpazit: prednozit-zapazit, vaha predklonmo-vzpazit®

N o Gk

Jak casto dochdzi v hodiné télesné vychovy k ndsledujicim situacim?

9. Utitel(ka) projevuje zdjem o pokroky v pohybovych dovednostech a u¢eni kazdého z nas.

10.Pracujete samostatné na néjakém tkolu v ramci TV (napt. nacvik gymnastické sestavy, dopomoc
spoluzakiim, prace rozhod¢iho, organizace turnaju, zavod,...).

Jak casto:

11. Pouzivas Internet k hledani informaci o sportovcich, vysledcich sportovnich utkani, informaci
tykajicich se sportu?

12. Premyslis o svych pohybovych aktivitach, zdravé stravé, optimalni télesné a dusevni zatézi?

13. Sleduje$ sportovni potady nebo sportovni zpravodajstvi v televizi?
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