Kultorny kapitdal a formovanie
edukacéného pola v Bosne

a Hercegovine pocas
rakusko-uhorskej okupdcie'

Cultural Capital and Educational Field Formation in Bosnia
and Hercegovina during the Austro-Hungarian Occupation

Andrej Mentel

ABSTRACT This study analyses the social effects of the creation of a centralized school system
in Bosnia and Hercegovina during the Austro-Hungarian occupation (1878-1918). According to the
colonialist policy of Benjamin von Kallay, the development of a centralized school system was one of the
fundamental conditions for economic and social development. However, this project led to several different
trajectories based on the fact that membership in different ethno-religious groups produced different
habituses. The Muslim population lost its previously dominant position in society, whilst the Serbian-
orthodox part of the urban population gained prestige as well as social influence. I interpret this development
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kinds of linguistic capital, comparing the older educational system which generated and appreciated the
field of Islamic scholarship, and the new one generated in the newly formed system of state education.
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Uvod

Vznik centralizované¢ho Skolského systému ma mnozstvo dosledkov, ktorym je zaujimavé
venovat’ pozornost’. Nejde len o to, Ze sa zacne (aspon teoreticky) uplathovat’ povinna $kol-
ska dochadzka, ktora prida detom d’alSie, dovtedy nezname povinnosti. Takisto nejde len
0 to, ze v procese vyucby deti ziskaju nejaké nové poznatky a zruénosti. To, €o je zo sociolo-
gického hladiska ovel'a zaujimavejSie, je nieCo iné: v prvom rade sa uvedenim novych insti-
tucii zmeni socialne pole, ktoré umozni Casti obyvatel'ov zasadnym spdsobom zmenit” svoje
zivotné trajektorie. Okrem toho sa v samotnej podobe Skolského systému, v obsahovej naplni
(t.j. v kurikule) a v typickych praktikdch prejavuje charakter vladnej moci. Ak uz totiz exis-
tuje (alebo sa prave vytvara) centralizovany skolsky systém, potom v niom Skola plni okrem
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inych aj kultirno-integra¢nu funkciu, Co znamena, ze urcuje, ¢o st relevantné problémy, kto-
rymi sa treba zaoberat’, resp. ako sa o nich ma uvazovat’ a hovorit’ (Bourdieu 2001a).

Tymto dvom aspektom formovania centralizovaného skolského systému, hlavne vSak
zakladného Skolstva, sa budem v tejto stati venovat’ na priklade Bosny a Hercegoviny v Case
rakusko-uhorskej okupacie (1878-1914). V tomto obdobi sa Bosna a Hercegovina (d’alej
skratene vicsinou Bosna) stala v podstate jedinou koloéniou Rakusko-Uhorska. Prevazne
juznoslovanské obyvatel'stvo tohto tizemia rozdelené na jednotlivé etno-religiézne skupiny,
ktoré mali v rdmci Osmanskej riSe rozdielne prava aj pristup k moci, sa ocitlo po okupécii
v situdcii mens$iny. PresnejSie povedané, kym pravoslavne (srbské) a katolicke (chorvatske)
obyvatel'stvo patrilo aj v ¢asoch Osmanskej riSe vdésinou k neprivilegovanym vrstvam oby-
vatel'stva (tzv. rdja), bosnianski moslimovia patrili napriek slovanskému jazyku k ,,univer-
zalnej“ moslimskej spolo¢nosti (umma). Po okupdcii sa tieto skupiny obyvatel'stva pridali
k mnohym d’al$im etnickym mensindm. Tym sa zmenili aj stradnice vyznacujuce pristup
k moci a k spolocenskej prestizi, ¢o sa tykalo aj oCakévani spojenych so Skolskou dochadzkou.

Ciel'om tohto prispevku je teda ukazat’, ako sa vytvorenie centralizovaného skolského
systému v Bosne pocas rakusko-uhorskej okupacie podiel'alo na socidlnych zmenach v kra-
jine, ale aj opacne — ako sa konkrétna podoba okupacnej spravy premietala do kurikula
a organizacie zakladnych skol.

V studii chcem ukazat, ako sa na pozadi konkrétnych spoloc¢ensko-ekonomickych zmien
postupne sformovalo samostatné ,,edukacéné pole® (resp. pole vzdelavania) a aké stratégie si
vyberali obyvatelia krajiny patriaci k rozliénym segmentom spolocnosti v zavislosti od kon-
figuracie roznych druhov kapitalu, ktorym disponovali. Vyuzivam predovsetkym historicky
pristup zalozeny z vicSej Casti na socidlno-historickej a pedagogicko-historickej literatire
a na pramennom archivnom materiali (vzdelavacie plany a dobova pedagogicka tlac). V prvej
Casti Studie predstavujem zakladné teoretické vychodiskd, pokracujem opisom povahy rak-
usko-uhorského kolonializmu, opisom vznikajiceho skolského systému a napokon sa dosta-
vam k prepojeniu informacii z predchadzajucich casti.

Vseobecnym teoretickym ramcom prace je, ako uz bolo naznacené vyssie, tedria edukac-
ného pol'a (Bourdieu 2001a). Pole vzdelavania je jednym z mnohych socialnych poli, v kto-
rych prebicha nas kazdodenny zivot. Socialne pole sa tu chape ako priestor obsadeny aktérmi
(jednotlivcami a institiiciami), ktori si so sebou prinasaju urcity kapital (v jeho rozli¢énych
druhoch, formach a s rozmanitymi pravidlami vzajomnej konverzie) a ktorych konanie je
podriadené ur¢itému organizujucemu principu, ktory Bourdieu nazyva habitus.

Habitus je centralnym pojmom, na ktorom je zalozeny Bourdieuho pokus vyhnit sa
v analyze socialneho sprdvania obom krajnym poloham — objektivistickej predstave zaloze-
nej na tom, ze spravanie jednotlivca je determinované jeho poziciou v strukture, ako aj sub-
jektivistickej, zaloZzenej na predstave racionalnej vol'by, ,,vedomia®, slobodného rozhodova-
nia a pod. Podl'a najcastejSie citovanej formalnej definicie (Bourdieu 1990a: 53) je habitus
produktom podmienovania spojené¢ho so Specifickou triedou podmienok existencie, je teda
vyslednicou socializacie v prislusnom ,,sektore spolocnosti. Predstavuje systémy trvalych
dispozicii spravania prenosnych do réznych situdcii. Tym, Ze ide o systémy, ktoré su zaroven
Struktirované (Specificky charakter im vtlacaju socialne podmienky) a zaroven produkujice
Struktary, sa habitus podiela na socialnej reprodukcii. Napokon, ide o suhrn systémov, ktory
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produkuje a organizuje praktiky a reprezentacie, pricom pdsobi do velkej miery mimo vedo-
mého planovania a cieleného rozhodovania. Nemozno to chapat’ tak, ze by Bourdieu ¢lo-
veka oberal o ,,slobodnt1 vol'u* pripisujic aktualnym socidlnym podmienkam deterministicky
vplyv. Znamena to vsak, ze ¢lovek socializovany v ur¢itych podmienkach, ktory si osvojil im
prinaleziaci habitus, ma silno ohranic¢eny priestor moznosti, po ktorych ma moznost siahnut’.
Nie preto, ze by boli v danej situacii ,,nemozné* (napr. z dovodu nedostatoc¢nych zdrojov, asi
ako keby si cheel chudobny ¢lovek kupit’ luxusnu vilu), ako skor preto, Ze niektoré moznosti
¢loveku ani nenapadnl, pripadne ich zavrhne ako neprijatelné. V tomto zmysle habitus ohra-
ni¢uje moznosti konania.

Pri vyskume procesu socialnej zmeny sa ukazuje ako zaujimava otazka, ¢o spdsobuje
(pripadné) zmeny habitusu. V ramci Bourdieuho tedrie sa da zmena habitusu ocakavat’ tam,
kde sa zmeni prislusné socidlne pole; zmena pol'a posobi tak, ze bud’ urciti sticast’ habitusu
podpori, alebo vznikne tlak na jeho zmenu (podrobnejsie vid’ Bourdieu 1990b: 116). Tato
zmena vSak nenastava nevyhnutne, nejde totiz o deterministicky systém. V pripade zmeny
socialneho pol'a sa moze stat’, ze napriek tlaku sa habitus jednotlivca nezmeni. Nasledkom
je spravidla znizenie symbolického kapitalu (reSpektu, uznania a vplyvu) spojené casto
s devalvaciou inych druhov kapitalu. V tejto stati sa pokiisim ukazat' na prikladoch z pro-
stredia Bosny konca 19. storocia oba procesy: zmenu habitusu u jednej Casti obyvatel'stva
(a nasledné otvorenie cesty k socidlnej mobilite) a naopak, zotrvanie pri starom habituse
u inej Casti (a naslednu stagnaciu az znizenie socialneho statusu). Predtym vsak treba charak-
terizovat’ pojem socidlnych poli.

Pole predstavuje ,,siet’ alebo konfiguraciu objektivnych vztahov medzi poziciami‘
(Bourdieu a Wacquant 1996: 127). Tieto pozicie su vo svojej vlastnej existencii ako aj v tom,
ako im podliehaji zi€astneni aktéri a institucie, ur¢ené objektivne na zdklade momentalnej aj
potencialnej situdcie tykajucej sa distribucie réznych druhov moci (alebo kapitalu).

Pojem pol’a je metaforou odkazujiicou na dva kontexty. Prvym je vojnové pole, druhym
je trhovisko; obe vSak vyjadrujii dynamicky charakter socialneho zivota. Tieto metafory zna-
menaju, ze ide o priestory, v ktorych prebieha boj o moc a kde aktéri uplatiiuju rozne stratégie
kumulacie kapitalu. Skutocnostou, ktora komplikuje pouzitie tohto pristupu, je premenliva
povaha toho, ¢o plati ako ,.kapital“. Bourdieu definuje viacero druhov kapitalu. VSeobecne je
to ¢okol'vek, ¢o je v prislusnom poli ,,zaroven zbranou, ako aj objektom, o ktory sa bojuje,
¢o dovoluje svojmu drzitel'ovi uplatiiovat’ moc alebo vplyv a tym existovat v danom poli
a nebyt’ len bezvyznamnym Statistom* (Bourdieu a Wacquant 1996: 128). Tymto kapitalom
zd’aleka nemusia byt len ekonomické statky; naopak, v ramci prislusnych poli mozu byt
kapitalom Specifické znalosti (napr. integralny pocet ¢i starogrécka drama), pripadne kontakty
s urcitymi l'ud’'mi. V rdmci edukacného pola nas najviac bude zaujimat’ prave tzv. kulturny
kapital so svojimi tromi formami — inkorporovanou, objektivizovanou a inStitucionalizo-
vanou (Bourdieu 2001b). Zdanlivo najzrejmejSou je inStitucionalizovand forma, ktora spo-
¢iva v oficialnych dokumentoch certifikujiicich dosiahnutie uréitého formalneho vzdelania.
Zdanliva ,priamoc¢iarost™ spociva v tom, ze u Bourdieuho nadobudaju vsetky formy kapitalu
hodnotu az v zavislosti od socialneho pol'a, v ktorom sa uplatiuji. Ak je napriklad v byro-
kratickom systéme nevyhnutnou podmienkou ziskania urcitej pozicie maturitné vysvedcenie,
potom ¢lovek, ktory ho ma, disponuje v byrokratickom poli vy$sim kultarnym kapitalom, nez
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ten, ktory ho nemad. V inych socidlnych poliach, napr. v umeleckom alebo literdrnom poli vo
Franctizsku druhej polovice 19. storocia, by to bolo prakticky irelevantné (porov. Bourdieu
2010). Objektivizovani formu predstavuje vlastnictvo kultarnych statkov, napr. knih, obra-
zov a pod., avsak jedine vtedy, ak st spojené s prislusnymi kultarnymi praktikami (aktivne
¢itanie, zGcCastnovanie sa spolocenskych aktivit tykajucich sa umenia a pod.) a ak drzitel'ovi
tychto statkov zvysSuju prestiz v prislusnom spolo¢enskom okruhu. Napokon, vtelenou (inkor-
porovanou) formou su prave prislusné navyky konania — napr. zrucnosti interpretacie textu
uplatiiované v prislusnych praktikach a ocenované v danom socialnom poli uznanim a respe-
ktom. V tomto bode dochadza aj k prepojeniu medzi kultirnym kapitalom a habitusom.
Vtelenu formu kultirneho kapitalu tvoria tie ¢asti habitusu, ktoré su v danom poli ocefiované
a odmenované drziteI'mi symbolickej moci (v pripade eduka¢ného pola napriklad uciteI'mi
alebo skolskymi tradmi udel'ujucimi diplomy).

Na urovni edukacného pol’a su v§eobecne zname analyzy reprodukcie socialnych nerov-
nosti v ramci Skolskych systémov réznych krajin (napr. Bowles a Gintis 1976 a mnohi d’alsi).
Zjednodusene povedané, tieto vyskumy hovoria o nerovnakej Startovacej Ciare pre ziakov
z r6znych socioekonomickych podmienok. Existuje viacero pokusov, ako toto pozorovanie
vysvetlit’, pricom viaceré z nich su zalozené na sociolingvistickych hypotézach (Bernstein
1971; Heath 1983). Vsetky tieto pristupy sa vSak daju povazovat’ za Specifické pripady repro-
dukcie kultirneho kapitalu v danych spolo¢ensko-historickych podmienkach.

Bourdieu a Passeron (1990) tu hovoria o (takmer) 'ubovolne nastavenej hranici medzi
odmefiovanim (ocefiovanim) a odmietanim. Skolské systémy su zalozené na tom, Ze Ziakom
sprostredkuvaji ur¢ité poznatky a pestuja u nich urc€ité zruénosti. Tieto zru¢nosti s zaroven
predmetom hodnotenia. Ziaci, ktori prichadzaji do §kol, viak pochadzaju z rodin, v ktorych
sa predpoklady pre prislusné zrucnosti pestovali v roznej miere. Niektoré deti su teda zvy-
hodnené na samom zaciatku, kym iné musia ovela viac ,,dobiehat’™, ak sa chcu vyrovnat’ spo-
luziakom z rodin s vys$Sim kultGrnym kapitalom. Ucitelia v Skolach formalnym aj neformal-
nym hodnotenim (siahajucim od didaktického testu skorovaného podla objektivneho klica
az po spontanne utrisené ironické poznamky alebo pochvaly) prirad’'uji ziakom pomyselné
»miesto pod Slnkom*; rozdeluju ich na ,,schopnych®™ a ,,neschopnych®, pricom vsak krité-
ria tohto rozdelovania su Cisto arbitrarne. Presnejsie, ako Bourdieu (2001) ukazuje na inom
mieste, zodpovedaji konkrétnej tradicii vzdelanosti na danom mieste a v danom case. Tieto
rozhodnutia o zaradeni na jednu ¢i druhu stranu neviditel'nej hranice, ktoré vykonavaji uci-
telia, st prejavom $pecifického typu moci. Zatial’ ¢o Stat podla tychto autorov predstavuje
systém, ktory disponuje pravom vykonavat voé¢i l'udom fyzické nasilie (napr. v ramci ¢in-
nosti represivnych organov ako policia alebo viizenstvo), $kola je jednou z institucii, ktord ma
pravo uplatiovat’ tzv. symbolické nasilie — pouzivat moc na priradenie ziaka k urcitej pozicii
(Bourdieu a Passeron 1990).

Zaujimavymi empirickymi otdzkami v tomto pripade moze byt, ¢o konkrétne tvori
v danom okamihu spominany kultirny kapital a ako historicky doslo k tomu, ze ma urcita
podobu. Tu sa prave objavuje dynamicky charakter poli. Socialne pole (napr. pole vzdelava-
nia) nie je Cosi, ¢o by raz a navzdy existovalo (a uz vobec nejde o ¢osi nemenné). Naopak,
jeho momentalne nastavenie je vyslednicou ¢innosti jednotlivych aktérov — ucitelov, ziakov,
rodicov, Skolskych uradnikov, institacii a pod. Aj konkrétne formy kultirneho kapitalu (teda
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toho, ¢o v ramci edukacného pol’a prepozi¢iava aktérovi vplyv a prestiz) su zavislé od toho,
s ¢im prichadzali hraci na danom poli doteraz. Aby sa to vSak dalo ukazat’, treba pomerne
podrobne opisat’ spolo¢ensko-ekonomické pomery Bosny a Hercegoviny v danej dobe a ich
zmeny suvisiace s raktuisko-uhorskou okupaciou.

Materidal a metédy

V ¢lanku sa pokGsam o uplatnenie historického pristupu v socioldgii vzdeldvania.
Vychodiskovymi zdrojmi st na jednej strane historické syntézy tykajice sa obdobia raktsko-
-uhorskej okupacie (hlavne Donia 1981; Hladky 2005), prace niektorych domacich (juhoslo-
vanskych) autorov zameranych na socialne a ekonomické dejiny (predovsetkym Hauptmann
1983) a dejin kolstva a pedagogiky v Bosne (hlavne Papi¢ 1972; Bogigevi¢ 1965; Curi¢
1983), na druhej strane dobové kurikularne dokumenty (predovsetkym vzdelavacie plany).
Pochopitel’ne, tieto vychodiska st dostatocné len na nacrtnutie zakladného obrazu a nie st
ani zd’aleka bezproblémové. V prvom rade, ako piSe v uvode svojej monografie Hladky
(2005: 18), Doniova monografia (a s nou aj niektoré dalSie prace anglosaskych autorov)
trpia bud’ priliSnou ,,idylizaciou* v historickom rozpravani, alebo naopak — prehnane zdoraz-
nuji odveké nacionalne animozity. Domace (post-juhoslovanské) prace (obzvlast po vojnach
v 90. rokoch 20. storo¢ia) st zas prili$ silno zat'azené nacionalnou ideologizaciou tykajiicou
sa nielen vyberu relevantnych faktov a ich hodnotenia, ale aj ich zakladného popisu, ¢o ich
robi vo vedeckej diskusii takmer nepouzitelnymi. Zjednodusene povedané, kym zahrani¢né
prace sa medzi sebou liSia hlavne v tom, aky vyznam pripisuju konfliktom medzi jednotli-
vymi skupinami obyvatel'ov, domace texty (hlavne sti€asné a neddvne) sa liSia v tom, ktora
skupinu obyvatel'ov vyzdvihuji pred ostatnymi. Ked'Ze si analyza socialneho pol'a vyzaduje
podl'a moznosti €o najvystiznejsi popis konania jednotlivych aktérov, volim ako vychodis-
kové zdroje bud’ zahrani¢né, alebo domace, no pochadzajtice z obdobia pred rozpadom fede-
rativnej Juhoslavie.

Opis vzniku a formovania edukacného pola spociva v identifikéacii kl'u€ovych aktérov
a ich vzajomnych mocenskych pozicii. Ich vzdjomné postavenie potom ovplyviuje rozsah
moznosti konania, ktoré maju jednotlivi aktéri k dispozicii. Tu sa objavuje otazka, nakol'ko
je vobec mozné z historického ,,makroskopického® pohl'adu rekonstruovat’ socialne podm-
ieneny habitus jednotlivych aktérov a s nim suvisiace stratégie konania. Vynikajuci priklad,
ako to urobit’, poskytuje Pierre Bourdieu v knihe Pravidld umenia (Bourdieu, 2010). V nej
dospieva k nacrtu etablovania sa samostatného literarneho pol’a vo Franctzsku druhej polo-
vice 19. storocia cez opis praktik vykonavanych jednotlivymi hrd¢mi. Isteze v flom nie je
mozné sledovat’ drahu kazdého jednotlivého Citatela, spisovatela, vydavatela, mecenasa,
politika, novinara a pod., ale tito aktéri sa tam objavuji ako typy vyznacujice sa charakte-
ristickym spravanim, prejavmi lojality, vkusom a pod. Podobny postup (prispdsobeny povahe
dostupného materialu) je uplatneny aj v tomto ¢lanku.
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Historické pozadie

Pocas 70. rokov 19. storocia bola Bosna a Hercegovina, ktora bola v tom Case provinciou
(sandzakom) Osmanskej riSe, dejiskom viacerych povstani rolnikov namierenych proti
miestnym zemepanom. Miestne nepokoje dali Rakusko-Uhorsku zamienku na opédtovné
vznesenie poziadaviek tykajucich sa okupacie bosnianskeho uzemia. Prilezitost’ sa naskytla
po ukonceni rusko-tureckej vojny Sanstefanskou mierovou zmluvou v marci 1878. Ked'ze sa
Rakusko-Uhorsko obavalo nadmerného posilnenia vplyvu Ruska v Eurdpe, dostala dvojita
monarchia v juli 1878 na Berlinskom kongrese mandat na okupéaciu tohto regiénu (v roku
1908 bolo tzemie Bosny aj formalne pripojené k Rakusko-Uhorsku). Raktsko-Uhorsko si
Novopazarskou konvenciou v roku 1879 dohodlo s Osmanskou riSou niektoré pravidla oku-
pacnej spravy. Rakusko ziskalo isté vojenské pravomoci v Sandzaku Novi Pazar, co Osmanom
pomohlo udrzat’ oddelenie Srbska a Ciernej hory. Vymenou za to ziskali moslimovia Zijtci
na uzemi okupovanej Bosny rozsiahle prava vratane moznosti pouzivat’ tureckil menu, pone-
chanie miestnych funkcionarov v poziciach, respektovanie moslimskych zvykov a tradicii
rakuskou spravou a moznost’ odvolavat’ sa na centralne sidy v Istanbule. Tieto prava, ¢i skor,
ako to charakterizuje Hladky (2005), len formalne tstupky Osmanskej risi, vSak Rakusko-
Uhorsko v praxi postupne obmedzovalo. Sprava nad Bosnou nespadala pod ani jednu ¢ast’
dvojitej monarchie, ale bola pridelena Spojenému ministerstvu financii. Minister sa odvtedy
stal hlavne najvyssim administratorom Bosny a Hercegoviny, comu bol podriadeny aj jeho
vyber. Najvyraznejsie sa to prejavilo pocas posobenia treticho ministra v poradi, Benjamina
von Kallaya (vo funkcii 1882—-1903), entuziastického a schopného diplomata a uznava-
ného znalca Balkanu. Pocas jeho funkéného obdobia sa v Bosne udiali zasadné spolocenské
zmeny. Krajina, ktora bola dovtedy sti¢astou Osmanske;j rise, bola zaclenena do stredoeurdp-
skeho politického kontextu, hoci, ako pise Hladky (2005), nasilu a prili§ rychlo. S tym boli
spojené mnohé modernizacné opatrenia, medzi inymi aj vytvorenie centralizovaného Skol-
ského systému. V dosledku politickych opatreni okupacénej vlady sa zacalo menit’ postavenie
dovtedajsich elit tvorenych hlavne moslimskymi zemepanmi a bohats$imi obchodnikmi, pri-
com sa postupne zacali etablovat’ nové privilegované vrstvy — predovsetkym rakusko-uhorski
Statni radnici, vojenski dostojnici a podnikatelia. Tieto spolocenské zmeny si vyziadali aj
novy pristup k Skolskej politike a vzdelavaniu.

Skolsky systém, za&lenenie Ziakov do procesu vzdeldvania a uéebné materialy nie st
veci, ktoré by existovali len tak, v akomsi abstraktnom ,,pedagogickom vzduchoprazdne®
nezavislom na SirSich spoloc¢ensko-ekonomickych, politickych a nabozenskych podmien-
kach. Uz len politické rozhodnutia o povinnej $kolskej dochadzke a procesy jej vynucovania
(ako aj podmienky udelovania vynimiek) zévisia od toho, aku rolu zohrava Skolsky systém
v prislugnom state. Skolsky systém, jeho za¢lenenie do celkovej ststavy Statnej spravy a jeho
najroznejsie prvky su priamo prepojené na procesy formovania a reprodukcie elit a na ,,0fi-
cidlny* hodnotovy systém, od ktorého zavisi prestiz a tym nepriamo aj vplyv réznych skupin
obyvatel'stva.
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Socidlna struktira v Bosne a Hercegovine pocas okupdcie

Na zaciatku okupacie bola bosnianska spolo¢nost’ zlozena z troch hlavnych etno-religioz-
nych skupin a viacerych mensin. Z osmanského obdobia pochadzala segmentécia spolo¢nosti
v zavislosti od konfesie (systém millef), kde riSa garantovala samospravu jednotlivych nabo-
zenskych komunit na zaklade ich vlastnych pravnych kodov. Na tito segmentaciu v 19. sto-
ro¢i do velkej miery nadviazali jednotlivé juznoslovanské nacionalistické hnutia, takze
katolicke obyvatel'stvo sa zvécsa identifikovalo s chorvatskym a pravoslavne so srbskym
etnikom. Moslimské slovanské obyvatel'stvo tvorilo zaklad pre neskorsiu bosniacku etnicku
identitu. Toto delenie je relevantné z hladiska socidlnej Struktary aj neskorSich stratégii spo-
jenych so socialnou mobilitou.

Bosna bola v ¢ase rakusko-uhorskej okupdécie takmer vylucne agrarnou krajinou. Vac¢sina
pol'nohospodarskej pddy patrila zemepanom, z ktorych vSak nadpolovi¢na véacsina vlastnila
menej nez 50 ha pody. Podl'a cenzu z roku 1910 boli takmer vSetci (vyse 91 %) zemepanov
moslimovia, ¢o siviselo s obmedzeniami este z Osmanskej rise. Len vel'mi malo zemepanov
tvorili krest'ania, prevazne pravoslavni. Poddanych (kmet) bolo v roku 1910 necelych 444 920
(t.j. 23,4 % z celkového poctu obyvatel'ov), z toho prevazne krestania. Napriek tomu, Ze teo-
reticky boli moslimski rol'nici oslobodeni od poddanskych povinnosti, v roku 1910 patrilo
medzi poddanych asi 16 000 moslimov, t.j. 2,6 % celkovej moslimskej populacie v Bosne
(Lampe 1982). Vidiecke duchovenstvo (¢i uz pravoslavne alebo moslimské) bolo z vicsej
Casti negramotné a zivotnym $tylom prakticky nerozliSiteI'né od rol'nikov.

Stredné vrstvy tvorili mestski obchodnici a remeselnici. Donia (1981) pise, ze len vel'mi
malo prislus$nikov strednych vrstiev pochadzalo spomedzi katolickeho (prevazne chorvat-
skeho) obyvatel'stva; prevazna véacsina remeselnikov a obchodnikov bola moslimska a Cias-
tocne pravoslavna (hlavne srbskd). Moslimské stredné vrstvy, ktoré koncom 19. storocia
tvorili va¢sinu bosnianskeho mestského obyvatel'stva, tvorili prevazne remeselnici organizo-
vani v cechoch a obchodnici srbské vrstvy boli menej pocetné, ale uz od stredoveku a pocas
Osmanskej rise boli Srbi organizovani v samostatnej cirkvi s vysokymi predstavitelmi aj
na istanbulskom dvore. Socialny kapital vyplyvajuci z kontaktov s vysokymi tradnikmi sul-
tanatu umoznoval vyjednat’ pre Cast’ srbskych obchodnikov nadstandardné prava (napr. pravo
na vlastnych poddanych). Mestské srbské obyvatel'stvo malo v 19. storoéi vlastné skoly a kul-
turne institucie, ktoré sa v obmedzenej miere rozvijali aj pod rakusko-uhorskou okupacénou
spravou. Stredné vrstvy bosnianskych Srbov na jednej strane boli z pragmatickych dévodov
ochotné spolupracovat’ s rakuisko-uhorskymi tiradmi, na druhej strane vSak postupne s vicSou
¢1 menSou intenzitou pracovali na Coraz vacs$ej autondmii.

K spolocenskym elitam patrili jednak hodnostéri na vyssich prieckach ndbozenskej hie-
rarchie, jednak velki vlastnici pody (zemepani) a bohati podnikatelia. Zvlast medzi mosli-
mami sa tieto tri kategorie Casto prelinali. Hlavnym zdrojom stability a prestize pre moslimské
elitné vrstvy bolo pravo sari’a, ktoré garantovalo nabozenskym funkcionarom a intelektua-
lom zivobytie (meSity, Skoly a verejnoprospesné institucie boli financované z nabozenskych
nadacii, vakuf), zemepanom zabezpecovalo prijmy z poddanskych davok a obchodnikom
nastavovalo pravidla podnikania.
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Socidlna Struktira v Bosne sa vsak pocas raktsko-uhorskej okupacie zmenila. Vyraznym
faktorom socialnych zmien bola predovsetkym ciasto¢na industrializacia, rast Statnej spravy
a vznik centralizovaného skolského systému.

Povaha rakUskej spravy v Bosne a Hercegovine

Filozofia rakusko-uhorskej spravy (hlavne pod vedenim Benjamina von Kallaya) bola zalo-
zena na presvedceni, ze vlada zakona, G¢inna byrokracia a vzdelanie zapadného typu su
podmienkami pre ekonomicky rozvoj, ktory zas zabezpeci rast Zivotnej urovne a zamedzi
rast nespokojnosti a pripadnych pokusov o protesty. Okupacna sprava napriklad garantovala
plnt slobodu zhromazd’ovania sa v dobrovolnych kultrnych, vzdelavacich, nabozenskych
a pod. spolkoch, ale striktne zakazovala akukol'vek zjavne politickt aktivitu, ako aj pou-
zivanie etnickych nézvov pre zdruzenia. Kallayova sprava okrem toho vyrazne sekularizo-
vala dovtedy teokraticku spolo¢nost’ tym, ze zaviedla rovnopravnost’ prislusnikov réznych
nabozenstiev, a pdsobnost’ islamského nabozenského prava ponechala len v nabozenskych
a rodinnych vzt'ahoch, rovnako, ako pdsobilo aj kanonické pravo krestanskych cirkvi. Okrem
toho, rakusko-uhorska sprava ziskala pravo zasahovat do vyberu katolickych aj pravoslav-
nych biskupov a vysokych moslimskych funkcionarov, a aj ich v pripade nedostatocne;j loja-
lity odvolavat. Nabozenski funkcionari vsetkych hlavnych nabozenstiev sa stali v podstate
Statnymi zamestnancami podriadenymi rakusko-uhorskej sprave.

Pod statnu kontrolu sa dostali aj vakufy spravujuce vyznamnu Cast’ ekonomickych zdro-
jov krajiny (podrobnejsie pozri editovanu zbierku dokumentov Archivu Bosny a Hercegoviny,
Hauptmann 1967). Z pohl'adu tejto stati st dolezité dve veci: Na jednej strane, rakusko-uhor-
ska sprava postupne zaviedla kontrolu uctovnictva tychto nadécii prostrednictvom hierar-
chicky usporiadanych komisii, ¢im do velkej miery obmedzila Spekulécie a niektoré praktiky
»tunelovania“ vakufov; na druhej strane sa vytvorilo napétie medzi funkcionarmi komisii zod-
povednymi za kontrolu a samotnymi administratormi tychto nadacii. Komisie boli zlozené
prevazne z ¢lenov elitnych sarajevskych moslimskych rodin lojalnych voci rakusko-uhorske;j
vlade na ukor predstavitelov z inych miest. Faktické podriadenie vakufov raktsko-uhorskej
sprave sa vsak stretlo aj so znacnym odporom velkej Casti zemepanov (Hladky 2005: 99).

Tieto opatrenia oslabili privilegované postavenie moslimského obyvatel'stva v Bosne
a Hercegovine, no v inych ohl'adoch ostavala situdcia nezmenend. Rakiska moc umoznila
napriklad poddanym vykupit’ sa od zemepana a stat’ sa tak slobodnymi rol'nikmi, poddansky
systém ako taky vSak zakonne podporila aj s existujucimi davkami. V désledku toho dovte-
dajsi zemepani teoreticky nemali stratit’ podstatnu Cast’ svojich prijmov, ktoré tvorili davky
od poddanych, navySe ziskali — rovnako ako ostatné elity — v pripade prejavenia lojality voci
rakusko-uhorskému statu symbolické uznanie. Hladky (2005) vSak upozoriiuje na to, Ze opa-
trenia raktsko-uhorskej spravy viedli aj v tejto oblasti k znizovaniu postavenia moslimskych
zemepanov, z ktorych mnohi na tieto zmeny reagovali protestmi ¢i emigraciou.
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Hospoddrske pomery a modernizdcia miest v éase rakUsko-uhorskej
okupdcie

Prvé roky po okupacii Bosny a Hercegoviny zapasila krajina s tazkymi hospodarskymi pro-
blémami. Na jednej strane §lo o dosledky povstani, na druhej strane o problematickt adap-
taciu na nové podmienky finan¢ného systému. Zmena colnych podmienok, faktické podria-
denie uhorskym bankam a slaba konkurencieschopnost’ miestneho (prevazne zeleziarskeho)
priemyslu predstavovali vazne prekazky pre procesy industrializacie a modernizacie. Prave
preto sa jednym zo strategickych cielov ministra Kallaya stalo zlep$enie zivotnych podm-
ienok miestneho obyvatel'stva, od ¢oho si sl'uboval vyssiu lojalitu voéi raktsko-uhorskej
monarchii a oslabenie tendencii ku spajaniu sa juznych Slovanov do Sirokych celkov (Sugar
1963: 61). Napriek pociatoénym problémom sa vSak hospodarstvo zacalo postupne zviechat,
¢o sa prejavilo rasticimi prijmami krajinskej vlady Bosny hlavne z dopravy a tazkého prie-
myslu (Hauptmann 1987: 118).

S rastom ekonomiky sa zacala aj prudkd modernizacia bosnianskych miest, ¢oho stucas-
tou bol aj prichod mnohych pristahovalcov z réznych casti monarchie a aj zo zahranicia.
Hlavne prichod uradnikov, intelektualov a rakasko-uhorskych vojenskych dostojnikov zacal
menit socidlnu a demograficku Struktiru bosnianskych miest (Hadzibegovic 2004: 55).
Predovsetkym dostojnici predstavovali privilegovant a prestiznu vrstvu obyvatel'stva, ktora
priniesla aj novy sposob Zivota a travenia vol'ného ¢asu (Hauptmann 1987).

Vel’ka ¢ast’ mestskej populacie tvorili moslimski remeselnici a obchodnici. Faktory ako
orientacia na ruéni malovyrobu, prisne cechové pravidla fakticky braniace individualnej
iniciative, ako aj nedostatok kapitalu ich pocas okupacie dostali do znevyhodnenej pozicie.
Ani remesld, na ktoré mali moslimski remeselnici tradicny monopol (puskarstvo, noziar-
stvo, meciarstvo, sedlarstvo, remenarstvo, obuvnictvo a pod.), im uz v silnejucej konkurencii
dovozovych vyrobkov z inych ¢asti monarchie nedokazali zabezpecit’ prosperitu (Hauptmann
1983). Naopak, srbska cast’ populécie, ktora bola zamerand skor na obchod nez na remeslo
a navyse nebola tak silno viazana cechovymi pravidlami, mala lepsie vyhliadky na prosperitu.

V tejto situdcii sa da lahko pochopit’ nespokojnost moslimskych remeselnikov
s ,novymi poriadkami® zavadzanymi pocas okupacie. Napriek tomu, ze moslimovia stale
tvorili va¢sinu obyvatel'stva v mestach Bosny a Hercegoviny, ich hospodarska uroven a spo-
lo¢enska prestiz zacali upadat’, a to aj napriek tomu, Ze novy volebny systém platny pre mesta
posilnil pozicie moslimskej komunity v mestskych samospravach. Prevazna vacsina starostov
bola moslimského vyznania, kym za vicestarostov boli zvd¢Sa nominovani zastupcovia pra-
voslavnych a rimsko-katolickych komunit.

S modernizaciou miest boli spojené aj vyrazné demografické zmeny. Poc¢as osmanske;j
nadvlady tvorili zdklad obyvatel'stva juzni Slovania deleni podl'a konfesie, ktorych od cca
16. storoGia dopliiali sefardski Zidia. Pocas rakusko-uhorskej okupécie zazili vacsie mesta
prisun pristahovalcov z inych Casti monarchie, ale aj z inych krajin. V roku 1895 Zzilo napr.
v Sarajeve takmer 11 tisic pristahovalcov, ¢o tvorilo viac nez 28 % obyvatel'ov (Hadzibegovi¢
2004). Naopak domace, dovtedy prevladajuce moslimské obyvatel'stvo pokleslo v percen-
tualnom zastupeni z cca 70 % na priblizne 50% (v r. 1910). Tieto zmeny vSak neprebiehali
v celej krajine rovnomerne; v pohraniénych oblastiach pri Save, Drine, na juhu pri hraniciach
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s Ciernou Horou a v Bihadkej Krajine podiel moslimského obyvatel'stva naopak stipol
(Hadzibegovi¢ 2004).

Zhorsena hospodarska situacia moslimského obyvatel'stva viedla k pomerne vysokej
emigracii. Relativny pokles moslimského obyvatelstva (z 36,9% v roku 1885 na 32,3%
v roku 1910) bol vnimany moslimskymi politickymi elitami ako ohrozenie moslimského oby-
vatel'stva (Pejanovi¢ 1939). To vsak len vel'mi kl'ukatymi cestami viedlo k moslimskej poli-
tickej aktivizacii (Donia 1981).

Uradnicke kariéry ako otvorend cesta pre socidlnu mobilitu

Dolezitou sticastou rakusko-uhorskej okupacnej spravy bolo vybudovanie centralizovaného
Statneho aparatu a s nim spojenej vykonnej byrokracie. Minister Kallay totiz povazoval dobre
organizovany §tat za jeden z podstatnych rozdielov medzi zdpadnou a orientdlnou kultirou
a jeho zamerom bolo u Bosnanov prebudit povedomie nadnacionédlnej a nadkonfesionalnej
»Statnosti (von Kallay 1883).

Zaciatkom okupacie tvorili vacsinu uradnikov pristahovalci z inych casti monarchie,
medzi inymi relativne vela Cechov (Uherek 1998). Moslimom boli spo¢iatku pristupné
len tie pozicie, ktoré priamo suviseli s islamskymi nabozenskymi institiciami. Slo najmi
0 kadiov, sudcov rozhodujucich podla prava sari’a, a o administratorov islamskych nadacii
vakuf. Postupne vsak podiel domacich — spoéiatku hlavne srbskych — Gradnikov rastol. Kym
v 1. 1885 bolo z 2172 uradnikov len 70 domacich, v roku 1914 posobilo v Bosne celkove asi
14 tisic Statnych tradnikov, z ¢oho 6045 bolo domacich (Hauptmann 1983). Vd’aka vyssej
miere gramotnosti, ako aj vy$$iemu zaujmu o uradnicke povolania, pochadzala vé¢sina doma-
cich uradnikov zo srbskej komunity. To sa prejavilo aj v zlozeni Studentov na gymnaziach —
v roku 1887 tvorili polovicu vSetkych Studentov Srbi. Oproti nim Chorvati dévali prednost’
kariéram v hospodarstve nez v byrokracii, takze vicsina z nich déavala svoje deti Studovat
na obchodnicke $koly (Hauptmann 1987).

Moslimovia sa zacali zapdjat’ do uradnickych Struktir pomerne neskoro. V roku 1908
sluzilo v Bosne 825 moslimskych turadnikov, ich pocet vzrastol do roku 1914 na 1644
(Hauptmann 1987). Spociatku totiz moslimovia neakceptovali sekularne vzdelavanie pon-
ukané verejnymi Skolami zriadovanymi okupacnou vladou (o tomto jave sa zmienime
neskor). Neskor sa vSak ukazalo, ze uradnicka kariéra s fixnym platom a vysokym spolocen-
skym uznanim predstavuje moznost’ socialneho vzostupu, ktory je otvoreny pre tych, ktori
preukazu nielen potrebnu kvalifikaciu, ale aj lojalitu voci raktsko-uhorskej sprave.

Edukaéné pole a socidlny kapitdl

Doteraz uvedené pozndmky o povahe okupacnej spravy, socidlnej Struktire a o ekonomicke;j
modernizacii umoziuju prvy ciastkovy nacrt vzniku a fungovania vzdelavacieho pola. Ak
mame vymedzit’ hlavnych aktérov v tomto poli a usporiadat’ ich do vzajomnych vztahov,
potom musime brat’ do tivahy nasledujuce veci:

1. Akymi druhmi kapitalu disponuju jednotlivi aktéri a v akom (pomernom) mnozstve
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2. Aké stratégie uplatituju jednotlivi aktéri v ramci edukac¢ného pol’a na zvysenie, alebo
aspon udrzanie roznych druhov a foriem kapitalu.

V tejto Casti sa zameriam hlavne na kumulaciu socidlneho kapitalu, kultirnemu kapitalu
sa budeme venovat’ az po priblizeni zdkladného Skolstva v Bosne. Fakticka zmena mocen-
ského centra (z Istanbulu do Viedne) bola sprevadzana vyraznymi zmenami v distribucii vet-
kych druhov kapitélu, a to hlavne u vyssich vrstiev. Co sa tyka socidlneho kapitalu prislus-
nikov lokalnej elity (sprostredkovane aj strednych vrstiev), okupacia vyvolala tri zasadné
zmeny:

a. Oslabenie klientelistickych sieti spajajucich bosnianske (moslimské aj pravoslavne)
obyvatel'stvo s mocenskymi centrami v Istanbule a ¢iastoéné vybudovanie novych sieti s rak-
usko-uhorskou byrokratickou spravou

b. Vznik pragmatickych aliancii medzi predstavitelmi pravoslavnych a moslimskych
elit v ramci niektorych protestnych akcii, napriklad v pripade protestov za zachovanie $kol-
skej autonomie

c. Rozsirenie interakénych sieti z personalizovanych na institucionalizované vplyvom
postupne;j alfabetizacie.

Oslabenie vyznamu Istanbulu sprevadzala strata dolezitého zazemia nielen pre mosli-
mov, ale aj pravoslavnych. Ako pise Donia (1981), sidlo pravoslavneho patriarchu v Istanbule
znamenalo okrem iného moznosti intervencii na osmanskom dvore. NavySe, v osmanskej
administrative sluzilo vel'ké mnozstvo Slovanov oboch konfesii, ktori cez osobné siete doka-
zali Casto intervenovat’ v prospech tych, ¢o sa na nich obratili. Tento okruh klientelistickych
vzt'ahov bol vyrazne obmedzeny rakusko-uhorskou okupaciou. Hladky (2005) uvadza, ze
v reakcii na novu situdciu zacali vznikat’ nové siete, tentoraz zalozené na pragmatickej lojalite
voci predstavitelom rakusko-uhorskej spravy; na druhej strane, v niektorych aktivitach (napr.
pri protestoch proti obmedzovaniu skolskej autonomie) zacali moslimovia spolupracovat’
s pravoslavnymi. Vznik tychto novych sieti kooperacie a/alebo lojality v§ak nenahradil dovte-
dajsie siete v plnom rozsahu, kvoli ¢omu sa prislusnici oboch konfesionalnych skupin dostali
do znevyhodnenej pozicie. Toto znevyhodnenie nedokazalo Skolské vzdelavanie prekonat,
a to aj napriek tomu, Ze ucast’ na Skolskej vyucbe nepochybne prispievala k zvySovaniu soci-
alneho kapitalu. Reiner (1994) v tejto stvislosti hovori o troch zasadnych spésoboch, pomo-
cou ktorych sa centralizovany §kolsky systém podiel'a na modernizacii. Prvym je vytvorenie
nového typu interakénej siete (zaloZenej na pisomnej formalnej komunikécii a Standardnom
jazyku), druhym je sprostredkovanie realnych poznatkov o svete a tretim je vytvaranie pocitu
spolupatri¢nosti na novej Grovni (vznik narodnej identity). Pre potreby tejto prace je rele-
vantny hlavne prvy spdsob — vytvorenie nového typu interakénej siete. Ugast’ na $kolskom
vzdelavani, a to uz od trovne zékladného Skolstva, prindsalo ziakom dva zékladné néastroje
rozsirovania interakénych sieti (a tym aspon potencialne aj socidlneho kapitdlu): Prvym
nastrojom bolo pismo a Standardny jazyk (latinka/cyrilika a ,,zemsky*, neskor zvany bosnian-
sky jazyk), ktory umoznil okrem iného aj rozvoj tlacenych médii (noviny, ¢asopisy, knihy).
Druhym nastrojom bolo privykanie ziakov inému (formalnemu, institucionalizovanému)
modu komunikacie, ktory tvori protiklad neformalnemu — personalizovanému modu. Je tu
vSak evidentné, ze tento proces posilnil vytvaranie rozdielov medzi pravoslavnym a moslim-
skym obyvatel'stvom.
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Pri spominanych troch zmenach v distribucii socidlneho kapitalu sa Skolstvo zapdjalo
v réznej miere. Kym prva zmena (strata zazemia v Istanbule) sa odohrala prakticky neza-
visle na poli edukacie, d’alSie dve zmeny sa uz tohto pol'a dotykali priamo. Zac¢iatkom oku-
pacie mali srbské (pravoslavne) zakladné Skoly pomerne vysoku prestiz v ociach raktsko-
-uhorskej byrokracie (Hladky 2005). Urady sa viak usilovali posilnit’ $tatne nekonfesionalne
Skoly, na druhej strane vsak aj oslabit’ autonomiu pravoslavnych $kol. Paralelne s tym, ako
sme uviedli vyssie, prebiehala snaha podriadit’ si spravu moslimskych nabozenskych nada-
cii (vakuf) a Ciasto¢ne aj konfesionalnych zakladnych $kol (mekteb; vid’ d’alej). Ako reakcia
na tieto dva odliSne motivované paralelné procesy vznikla pragmaticka aliancia moslimov
a pravoslavnych (Hladky 2005), ¢o sa da interpretovat’ ako nasadenie socialneho kapitalu
na rieSenie problému zasahovania politickej moci do (relativnej) autonémie Skolského pola.
V poslednom priklade sa vSak edukacné pole svojou vlastnou dynamikou podiel’alo na gene-
rovani socidlneho kapitalu. V tejto stati sa vSak viac chcem venovat’ kumulacii a transformdcii
kultarneho kapitalu, takze obratim pozornost’ na zakladné Skolstvo.

Primdrna edukdcia v Bosne pocas rakisko-uhorskej nadvlady
Rozsirovanie siete zdkladnych 3kol

Pred rakusko-uhorskou okupaciou existovali v Bosne a Hercegovine konfesiondlne
(moslimské, pravoslavne, katolicke a zidovské) skoly, ktoré ani poctom, ani vzdelava-
cim programom nezodpovedali poziadavkam centralizovaného $tatu, akym bolo Rakusko-
Uhorsko. V krajine bola priblizne 97% negramotnost’ tykajica sa znalosti latinky alebo
cyriliky. Napriek tomu, Ze moslimské zakladné Skoly (mekteb, resp. sibjan-mekteb) sa
nachédzali pri mnohych (resp. takmer vSetkych) mesitach a niektorych mensich modliteb-
niach, nemali charakter zakladnych $kél eurdpskeho typu. Zakladom vyucovania v nich
bola arabska abeceda, aby deti mohli ¢itat’ Koran; okrem toho sa vyucovali zaklady dog-
matiky, ndbozenskych obradov a moralky. Ako ucebné pomoécky sluzili hlavne ucebnice
(pisané turecky, ¢o sposobovalo problém, ked’ze deti turecky nerozumeli). Metdda, ktora
pouzivali vyucujuci (hodza) pri vyucbe arabskych znakov, sa zakladala na hlaskovani; pri
vyucovani elementov dogmatiky, obradoslovia a moralky sa postupovalo u¢enim naspamat’
(Curi¢ 1983).

Chorvatske (katolicke) a srbské (pravoslavne) skoly poskytovali aj zaklady ,,svetskych*
predmetov, napr. poctov, zemepisu a dejepisu. V dievéenskych skolach sa okrem toho uéili
aj ruéné prace a domace hospodarstvo. Tieto Skoly vSak nemali vel'ké rozsirenie a ani jed-
notny vzdeldvaci program. Preto sa okupacna sprava podobne, ako predtym v inych krajinach
Monarchie, pustila do rozsiahleho projektu vytvarania Skolského systému v Bosne, ktory mal
byt kompatibilny so skolstvom v inych ¢astiach Raktiisko-Uhorska.

Podl'a Spravy o administrative v Bosne a Hercegovine z r. 1906 (Bericht 1906) bolo
v 1. 1879 v Bosne 535 sibjan-mektebov, na ktorych sa vzdelavalo 23 603 ziakov. Ak vez-
meme do uvahy, Ze vtedy v Bosne zilo 448 613 obyvatelov moslimského vyznania (z cel-
kového poctu 1 158 164) a ak pocitame s hrubym odhadom, ze deti Skolského veku tvoria
cca 13 % populacie (udaje o pocte a vekovej Struktire obyvatel'ov — Pejanovi¢ 1939), potom
moézeme odhadovat’, ze mekteby navstevovalo v tom roku cca 40 % Skolopovinnych deti.
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Krestanskych §kdl v tom roku bolo len 110 (56 pravoslavnych a 54 katolickych) a navste-
vovalo ich 5913 ziakov (Bericht 190). Ak pouzijeme rovnaky odhad, potom vyjde, ze v roku
1879 len necelych 6,5 % ziakov skolopovinného veku skutoc¢ne navstevovalo zakladnu skolu.

Thto situaciu sa snazila rakusko-uhorska sprava zmenit. V aprili 1879 vydala Krajinska
vlada Zakladnu vyhlasku o organizacii zakladnych skol. Vyhlaska rozlisuje tri druhy s$kol
podl'a zriad'ovatela: vSeobecné narodné skoly, sukromné skoly a konfesionalne. Dany bol aj
vSeobecny vzdelavaci program, povinnosti politickych samosprav, otazky vyucujiuceho perso-
nalu a pod. Ciel jednotného systému zékladného vzdelavania bol rovnaky ako v pripade osvi-
etenskych Skolskych reforiem kodifikovanych v organizaénom poriadku Ratio educationis
(1777, 1806). Ljuboje Dlustus, referent pre skolstvo a osvetu pri Krajinskej vlade a dlhoro¢ny
$éfredaktor bosnianskeho pedagogického ¢asopisu Skolski vjesnik, o tom napisal: ,.Ciel’ bol
vytvorit’ také zakladné skolstvo, ktoré by v kvalite vyucovania bolo na vysokej Grovni a pri-
tahovalo by obyvatel'ov vSetkych konfesii a jednotne by vychovavalo deti v duchu lojalnosti
a prislusnosti k Habsburskej monarchii.” (Dlustu$ 1894a).

Otvaranie $kol postupovalo pomalsie, nez bol povodny plan. Ako piSe Dlustus (1894b:
103), plany otvarat’ Skoly spomaloval nezdujem u obyvatel'stva o zapis deti do $kol, nedo-
statok finanénych prostriedkov na rozvoj skolstva, s tym suvisiaci nedostatok vhodnych
skolskych priestorov a tiez kvalifikovanych ucitelov. Vyznamnou prekazkou bola neochota
vyucujucich z konfesionalnych (najméa pravoslavnych a moslimskych) $kol prejst’ na verejné
Skoly. Krajinska vlada preto angazovala mnozstvo vzdelanejSich poddéstojnikov, ktori by
mohli docasne vyucovat na verejnych Skolach. Malo vsak ist” o poddostojnikov, ktori bud’
boli ucitel'mi, alebo aspon ziakmi ucitel'skych $kol, a ktori ovladali srbochorvatsky jazyk
(Papi¢ 1972). V priebehu dalSich skolskych rokov (1880/81 a d’alej) sa postupne otvarali
Skoly vo vicsich mestidch aj mensSich mesteCkach na celom uzemi Bosny a Hercegoviny.
Dlustus (1894a) uvadza 23 mesteciek, v ktorych sa v priebehu roka 1880 zakladali Statne
zékladné skoly. K nim sa zaciatkom Skolského roka 1880/81 pridali $tyri mestské Skoly otvo-
rené v Sarajeve, Travniku, Banja Luke a v Bihaci.

Mestské Skoly mali Styri ro¢niky a pracovali podla plného vzdelavacieho planu pre
zakladné Skoly. V Sarajeve v zmienenej Skole posobili traja kvalifikovani ucitelia, v Banja
Luke dvaja a v Travniku a Biha¢i jeden. Vécsina ucitel'ského personalu, kym sa nevybudovali
vlastné uéitel'ské kurzy a neskor skoly v Bosne, pochadzala z ostatnych ¢asti monarchie, pre-
dovsetkym z Chorvatska, Slavonie, Dalmacie a zriedkavejSie zo Srbska. Aj vzdelavaci plan
v tychto mestskych $kolach mal podla Papica (1972) Coraz vyssiu troven, ¢o zddvodiuje
konkurenciou voci existujucim konfesionalnym skolam: Ked'ze tam uz existovali dobre orga-
nizované konfesionalne skoly, nové mestské skoly nesmeli zaostavat.

Aj napriek pociatocnému nezaujmu obyvatelov nové Skoly postupne pritahovali stale
vacsi pocet deti vd’aka modernejSej vyucbe, lepsiemu vybaveniu, ale aj nizsim vydavkom.
Navyse, nové Skoly sa casto otvarali tam, kde iné¢ dovtedy neboli. Vzdelanejsi rodic¢ia okrem
toho ocakavali od novych $§kdl vyssie Sance neskorSiecho zapisu deti na gymnazia alebo iné
stredné a odborné skoly. Ako som spomenul vyssie, toto sa tykalo predovsetkym obyvatel'ov
krestanskych konfesii; moslimské obyvatel'stvo sa podla Papic¢a dlhsiu dobu zdrahalo posie-
lat’ deti do verejnych zakladnych $kél, ¢o dokladaju udaje, ktoré uvadza vo svojom prehlade
Dlustus (1894b): pocas skolského roka 1889/90 chodilo v Bosne do $koly len nieco vyse
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2200 moslimskych ziakov, kym pravoslavnych bolo takmer dvojnasobok (a o nieCo menej
od nich bolo katolickych ziakov, medzi ktorymi vSak boli aj deti pristahovalcov).

Na rozdieloch v zapisovani deti do verejnych zakladnych §kol sa daju ilustrovat’ roz-
dielne stratégie kumulacie kultirneho kapitalu u jednotlivych casti obyvatel'stva. Zmena
edukacného pola (vznik verejnych zakladnych skol, predpisy ukladajuce povinnost’ rodi-
com posielat’ deti do $kdl, otvorenie moznosti socialneho vzostupu cez pokracujice Stadium
a pod.) vyvolala zmenu habitusu u ¢asti mestskej pravoslavnej populacie, ¢o viedlo k rych-
lejsej kumulacii novej podoby kultarneho kapitalu zalozeného na vzdelani stredoeuropskeho
typu. Naopak, vel'ka ¢ast’ moslimskej populacie zotrvavala pri stratégii zaloZzenej na osvojo-
vani si ,,tradi¢nej* moslimskej vzdelanosti; ta vSak viac nebola natol’ko oceiiovana.

Gymndzid, ucitelské skoly a formovanie Uradnickej vrstvy

Pre spolocensky vzostup v Case okupacie sa ukdzala pritazlivou cesta uradnickych alebo
ucitel'skych kariér. Podmienkou vSak bolo gymnazidlne, resp. pedagogické vzdelanie.
Siet’ strednych $kol sa rozrastala len pomaly. Papi¢ (1987) uvadza, ze prvé Statne gym-
nazium v Bosne a Hercegovine bolo otvorené uz v roku 1879 v Sarajeve, ale nasledujice
(v Mostare) ho nasledovalo az o 14 rokov neskor. Celkove vznikli pocas rakusko-uhorske;j
okupécie v Bosne $tyri verejné klasické gymnazid. Klasicky charakter mali aj tri cirkevné
gymnazia.

Prvkom $kolského systému v Bosne a Hercegovine, ktory napomahal vytvarat' zaklady
miestnej intelektualne;j elity, boli aj ucitel'ské skoly. Prva ucitel’'ska skola bola zalozena v roku
1886 v Sarajeve a bola to strednd Skola internatneho typu vyluéne pre Studentov muzského
pohlavia. Papi¢ (1987) uvadza, ze krajinska vladda venovala tejto Skole $pecialnu pozornost’;
ziaci poberali Stipendium a ako vobec prva skola v Bosne mala vlastny Ziacky dom (internat).
V roku 1911 ju doplnila aj Zenska ugitel'sk4 $kola v Sarajeve a o dva roky na to Muzska ugi-
tel'ska skola v Mostare. Tieto tri stredné pedagogické skoly boli Statne. Konfesionalne stredné
ucitel'ské skoly boli dve; sukromné uéitel'ska $kola v Ustave sv. Jozefa v Sarajeve a uéitel'sky
kurz Dar-ul mualimin pre ziakov, ktori absolvovali miniméalne dva roky stidia na medrese
(Papi¢ 1972).

Vzdelavaci plan na $tatnych muzskych ucitel'skych skolach bol podobny ostatnym peda-
gogickym strednym $kolam inde v Monarchii. Na ucitel'ska $kolu sa len vynimocne priji-
mali ziaci bez nizsieho stredného vzdelania (pravidlom bolo, ze predtym absolvovali nizsie
gymnazium, nizsiu realku alebo ,,mestianku” — obchodnicku §kolu). Vyucovacie predmety
pokryvali pedagogiku, nabozenstvo, prirodné vedy, matematiku, ekonomiku, zemepis, deje-
pis, nemecky a bosniansky jazyk, ale aj umelecké predmety (kreslenie, spev, cirkevny spev
a hru na hudobné néstroje). Zenské uéitel'ské §koly mali odlisny vzdelavaci plan. Mali cel-
kovo niz$i tyzdenny pocet vyucovacich hodin a mali aj obmedzené vyucovanie prirodnych
vied. Namiesto nich obsahoval studijny plan predmety ako domace a zdhradné hospodarstvo
a ruéné prace (Papi¢ 1972).

Stkromnu ugitelskii $kolu v Ustave sv. Jozefa zriadila v roku 1884 Kongregacia dcér
Bozej lasky pre dievcata, ktoré potom mohli vyucovat nielen na cirkevnych, ale aj Statnych
zakladnych skolach. Spociatku Studentky byvali vyluéne na internate klaStornym spdsobom
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zivota; neskor rehol’a umoznila ziaCkam dochadzat’ do Skoly z rodi¢ovského domu a prijimala
aj Studentky inych nabozenstiev. Tym sa tato skola priblizovala Statnym Skolam.

Zenska ugitel'ska $kola v Sarajeve zacala s 84 ziackami, pricom z roka na rok pocet
zapisanych rastol. Vyse 50% z nich dostavalo stipendium od vlady, samospravy mesta alebo
od kultirno-osvetovych spolkov. Oproti tomu, muzska ucitel'ska skola zaéinala so 74 ziakmi
a aj pocet ziakov nastupujtcich d’al$ie roky ostaval priblizne rovnaky.

Moslimska mladez, ktora ukonéila sibjan mekteb a pripravovala sa na drahu islam-
skych duchovnych, navstevovala $pecialny typ strednej $koly pochadzajici eSte z Osmanske;j
riSe — medresa. Vzdelanie, ktoré Ziaci na medresach ziskavali, bolo takmer Gplne zamerané
na islamské nabozenské témy (arabsky jazyk, Koran, teologia a nabozenské pravo). Rakutsko-
uhorska sprava sa vSak usilovala aj moslimské zakladné skoly (mekteb) priblizit’ Standardom
kladenym na verejné zakladné skoly. To si okrem zalozenia nového typu §kol — reformova-
nych mektebov (mekteb-ibtidaija), ktoré do vyucovania zaviedli aj niektoré svetské vyucova-
cie predmety, vyzadovalo aj ucitel'ské kadre, ktoré by na nich vyucovali. Spolo¢né minister-
stvo financii najskoér nechcelo zriad'ovat’ Specidlnu Skolu s tym, Ze aj vzdelavanie ucitelov
moslimskych deti sa ma odohravat’ na existujucich Statnych skolach. O dva roky neskor,
v r. 1893, vsak zriadilo $kolu pontkajucu trojrocny nadstavbovy program Dar-ul mualimin
pre Studentov medresy (Papi¢ 1972: 96). Tento instit(t sa podobal na starSiu institiiciu, ktora
v Sarajeve posobila koncom osmanskej nadvlady. Dar-ul mualimin predstavoval svojou kon-
cepciou trojroény nadstavbovy kurz nad medresu, na ktorej $tudenti pokracovali v Stadiu
teologickych predmetov. U¢itel'sky kurz k teologickym predmetom pridal este niekol’ko svet-
skych predmetov rozlozenych na 3 roky (miestny jazyk — ¢itanie, gramatika a Stylistika, kra-
sopis, arabsko-turecky krasopis, aritmetika, geometria, zemepis a dejepis, prirodopis a peda-
gogika). Hodinové dotécie tychto predmetov uvadza Papi¢ (1972: 96); v zasade vSak kazdému
predmetu venovali 2—-3 vyu€ovacie hodiny tyzdenne, pricom pre Studentov tohto ucitel'ského
kurzu tvorili teologické predmety na medrese priblizne polovicu vzdelavacieho planu.

Viacsinu Statnych strednych $kol, ktoré rakusko-uhorska vlada v Bosne zakladala, v§ak
v skuto¢nosti tvorili nizSie stredné skoly (mestianske), ktorych hlavnou cielovou skupinou
boli deti drobnych zivnostnikov z miest, u ktorych sa predpokladalo, ze prevezmu zivnost
po rodi¢och. Z toho dévodu dostali nazov trgovacke skole — ,,obchodnicke Skoly“ (Papi¢
1987). V tomto bode sa stretla Kallayova Skolska politika s ostrou kritikou z radov rakasko-
-uhorskej inteligencie a niektorych politikov. Obchodnicke $koly st udajne prili§ teoretické,
takze neplnia poziadavky praxe, ale nedosahuji ani uroven gymnazii. Podl'a Papica (1972)
bola tato situacia vysledkom zamernej rakusko-uhorskej okupacnej politiky, ktora sa snazila
branit’ vzniku lokalnych intelektudlnych elit s univerzitnym vzdelanim. Istym argumentom
v prospech tohto nazoru by mohli byt rakuske opatrenia obmedzujice pocet vysokoskolskych
Studentov z Bosny. Uchadzacom o vysokoskolské stidium pochddzajucim z Bosny vytvo-
rila rakisko-uhorska vlada vlastny internat pri Viedenskej univerzite a vyc¢lenila urcitt sumu
na poskytovanie stipendii. Platilo to vSak vylu¢ne pre univerzitu vo Viedni; Studenti z Bosny
sa nemohli uchadzat’ o stipendium, pokial’ sa hlasili na iné univerzity v Monarchii alebo inde
(Bogicevi¢ 1965). Toto obmedzenie (spolu s pomalym rastom klasickych gymnazii) jednak
vyrazne obmedzovalo pocet uchadzacov o vysokoskolské studium, a zaroven zabezpecilo
politicky dohl'ad nad bosnianskymi Studentmi.
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Vzdeldvaci program a u€ebnice na z&kladnych skoldch

Ako som spomenul vysSie, na zaciatku rakusko-uhorskej okupécie Bosny a Hercegoviny
existovalo v mestach krajiny viacero relativne kvalitnych konfesionalnych $kél. Nové skoly,
ktorych zalozenie vyplyvalo z okupacnej Skolskej politiky, nesmeli mat’ niz$iu Groven nez tie
existujuce. Preto vlada zvolila taktiku dvojitych kritérii a spociatku sa ststredila na zaklada-
nie ,,vidieckych® §kol tam, kde neexistovali fungujice konfesionalne skoly. Vo véacsich mes-
tach sa krajinska vlada sustredila na zakladanie ,,mestskych® $kol, ktorych uroven mala byt
porovnatel'na s existujucimi $kolami. Tieto ambicie sa prejavovali aj vo vzdelavacom plane.
Pre mestské skoly boli predpisané nasledujtiice predmety (Dlustus 1894¢: 157): bosniansky
jazyk, nabozenstvo, poCty, krasopis, zemepis a historia, prirodné vedy, geometria, spev, gym-
nastika, pol'nohospodarstvo, zenské ruéné prace a v 3. a 4. ro¢niku po dve hodiny nemeckého
jazyka.

Vzdelavacie programy sa odvodzovali od programov, ktoré uz boli zavedené na inych
miestach v Monarchii, hlavne v Chorvatsku a Slavonii. Postupne sa do nich zavadzali men-
Sie zmeny suvisiace s odlisSnou narodnou a konfesionalnou skladbou obyvatel'stva, a ako pise
Papi¢ (1972), aj so vzdelavacimi ciel'mi, ktoré sa ocakavali od zakladného Skolstva v Bosne.
Tieto programy neboli fixné a stabilné pocas celého obdobia nadvlady, pricom fakticky ich
vyjadrovali prave pouzivané ucéebnice. Podl'a ndzorov a diskusii o ucebniciach je podla
Papica (1972) najlepsie vidiet’ vzdelavacie a vychovné tendencie v danej dobe. Ucebnice sa
najskor dovazali zo Zahrebu, neskor sa vSak zacali zostavovat' a vydavat Specialne uceb-
nice pre Bosnu. Prvou uéebnicou vydanou v Bosne bola ,,Prva Citanka™ (1883), ktora vysla
v niekol’kych vydaniach. Slo o dvojzvizkovii kombinaciu §labikéra a ¢itanky. Po nej nasledo-
vali d’alSie tri Citanky pre 2., 3. a 4. ro¢nik, ucebnica poctov, zemepisu a d’alSich predmetov.
Vsetky ucebnice sa tlacili dvojako — latinkou aj cyrilikou. Najvacsi doraz sa kladol na spolo-
censké vedy, hlavne na dejiny, ktoré mali prezentovat’ obyvatelov Bosny a Hercegoviny ako
organicku sucast’ Raktusko-Uhorska (Papi¢ 1972).

Kurikulum tykajuce sa rozvoja gramotnosti

V nasledujucej Casti pomerne podrobne predstavim ti Cast’ kurikula zakladnej Skoly, ktora
sa tyka rozvoja gramotnosti. Vzhl'adom na zameranie tejto state ide o kIi¢ov tému. Pri
nadobudani gramotnosti nejde len o samotné zvladnutie abecedy; sucast'ou procesu selekcie,
o ktorej pisu Bourdieu a Passeron (1990), st aj konkrétne poziadavky na ziakov tykajuce sa
$pecifickych zrucnosti prace s textom. Kym pre islamska primarnu edukaciu bolo podstatné,
aby ziaci zvladli prislusné zakladné ritualy a modlitby (principy vykladu textu si osvojovali
az na medresach a pri d’alSom vzdelavani), nové skoly zddraziiovali (prinajmensom v norma-
tivnej rovine) od zacCiatku aktivnu pracu s textom. Okrem toho, ako piSe Reiner (1994), jed-
nym z kl'ai€ovych faktorov, ktorym zakladné skolstvo prispieva k modernizacnému procesu,
je Standardizacia jazyka (vid’ vysSie, v Casti o generovani socidlneho kapitalu). Ovladanie
Standardného jazyka je vSak takisto faktorom skolskej selekcie a tym aj kritériom kumulova-
nia kultarneho kapitalu.

Uz starSie rakusko-uhorské kurikuld pre oblast’ Jadranského pobrezia zdoraznovali, ze
»vyucovanie materinského jazyka je stredobodom vyucovania na I'udovej skole a zZe je to
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hned’ po nabozenstve najddlezitejSie, najnarocnejsie a obsahom najrozsiahlejsie vyuc¢ovanie®
na l'udovej Skole (Lehrplane 1891: 40). O schopnostiach deti autori vzdelavacieho planu kon-
Statovali, ze

Hned’ na zaciatku vyucovania sa ucitel’ stretava s problémom, Ze Ziaci nie s zvyknuti ani na pori-
adok, ani na sustredenie/pozornost. Ich schopnost’ pochopenia a disponovanie pojmami je vyvi-
nuté len vo vel'mi obmedzenej miere. Dokazu sa vyjadrovat’ len v nare¢i kraja a aj toto vyjadrova-
nie je chudobné na slovnu zasobu, bez jasnosti a ur€itosti. (Lehrplane 1891: 40)

Uloha ugitel’a teda je hned’ na za¢iatku $kolskej dochadzky ,,vzbudit’ u deti zaujem, pri-
vyknut' ich na ststredenie a poriadok, ich neurCité predstavy vyjasnit’ a tie spravne rozvijat’,
obohacovat’ slovnt zasobu a cvi€it’ pouzivanie slov v ich korektnej forme, ktord zodpoveda
spisovnému jazyku* (Lehrpldne 1891: 42). Je zrejmé, ze cielom tu bolo v prvom rade kori-
govat (alebo nanovo vybudovat’) habitus, ktory si podl'a mienky vtedajsich pedagoégov ziaci
neprindsali z domacnosti. NavySe z odsudzujuceho tonu je evidentné, ze navyky ziakov, ktoré
si prinasaju z domu, povazuju za protikladny tomu, ¢o sa od nich ocakéava v skole. Zrucnosti,
ktoré sa pedagdgovia mali usilovat’ rozvijat’ u deti, si moézeme ukazat’ na prikladoch didaktic-
kych zasad vyucovania materinského jazyka.

Didaktika materinského jazyka sa zakladd na predpoklade, ze u cloveka sa nielen
zaujem, ale aj myslenie vSeobecne prebudza nazeranim (Lehrpline 1891). Z toho vyplyva
potreba nazorného vyucovania. Témy a namety sa maju tykat’ bezprostredného okolia ziaka.
Skor nez sa uéitel’ so ziakmi pusti do samotného nacviku ¢itania, ma ,,dlhsi ¢as® venovat’
prave tomuto nazornému vyucovaniu (predovsetkym ide o cvicenia spravneho pomentvania
a opisovania vzajomnych vztahov medzi vecami). Uc¢itel’ ma cielene vyberat’ okruhy, ktoré
ma so ziakmi preberat’, pricom ma uprednostnit’ predmety, ktoré su dostupné priamemu vni-
maniu. Obrazky a modely sa hlavne spociatku odportacaji pouzit’ len ako podpora pamiiti,
alebo len vynimocne, a to v pripade, Ze preberany objekt nie je k dispozicii.

O vztahoch medzi vecami a o ich mieste v zivote ¢loveka sa ma ziak ucit” hovorit’ celymi
vetami, k comu ho ma ucitel’ vyzyvat’ vhodne kladenymi otazkami a uvadzanim vhodnych
prikladov v podobe kratkych pribehov. Vyklad ku vzdelavaciemu planu vyslovne upozoriuje,
ze k d’al$ej faze — k vyucbe Citania — sa ma pristpit’ az potom, ako sa vyjadrovanie ziakov
a ich schopnost’ chapat’ rozvinie do ,,ur€itej miery“. Neuvadzaju sa vSak ziadne explicitné kri-
téria, podl'a ktorych by mal ucitel’ rozhodnut’, kedy prejst’ k vyucovaniu Citania.

Konkrétna vyucovacia metdda je ponechana na kompetenciu ucitela, av§ak pod podm-
ienkou, ze ziaci maju uz po ukonéeni prvého roku skolskej dochadzky byt schopné ,,pomaly,
ale so spravnou vyslovnostou precitat’ kratSie texty (Lehrpldne 1891: 46). Napriek tomu,
ze pri prvom ¢itani je dekodovanie textu pre ziaka ¢isto mechanickou tlohou, ucitel’ sa ma
od zaciatku snazit’ viest’ ziaka k pochopeniu vyznamu slov a viet. Podl'a tohto kurikula teda
nemozno delit’ nacvik Citania na dve fazy — dekddovania (z grafém na fonémy) a az potom
porozumenia (Lehrplidne 1891).

Ak ziak porozumel tomu, ¢o ¢ital, tak urcite pri vhodnom pouceni od ucitela dokaze
kazdé slovo, kazdu Cast’ vety, predniest’ spravnym tonom. Ak plati, ze vyrazné Citanie pred-
stavuje dokaz porozumenia precitané¢ho, potom spevavy, tahavy ton, ktory zial' pocujeme
v mnohych Skolach, vedie k zaveru, ze sa s ¢itanim zaobchadza len ako s mechanickou
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zruénostou. Uloha tohto vyucovania, teda povzbudenie a podpora rozumovej ¢innosti Ziaka,
v takom pripade teda nie je splnena (Lehrplane 1891: 48).

Na cvicenie v porozumeni textu sa vo vysvetlujicich poznamkach ku vzdelavaciemu
planu odporucaji postupy ako napriklad prerozpravanie obsahu pristupnejSou formou, pred-
Citanie nahlas a spravne, ale aj zapojenie ziakov (napr. tak, Ze text predcita schopnejsi ziak).
Vol'ba prostriedkov ma zavisiet’ jednak od obsahu, jednak od miery rozvinutia myslenia zia-
kov. Vzdy vsak treba davat’ pozor na spravnu vyslovnost’ a na re§pektovanie interpunkcie.
Dalsou pomdckou, ktord ma uéitel’ k dispozicii, je vysvetlovanie celku a ¢asti, teda jednak
hlavnej myslienky, jednak jednotlivych vyrazov a slovnych spojeni.

Ak ucitel’ pochybuje o tom, ¢i ziaci pochopili vyznam slov a slovnych spojeni, ma ich
nechat’ tvorit’ vety, v ktorych sa tieto vyrazy nachddzaji. Tu sa vSak ucitel ma obmedzit
na nevyhnutné, pricom sa mé zdrzat’ vSetkych vysvetleni navyse, ktoré by mohli ziaka odva-
dzat’ od podstaty.

Ak ucitel’ nadobudne dojem, Ze ziaci uz textu rozumeju, ma ho precitat’ este raz a potom
ho dat’ precitat’ jednotlivym ziakom. Za dobry sposob obohacovania slovnej zasoby sa pova-
zuje nechat’ prerozpravat’ precitany text najskor s vyuzitim vyrazov, ktoré pdvodne obsaho-
val, neskor vlastnymi slovami. U¢itel’ ma k tomu priviest’ ziaka vhodne zvolenymi otazkami
(Lehrpldane 1891: 50). Takto sa ma postupovat’ aj pri poetickych textoch, v ktorych sa ma naj-
skor detailne prejst’ obsah basne aj jej forma (verSe, rymy a pod.) a potom sa ma naucit’ naspa-
mat’. Uceniu sa spaméti sa pripisuje vel’ky vyznam (ako tréningu pamaéti), a to uz od 1. ro¢-
niku v Skole (Lehrpldne 1891: 52).

V podobnom duchu sa piSe aj o vyucovani slohu (Lehrpldne 1891). Cvicenia v slohu
maju ucitelia zaradit’ uz v prvom ro¢niku. Pri tom ma ziak v Skole aj doma pisomne repro-
dukovat’, ¢o sa dopocul, naucil naspamét, o Com sa hovorilo na realnych predmetoch a ¢o
ziak zazil vo voI'nom ¢ase alebo napriklad na skolskych vyletoch. Nizsie rocniky mali denno-
-denne odpisovat’ texty z Citanky a zo Skolskej tabule. Od 3. triedy sa ma pestovat’ pisanie
vlastnymi slovami, aj ked’ ide o reprodukovanie pocutého ¢i nauceného. Od Stvrtej triedy sa
maju ziaci ucit’ pisat’ vlastné texty (spociatku opisy a rozpravania). Pri korekttre slohov sa
ma sledovat jazykova spravnost, usporiadanie a prepojenie myslienok, ako aj vol'ba vyrazov.
Ciel'om maju byt jasné, vystizné a logicky spravne napisané texty.

Konkrétne ucebné osnovy zakladnej skoly v Bosne si mézeme ukéazat na priklade
Vzdeldavacieho planu pre srbské pravoslavne zakladné skoly v Bosne a Hercegovine (Nastavni
plan 1907). Podl'a tohto vzdelavacicho planu sa rozvoj gramotnosti (resp. prace s textami)
tyka vyucovania viacerych predmetov, nielen samotného srbského jazyka. Ako priklad si
vSak mozeme ukézat’ vzdelavacie ciele a ich rozpracovanie pre predmet Srbsky jazyk, a to
v 1. ro¢niku.

Vzdelavaci ciel: Cvi¢enim sa v ndhl'ade a mysleni nadobudaju ziaci jasné porozumenie predmetov
z najbliz§ieho okolia. Porozumenie a spravne pouzivanie ustnej a pisomnej reci srbského naroda.
Prebudzanie narodného a vlasteneckého povedomia pomocou vytvorov ducha naroda. Moralna
vychova vhodnym poucenim z ¢lankov ¢itanky. (Nastavni plan 1907: 6)

Na takto formulovanom vzdelavacom cieli je evidentné, nakolko sa vzdelavacie ciele
v stbskych skolach lisili od oficialnej linie vzdelavania vo verejnych skolach (porov. Bogicevic¢
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1965). Konkrétnejsie instrukcie pre ucitel'ov sa vSak uz viac zameriavaju na samotnu didak-
tiku. V 1. ro¢niku sa ma zacat’ cvi¢enim v pozorovani, v mysleni a reci. Spociatku sa maju sa
preberat’ témy ako §kola, skolsky poriadok, kolsky nabytok a pomdcky. Dalej veci deti, ich
pouzivanie a starostlivost’ o ne. Nasleduje ur€ovanie smerov a stran na roznych veciach, ich
nazvy a vlastnosti: tvar, farba, umiestnenie, ¢asti, material, pouzitic a mnozstvo, podobnosti
a rozdiely. Takisto sa ma prebrat’ $kolsky dvor a zahrada. Po tychto témach ma nastupit’ rodi-
¢ovsky dom, rodina a pribuzni, vzajomna laska v rodine a tcta k star§im, vzajomna priatel'ska
laska a spravanie sa dietat’a. Tieto, ale aj iné témy, ktoré nebudeme vymenovavat, s zaro-
ven obsahom ¢lankov v Prvej Citanke, takze evidentne §lo v prvom rade o rozvijanie slovne;j
zasoby a nacvik zakladnych myslienkovych operacii (porovnavanie, triedenie, nachadzanie
suvislosti).

V prvej faze rozvoja gramotnosti ma ist’ o rozliSovanie predmetov podl'a nazvov a obraz-
kov, s ¢im ma byt spojené aj kreslenie obrazkov, hlavne Skolskych ucebnych pomoécok
a vybavenia triedy, ktoré sa daju nakreslit’ jednoduchymi ¢iarami. Okrem kreslenia sa maju
Ziaci cviit’ v rozpravani o tom, o videli a poculi, klast’ otazky a rozvijat’ povedané. Dalej sa
ziaci maju ucit’ rozoznavat’ slova, slabiky a hlasky vo vete. Tu evidentne ide o nacvik fone-
matického uvedomovania. Po tychto pripravnych cviceniach sa ma pristupit’ k vyucbe ¢itania
a pisania. Zacat’ sa ma ¢itanim a odpisovanim pismen, slov a 'ahsich viet z tabule a Slabikara.
Citanie sa ma spajat’ s pisanim od samého zaiatku. Takisto sa ma klast doraz na vysvetlo-
vanie ¢lankov z &itanky a vyvodzovania ponauéenia. Citanie sa ma, ako sme videli uz vyssie,
spajat’ s recitaciou ,,nickol’kych I'ah§ich basni a vyrokov* zo §labikara.

Zaver: Vznik a dynamika edukaéného pola v Bosne a Hercegovine

Didaktické zasady a postupy, ktoré som predstavil, umoznia aspon ciasto¢ne odhadnut’, o sa
v bosnianskej spoloc¢nosti v obdobi rakusko-uhorskej okupacie povazovalo za kultirny kapi-
tal. Napriek formalne ustretovej politike Raktsko-Uhorska sa oslabila prestiz dovtedajsich
dominantnych vrstiev vSetkych zékladnych segmentov spoloc¢nosti. Novymi elitami sa stali
jednak rakusko-uhorski radnici a armadni dostojnici, jednak ti z dovtedajsich elit, ktori boli
lojalni voéi rakuskej sprave. Ako ukazuje Donia (1981) vo svojej analyze politickej mobiliza-
cie moslimskych elit, mnohi z tychto aktérov prejavovali dvojita lojalitu v zavislosti od aktu-
alnej situacie. Napriek tomu vSak tito aktéri ,,prijali pravidla hry*, ktoré uréovalo Rakuasko-
Uhorsko. Tykalo sa to aj postupnej zmeny politickej a Ciasto¢ne aj kultirnej orientacie
z Istanbulu na Vieden. Teologicko-pravna islamska erudicia ziskana najskor na medresdch
a neskor na vyssich teologickych Skolach sice stale prinasala vzdelancovi vysoké spolocenské
uznanie aj realny vplyv, tento sa vSak stale viac obmedzoval na vnutorné zalezitosti moslim-
skej komunity. Naopak, u srbsko-pravoslavnej komunity sice tiez doslo k cielenému obmed-
zovaniu priameho politického aktivizmu, ale nova politicko-ekonomicka situdcia vytvorila
podmienky pre rychly vzostup prinajmensom casti srbského mestského obyvatel'stva.
Relativne uzatvaranie sa hlavne moslimského obyvatel'stva pred moderniza¢nymi
vplyvmi sa teda da interpretovat’ ovela vystiznejSie v pojmoch kultirneho kapitalu nez
v pojmoch akéhosi ,,odrodenia“, o ktorom pisali sidobi autori (napr. Dlustus 1894b pisal
o nezaujme miestnych obyvatel'ov o zapis deti do verejnych $kol, ktory vykladal ako strach
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rodicov z ndrodného alebo nabozenského ,,odrodenia® vo verejnych nadkonfesionalnych sko-
lach). Tato nedovera vSak modze mat’ celkom iné zaklady. Moslimské konfesionalne Skoly
predstavovali nastroj socialnej reprodukcie, ale aj isti moznost’ socidlnej mobility v ramei
pomerov platnych v Osmanskej risi. Styl vychovy v sibjan-mektebe zodpovedal ocakava-
niam vyplyvajicim z pozicie v socidlnej Strukture. Deti drobnych remeselnikov organizo-
vanych v cechoch s pevnou hierarchiou, pravidlami a ritudlmi si osvojovali navyky pra-
covat’ disciplinovane, posluchat’ aj vtedy, ked’ celkom nerozumeju o ¢o ide, a reSpektovat
hierarchiu. Na druhej strane, ako ukazuje Street (1984) na etnografickom priklade z Iranu,
nie je to len samotna disciplina, ktora je produktom vychovy v mektebe. Postup vyucova-
nia prace s textom, ktory sa da zo zapadného pohl'adu odsudit’ ako primitivne mechanické
ucenie sa naspaméit’, umoziuje ziakovi nadobudnut’ viacero zrucnosti, ktoré st oceniované
v ramci islamskej spolo¢nosti. Nejde len o samotné mechanické recitovanie Koranu z arab-
ského textu. Mimochodom, v ¢asoch Osmanskej riSe sa aj v civilnych stvislostiach na zapis
textov v klasickej turectine pouzivalo upravené arabské pismo, takze schopnost’ dekdédovat
arabsky pisany text mohla byt vyuzita aj v praktickych situaciach. Ovel'a dolezitejsie sa vSak
ukazali zru€nosti rozliSovania roznych typov textu podla formatovania (samotny ,,posvitny
text™ a rozne Grovne komentarov), ako aj exegeticka zru¢nost’ potrebna pre vyklad pravnych
noriem.

Isteze, podla terajSich poznatkov nie je mozné odhadnut’, nakolko sa tieto poznamky
realne tykali aj mektebov na izemi Bosny a Hercegoviny; bosniansky historik moslimského
$kolstva Hajrudin Curi¢ (1983) ani ini autori sa o tom podrobnejsie nezmiefiujii. Faktom
ale je, ze aspon ista mala Cast’ mestskych ziakov v tychto Skolach pokracovala vo vzdela-
vani na konfesiondlnych strednych Skolach (medrese), ¢o im umoznilo ziskat’ vysSie pravne
a teologické vzdelanie a moznost’ uplatnenia sa teoreticky na izemi celej Osmanskej rise.
Tato, hoci aj teoretickd moznost’ sa s prichodom rakusko-uhorskej okupécie vyrazne obme-
dzila. Formalne (na zaklade novopazarskej dohody) sice mali bosnianski moslimovia otvo-
rent cestu do Istanbulu (jednak v zmysle moznosti odvolavat’ sa na vyssie sudne inStancie
v pripade sporov, ale aj v zmysle spoloc¢enského vzostupu ziskanim vysokej uradnickej alebo
duchovnej pozicie), prakticky vsak rakuska sprava kontakty s Istanbulom obmedzovala. Kym
teda v Case pred okupaciou predstavovalo navstevovanie moslimskych konfesionalnych $kol
realnu moznost’ kumulacie kultirneho a socialneho kapitalu, tito cesta sa Casom vyrazne
obmedzila. Nové ponuknuté moznosti (tzv. reformované mekteby, t.j. mekteb-ibtidaija; pozri
Curi¢ 1983, prip. verejné nekonfesionalne §koly) neboli pre tychto obyvatelov dlha dobu
adekvatnou volbou. V priestore, kde sa Skolska dochadzka tykala predovsetkym obyvatel'ov
miest (t.j. v pripade moslimského obyvatel'stva predovSetkym remeselnikov, obchodnikov
a uzkej elitnej vrstvy velkych podnikatel'ov, nabozenskych hodnostarov a zemepanov), sa
od okupacie otvaralo len malo moznosti. Remeselnici a obchodnici viazani v cechoch mohli
aj napriek poklesu prosperity pokracovat’ vo svojich zivnostiach, kde vSak aspon spociatku
verejné $koly nevideli ako sucast’ stratégie zlepSenia svojej pozicie. Cast’ tychto remeselni-
kov reagovala na zmenu pomerov emigraciou; k nej sa pripdjali aj mnohi predstavitelia elit.

Odlisna situacia sa tykala mestského pravoslavneho obyvatel'stva. Aj pre cast pravo-
slavnych existovala v ¢ase Osmanskej rise moznost’ spolocenského vzostupu vd’aka social-
nemu kapitalu zalozenému na pribuzenskych a klientelistickych sietach. Okupacia a nasledna

46



Andrej Mentel: KultUrny kapitdl a formovanie edukac¢ného pola v Bosne a Hercegovine...

zmena ekonomickych pomerov vSak pravoslavnych obyvatel'ov nepostihla v takej miere
ako tych moslimskych. V prvom rade, ich gramotnost’ zalozena na cyrilike bola legitimizo-
vand aj oficialne (cyrilika sa stala rovnocennym pismom popri latinke). Aj prestiz srbskych
pravoslavnych $kol bola v ociach rakuskych uradov ovela vyssia, ¢o sa prejavilo aj v tom,
ze srbské konfesiondlne skoly spolu s vlastnymi kurikulami ziskali Specidlny status v $kol-
skom systéme. A napokon, pravoslavne mestské obyvatel'stvo nebolo v takej miere viazané
cechovymi $tatutmi, ako to bolo v pripade moslimov. V ddsledku toho mali pravoslavni §ir-
Sie moznosti vyberu stratégii po prichode okupaénej moci oproti tym, ktoré boli spomenuté
v pripade moslimského obyvatel'stva. Okrem obchodnych a remeselnych zivnosti si pravo-
slavni v ovel'a vyssej miere vyberali uradnicke kariéry, vd’aka ¢omu aspon ¢ast’ z nich doka-
zala zaro€it” kultirny kapitdl akumulovany v procese vzdelavania v ovel'a vysSej miere, nez
to bolo mozné u moslimského obyvatel'stva.

Dynamika pol'a vzdelavania sa v podstatnej miere odvija od toho, akym kultirnym kapi-
talom disponuju jednotlivi hraci. Toto je vSak predstava, ktort (rovnako ako ostatné) nemozno
preberat’ mechanicky. VysSie som sa zameral na jednu z foriem kultrneho kapitalu, ktora
bola v danych podmienkach najlahsie konvertibilna na ekonomicky kapitél, a to na institu-
cionalizovanu formu vyplyvajicu zo skolského vzdelania. Aj pri nej je vSak vzdy potrebné
brat’ do uvahy konkrétnu trajektoriu jej vzniku. Diet’a, ktoré vyrastalo v rodine disponujuce;j
relativne vysokym kultirnym kapitalom, teda v podmienkach Bosny a Hercegoviny koncom
19. storoCia to mohol byt napr. syn pravoslavneho kiaza z Mostaru alebo Sarajeva, ziskavalo
uz v ranom detstve urCité navyky, ktoré sa neskor v Skole stretli s ocenovanim zo strany uci-
telov. Napriklad uz v domacnosti videl otca pracovat’ s knihami, bol vedeny k istému typu
discipliny, ucil sa naspamét’ recitovat’ rozne texty (napr. modlitby, zalmy a pod.). Praktiky
vykonavané v prostredi rodiny a cirkvi postupne vytvorili sthrn navykov a sklonov spravat’ sa
istym spdsobom, ktory Bourdieu nazyva habitus. V prostredi $koly sa na tento habitus nadvéa-
zuje: ziak sa sdm uci ovladat’ svoje telo (napr. pokojne sediet’ v lavici), osvojuje si urcity spo-
sob vyjadrovania (porov. Bernstein 1971), abstraktné uvazovanie a d’alSie zru¢nosti a navyky.

Tieto (a mnohé iné) prejavy spravania st ocenované ucitel'mi, a tym su aj posiliiované.
Takyto habitus sa tak stava zakladom pre tzv. vtelent (inkorporovantl) formu kulturneho kapi-
talu. Oproti tomu, chlapec z rodiny remeselnika alebo rol'nika ziskava v domacnosti odlisny
habitus, ktory ho v socialnom poli vzdelavania zvyhodiuje ovel’a menej. Dokonca sa da ¢asto
povedat’, Ze vychova v prostredi $koly v iom buduje navyky, ktoré v niektorych ohl'adoch
mozu ist’ vyslovene proti tomu, ¢o si osvojoval doma. Ziak sa teda v $kole musi do velkej
miery oducit’ veci, ktoré si nesie z domu a osvojit’ si nové sposoby spravania. V porovnani so
synom kiaza, ucitel'a alebo tradnika ma teda st'azeny nastup. V podobnej situdcii sa nacha-
dza syn pochddzajuci z moslimskej remeselnickej rodiny, ktory primarne vzdelanie ziskal
v sibjan mektebe. Znalosti aj zru¢nosti, ktoré si odtial’ odnésal, sa tykali ¢itania islamskych
nabozenskych textov takmer vyluéne v arabcine, ktoré vSak uz v krajine pod rakisko-uhor-
skou okupaciou nepredstavovali zdroj prestize (aspoii nie v takej miere ako predtym). Ti
z moslimov, ktori chceli pokracovat’ v $tudiu napr. na gymnaziu, sa teda museli casto ,,vra-
tit* do verejnej zakladnej Skoly, kde sa museli ,,preticat™ na europsky model gramotnosti
a sposobu prace. Navyse, prechod na verejné zakladné Skoly bol komplikovany aj existuj-
ucimi pravnymi predpismi, ktoré nedovolovali Ziakom od desiatich rokov veku zapisat’ sa
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do 1. ro¢nika zakladnej Skoly (Papi¢ 1972). Vel'ka cast’ moslimskych rodi¢ov preto celkom
rezignovala na tento ,,eurdpsky* typ vzdelavania, pripadne sa stavala vyslovene proti nemu.
To pochopitel'ne predstavovalo prekazku v socialnej mobilite pre ich deti.

Formujuce sa pole skolského vzdelavania v Bosne a Hercegovine urcite nebolo vSeobec-
nym ,,socialnym vytahom®. Ide do velkej miery o proces socialnej reprodukcie: V Skolach st
ocenované zruc¢nosti a znalosti (napr. lingvistické, pozri Heath 1983 alebo Bernstein 1971),
ktoré su presadzované aktuadlne reSpektovanymi elitami, ale zaroven s stcastou habitusu
prestiznych spoloc¢enskych vrstiev. Dosiahnut’ tto uroven kompetencii je pre deti pochadzaj-
uce z rodin remeselnikov (nehovoriac uz o rolnikoch) vel'mi tazké a pozadovana investicia
mdze byt vel'mi riskantna. To umoznuje pochopit’ isti rezignaciu na vzdelanie svojich deti
u bosnianskych remeselnikov. Naopak, pre srbskych pravoslavnych obchodnikov a remesel-
nikov tu bola ovel'a menej riskantna Sanca (v texte bola formulovana aj ako hypotéza o ling-
vistickom kapitali), ktora vyuzivali v evidentne vySsej miere.
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