Nejdriv byli dinosauri
a pak se narodila prababicka aneb
Chvdla etnografie ve vyzkumu déti’

First there were Dinosours and then our Great-grandmother
was Born: Honoring Ethnography in Childhood Research
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ABSTRACT This article focuses on the methodological dilemmas of conducting research with children
and illustrates those dilemmas with examples from Czech and international studies. New approaches to
childhood studies emphasize the understanding of the child as a competent, autonomous and equal partner of
the researcher. Although sociologists strive to emphasize children’s perspectives, sociological research, in its
essence, objectifies child subjects and applies to them categories of its own paradigm. Nonetheless, in new
childhood studies it is legitimate and inevitable that researchers will overcome this paternalistic approach.
For this reason, researchers must conscientiously examine their own assumptions and theoretical and
methodological approaches stemming from the discipline as well as the adult position. The main argument of
the article suggests that in the research of children we can exercise various techniques such as questionnaires,
individual and group interviews or creative techniques such as writing, drawing or drama, but without long
term observations and experience in the research field the children’s standpoint cannot be comprehended.
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Intro

A jak zil ten Kolumbus, tak to uz jsi ty, mamo, byla na svéte?
A ten mij panacek, ten je stary, strasné stary. Mu je... eee... jemu je... pfinejmensim Sestnact!

Nejdiiv byli dinosaufi, potom mamuti a pak se narodila nase prababicka.?

Dité pod drobnohledem sociologického vyzkumu

Dit¢ a détstvi se staly predmétem zajmu védy se vznikem industrializované, urbanizo-
vané a predevSsim raciondlné organizované spolecnosti v druhé poloviné devatenactého
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1 Tento text vznikl s podporou Grantové agentury Ceské republiky v ramci vyzkumného zaméru
,,Vzdélavaci strategie déti migrantli a déti z etnickych mensin® (P404/12/1487).

2 Vypovédi Helenky a Marianny, dcer blogerky, ktera si tika pepperann a publikuje na blogu
<http://coslychacudziewczynek.blox.pl>
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a na zacatku dvacatého stoleti. Podle Woodheada jde zajem socialnich véd o dité¢ ruku
v ruce s roz$ifenim praktickych profesi a instituci zabyvajicich se détstvim, jako jsou peco-
vatelky o déti, Skoly, pediatricti 1ékati. VSechny tyto subjekty mély zdjem ziskat védecké
poznatky o détstvi, které by jim poslouzily jako néstroje vyuzitelné v jejich profesni cinnosti
(Woodhead 2008: 18).> V té dobé byla véda budovana na pozitivistickych pfedpokladech,
détstvi bylo pojimano jako biologicky dany fakt a pozornost védy se soustiedila pfedevsim
na aspekty vyvoje ditéte v dospélého. Dité bylo vnimano jako biologicky a socialné nezraly
jedinec a hlavnim cilem studii bylo pfispét ke zdravému vyvoji ditéte po zdravotni, psychické
i socialni strance. Tyto myslenky jsou zakladem vyvojovych teorii, které od 19. stoleti az
do druhé poloviny stoleti dvacatého tvotily podle Prouta a James (1997: 10—-14) tzv. domi-
nantni ramec studii détstvi.

V druhé poloving dvacatého stoleti dochazi k radikalni zméné pojimani détstvi, které je
noveé konceptualizovano jako historicky konstrukt. Za jednoho z prvnich, kdo zpochybiiuje
biologickou podstatu détstvi a pfedstavu o ,,pfirozenosti* détstvi a kdo poukazuje na jeho
socialni a historickou proménlivost, je povazovan socidlni historik Philippe Aries. Ve svém
vlivném dile dokazuje, Ze se v rtiznych historickych obdobich postoje k détem proménovaly
a koncept détstvi je vysledkem pravé urcitého zplsobu uvazovani o détech. Uvadi, ze déti
ve stiedovéku nemély zadny zvlastni status, mezi ditétem a dospélym neexistovala zadna dis-
tinktivni hranice. AZ moderni evropska spolecnost se zaCala o déti starat jako o specifickou
skupinu se specifickymi potfebami a zahrnula détstvi zvySenym zajmem, predevsim prave
z hlediska zdravého vyvoje a prosperity (Aries 1962).

Dalsim, kdo ptispél k posunu v teoriich tykajicich se détstvi, byl Edward Shorter (1976),
ktery se soustiedil na vyvoj moderni nuklearni rodiny. Cerpal piedevsim ze srovnani premo-
derniho matefstvi osmnactého stoleti a moderniho matefstvi stoleti dvacatého. Na tomto srov-
nani Shorter ukazuje, ze déti v premoderni dobé nemély v zivoté zen nijak zvlastni ulohu,
détem neobétovavaly, nevnimaly je jako stiedobod své existence a jejich pfistup k détem by
z dnesniho pohledu byl vniman jako zanedbavani ¢i dokonce zneuzivani. Shorter poukazuje
na to, Ze konstrukce moderniho konceptu zapadniho détstvi uzce souvisi s historickym vyvo-
jem konceptu matefstvi.*

Utilitarni pozitivisticky zajem o détstvi pfinesl détem mnoho pozitivniho — zlepSeni
jejich zivotnich podminek, zakaz détské prace ¢i zpochybnéni (ponejprv tézkych) fyzickych
trestti. Na druhé strané byl pozdé&ji od Sedesatych let dvacatého stoleti kritizovan za to, Ze
redukuje bytosti bez volebniho prava na nehotové entity, zijici jakysi pfedzivot a piipravujici
se na zivot skute¢ny. Jeho kritika §la ruku v ruce s kritikou androcentrismu védy (Millman
a Kanter 1975, Harding 1986). Teorie, které véda nabizela, byly vytvofeny dospélymi védci-
-muzi a zahrnovaly muzskou zkuSenost, kterou véda povazovala za normu. Pfi aplikaci téchto

3 Zaroven vSak lze fici, ze zvySujici se pocet profesi zaméfenych na praci s détmi byl dusledkem
veédeckého poznani, které pojmenovalo détstvi jako cosi specifického, co si zasluhuje specidlni
pozornost a péci.

4 Podobné ukazuje francouzska histori¢ka a filosofka Elisabeth Badinter, jakym zptisobem je matei-
stvi prostiednictvim pojeti détstvi, ditéte a détskych potieb vyuzivano k politickym zajmim (1998).
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teorii na déti ¢i Zeny se jejich zkuSenost Casto jevila jako deviantni, zeny i déti jako neuplné,
nedokonalé, selhavajici, popfipadé viibec do téchto teorii nezapadajici. Dité bylo v social-
nich védach dlouho pojiméno (stejné tak zena) jako inferiorni a nekompetentni socialni aktér
(Wyness 2006: 38). Qvortrup tvrdi, ze déti byly marginalizovany v sociologii, protoze jsou
marginalizovany i ve spolecnosti (Qvortrup in Corsaro 1997: 7). Na rozdil od jinych margi-
nalizovanych skupin vSak nemaji své zastupce a zastupkyné mezi sociology a nestoji za nimi
silné ,,détské™ hnuti usilujici o emancipaci tak, jak tomu bylo v pfipadé Zen.

Kritické rozpoznani paralel mezi postavenim zen a déti (popiipad¢ jinych marginali-
zovanych) ve spolecnosti i ve védé vedlo k ustaveni tzv. studii détstvi (childhood studies),
jejichz hlavnim cilem je zahrnuti détského hlasu do védeckého zpisobu vypovidani o svété.
Nové pristupy zddraziuji pojeti ditéte jako kompetentniho, autonomniho a rovnocenného
partnera ve vyzkumu. Co bylo po dlouhd léta vniméano jako détstvi vlastni a pfirozené, je
nyni pfezkoumavano jako socialné konstruované, a proto také vzdy politické. Studia détstvi
se formuji jako explicitné angazovana védni disciplina a vyzkumnici a vyzkumnice usiluji
o kriticky pohled na to, jakym zpisobem jsou zivoty déti organizovany a regulovany, jak
se proménuji v ¢ase a v souvislosti s kategoriemi jako misto, vék, gender, etnicita ¢i tfida
(Alanen 2011: 147). Zminéné ustavujici myslenky ptedstavuji epistemologicky novy pfistup,
ktery podnécuje i inovace metodologické. V tomto textu se budu vénovat pravé promysleni
toho, jaké implikace maji nové pfistupy pii vyzkumu déti a vyzkumu s détmi pro metodolo-
gii, a zda je mozné idealiim studii détstvi metodologicky dostat.

Jak zkoumat détsky svét?

Jak jsem jiz zminila vyse, studia détstvi si kladou za cil uplatiovat ve vyzkumu perspektivu
déti. Otazka ¢islo jedna vSak zni: Nakolik je to viibec mozné? Sociologicky vyzkum je ze své
podstaty nécim, co z ditéte nutné¢ déla objekt a uplatiiuje na néj kategorie vlastni discipliny,
jakkoli usiluje o vyzdvizeni détské perspektivy. Je to, co povazujeme za védu a védecky zpt-
sob vypovidani o svété, kompatibilni se zajmy déti a s jejich zptisobem piemysleni a vypovi-
dani o svéte? Maji déti zajem o to, aby jejich hlas byl ve véde slySet? Maji déti zajem ,,d¢lat
veédu“? Ve vyzkumu déti se obvykle toto dilema fesi snahou détem vysvétlit, co je cilem
vyzkumnice/vyzkumnika a jejich studie, a ziskanim informovaného souhlasu. Thorne napfi-
klad uvadi, ze déti v jejim vyzkumu byly nadSené z toho, Ze véd¢ly, Ze o nich vyjde kniha. Je
vSak otazkou, jestli, pokud by dostaly moZnost vybrat si, zda cht&ji, aby o nich vysla socio-
logicka kniha, nebo o nich byl nato¢en muzikal, by nedaly pfednost muzikalu. A¢koli bych
sazela na druhou moznost, nedomnivam se, Ze by to mélo znamenat, ze se mame cile zahr-
nout do vyzkumu détsky hlas vzdat. Na druhé strané bychom se jako vyzkumnice a vyzkum-
nici méli zamyslet nad tim, zda klasicky odborny text je tim jedinym moznym vystupem
z naseho projektu. Pti jedné ze svych cest do Polska jsem narazila na velmi zajimavou publi-
kaci, ktera se jmenuje Chudoba. Ucebnice pro déti (Bieda. Przewodnik dla dzieci), autorkami
jsou Hanna Gill-Piatek a Henrika Krzywonos, ilustratorkou Anna Pluta (2010). Tato knizka
se pokousi odpovédét détem na otazku vysostné sociologické povahy — odkud se bere bida?
Zpisob, jakym text kombinuje konkrétni piibehy ilustrujici kotfeny chudoby i jeji disledky
pro détsky Zivot s obecnymi statistickymi idaji o chudobé v Polsku i ve svéte, je nadhernou
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ukézkou toho, ze détem Ize komunikovat sociologické poznatky formou, kterd je pro n¢€ sro-
zumitelnd, a pfitom neni schematizujici, hrubé zjednoduSujici ani zavadéjici. Piibéhy déti,
které se v knizce objevuji ve vypravéni malé Anky, vychazeji z konkrétnich zkusenosti déti
potykajicich se s chudobou a navstévujicich volnocasova centra, tzv. $wietlice. Knizka je tedy
zaloZena na kvalitativnim vyzkumu realizovaném s détmi, a zaroven jeho vysledky prezen-
tuje zptisobem, ze kterého mohou déti pfimo profitovat.

Je pravda, Ze ne kazdy sociolog ¢i sociolozka maji nadani vytvaret knihy pro déti, nebo
by tfeba dokazali vytvofit kratky film, vzdélavaci porad, workshop ¢i jiny produkt pro déti
zajimavejsi nez je odborna publikace. Domnivam se ale, ze by badatelky a badatelé z oblasti
studii détstvi méli byt kreativni a méli vytvaret pracovni tymy s lidmi, ktefi tento typ nadani
maji, aby z jejich vyzkumi vznikalo néco, co je détem srozumitelné a z ¢eho mtzou tézit,
radovat se anebo k tomu tfeba zaujmout kriticky postoj. Symbiodza s autory détské literatury
muze byt pro studia détstvi viibec zajimava. Pokud chtéji autorky a autofi détské literatury,
aby déti jejich knihy Cetly, musi jim skutecné dobfe rozumét, musi vyborné znat détskou per-
spektivu. Proto by mezi povinnou ¢etbou vyzkumnikl a vyzkumnic v této oblasti nemély
chybét oblibené knihy déti vékové kategorie ¢i subkultury, kterou hodlaji zkoumat.

Snaha o vymanéni déti z pozice pasivniho vyzkumného objektu se odrazi i v pfistupu
k ziskdvani informovaného souhlasu déti s vyzkumem. Svafitek pfipomina, ze v eském
Skolnim prostfedi se pfi vyzkumech vyzkumnici ¢asto spokoji s tzv. pfedpokladanym sou-
hlasem, kdy se vstupem vyzkumnika do terénu souhlasi osoba povolujici realizaci vyzkumu
ve Skole, obvykle feditel/ka Skoly, a jeho/jeji souhlas v sobé zahrnuje i svoleni za osoby ji
podiizené, tedy dal$i vyucujici a zactvo (Svaficek 2007: 46). Je obvyklé, Ze za ziky rozhoduji
vyucujici a rodice. Tato praxe odrazi presvédceni, Ze zaci zakladni Skoly nejsou dostatecné
vyspéli k tomu, aby udélali rozhodnuti, a u¢itelé maji pravo za né rozhodovat. Svaticek tak
naznacuje, ze informovany souhlas bychom méli ziskat i od déti, nejen od jejich zadkonnych
zéstupct, coz je zcela v souladu s pozadavky studii détstvi.

Nicméné kdo délal vyzkum v Ceské Skole, vi, Ze to v nasem kontextu neni tak snadné.
Jdete-li do standardni ¢eské Skoly, kde neni zvykem, aby se déti podilely na spolurozhodo-
vani, narazite nejspi§ na nekolik problémi. Jednak na neporozuméni u vyucujicich, proc¢ si
chcete svou vlastni praci takto komplikovat a dohadovat se o né¢em s détmi. Dale na obtize
s tim, jak détem vysvétlit, o co vam ve vasem vyzkumu jde, aby souhlas byl skutecné infor-
movany, udéleny z vlastni vile a s pochopenim a porozuménim danému tématu. Jedna zahra-
ni¢ni kolegyné, téz z postkomunistické zemé¢, ktera chtéla ziskat informovany souhlas déti,
nalezla velmi vstficnou pani uitelku, kterd méla pro jeji pozadavek pochopeni. Ucitelka nej-
diive détem sama pietlumocila, co je dle ni cilem vyzkumu, a posléze ulozila détem stejné,
jako se to uklada pfi psani pisemky, aby se samy podepsaly vedle podpisu rodict na listecek,
ktery jim v minulém tydnu s vyzkumnici rozdaly. Informovany souhlas nebyl ani informo-
vany, ani souhlas.

Sama jsem zazila néco podobného pfi etnografickém vyzkumu o reprodukci genderu
ve Skolni tfidé. Nejprve jsem pozadala ucitelku, zda bych mohla détem vysvétlit, o ¢em
vyzkum je, a diskutovat s nimi o tom, zda souhlasi, abych jej u nich ve tfidé realizovala.
Ucitelka souhlasila. Kdyz jsme vSak poprvé vstoupily do 6.A, kde méla tfidnictvi, nej-
diive mne piedstavila jako sociolozku, ,,...coz je néco jako psycholozka, vSak si décka jisté
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vzpominate na nasi Skolni psycholozku, ze?, a uvedla, ze mym cilem je zkoumat jejich tfidu
proto, aby se v ni klukiim a holkdm zilo 1épe, aby se kluci chovali jako gentlemani a divky
jako damy. Po tomto tivodu se mne povzbudivé otdzala, zda chci jesté néco dodat. Méla
jsem pocit, ze nic dodat nelze, a poslusné jsem se posadila na urcené misto v zadni lavici
a na pozadavek informovaného souhlasu ziskaného i od déti jsem rezignovala.

Asi jsem se vzdala pfili§ snadno. Nicméné pozdéji jsem premyslela o tom, jak by rea-
govaly déti, pokud by poprvé ve svém zakovském Zzivoté dostaly moznost s né¢im nesou-
hlasit. Ba co vic, nesouhlasit s nééim, co se na né opé€t chystaji uvalit dospéli. Dopadla bych
stejné jako moje polska kolegyné, ktera studovala na uéitelku angliétiny, pfi své prvni hodiné
praxe? Nelibily se ji autoritativni pfistup a tuha disciplinace déti v polskych skolach a fekla
si, Ze ona to bude dé€lat jinak. A tak, kdyz se prvni dité zptisobné ptihlasilo a dotazalo se, zda
muze odejit na zachod, fekla: ,,To je samoziejmé. V mych hodinach se na takové véci nemu-
site ptat, klidn€ bézte, kdyz budete potiebovat.“. Poté se vSechny déti zvedly a ze tfidy odesly.

Vyzkumnik pozadujici informovany souhlas od déti v nasem kulturnim kontextu jaksi
nezapada do systému. Nechci tim vSak fici, Ze na n¢j ma zcela rezignovat. Bude ov§em muset
byt opét pii napliovani etickych pozadavkl vyzkumu kreativni. Informovany souhlas obnasi
dva kroky — nejdrive informovat, poté zjistit, zda déti maji o participaci ve vyzkumu zajem.
Oba kroky maji sva uskali a oba vyzaduji ¢as, nechceme-li je odbyt pouze formalné. Mozna
nepljde détem hned na zacatku dobie vysvétlit, co nas ve vyzkumu vlastné zajima. Mozna
nevysta¢ime se standardnimi postupy, jako je diskuse v hodiné. Muzeme naptiklad vytvo-
fit webovou ¢i facebookovou stranku, kde srozumitelné popiseme, o ¢em je nas vyzkum,
a umoznime diskusi 0 ném tam.’ Ostatné podepsany listeéek se souhlasem je rutinou, ktera
eticky rozmér naseho vyzkumu nijak zvlast neposili. Etika ve vyzkumu neznamena ,,pojistit
se‘ proti obvinéni z neeti¢nosti podepsanymi papirky, ale predev§im neustale reflexivné pre-
myslet o tom, co délame a s jakymi disledky. Souhlasem déti se detailné zabyvaji v ¢lanku
»Researching with Young Children: Seeking Assent Sue Dockett a Bob Perry (2011).
Zdiraznuji, ze ziskavani souhlasu je proces, nikoli jednorazovy akt. Ukazuji, ze i jednora-
zove projeveny souhlas ditéte mize byt spise snahou ditéte nezklamat ocekavani dospélych,
a za nejvhodnéjsi pfistup povazuji vytvareni specifického prostredi, ve kterém déti maji
moznost budovat svou agency a aktivné se zapojovat, stejn¢ jako vyjadfit prani spolupraci
ukoncit.

Nejen miluvit, ale i rozumét

Détské vypoveédi v tvodu tohoto ¢lanku se vztahuji k predstavam déti o ¢ase. Co znamena
»dlouho® nebo ,,stary“ pro pétileté ¢i desetileté dit€? Jakou ma predstavu o d&jinném ply-
nuti ¢asu? Je mezi dobou mamutdl a narozenim prababicky takovy rozdil? Oboji je to prosté
nepiedstavitelné davno. Tento piiklad zde v§ak neuvadim proto, abychom se zamysleli nad
rozdilnym vnimanim ¢asu u dospélych a déti. Chcei se zminit o obecnéj§im problému, kte-
rému je tieba pii vyzkumu déti Celit, a to je prace s kategoriemi dané discipliny, ktera déti

5 Ovsem budeme muset ovétit, zda maji déti ptistup k internetu.

35



SOCIALNI sTUDIA 2/2012

zkouma. To, pro co my dospéli v nasich kulturnich kon¢indch mame viceméné shodné pted-
porozuméni, jako je napfiklad plynuti ¢asu, mtize v détském svété fungovat docela jinak.

Pro pozitivistickou védu to nebyl zadny problém. Vyvoj ditéte, jeho projevy ¢i problémy
se kategorizovaly, katalogizovaly a bylo jedno, nakolik takova kategorizace odpovida dét-
ské perspektive. Dité bylo pasivnim objektem védy. Studia détstvi ovSem pfistupuji k détem
jinak, chtéji mluvit jejich jazykem. Je zfejmé, Ze se musi naucit komunikovat s détmi jazy-
kem a prostfedky pfiméfenymi jejich veéku ¢i subkulture, ale je tieba dat si pozor i ve stadiu
interpretace.

Pro rozvinuti svého argumentu vyuziji tezi z ¢lanku Karoliny Vrankové, ktera v tyde-
niku Respekt prezentovala vyzkum Lenky Slepi¢kové, Michaely BartoSové, Katetiny
Dvotdkové a Beatrice Chromkové Maney® (Vrankova 2012). Vrankova v ¢lanku uvadi, Ze
vyzkumnice pti zkoumani détskych predstav o rodiné dosly k zavéru, ze déti jsou konzerva-
tivni a Ze ,,zatimco ve svété dospélych zufi postmoderna s alternativnimi rodinnymi poradky,
déti o zadné nové modely nestoji” (Vrankova 2012: 72). Otazku, zda ve svété dospélych
skutecné zufi postmoderna, ponechejme nyni stranou, toto tvrzeni zpochybiuje napiiklad
Liskova (2011). Brnénské vyzkumnice se ptaly déti na to, jak si predstavuji vlastni budouc-
nost a budouci rodinu, zjistovaly, co si zakyné a zaci tfeti a sedmé tfidy mysli o jinych mode-
lech rodiny, nez je tata, mama a déti, a jaka maji ocekavani od vlastnich rodict. Zjistily, ze
u déti prevladaji tradicni pfedstavy o rodin€ — maminka, tatinek a déti, nejcastéji dvé. Modely,
ve kterych figurovali na obrazku naptiklad dva muzi a batole, déti odmitaly. Identifikovaly,
kdo chybi do ,,normalniho* slozeni, a hledaly pro nestandardni vyobrazeni vysvétleni, napfi-
klad imrti Zeny.

Muzeme ale tato zjisténi interpretovat tak, Ze jsou déti konzervativni? Dovoluji si tvr-
dit, ze nikoli. Domnivam se, ze spiSe nez o konzervativnosti détského smysleni svédci tyto
vysledky o prokazovani kompetenci, které si déti osvojily. Ackoli se autorka ¢lanku domniva,
ze ve sveété dospélych zuii postmoderna, ve svété, ktery je prezentovan détem, postmodernu
aby clovék pohledal. Prohlédneme-li slabikafe i jiné ucebnice, procteme-li détska fikadla
a pohadky, alternativnich modelii mnoho nenajdeme. Podstatou socializace déti je, aby se nau-
¢ily spolecenska pravidla, aby si osvojily normy a hodnoty. Déti pomérmné zahy pochopi, Ze
existuji riizné socialni hierarchie, a tou prvni, kterou maji moznost zazit, je hierarchie vékova.
Dité, které je starsi a predpoklada se, ze i vyspélejsi, je ocenlovano. S vékem a kompetencemi
rostou prava a autonomie déti. Dité vi, Ze je chvaleno (ty jsi velka holka/velky kluk) za to,
kdyz uz dokaze spravné urcit, jakou barvu maji rizné predméty, jaké obleceni patii na kterou
¢ast téla apod. Od predskolniho véku jsou déti institucemi testovany, zda dostatecné rozvi-
nuly socialni kompetence. Pokud se jich zeptame na to, jak si pfedstavuji vlastni rodinu, neni
divu, Ze nam predvedou piehlidku kulturnich ikon — rodina je tata, mama a déti, i kdyby to
zrovna u nich doma nebo u sousedu vypadalo néjak jinak. Déti rozumi nejen normam, ale
i sankcim za jejich poruSovani. Byt kupfikladu ,,z rozvedené rodiny* anebo ditétem, ,,na které

6 Je to pon€kud nefér, protoze nejde o odbornou publikaci a ja hodlam své kolegyné trochu kritizovat
na zakladé medialni vypovédi o jejich praci. Odborny zdroj s vysledky vyzkumu vsak nebyl k dis-
pozici a doufam, ze mi prominou a pfipadné budou kontrovat v odpovédi na mou kritiku v dalsi
diskusi, jiz na strankach odborného tisku.
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je matka sama®, nemé dobry zvuk ani v kolektivnich institucich, jako skolka ¢i Skola, ani
v §irSich pfibuzenskych kruzich. A rodiny dvou Zen nebo muzi ¢i néjaka kolektivni uskupent,
to jsou predstavy doslova z fiSe science fiction. Bez vyznamu neni ani to, kde se déti ptame.
Pokud vyzkum probiha ve skole, dostaneme ,,skolni odpoveéd, tj. déti budou odpovidat
podobné jako pfi pisemce ¢i pfi testu v pedagogicko psychologické poradné.

Pokud bych jako vyzkumnice chtéla zjistit néco vic o tom, jakou roli hraje rodina
v predstavach déti, zkusila bych se soustfedit na détskou hru. Se sestrou jsme si Casto hraly
s Barbinou a dvéma Pamelami (néco jako malé Barbiny). Ptibéh nejCastéji vypadal takto:
Barbina si musi sehnat praci, aby vydé¢lala dost pro vSechny tfi. NejduleZitéj$i instituci
v daném mé&sté je obchod. V ném se nachazeji nejskvélejsi saty a Sperky, po kterych piede-
v§im Pamely touzi. Barbiné by samoziejmé taky sluSely, ale ona vi, Ze zivotni hodnoty spoci-
vaji v né€em jiném, nez jen v krasnych Satech (po fom vsem co prozila tam, odkud do mésta
ptisla). Pamely zpocatku nemaji ani slusné obleceni, aby mohly chodit do $koly. Barbina se
uchyti a postupné vydéla, jak na slusné obleceni do Skoly, tak na luxusni Saty na plesy. Pak
se ale stane néco hrozného a Barbina opét o vSechno piijde a musi luxusni zbozi prodat, aby
vibec zaplatila najem a jidlo. Ve mésté ziji jest¢ ponici — matka Anna s malym ponikem
Bambinem. Anna Barbiné pomaha, aby ona sama nebo Pamely nemusely sejit na Sikmou
plochu.

Kdybych jako vyzkumnice sledovala tuto hru, zajimalo by mé, kde jsou muzské
postavy. Co to vypovida o détskych pfedstavach o rodin€ a genderu? Namitku, Ze §lo mozna
o specificky zptisob hry, ktery se odehraval jen v nasem détském pokoji, by mohly vyvra-
tit statistiky prodejnosti Barbinina hrackového partnera Kena. O hrach s panenkou Barbie,
které zdaleka neodpovidaji hie na tradi¢ni rodinu, piSe také napiiklad Naomi Wolf v knize
Promiscuities (1997: 14-17).7

Techniky sbéru dat pfi vyzkumu s détmi

Nechci vsak tvrdit, ze pfimé pozorovani déti je jedinou moznou technikou vhodnou pro
vyzkum déti. Projektivni techniky, kdy déti kresli, pisi kratké texty, diskutuji o obrazcich
¢i filmu nebo tieba hraji dramatické scénky dle zadani vyzkumnic/vyzkumnikt jsou velmi
vhodné. Tyto praktiky déti znaji, odpovidaji tomu, na co jsou zvyklé z vyucovani nebo
z organizovanych volnocasovych aktivit. Je pouze dulezité si uvédomit, Ze tim, kdo nasta-
vuje ramec détské vypoveédi v téchto technikach, jsou stale dospéli — predkladaji détem

7 Anonymni recenzentka této staté navrhla dalsi vysvétleni nizké obliby Kena a vétsi obliby panenek
zt€lesnujicich hol¢i¢i a zenské postavy: ,,Pri¢iny bych hledala spise v atraktivité dopliki a pie-
vleku, které se k nim nabizeji — o€ je roztomilejsi rizovy stfevicek nez plastova bila teniska s vyli-
sovanymi tkanickami! Kenovi se navic nedaji ¢esat vlasy a upravovat ucesy a téZzko mu budeme
oblékat plesové Ci svatebni Saty a stiidat kabelky. S panenkami je zkratka vétsi zabava (zcela
pomijim otazku divéi identifikace s panenkou) a kdyz mize mit divka napfiklad jen jednu nebo
dveé, sahne spise po nich.” Osobné bych nefekla, Ze jde o alternativni vysvétleni vylucujici mnou
naznaéeny smér interpretace, ale o doplnéni téhoz.
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zadani, které je strukturovano dospélym uvazovanim vyzkumnika, a je tteba uvazovat o tom,
do jaké miry bude strukturovat i détskou odpovéd’. Bez vyznamu neni ani to, v jakém pro-
stiedi détem tyto techniky predlozime, zda to bude béhem Skolniho vyucovani, v néjakém
zdjmovém krouzku ¢i druzing, anebo se pokusime pracovat s détmi mimo instituce, naptiklad
na détském hfisti. Nejcastéji byvaji vyzkumy realizovany pfi Skolnim vyucovani, nebot’ je to
organizacné nejsnazsi. Déti se vyuCovani povinné ucastni, jsou zvyklé na to, Ze plni tkoly,
které jim zadaji dospéli v roli vyucujicich (ze své vyzkumné praxe vim, ze i jako vyzkum-
nice, ktera nabidne détem tykani, jsem stale z pohledu déti v roli ucitelky), védi, Ze na zadané
otazky se ma odpovidat ,,spravné®, tzn. sdélovat nikoli nutné to, co si myslim, ale to, co se
o¢ekava. Popiipadé lze vyzkumu vyuzit k subverzi moci dospélych — a naschval odpovédét
»Spatné*, udélat pravy opak toho, co se dité domniva, ze se ocekava, napsat néco, co si mysli,
ze dospélého nastve.

Tuto zkuSenost jsem udélala béhem svého disertacniho vyzkumu na téma reprodukce
genderu ve Skolni tfid¢ (Jarkovska 2010). Chtéla jsem zjistit, jakou roli hraje gender v pied-
stavach déti a béhem svého rocniho pobytu v zakladni $kole jsem détem Sesté tfidy zadala
ukol napsat text na téma: ,,Co by v mém zivoté bylo jinak, kdybych byla kluk? / Co by
v mém zivoté bylo jinak, kdybych byl holka?* N¢kolik chlapcti napsalo velmi kratkou odpo-
véd, ktera byla variaci na vétu ,,musel bych si tam strkat vibrator”. Bylo zfejmé, ze kluci
chtéji provokovat. Nejdfive jsem byla touto odpovédi zklamana a domnivala jsem se, ze mi
na mou otazku neodpovédéli, jen si ze m¢ délaji legraci a chtéji provokovat. Diky dlouhodo-
bému pobytu ve skole jsem si ale tuto jejich odpovéd’ mohla zasadit do kontextu jejich Zivota
ve tiid¢€ a pii hlub§im promysleni mi doslo, Ze mi vlastné odpovédéli zcela piesné na to, co
pro n¢ znamena gender. Nepopsali to verbalné, ale performativné — byt chlapcem znamena
jednak performovat maskulinni heterosexualitu, vyvarovat se kazdé i fantazijni situace,
ve které by mohli byt kontaminovani zenskym genderem, a také budovat postaveni v ramci
(chlapeckého) kolektivu tim, Ze budou budovat image ,,desperata, k ¢emuz se dobfe hodi
provokace dospélé osoby.

Vedle projektivnich technik, které predstavuji aktivitu na pomezi zabavy a Skolni ulohy,
se nabizi také klasické vyzkumné techniky, jako je dotaznik ¢i rozhovor. U obou téchto
technik je nanejvy$ vhodné stravit také urcitou dobu v terénu a usit je détem, se kterymi
realizujeme vyzkum, pfimo na miru. Specialné v pfipadé dotazniku je tu, jak se domnivam,
obrovské riziko, Ze nebude validni, pokud ho pfipravime bez znalosti respondenttl, a nebu-
deme si moci byt vibec jisti tim, jak déti otazce porozumély a co jejich odpovéd’ znamena.
Pro dotaznik i rozhovor je téeba se naudit jazyk déti, které chceme do vyzkumu zapojit.®
A v zavislosti na schopnostech déti promyslet také odpovidajici délku a vhodnost pouzité
techniky.

8 O vyznamu piekladu do rtiznych typl jazyka pro sociologicky vyzkum viz naptiklad Petrusek
(1993).
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Etnografie jako feseni

Z4dna technika ve vyzkumu déti neni a priori nevhodna. Je viak vzdy zadouci promyslet ji
v kontextu zkoumaného pole, a z toho diivodu se pro vyzkum déti z perspektivy studii détstvi
hodi etnograficky design vyzkumu, ve kterém muzeme techniky kreativné kombinovat, ove-
fovat a pfizptisobovat. Cilem tohoto ¢lanku neni komplexni pojednani o tom, jak délat etno-
grafii ve vyzkumu déti, ten poda napiiklad clanek Roberta A. Levina shrnujici etnograficky
vyzkum détstvi ve 20. stoleti (Levin 2007) ¢i kapitola ,,Ethnography in the Study of Children
and Childhood* od Allison James v Handbook of Ethnography (James 2001), v ¢eském kon-
textu stoji za pozornost kuptikladu ¢lanek Katetiny Nedbalkové ,,Jedna ruka kresli druhou
aneb Jak se déla etnograficky vyzkum® (2007) v uéebnici Kvalitativni vyzkum v pedagogic-
kych védach editované Romanem Svaiickem a Klarou Sed’'ovou. Mym zémérem bylo zdtiraz-
nit prednosti etnografického vyzkumného designu, a to pfedevs§im z diivodu kontextualizace
ziskavanych dat.

I etnografie ma vSak sva uskali, se kterymi je tieba se vyrovnavat. Kromé ¢asové naroc-
nosti a problémi pfi vyjednavani vstupu do terénu, kdy pro mnohé osoby, s nimiz chceme
délat vyzkum, je daleko srozumitelnéjsi dotaznik nez pozadavek na dlouhodobé spolupoby-
vani, jsou to také problémy epistemologické povahy — jakym zplisobem rozumime datiim,
ktera skrze etnograficky vyzkum ziskavame? Interpretativni etnografie je osobni a zaroven
kriticky reflexivni proces. To, co v terénu prozivame, se stava soucasti naseho vlastniho
zivota. Jde o situovanou metodu, kterda odrazi specifické a jedinecné vidéni autora, a jejim
vyslednym produktem je porozuméni zkoumanému z uréité perspektivy, zachyceni faktu
ustavovaného v proménlivé rétorice (Goodall in Alexander 2003: 436). Ackoli budeme usi-
lovat o perspektivu déti, které se budeme moci diky dlouhodobému pobytu v terénu piiblizit,
vzdy to nakonec bude nase vlastni perspektiva. Proto musi vyzkumnice/vyzkumnik reflek-
tovat svoji subjektivni pozici. Denzin tento proces nazyva standpoint reflexivitou (1997).
Vyzkum s détmi a specificky vyzkum realizovany ve Skole pfedstavuje vyzkum v prostiedi,
které vSichni ddvérné zname, nebot’ jsme v ném stravili mnoho let svého Zivota, a jak uvadi
Thorne, vSechny sociolozky a vSichni sociologové byli jednou détmi (1987). To vSak v sobé
skryva nebezpeci, ze zkoumané prostredi bude pro vyzkumnici/vyzkumnika piilis samoziej-
mym, popfipadé, Ze kolonizuje zkusenost déti svou vlastni zkuSenosti.

K této otazce se vyjadiuje také Claudia Castafieda, ktera upozoriuje na fakt, ze femi-
nistické teoretiCky sice prispély k rekonceptualizaci détstvi a subjektivity détstvi, ale i pies
znaény posun se mnohdy nevystiihaly toho, aby samy détstvi neokupovaly z pozice dospélych
(Castafieda 2001). Z tohoto hlediska pifezkoumava analyzu uskuteénénou Valerii Walkerdine.
Walkerdine v knize Daddy’s Girl (1997) analyzuje medialni reprezentace malych hol¢icek,
a to jak z hlediska toho, jakym tyto reprezentace promlouvaji k dospélym fantaziim o détstvi,
tak z perspektivy divek, tj. toho, jakou hraji roli pfi utvéafeni div¢i subjektivity. Castafieda
tvrdi, ze Walkerdine se nepodafilo vyhnout se okupaci détstvi svym dospélym ja. Walkerdine
vyuziva jako sebereflexivni metodologicko-teoretickou strategii vzpominky na své vlastni
détstvi, které prozila jako divka z délnické rodiny. Walkerdine se identifikuje s délnickymi
divkami, tim vSak podle Castafiedy vyvlastiiuje subjektivitu souc¢asnych délnickych divek
a na jeji misto klade své vzpominky, které jsou nikoli zkusenosti divek, ale vzpominkami
dospélé, nikoli uz délnické Zeny. Jeji vzpominky jsou reinterpretacemi nékdejsich zazitku,
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prefiltrovanymi teoretickym zdzemim vyzkumnice, pfedev§im psychoanalyzou. Castafieda se
domniva, ze Walkerdine nereflektovala dostatecné svou pozici dnes uz dosp€lé zeny, a stejné
tak nereflektovala svtij vztah k divkam skrz tuto pozici. Walkerdine podle ni opomiji své
privilegované postaveni dospélé akademicky, kterd jiz neni vyzkumnici s délnickou identi-
tou, opomiji nerovny vztah mezi ni a délnickymi divkami, se kterymi pracovala (Castafieda
2001: 38). Z toho vyplyva, ze vyzkumnik musi s vlastnimi zazitky a vzpominkami aktivné
pracovat a reflektovat, ze jde o vzpominky prefiltrované dalsimi zkuSenostmi i teoretickym
socialné-védnym tréninkem. Jako ptiklad mlze slouzit prace Barrie Thorne, ktera ve své
analyze nazvané Gender Play (2004) pouziva vlastni vzpominky z détstvi jako kontrapunkt
k linii hlavniho pfibéhu, ktery vypravi uz jako vyzkumnice. KdyZ etnograf/ka vypravi piib&h
téch, se kterymi délal/a vyzkum, nemtze nikdy mluvit ,,jejich hlasem*. Mluvi svym vlastnim
hlasem, jakkoli dobte se ji/mu podafilo se zkoumanym pfiiblizit a porozumét jim.

Zavérem

V tomto metodologicky orientovaném textu jsem se pokusila poukazat na tiskali, se kterymi
se setkavame pii vyzkumu, chceme-li ho stavét na pozadavcich studii détstvi. Zadny vyzkum
nemuze byt z metodologické ani etické stranky dokonaly. Dobry metodologicky postup
a eticky pfistup se vyznacéuji tim, Ze nezastirame, ze volime z nékolika cest, pfi¢emz ani
jedna neni idealni. Pokud ma vyzkum ambici zddraznit roli ditéte jako aktéra a chce uplatio-
vat jeho perspektivu, je nezbytné vénovat vyzkumu a détem hodné ¢asu. Dlouhodobé poby-
vani v terénu, které bude zahrnovat neformalni rozhovory s détmi a budovani vztahu s nimi,
nam umozni jak kreativni rozvijeni metodologie, tak promysleni etickych rozmérti naseho
badani ve vztahu ke konkrétnim détem. Interakce s détmi nas mize inspirovat i k inovativ-
nimu zpracovani vysledki tak, aby nepiedstavovaly pouze ,,pfinos védeckému poznani“, ale
aby z nich mély uzitek i pfimo ndmi zkoumané déti ¢i jejich vrstevnici, jako tomu bylo v pfi-
padé ucebnice o chudobé. Etnograficky postup a pfima pozorovani umoziuji travit s détmi
Cas zpusobem, ktery nenadefinoval sam design vyzkumu. Jedin€¢ pak je mozné ovéfit, zda
témata, o kterych jsme pfiméli déti uvazovat, jsou pro déti relevantni i bez naseho vyzkumu.
Dostatek casu je tedy nezbytnym predpokladem pro realizaci vyzkumu na principech a poza-
davcich studii détstvi. Tém sice nelze dostat beze zbytku, nicméné pokud si na to udélame
Cas a ponofime-li se do svéta déti, miizou se i na prvni pohled svazujici pravidla a pozadavky
promeénit v tvaréi potencial, ktery stimuluje sociologickou imaginaci.
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