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ROZVOJ CUDZOJAZYCNYCH KOMPETENCII U DETI ZO SOCIALNE
ZNEVYHODNENEHO PROSTREDIA?

DEVELOPMENT OF FOREIGN LANGUAGE COMPETENCES IN CHILDREN
FROM SOCIALLY DISADVANTAGED BACKGROUNDS
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Abstrakt: Prispevok sa zaoberd moZnostami rozvoja rémskych deti a to predovsetkym v oblasti narativnych a
cudzojazycnych kompetencii. Do experimentdlneho vyucovania anglického jazyka po dobu jedného roku bolo
zapojenych 14 deti prvého rocnika Stdtnej zdkladnej Skoly (12 deti rémskeho pévodu, 2 deti z majoritného
obyvatel'stva) vo veku od 6,5 do 8,6 roka. Vsetkych 14 deti bolo v priebehu roka viackrdt poZiadanych
o prerozprdvanie pribehov v anglickom jazyku. Analyzované parametre v prerozprdvanych pribehoch v anglickom
jazyku sa porovndvali snarativnou kompetenciou deti vslovenskom jazyku v kategdridch rozprdvanie
a prerozprdvanie, zistovanych testom MAIN (Gagarina et al, 2012) atieZ s ich schopnostami hodnotenymi
subtestami Detského skriningu (Kline et al, 1997) a Woodcok Johnson International Editions (Ruef et al, 2003).
Vysledky poukazuji na skutocnost, Ze deti lepsSie produkuju v procese prerozprdvania ako v procese rozprdvania.
Deti zo socidlne znevyhodneného prostredia celkovo dosiahli niZsie vysledky ako deti z intaktnych slovenskych
monolingvdlnych rodin. Uroveri osvojenia anglického jazyka v oblasti produkcie sa ukdzala ako slabd
(21,43%), v teste porozumenia dosiahli Ziaci 55,36%. Ukdzalo sa, Ze nedostatok jazykovych schopnosti deti zo
socidlne znevyhodnené prostredia prekonali znacnym pouZivanim gestikuldcie komplementdrne kvyjadreniu
slovamiv 50,71%.

Klicové slovd: socidlne znevyhodnené deti; jazykovy rozvoj; narativny formdt; diagnostika narativnych
kompetencif

Abstract: The paper deals with the development possibilities of Roma children, particularly in the area of narrative
and foreign language competences. For one year, 14 children of the first class of a state primary school (12 Roma
children and 2 children of majority population) with the age range 6.5 to 8.6 years were involved in experimental
English teaching. During the year, all 14 children had been asked several times to retell the stories in English.
Analyzed parameters of retold stories in English were compared with the children’s narrative competence in Slovak
in the categories of storytelling and retelling assessed with the MAIN test (Gagarina et al, 2012) and also with their
abilities measured by some subtests of Children screening (Kline et al.,, 1997) and Woodcock Johnson International
Editions (Ruef et al,, 2003). The results show, that the children do better in the retelling process than in the telling
process. In general, children from disadvantaged environment achieved worse results than children from intact
Slovak monolingual families. The level of mastering English in the field of production is low (21.43%), in
comprehension test the pupils achieved 55.36%. It turned out, that children compensated the lack of active verbal
language skills by considerable use of complementary gestures to expressing words in 50.71%.

Keywords: socially disadvantaged children, language development, narrative format, diagnosis of narrative
competences

1 Uvod

Pripravenost deti zo socidlne znevyhodneného prostredia na skolsky vzdelavaci systém je ¢asto problematicka.
Nenavstevuju predSkolské zariadenia, nemaju dostatoné hygienické apracovné navyky. To staZuje ich
adaptaciu a ako uvadza Luks$ik a LemeSova (2013), priam predurcuje ich zlyhanie v Skolskom systéme. Podl'a
Metodického centra v PreSove, ktoré dlhodobo sleduje takéto deti (a rémske Specificky), 71,16 % deti
opakujucich ro¢nik je zo socidlne znevyhodneného prostredia aaz 30,18 % znich opakuje 1. ro¢nik (Kol
autorov, 2012). Casto maji nedostatky v sluchovo-zrakovom vnimani, grafomotorike a jemnej motorike,
v ulohach vyzadujucich dlhsie koncentraciu pozornosti a zloZitejSie logické operacie, v pamatovych tlohach, i v
urovni jazykovych kompetencii v rémskom aj v slovenskom jazyku (MesaroSova & Orosova, 1995; Luksik &
LemesSov4, 2013). Nedostato¢né ovladanie romskeho (materinského) jazyka (v gramatike, slovnik prevaZne na
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pomenovanie konkrétnych vneprospech abstraktnych javov ai) moZze viest ktazkostiam v mysleni
(analytickom a abstraktnom), délezitom pre rozvoj jazyka. Obmedzenia osvojenia slovenského jazyka romskych
deti sa pozoruje v praxi aj v pripadoch, ked' ich romski rodi¢ia s nimi komunikuja slovensky. Dospeli rémskej
komunity ¢asto pouzivaju jazyk odliSny od spisovnej slovenciny (Kyuchukov, 2014). Roémske deti si postupne
osvojuju spisovny jazyk aj socializaciou priamo v Skolskom prostredi. Pre ich Skolsku Uspesnost je nevyhnutné,
aby ovladali vyucovaci jazyk. K dvom jazykom (ak st bilingvalne) sa u nich navyse pridava aj tretf jazyk. Vstupom
do Eurdpskej tnie a globalizaciou informdcii a sluZieb rastie potreba dorozumiet sa minimalne vjednom aZz
dvoch cudzich jazykoch. ZniZuje sa aj vek, v ktorom sa deti zac¢inaju tieto jazyky ucit. Pre réomske deti je to
osobitna zat'az, ked podl'a noriem pre rozvoj reci ako bilingvalni jedinci disponuju s nie dostato¢ne osvojenymi
jazykmi. Tradi¢né vzdelavanie v cudzom jazyku tiez vyZaduje urcitu tiroven verbalneho a abstraktného myslenia
(gramatické kategdrie ai.), €o je unich tieZ problematické. Aj deti z majoritného obyvatel'stva mavaju v Skole
problémy v osvojovani cudzieho jazyka. Otazka preto neznie, ¢i sa romske deti maji alebo nemaju ucit' cudzi
jazyk na prvom stupni zakladnej Skoly, ale akym spésobom ho vyucovat' tak, aby bol prinosom pre rozvoj ich
komunikacnej kompetencie.

2 Narativny format

Model narativneho formatu a metédy prof. Taeschner (2005) sa UspesSne aplikuju pri vyucbe cudzieho jazyka
deti od raného veku (u niekol'ko mesacnych) do 12 rokov. Vychadza z prirodzeného sposobu osvojovania
materinského jazyka, ktorému dominuje tizba po komunikacii sdruhou osobou, porozumenie zkontextu
vramci bilingvalneho principu a postupny lingvisticky progres a pribehovy (narativny) format. Uspe$ne sa
aplikoval pri vyucbe cudzieho jazyka udietata s Downovym syndrémom (Taeschner, 2005) a neskoér aj pri
rozvoji gramatického uvedomovania a materinského jazyka (Lerna et al, 2012). PovaZuje sa za vhodny néstroj
narozvoj narativnych kompetencii aj pri detoch soneskorenim vyvinu reci, pretoZe vyuziva prirodzené
narativne tendencie ich mysle. Deti od ttleho detstva zaujimaja pribehy, pomerne skoro zac¢inaju rozliSovat’ aj
epizody a ich vzajomné ¢asové, kauzalno-logické prepojenie (Mar, 2004). Pribehy rozvijaju kogniciu, ale maju aj
socidlnu a vychovnu funkciu (rozpravky, historické pribehy ai.). Deti sa identifikuja s ich hrdinami, imitujd ich
spravanie a pouzivaju ich frazy, napr. v hre. Je vhodné vyuzivat pribehy pri vyucbe cudzieho jazyka. Podla
Vojtkovej (2006) je to jedna z kIticovych metdd vyucovania deti v ranom veku. UZ 4-ro¢né deti poc¢tivaja a chapu
pribeh, rozlisuju casti deja (Poros, 2008). Ahren et al. (2008) pontukaju holisticky model ucenia s vyuZzitim
pribehov a tvrdia, Ze deti nezavisle od typu jazyka chapu chronolégiu pribehu: zaciatok, zapletka, vyvrcholenie,
rozuzlenie alebo zaver (urc¢enie miestom a ¢asom, napr. ,,Kde bolo, tam bolo...“). Deti majui zaujem o pribeh, aj ked’
nerozumeju vSetky slova, pretoze opakovanym pocuvanim pribehu si ich postupne osvoja (Strakova, 2012).
Casto vyzaduji opakovat' rozpravanie alebo ¢&itanie, ¢o dospelych prekvapuje. Expozicie pribehu a typické
opakovania viiom (rozpravky) podporuji porozumenie a osvojenie novych vyznamov, ako uvadza Vojtkova
(2012). Dej pribehu je takto predvidatelny, umoziiuje detom intuitivne porozumiet aj bez toho, aby poznali
kazdé slovo. Porozumenie pribehu s pomocou obrazkov, gestikulacie ainej paralingvistiky pomdha detom
osvojit' si nové slova I'ahSie v kontexte a forme blizkej ich beznému Zivotu. Najnovsie sa ukazalo Ze gestikulacia
podporuje ucenie sa novych slov viac ako praca s obrazkami (Kapalkova, PoliSenska & Sussova, 2015). Niektori
autori odporucaju integrovat do procesu vyucovania jazyka pohybové aktivity (Pupala & Kasc¢ak, 2010). Nas
doterajsi vyskum tiez potvrdzuje, Ze rémske deti maji zdujem a sd aktivne pri vyucovani anglického jazyka
pomocou narativneho formatu (Jursova Zacharova & Ciernikova, 2015). Tato $ttdia je pokra¢ovanim dlhsieho
experimentalneho vyskumu narativneho formatu vo vyucovani cudzieho jazyka u slovenskych deti, zvlast zo
socidlne znevyhodneného prostredia.

3 Ciele vyskumu

Cielom tohto vyskumu je prispiet k overeniu efektivity a pouzitelnosti metédy narativneho formatu Hocus &
Lotus (Taeschner 2004, 2005) v prvej triede zakladnej Skoly u slovenskych deti zo socidlne znevyhodneného
/rémskeho prostredia. Dal$im cielom je skiimat’ a porovnat’ vykony deti v prerozpravani pribehov v anglickom
jazyku vo vztahu k mnoZzstvu jazykového inputu (vstupu), kich narativnej kompetencii vo vyucovacom jazyku,
kognitivnym schopnostiam (drovenl vizudlno-verbalno-akustickej pracovnej pamaiti, rozsah slovnika vo
vyucovacom jazyku deti).

4 Vyskumny subor

Vyskum prebiehal pocCas vyuCovania v Statnej zakladnej Skole, kde vacSina ziakov patri k rémskemu
obyvatel'stvu. V experimentalnej triede bolo 16 deti; z toho 3 (2 dievéatd a 1 chlapec) z majoritnej populacie a
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ostatnych 13 (5 dievcat a 8 chlapcov) oznacili zhodne riaditel'’ka Skoly a ucitel'’ky ako rémske. Priemerny vek 7,47
bol v rozpati 6,4 az 8,2 roka. Deti v priemere absolvovali 18 vyucovacich hodin z 26 (66,23 %). Doma sa rémske
deti cielene nepripravovali na vyucovanie, sanglickym jazykom sa stretli len na vyucovani. Nemali doma
k dispozicii pedagogicky material, s ktorym by mohli pracovat, ani neboli vystavené anglickému jazykovému
inputu zmasmédii (vided alebo hovorené slovo vrozhlase). Dievcata zmajoritného obyvatel'stva vSak
prejavovali zaujem o vyucovanie, a preto ich rodicia zakupili pedagogicky material, DVD a knizky a tak mohli
doma pocuvat pribehy a ¢itat’ si ich.

V Case testovania narativnych kompetencii bolo pritomnych 9 deti, preto uvadzame len ich vysledky. Je to 7 deti
rémskeho a 2 nerémskeho pévodu; 5 chlapcov a 4 dievcéata (tab. ¢. 1). V Case testovania bol ich priemerny vek
7,52 roka. V priemere sa ztuc¢astnili 20 hodin anglického jazyka (76,92%) z celkovo moZného jazykového inputu.
Rémske deti hovorili rémsky, slovensky a ¢iasto¢ne madarsky; nerémske deti vylucne slovensky (v domacnosti
nepouzivaju iny jazyk).

Tabulka €. 1 RozloZenie vyskumnej vzorky

N  Priemerny vek MnoZstvo inputu Chlapci/dievcata
Romske deti | 7 7,57 20 5/2
Nerémske | 2 7,35 20 0/2
Spolu | 9 7,47 20 5/4

5 Metodoldgia vyskumu

Ako sme uviedli vysSie, vyskum je sti¢astou SirSieho overovania experimentalneho vzdelavania podla Jursovej
Zacharovej a Ciernikovej (2016). Na za¢iatku vzdelavania sa na stretnuti s rodi¢mi deti objasnil ciel vyskumu
ametoda narativneho formdatu aziskal sa formalny suhlas rodiCov s dcastou vo vyskume. Od 22.9.2015 do
26.04.2016 prebiehalo experimentdlne vyucovanie anglického jazyka (spolu 26 vyucovacich hodin). V tomto
obdobi sa na hodinach preberali 4 pribehy metédou narativneho formatu Hocus & Lotus. Prvy pribeh sa preberal
14 stretnuti a ostatné tri na 4 stretnutiach. Po prebrani kazdého pribehu deti ¢itali samostatne obrazkovua knizku
a sti¢asne mali aj oble¢ené ,magické tri¢ko" svojej ucitel'ky. Citania sa zaznamenéavali na videozaznam a nasledne
transkribovali. Sthrnne sa spracovalo aanalyzovalo 35 videozdznamov citania deti (28 rémskych a7
z majoritného obyvatel'stva, pre chorobu subjektu).

Aby sa ziskali komplexnejSie iidaje o tirovni osvojeného anglického jazyka, administrovali sa Testy porozumenia
a produkcie. Test porozumenia obsahoval 13 slov a dieta malo vybrat spravne slovo ztroch. Test produkcie
obsahoval 14 slov z prebranych pribehov a dieta malo pomenovat obrazok.

V zaverecnej faze prebehlo vjani 2016 testovanie narativnej kompetencie metddou rozpravania
a prerozpravania MAIN - Multilingual Assessment Instrument for Narratives (Gagarina et al, 2012). Detom sa
predkladali 2 pribehy zlozené zo 6 podnetovych obrazkov. Kazdy pribeh mal 3 epizddy s rovnakym vnitornym
Clenenim. Deti mali najprv jeden pribeh porozpravat podl'a podnetovych obrazkov (Vtaciky - pribeh A). Druhy
pribeh im porozpraval experimentator a deti ho prerozpravali aZ nasledne (Macka - pribeh B). Na konci pri
kazdom pribehu kladol experimentator detom 10 Standardnych otdzok na hodnotenie réznych aspektov
prezivania a konania postav v pribehu. Z hl'adiska makroStruktiry mohlo dieta ziskat za vnatornu Struktdru
kazdého pribehu 17 a za porozumenie pribehu 10 bodov. Pri mikroStruktire sa sledovalo mnoZstvo pouzitych
réznych slov v texte (Types), vSetky pouZité slova v texte (Token) a index lexikalnej rozmanitosti (TTR). Metédu
MAIN pouZili prvykrat na Slovensku PySna a Kapalkova (2012) u intaktnych deti z majoritného prostredia
a Samko a Kapalkova (2014) v pripade skiimania jazykovej kompetencie u rémskeho chlapca.

Detom boli tieZ administrované subtesty Obrazkovy slovnik a Pamadt na mena z Woodcock Johnson
International Editions (Ruef et al., 2003) a subtesty z Detského skriningu (Kline et al., 1997). Oba testy pouzila
pri skimani deficitov ¢iastkovych funkcii a Skolskej iispeSnosti u deti zo socidlne znevyhodneného prostredia
Kvasnic¢kova (2013). Subtest Obrazkovy slovnik (Ruef et al., 2003) pozostava z 21 poloziek, ktorych naro¢nost
postupne vzrastd. Po zacviceni na skaSobnych polozkach, skiSana osoba odpovedd ustne, pomenovava
vyobrazené objekty. Subtest Pamit na mena je testom vybavovania z dlhodobej pamaéti vo forme kontrolovaného
uéenia, kedy ski$ana osoba dostidva korektivnu spatnt vazbu (Ruef et. al, 2003). Ulohou skusanej osoby je
ukdazat na spravnu postavu, ktorej meno vyslovil administrator testu. Z testu Detsky skrining (Klinge et al., 1997)
boli administrované subtesty: Percepcna stalost, Umiestnenie v priestore a Fonetické schopnosti.

Vysledky zprerozpravania pribehov vanglickom jazyku sa dalej porovnavali svysledkami pri produkcii
areprodukcii v teste MAIN v slovenskom jazyku, atiez s vysledkami v subtestoch Slovnik a Pamit na mena.
Ziskané data sa spracovali pomocou Statistického programu IMB SPSS 20 for Windows. Vzhl'adom na vel'kost
vzorky a typ spracovanych dat bol pouzity Spearmenov korela¢ny koeficient.
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6 Vysledky

Hodnotenie prerozpravanych pribehov vychddza z analyzy mikrostruktary pribehu, tj. mnoZstva
produkovanych slov (Token) a mnoZstva réznych produkovanych slov (Types). Vgrafe ¢. 1 sd vykony
v jednotlivych pribehoch u jednotlivych deti. Romske deti (deti 1 - 7) produkovali po¢tom 16,68 priemerne ovela
menej réznych slov vjednom pribehu ako nerémske deti (8 a 9), kde iSlo priemerne o 56 réznych slov
(parameter Types). V priemere vyprodukovali rémske deti 37,75 slov na jeden pribeh a nerémske deti 105,13
slov (parameter Token).

Produkcia Types u deti
100
80
60

40
) I Il
o maia DiEn wene men Din. FH KEDD
1 2 3 4 5 6 7 8 9
M pribeh 1 pribeh2 mpribeh3 ®pribeh4

Graf ¢. 1 Pocet r6znych vyprodukovanych slov v pribehoch u jednotlivych deti

V Teste porozumenia rémske deti spravne ur¢ili 7,86 slov z 13-tich (60,46 %) a nerémske deti 12 (92,31 %).
V Teste produkcie boli hodnoty oboch skupin nizsie: u rdmskych deti bola priemerna troven produkcie 3,28 zo
14-tich administrovanych slov (23,43 %) a u nerémskych deti 10 (71,43 %). Pri produkcii slov sa sledovala aj
gestikulacia. Romske deti v ovel'a vacSej miere vyuzivali gestikulaciu, ato u 8 slov (57,14 %). Vyrazna snaha
vypovedat pribeh s pomocou gestikuldcie sa unich zaznamenala aj pri prerozpravani pribehov v anglickom
jazyku. U nerémskych deti sa prerozpravanie s gestikuldciou pozorovalo len u 1 dievéatka a len 1-krat (7,14 %)
aj v Teste produkcie.

Medzi skupinami deti nebol vyrazny rozdiel vo veku. Skupina romskych deti bola vekovo heterogénna, najstarsi
chlapec mal 8,9 roka a najmladsi 6,9 roka. Z pohl'adu mnoZstva jazykového inputu v §kole nebol zaznamenany
rozdiel medzi romskymi a nerémskymi detmi. Nerémske deti mali vac¢Siu mozZnost anglického jazykového
inputu, ¢o mohlo sposobit rozdiel v pocte osvojenych slovach a frazach jednotlivych pribehov (graf ¢. 1).
Rozdiely v kognitivnych oblastiach medzi romskymi a nerémskymi detmi hodnotené pomocou hrubého skore
ziskaného v subteste Obrazkovy slovnik (Ruef et al., 2003) neboli vyrazné. Rdmske deti v subteste Obrazkovy
slovnik skoérovali v priemere 10,43 poznanych slov a nerémske deti 12 slov. V subteste Pamat na mena (Ruef et
al, 2003) dosiahli rémske deti vo vSetkych troch castiach priemerny vysledok 38,76 a neromske deti 46. U
rémskych deti bol vel'mi vel’ky rozptyl skére; nizke skére dvoch deti viedlo k celkove nizZSiemu priemeru u tejto
skupiny, hoci v nej boli aj dva pripady eSte vysSieho skére ako u nerémskych deti. Z tohto dévodu uverejiiujeme
len priemerné vysledky odpovedi vSetkych deti bez rozdielu etnika (tabul'ka ¢. 2.)

Tabulka €. 2 Deskriptivna analyza sledovanych premennych

Premenné N Minimum = Maximum Mean Std. Deviation
Jazykovy input 9 18,00 22,00 20,0000 1,65831
Test Porozumenia 8 6,00 12,00 8,3750 1,92261
Test Produkcie 8 0,00 10,00 4,1250 4,29077
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18,00
3,00
5,00
9,50
32,00
21,00
37,00
27,00

13,00
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55,1111
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4,25735
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12,37044
2,37171
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2,85044
18,75500
7,59020
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7,99131

V teste MAIN v Casti porozumenie a produkcia pribehu prekvapivo lepsie skorovali romske ako nerémske deti.
Celkovo v oboch pribehoch bolo porozumenie u rémskych deti 14,3 a u nerémskych 12,3. Produkcia v pribehu A
(rozpravanie podl'a obrazkov) bola urémskych deti pre Token 52,71 a u nerémskych 34,5 slov; pre Types 30
urémskych a 21,5 u nerémskych deti. V prerozpravanom pribehu B nerémske deti pouzili celkovo viac slov: 70
oproti 50,86 (Token) (tab. ¢. 3). Pri sledovani mnozZstva roéznych slov (Types) rozdiel uz nebol tak vyrazny: 38,57
slov u rémskych a 40 slov u nerémskych deti.

Tabulka ¢. 3 Vysledky narativnych kompetencii podl'a testu MAIN
v porozumeni, produkcii a reprodukcii

Porozumenie Porozumenie Porozumenie Produkcia A Produkcia B
pribeh A pribeh B spolu Token Types Token Types
Rémske deti ‘ 5,714 8,57 14,3 52,71 30 50,86 38,57
Nerémske deti ‘ 4,75 7,5 12,3 34,5 21,5 70 40
Spolu ‘ 5,23 8,04 13,3 43,61 25,75 60,43 39,29

Pomocou Spearmenovho korelacného koeficientu boli analyzované potencidlne vztahy medzi skdmanymi
premennymi vramci celej skupiny, bez ohladu na etnickd prisluSnost. Vykony deti v teste produkcie,
porozumenia a pri prerozpravani pribehov (zistovanych pomocou Token a Types) nepreukazovali Statisticky
vyznamny vztah s vekom dietata. Pocet réznych slov pri prerozpravani pribehu vykazuje pozitivny Statisticky
signifikantny vztah s vekom (R = 0,728, p < 0,05). S mnozZstvom jazykového inputu $tatisticky vyznamne koreluje
vysledok deti v Teste Produkcie (R = 0,854, p < 0,01) (Tab. ¢ 4). V predkladanej vzorke neboli zaznamenané
Statisticky vyznamné vztahy medzi vykonmi deti v subteste Pamat na mena (Ruef et al, 2003) a mnoZstvom
vypovedanych slov (Token a Types) v anglicky prerozpravanom pribehu. Vysledky v subteste Obrazkovy slovnik
(Ruef et al., 2003) vykazali pozitivny Statisticky vyznamny vztah s mnoZstvom slov vyprodukovanych v radmci
prerozpravania druhého pribehu (R = 0,843, p < 0,05), no nie pri rozpravani prvého pribehu. TieZ bolo zistené,
Ze deti, ktoré viac vyuzivali gestikulaciu pri rozpominani si na slova v Teste Produkcie, vyprodukovali viac slov
pri rozpravani pribehu A (R = 0,783, p < 0,05). Predpokladdme, Ze ide o skreslenie spdsobené malou vzorkou
participantov.

Tabul’ka ¢. 4 Statisticka analyza produkcie slov v anglickom jazyku a vykonov v testoch produkcie a porozumenia
od ostatnych sledovanych premennych

Average Average Test Test
Types Token Porozumenia  Produkcie

Z JAZYKOVY INPUT 0,172 0,189 0,363 0,854

Asymp. Sig. (2-tailed) ,657 ,623 ,377 ,007

Z TELLING TYPES A -0,753 -0,567 -0,494 -0,246

Asymp. Sig. (2-tailed) ,019 , 112 ,213 ,558

Z RETELING TOKEN 0,837 0,717 0,169 0,749

Asymp. Sig. (2-tailed) ,005 ,0,30 ,690 ,033
Z TEST PRODUKCIE 0,753 0,810 0,224
Asymp. Sig. (2-tailed) ,031 ,015 ,594

Pozndmky: Hrubo vyznacené data su Statisticky vyznamné na hladine vyznamnosti p<0,05
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7 Diskusia a zaver

Rozsah ¢lanku neumoziiuje podrobny rozbor vSetkych vysledkov, €i kvalitativne hodnotenie tUrovne
prerozpravania pribehov. Vyskumna vzorka sice nie je reprezentativna pre slovensku rémsku a nerémsku
populaciu daného veku, ale niektoré zistenia st zaujimavo v zhode s vysledkami inych vyskumov. V sulade
s inymi vyskumnymi zisteniami (napr. Taeschner, 2005) mo6Zeme tvrdit, Ze starSie deti sa pri rovnakej metéde
arovnakym spdésobom naucia viac ako mladSie deti. Poukazuje to na problém hodnotenia vysledkov deti
ucitel'mi v beznych zakladnych Skolach. Vjednej triede m6zu byt deti vo vekovom rozpati 1 az 1,5 roka a
porovnavanie ich vysledkov nemusi byt optimalne. Z dat je zjavné, Ze mnozstvo vypovedanych slov a mnoZzstvo
spravne zodpovedanych slov (v teste produkcie a porozumenia) ¢asto odzrkadl'uje rozsah jazykového inputu,
ktory dieta ziskalo pocas Skolského roku. K podobnym zisteniam dospeli vyskumom Taeschner (2005)
aJursova Zacharova (2013) v populacii deti z majoritnej spolo¢nosti. Vysledky nemozno vzhl'adom na limity
vyberu skimanych vzoriek interpretovat celkom jednoznatne vo vztahu k predpokladu, Ze narativna
kompetencia v anglickom jazyku u deti stvisi s kapacitou pamate alebo slovnika v slovenskom jazyku. Avsak
schopnost vynajst sa pri prerozpravani pribehu a doplnit ho neverbalne gestikulaciou, sa ukazuje naopak ako
vyznamny faktor narativnej kompetencie. Rozdiely vo vysledkoch méZu suvisiet so skiisenostou samostatne
¢itat obrazkovu knizku, nedostato¢nou urémskych deti. Pribeh na hodinach vyjadrovali predovSetkym cez
pohyb a dramatizaciu a na takito aktivitu neboli zvyknuté. Dal$im faktorom pozorovanych rozdielov mohla byt
zvlaStna vyslovnost rémskych deti. Dieta mohlo implicitne rozumiet anglicky vyraz, ale pre neobvykla
vyslovnost ho experimentatorky nemuseli presne zaznamenat'.

Predkladana stddia ma charakter pilotného vyskumu. Na zacdiatku experimentu neboli vykonané testy
osvojeného primarneho alebo sekundarneho jazyka (rémskeho a slovenského), ¢o si autorky uvedomuju ako
isty nedostatok. Testy paméite a rozsahu slovnika boli vykonané az po roku experimentalneho vzdeldvania.
Prave praca snarativhym formatom mohla ovplyvnit dobré vysledky romskych deti vsubteste Slovnik
a v narativnych kompetenciach v slovenskom jazyku, v ktorych neboli rozdiely medzi romskymi a nerémskymi
detmi.
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