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Editorial: O vyzvach a lidech

Prvni editorial nového vedouciho redaktora by mél byt plny vizi, inovaci a zaji-
mavého programového prohlaseni. Tento bude ponékud odliSny - bude podéko-
vanim, slibem a ivahou nad prileZitostmi a téZkostmi, které nas mohou cekat.

Pedagogicka orientace je casopis s dlouholetou tradici (pristi rok nas ¢eka vyrodi,
ale o tom jindy), fazeny mezi piedni ceské odborné pedagogické Casopisy. Je pro-
to velkou cti i velkou zodpovédnosti Casopis prevzit, tim spiSe po radé vybornych
vedoucich redaktorli. Na tomto misté se slusi podékovat - zejména prof. Janikovi,
za jehoZ plisobeni jsem do redakce nastoupila a zacala se ucit, a doc. Knechtovi,
ktery mi umoznil dale se ponoftit do redakéni prace a stat se jeho zastupkyni.
Oba pro ¢asopis odvedli neuvéritelny kus prace a doc. Knecht predava casopis
bezproblémové fungujici, vyhledavany nejen Ctenari, ale i autory. Podékovani sa-
moziejmé patii také vSem redaktoriim, se kterymi jsem mohla spolupracovat,
a kteri mi svym dalsim zapojenim do prace ¢asopisu neustale umoZiuji Cerpat ze
své moudrosti a ze svych zkuSenosti.

Po podékovani nasleduji sliby. Mym hlavnim zdmeérem je udrzet tradici Casopisu,
ktera dle mého nazoru spociva predevsim v diirazu na odbornou kvalitu, redak¢-
ni preciznost a také lidsky pristup. VSechny tfi atributy délaji z Pedagogické ori-
entace to, ¢im je, ale vSechny maji svou cenu.

Tim se dostavame k prileZitostem a také tézkostem, které nas mohou v blizké
budoucnosti potkat. Nachazime se v obdobi publika¢ni nestability, kdy je chova-
ni zainteresovanych subjektd (autort, jejich zaméstnavatelli, grantovych agen-
tur, statu poskytujictho dotace na vyzkum a publikace) méné predvidatelné.
Na stole je nova metodika, které ne kazdy dobie rozumi. Autoii hledaji bezpec-
né publikacni strategie - mezi ty patri publikovani v indexovanych Casopisech
(WoS a Scopus), publikovani v angli¢tiné (viz napt. pravidla pro habilita¢ni rize-
ni na MU) apod. Tyto strategie jsou obecné podporovany i nepsanymi pravidly
grantovych Zadosti (,bez slibeného impaktu neni Sance”).

Nova situace ma samozrejmé vliv na odborné ¢asopisy. Vliv nemusi byt prekotny
ani likvida¢ni, ale zfejmy (minimalné v Pedagogické orientaci) je. Bez naroku
na rigor6zni analyzu textli prichazejicich do redakce a spoléhajic na zkusenost
¢lovéka zapojeného do redakénich procedur po poslednich osm let, si dovoluji
tvrdit, Ze se méni nejen objem, ale i charakter textti zasilanych redakci. Texty jsou
méné Casté nez pred nékolika lety, a ackoliv prichazi rada zajimavych a kvalit-
nich textli, ¢ast textli se ukazuje jako problematicka. Nékteré musi byt odmitnuty
na vstupu, napt. z dlivodu nedostatecného odborného vhledu. Neodmitnuté texty
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maji nékdy ,téZky osud“ nejen v redakénim, ale i recenznim rizeni. Pokud se sejde
vice textd s ,téZkym osudem‘, miliZe to v extrémnim piipadé vést aZ k problému
naplnit jednotliva ¢isla, nastésti zatim jen ziridkavym.

Jak si tedy udrzet kvalitu, udrZet kvalitni autory, dostat tradici, dale se rozvijet?
Velkou prileZitosti je zarazeni do ,kvalitnich databazi“, o které Pedagogicka ori-
entace dlouhodobé usiluje. Snad neodhalim pfrili§, prozradim-li, Ze hodnoceni
databaze Scopus, které mame pro nas casopis k dispozici, je veskrze pozitivni
- Casopis je na arovni, dodrzuje etické kodexy, publikuje kvalitni texty. Jedinou
vytkou je obcasné zpozdéné vydani casopisu, zpravidla v fadu jednotek tydn.
Na jednu stranu je tato vytka ismévna - posuzovani databaze Scopus (mini-
malné v naSem piipadé) trva roky, odpovédi na dotazy ptichazi v radu tydni az
mésici, ale vliv na posouzeni maji dny aZ tydny na strané ¢asopisu. Na stranu
druhou, miiZe formalni hledisko (termin vydan{) prevazit nad jednoznacné pozi-
tivnim hodnocenim kvality ¢asopisu?

Vytka Scopusu je pro mé jakoZto novou vedouci redaktorku tézkosti, ale také
prileZitosti a vyzvou. Ve své nové roli bych proto chtéla hledat rovnovahu mezi
tifemi aspekty: (1) zachovanim vySe zminénych tradi¢nich atribut Pedagogické
orientace (odborna kvalita, precizni redak¢ni prace, lidsky pristup), (2) novym
publika¢nim chovanim autori a (3) pozadavky Scopusu a dalSich databazi.

Je proto mozné, Ze se tak redakce v budoucnu dostane pred volbu, ktera se bude
tykat unikatnich situaci, ale bude formovat charakter ¢asopisu jako celku. Bude
volit mezi vstiicnosti, lidskym piistupem, ochotou k jednani, a striktnim nasta-
venim termint, postupt, pravidel. Vyjit v€as s jednim ¢i dvéma kvalitnimi texty,
nebo s vétsSim ¢i mensSim zpozdénim, ale pockat si na texty, které za to stoji, at’
uz se ,zasekly” kdekoliv? Jak zachovat kvalitu, vstricnost, terminy, a predevSim
chladnou hlavu?

Jako nova vedouci redaktorka nemtzu slibit zazraky. Nelze slibit, Ze kazdé Cislo
bude naplnéné nejkvalitnéjsimi texty z ceské i zahranicni produkce, Ze nikdy ne-
dojde k chybé Ci zpozdéni. Co bych ale slibit chtéla, Ze za¢nu u sebe. Pokusim se
vychazet lidem a ostatnim redakcim vstric, aniz bych slibovala, co nemizu splnit.
Pokusim se spolupracovat s redakci tak, abychom jako celek dodrZovali terminy;,
které si stanovime a které slibime. Pokusim se udrzovat co nejvyssi kvalitu ¢aso-
pisu nastavenou predchozimi vedoucimi redaktory pti zachovani kiehké rovno-
vahy mezi uspokojenim autort, recenzentti, databazi, a na prvnim misté ¢tenaiu.

Eva Minarikova
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Kriticka mista kurikula na zakladni skole
pohledem mezinarodniho Setreni TIMSS
a Ceskych ucitela - poznatky z fyziky !

Jiri Kohout 2, Marie Mollerova ®, Pavel Masopust ¢, Lukas Feit ¢,
Jan Slavik ©

abcd7Z3padoceska univerzita v Plzni, Fakulta pedagogicka, Katedra matematiky, fyziky
a technické vychovy, Oddéleni fyziky
¢ ZapadocCeska univerzita v Plzni, Fakulta pedagogicka, Katedra pedagogiky

Redakci zaslano 30. 7. 2018 / upravena verze obdrZzena 11. 12. 2018 /
/ k uverejnéni prijato 5. 2. 2019

Abstrakt: Cilem studie je zjistit, které dlohy zarazené do obsahové domény fyzika
v Setfeni TIMSS v letech 1995, 1999 a 2007 byly problematické (ve smyslu slabych
vysledki ¢eskych Zakil ve srovnani s mezinarodnim priimérem) a odhadnout priciny
této problematicnosti a nasledné stanovit kritickd mista fyzikalniho kurikula na za-
kladni Skole. V tivodni Casti je strucné predstaven dosavadni vyzkum tykajici se kri-
tickych mist kurikula, ktera jsou definovana jako oblasti, ve kterych se pri vyucovani
a uceni vyskytuji problémy s fyzikalnimi koncepty. Rovnéz je realizovana hierarchi-
zace téchto koncepti. Dale jsou stanovena kritéria, na jejichz zakladé bylo identifi-
kovano celkem 19 problematickych uloh zadanych v TIMSS, a rovnéz je prezentovan
vyzkum majici za cil odhalit pric¢iny jejich kriticnosti (analyza kurikularnich doku-
menttl a rozhovory s 31 uciteli fyziky). Pro tfi vybrané tlohy jsou vytvoreny séman-
ticko-logické sité umoznujici hlubsi ndhled na mentalni procesy skryté za feSenim
téchto tloh Z4Ky. Bylo identifikovano $est kritickych mist fyzikalniho kurikula na ZS
a ukazano, Ze priciny kriticnosti je treba hledat jak v psychodidaktické, tak v onto-
didaktické oblasti. Prezentované vysledky naznacuji, Ze je tifeba vénovat pozornost
identifikovanym kritickym misttim fyzikalniho kurikula, specialné pak vyvoji technik
umoznujicich prekonat kriticnost téchto mist. Pric¢iny kriticnosti, stejné jako hierar-
chizace prislusnych fyzikalnich konceptti, by mély byt vzaty do avahy pri reformé ku-
rikularnich dokumentd.

Klicova slova: Kkritickd mista kurikula, mezindrodni srovnavaci Setieni, TIMSS,
rozhovory, problematické tlohy, ucitelé fyziky, sémanticko-logické sité

1 Vyzkum byl podpoten projektem OP VVV Didaktika - Clovék a piiroda A (CZ.02.3.68/0.0/
/0.0/16 011/0000665).

https://doi.org/10.5817 /PedOr2019-1-5
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V poslednich letech je vénovana znacna pozornost problematice kurikula
vnimaného obvykle jako ,obsah vzdélavani, ktery zahrnuje veskeré zkuSe-
nosti, které zZaci ziskavaji ve Skole a v Cinnostech ke Skole se vztahujicich,
zejména jejich planovani, zprostredkovavani a hodnoceni“ (Manak, 2007).
V souvislosti s aktualnimi potrebami vyzkumu i Skolské praxe pak roste vy-
znam tzv. kritickych mist kurikula chapanych jako oblasti, kde Zaci selhavaji
(Rendl & Vondrova, 2014). Tato problematika byla v poslednich letech inten-
zivné studovana u matematiky (Rendl et al., 2013; Rendl & Vondrova, 2014;
Vondrova et al,, 2017), v didaktice prirodnich véd ji vSak dosud nebyla véno-
vana odpovidajici pozornost na narodni ani na mezinarodni urovni.

Kriticka mista kurikula se zasadné projevuji v kvalité vyuky, a je proto Za-
doucti je identifikovat a analyzovat. K identifikaci kritickych mist je mozné
pristoupit mnoha rliznymi zpiisoby. Jednim z nich je opfrit se o vysledky me-
zinarodnich Setfeni prirodovédné gramotnosti, jimZ je v poslednich letech
prikladan znacny vyznam nejen v prevazujicim sméru pedagogického vyzku-
mu, ale i celkové ve spolecnosti.” Vyhodou Setieni je moznost objektivniho
srovnani vysledkd Zaki z Ceské republiky s dal$imi staty (Strakova, 2011),
coZ dava pri vhodné praci se ziskanymi daty Sanci najit témata, ktera u nas
z néjakého divodu délaji Zakiim znatelné neZ ve statech se srovnatelnou
vzdélavaci situaci. Dlivody pro tento rozdil mohou byt rizné: nezohlednéni
vékové primeérenosti, nedostatek vhodnych pomiticek, nevyhovujici zpraco-
vani tématu v prislusnych ucebnicich, slaba didakticka priprava budoucich
ucitelll apod. Samotna analyza vysledkili mezinarodnich srovnani ndm vsak
jen stézi mliZe prozradit, proc je to ¢i ono téma kritické. K tomu je potreba
uzit dalSi vyzkumné metody, jako jsou tieba analyzy kurikularnich dokumen-
tli a uCebnic, rozhovory s uciteli a Zaky, rozbory praci zaka, analyzy videoza-
znamu porizenych béhem hodin zamérenych na dané téma apod.

Vhodnym pristupem, ktery miiZe prinést vysledky prospésné pro vzdélavaci
praxi, je tak dle naseho nazoru kombinace (1) sekundarnich analyz mezina-
rodnich Setfeni umoZznujicich empiricky identifikovat kriticka mista v ramci
zkoumané populace a (2) navaznych kvalitativnich vyzkumnych metod ma-
jicich za cil stanovit priciny jejich kriti¢cnosti. Samotny kvantitativni pristup

2 Bereme v uvahu mnohdy relevantni kritiku testovani casti pedagogické komunity (srov. Kas-

¢ak & Pupala, 2011; Stech, 2015). Zaroven v$ak pokladame testovani a testové polozky
za vyteCny podklad pro analyzu kritickych mist kurikula, protoZe poskytuji hromadné uda-
je o zakovské volbé reSeni a umoziuji s relativné velkou presnosti posuzovat rozdily mezi
spravnym a nespravnym rozhodnutim (srov. Rendl & Vondrova, 2014).
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totiZ neposkytuje dost informaci pro redlnou podporu kvality vyuky v praxi,
protoze neprinasi vhled do sémantické a logické vystavby testovych uloh, jez
se odrazi v zakové uspéSném reSenti.

O dosaZenych vysledcich zakl v oblasti fyziky, spadajici do piirodovédné
gramotnosti, se dozvidame z mezinarodnich srovnavacich vyzkumt TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study) a PISA (Programme
for International Student Assessment). ACkoliv PISA je pravdépodobné zna-
méjsi a zverejnéni jejich vysledkl vzbuzuje vétSi medidlni a spolecensky
zajem, pro oborové specifické sekundarni analyzy vysledki® je v ceském
prostiedi Castéji uzivan TIMSS. S ohledem na zaméreni naseho vyzkumu
do oblasti kritickych mist se proto budeme dale zabyvat pravé Setfenim
TIMSS. To je detailné popsano (vcetné casového vyvoje vysledkli ceskych
7akl) napft. v knize Strakové (2016) nebo v ¢lanku Tomaska a Mandikové
(2009). Pro ucely této studie spatfujeme prinos uvedeného Setfeni v moz-
nosti identifikovat na zakladé vysledki Z4k v CR a dalsich statech problema-
tické ulohy a nasledné je provazat s kritickymi misty kurikula. K tomu je vSak
treba uvedené pojmy lépe teoreticky vymezit.

1 Kriticka mista jako problém s koncepty

Jednoducha definice kritického mista jako oblasti, v niZ Zaci nedosahuji oCe-
kavanych vysledkl, nam pro hlubsi ivahy nemitiZe postacovat, protoZe za-
mlcuje klicové didaktické téma: souvztaznost mezi subjektivnimi priCinami
problémi u zakl a oborovou relevanci problému. Pfesnéji terminologicky
feCeno, didaktické porozuméni kritickym mistim vyZaduje analyzu sou-
vislosti mezi psychodidaktickym hlediskem, orientovanym od Zaka k obo-
ru, a hlediskem ontodidaktickym, smérujicim od oboru k Zakovi (srov. Janik
& Slavik, 2009).

Selhani zaku pri feseni fyzikalnich tloh miize byt napriklad primym dtsled-
kem jejich matematické nedostateCnosti.
V takovém pripadé miizZe jit o pfenos kritického mista z matematiky (napfti-

klad nezvladnuti tématu ,kalorimetrickad rovnice“ mtZe byt désledkem kri-
ticnosti rovnic v matematice jako takovych) a uvedena oblast viibec nemusi

3 Zde nemame na mysli pravidelné Ceskou $kolni inspekci zvefejiiované sekundarni analy-
Zy pro obé uvazovana Setieni, ale spiSe studie zamérené na rozbory jednotlivych skupin
oborové specifickych uloh, jako jsou napt. prace Rendla a Vondrové (2014) ¢i Mandikové
a Trny (2011).
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byt problematickd z pohledu samotného fyzikalniho porozuméni obsahu.
Podstatnym faktorem muzZe byt i to, jak je dané misto kurikula dilezité
pro navaznou problematiku, jinymi slovy, jaka je jeho pozice v hierarchii
(Skolské) fyziky. ZjednodusSené rec¢eno, pokud Zaci nezvladaji na odpovidajici
urovni téma ,bimetal”, je to kvalitativné jiny typ problému, neZ kdyz viibec
neporozumi gravitaci Ci setrvacnosti.

S cilem zohlednit jak ontodidaktické, tak psychodidaktické hledisko jsme
v nasich predchozich studiich (Kohout et al., 2018; Mentlik et al., 2018) roz-
vinuli teorii chapajici kritickd mista kurikula jako zdroj problémi ve vztahu
prekonceptd zakid ke zvladnuti konceptl* prislusného oboru (zde fyziky)
s ohledem na hierarchii téchto konceptli. Nase tvahy vychazely na jedné
strané (v SirSich teoretickych a filozofickych kontextech) z poznatk instru-
mentdlniho realismu sumarizovanych v praci Kvasze (2015), na strané dru-
hé (s ohledem na didaktiku oboru) z tzv. konceptualni fyziky (Hewitt, 1971;
Beichner, 2009). Konceptualni fyzika je odpovédi na mnoho desetileti domi-
nantni matematizacie Skolské fyziky a klade dliraz na fundamentalni porozu-
méni zakladnim fyzikalnim konceptlim misto mechanického uzivani formal-
nich matematickych operaci v kontextu fyzikalnich uloh.

Kurikulum chapeme jako ¢asové vazanou® strukturu koncepti, pricemz kri-
tické misto kurikula je takovy koncept, ktery je v dané strukture nevhodné
umistén (napf. z hlediska primérenosti vzhledem k véku ¢i kurikularni navaz-
nosti) nebo u néj selhava realizace v ramci samotné vyuky (napft. v dlsled-
ku nevhodného reSeni v ucebnicich, Spatného provazani s drive probranym
ucivem® ¢i nedostatku vhodnych experimentti, popt. materialniho vybaveni
potiebného k jeho realizaci). Kriticka mista tak v souladu se zamérenim této
studie na relativni vysledky ceskych zakt v ulohach TIMSS chapeme jako ta
mista kurikula, kde existuje prokazatelny potencial ke zlepSeni (napf. diky
zménam v kurikulu, vytvoreni novych u¢ebnich materialti apod.).

*  Koncept je obsahova jednotka, ktera je zakotvena v jazyce (jako pojem c¢i termin), ale
zahrnuje nejenom jazykové aktivity, ale vSechny intenciondlni operace spojené s danym
obsahem. Subjektivnim protéjSkem konceptu je prekoncept. Detailnéji je tato problematika
feSena v knize Slavika a kol. (2017, s. 156).

>V tom smyslu, Ze jednotlivé koncepty jsou ve Skole probirany v urcité ¢asti daného ro¢niku
aje na né typicky vymezen urcity pocet hodin.

¢ Napriklad u tématu ,hustota“ se ve fyzice v 6. tiidé Casto (a to i v ucCebnicich) odvolava
na aspekty dané problematiky probirané diive v prirodovédé. Analyza ucebnic prirodovédy
i piislusnych SVP vsak ukazala, Ze tyto aspekty se zde viibec nevyskytuji. MiiZe tak dochazet
k situacim, Ze ucitel fyziky ma hned zkraje mylnou predstavu o predchozich znalostech zaki.
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Uvedli jsme, Ze kriticka mista kurikula maji sviij zdroj v problémech Zaki
s koncepty oboru. Proto je pro didaktickou praci s kritickymi misty kurikula
dililezité rozliSovat typ konceptu podle povahy jeho plisobnosti na spojnici
mezi oborem a vyukou. Typy koncepti lze hierarchicky uporadat, protoze
rozsah jejich ptisobnosti, jak uvniti (vzdélavaciho) oboru nebo celé oblasti
(napft. prirodni védy), tak ve vyuce, je rtizné velky. Z hlediska této hierarchie
rozliSujeme (Kohout et al.,, 2018; Mentlik et al., 2018):

Klicové koncepty - zakladni stavebni kameny oboru zasahujici do vSech
prirodovédnych disciplin. Relevantni zahrani¢ni vyzkumy uZivaji v tom-
to kontextu priléhavy termin prirezové Kkoncepty (crosscutting con-
cepts) a zarazuji do této nejvyssi kategorie typicky nasledujici koncepty
(Lancorova, 2014): tvar; pricina a ndsledek; mechanismus a vysvétleni;
velikost, proporce a kvantita; systém a model systému; struktura a funkce;
stabilita a zména; hmota a energie.

Substantivni koncepty - témto obsahovym slozkam oboru ukotve-
nym v objektivni realité ve fyzice ramcové odpovidaji fyzikdlni veliciny.
V uvedené oblasti mliZeme prirozené vysledovat dalsi hierarchii, kdyz
naprt. koncept momentu sily je typicky niZe neZ koncept sily (moment sily
totiZ charakterizuje otacivé ucinky sily, jeZ tvori pouze jeden z mozZnych
typt silovych ucinki).

OrganizacCni koncepty - zde jde v zasadé o vztahy mezi substantivnimi
veli¢inami, jejichZ prostrednictvim se zaroven substantivni koncepty vazi
ke konceptlim klicovym. Témto vztahiim ve fyzice prirozené odpovidaji
fyzikalni zakony. Do této kategorie tedy spadaji napt. Newtonovy pohy-
bové zakony, které propojuji substantivni koncepty pohyb a sila a zaro-
venl je davaji do souvislosti s klicovymi koncepty, jako je smér ¢i pricina
a ndsledek.

Aplika¢ni koncepty - tato uroven je pro fyziku specificka (Kohout et al,,
2018), ve vztahu ke Kkritickym mistiim je vsak zcela relevantni. Pomérné
Casto totiZ netkvi zasadni problém v samotné fyzikalni veliCiné€, resp. vzta-
hu mezi veli¢inami, ale spiSe v aplikaci na konkrétni systém ¢i geometrii’.

Napft. v optice na zakladni Skole neni (dle zkuSenosti autort i vyjadieni nékterych ucitelti
zapojenych v niZe popisovaném vyzkumu) jako kriticky vniman substantivni koncept svétlo
¢i organizacni koncepty zdkon odrazu ¢i zdkon lomu svétla, ale jako velmi obtiZné je vinimano
zobrazovani kulovymi zrcadly ¢i ¢cockami. Pritom nejde o nic jiného nez o aplikaci uvedenych
organizac¢nich konceptii na urc¢itou geometrii ¢i tvar.



10 Jifi Kohout, Marie Mollerova, Pavel Masopust, Lukas Feft, Jan Slavik

Kritickd mista se mohou nachazet kdekoliv v uvedené hierarchii, mohou
k nim tedy patrit i niZe postavené aplika¢ni koncepty. Prikladem jsou situace,
kdy Zaci maji zasadni problém aplikovat pro né dobre pochopitelny fyzikal-
ni zakon na urcitou specifickou geometrii (napft. z dlivodu vysokych naroki
na prostorovou predstavivost i grafické znazornéni situace). To kriticka mis-
ta zasadnim zptlisobem odlisuje od tzv. klicovych mist kurikula jako uzlovych
bodi ve struktuie koncept, jeZ hraji zasadni roli pri tzv. spirdlovém pojeti
kurikula (Dvorak, 2009). Tato klicova mista ma smysl hledat ve vysoce po-
stavenych substantivnich ¢i organizac¢nich konceptech (Kohout et al., 2018).

V této studii se budeme zabyvat konkrétnimi u¢ebnimi ilohami z mezinarod-
niho srovnani TIMSS, jez byly na zakladé srovnani s dalSimi staty identifiko-
vany jako problematické. Ke kazdé uloze pritom budeme prirazovat koncept
majici urcitou pozici v hierarchii dle vyse uvedeného rozloZeni. To nAm umoz-
ni danou ulohu lépe uchopit, stanovit pric¢iny jeji problemati¢nosti a rovnéz
identifikovat v navaznosti na problematické ulohy primo kriticka mista kuri-
kula. Vychazime pritom z predpokladu, Ze ulohy v Setreni TIMSS jsou vytvo-
Feny natolik kvalitné, Ze jejich vysledky jsou priikazné ve vztahu ke zvladnuti
piislusného konceptu ¢i alespon nékterého jeho podstatného aspektu.?

2 Cil studie

Jak jiZ bylo uvedeno, analyze vysledki ¢eskych zaku ve fyzice v mezinarod-
nich srovnanich byla v minulosti vénovana zna¢na pozornost nejen ve sdé-
lovacich prostredcich, ale i v odborné literature. VétSina publikovanych stu-
dif se vSak zamérovala na popis globalnich trendd a nebyla v jejich ramci
provedena didakticka analyza jednotlivych tloh. Pokud pak jiZ byly v sou-
vislosti s vyzkumem miskoncepci jednotlivé problematické lohy vymezeny
(napt. Mandikova & Trna, 2011), nebyla vénovana pozornost analyze pricin
jejich kriticnosti.

V souvislosti s vySe uvedenym je proto cilem této studie detailn€ji didakticky
analyzovat ulohy zadané ve fyzikalni Casti mezinarodniho srovnani TIMSS
z let 1995, 1999 a 2007, vytipovat problematické ulohy, objasnit priciny

8 Kjednomu Konceptu lze vytvorit vétsi mnozstvi uc¢ebnich tloh, a i v ramci Setieni TIMSS se
nékdy objevovaly riizné formulované tlohy patfici na stejné misto v dané hierarchii. Proto
je nutné se pri prechodu od problematickych tloh ke kritickym mistim zamérit na vSechny
uvazované ulohy a diskutovat piipady, kdy néktera uloha patiici k danému konceptu byla
identifikovana jako problematicka, zatimco jina nikoliv.
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jejich kritiCnosti a provést zobecnéni od konkrétnich iloh smérem ke Kkritic-
kym mistlim kurikula. Vyzkumnou otazku pak miiZeme formulovat nasledov-
né: Jakd jsou kritickd mista fyzikdIniho kurikula na ZS a v éem spocivaji priciny
jejich kriticnosti?

3 Metodologie

Metodologicky se prezentovany vyzkum opira o smiSeny design zahrnujici
kvantitativni analyzu vysledki uloh z mezinarodniho Setieni TIMSS, rozho-
vory s uditeli fyziky na ZS a o analyzu obsahu u¢ebnic a $kolnich vzdélavacich
programil. Z hlediska metod sbéru dat byl vyuZit polostrukturovany roz-
hovor a sekundarnich data byla ziskana z verejné dostupnych zdroji. Data
z rozhovori byla zpracovana s vyuZitim softwaru ATLAS.ti, sekundarni data
poté pomoci programu Microsoft Excel. V dalsi ¢asti uvedeme detailni infor-
mace o postupu stanoveni problematickych tloh na zakladé sekundarni ana-
lyzy vysledki z Setieni TIMSS (¢ast 3.1) a rovnéz blizsi informace o vyzkumu
zaméreném na priciny kriticnosti uloh (Cast 3.2).

3.1 Stanoveni problematickych uloh

Zasadni metodologickou vyzvou bylo stanoveni kritérii pro vybér proble-
matickych jednotek, a to z celkové mnoZiny 99 analyzovanych originalnich
uloh patticich do obsahové domény fyzika a zadanych v rdmci Setfeni TIMSS
v letech 1995, 1999 a 2007, které byly do konce roku 2017 uvolnény organi-
zatory. S uvazenim metodologického pristupu uzitého v podobné zamérené
studii tykajici se kritickych mist ve vyuce matematiky (Rendl & Vondrova,
2014) a specifik vyuky fyziky na Ceskych zakladnich skolach jsme stanovili
nasledujici dvé kritéria:

Kritérium 1: dana uloha musi odpovidat ucivu, které jiz maji zaci v dobé
konani mezinarodniho Setreni TIMSS typicky probrano - tedy ucivu probira-
nému v obdobi od 6. ro¢niku do konce prvniho pololeti 8. ro¢niku (vyzkum
TIMSS probiha vZdy na jare v 8. ro¢niku). Pro stanoveni toho, zda tloha spl-
nuje uvedené kritérium, jsme provedli analyzu ucebnic fyziky® pro druhy

9V soulasné dobé existuje celkem $est sad ucebnic fyziky pro ZS majicich ministerskou

dolozku, piicemz posloupnost uciva je v téchto ucebnicich rizna. V této studii jsme vysli ze ti{
tradi¢nich uc¢ebnic od nakladatelstvi Fraus, Prométheus a SPN, které byly podle predchozich
vyzkumu (Hofer, Pilpan, & Svoboda, 2005) v ceskych Skolach v dobé konani uvazovanych
srovnani TIMSS nejrozsirenéjsi.
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stupeni zakladnich kol a SVP deseti ndhodné vybranych zakladnich $kol
v Plzeniském kraji. Ke splnéni kritéria bylo zapotrebi, aby byl prislusny te-
maticky celek probiran v uvedeném casovém rozpéti dle vSech uvazovanych
zdroji. To zarucuje, Ze pri¢inou problemati¢nosti dané ulohy neni skutec-
nost, Ze se mnozi ¢esti Zaci s timto uc¢ivem v dobé konani testovani jesté ne-
setkali'®. Z tabulky 1 je patrné, Ze toto Kkritérium splnilo vice nez 90 % analy-
zovanych uloh.

Tabulka 1
VWbér problematickych tiloh na zdkladé uvedenych kritérii

TIMSS 1995 TIMSS 1999 TIMSS 2007

Celkovy pocet uloh v Setfeni 40 41 42
Pocet uloh splnujici kritérium 1 38 39 39
Pocet uloh splnujici kritérium 1 a 2A 5 6 5
Pocet tloh splnujici kritérium 1 a 2B 0 3 2
Vybér zkoumanych tloh spliiujici kritérium 1 a 2A  S012004 §012022 S032403
(mezinarodni kéd) 5012022 S012047 S032273
5012029 S022017 S042196
K10 S022043 S042173B
Q12 5012029 S032024
S022035
Vybér zkoumanych tloh spliiujici kritérium 1 a 2B S012009 S042061
(mezinarodni kéd) S022048 S042244A
S022268

Pozn.: Kurzivou jsou oznaceny tlohy opakujici se ve vice roc¢nicich.

Kritérium 2: V ramci tohoto Kritéria jsme vyzadovali, aby ¢esti Zaci méli
v prislusné uloze slabé vysledky v mezinarodnim srovnani. Jako prirozené se
jevi srovnani s mezinarodnim primérem, ten vsak mize byt vyrazné ovliv-
nén zemémi, kde je jina posloupnost uciva apod. Proto jsme 2. kritérium roz-
délili na dvé dil¢i kritéria A a B, pricemZ k zatazeni do vyzkumu stacilo, aby
uloha splnila jedno z nich:

A) testové ulohy, v nichz ceSti Zaci dosahli niZsi aspésnosti, nez byl mezina-
rodni primeér?;

10 Nebo alesponi nesetkali béhem studia fyziky na 2. stupni ZS, ptipadny pfesah z uciva
prirodovédy na 1. stupni jsme zde vzhledem k zaméreni studie neuvazovali.

1V ramci obsahové domény fyzika jako celku jsme byli ve vSech realizacich TIMSS znatelné
nad mezinarodnim primérem.
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B) testové ulohy, v nichZ sice cesSti Zaci dosahli vyssi ispéSnosti, neZ byl mezi-
narodni pramér, ale zaroven dopadli vyrazné hiire (alespon o 15 procentnich
bodii) nez Zaci v nékterém z evropskych statii zvlast vybranych ke srovnani
na zakladé spolecnych kulturné-historickych rysii a zjiSténych podobnos-
ti ve fyzikalnim kurikulu. V roce 2007 jsme Ceské Zaky srovnavali s Anglii,
[talii a Slovinskem, v roce 1999 s Anglii, Finskem, Slovinskem a Slovenskem
a v roce 1995 s Anglii, Rakouskem, Némeckem, Slovenskem a Slovinskem.
V Zadné z uvazovanych zemi neni vyuce fyziky do okamZiku realizace Setfeni
TIMSS vénovano vice ¢asu neZ v CR, pri¢inou rozdilu by tak neméla byt vétsi
casova dotace.

Z tabulky 1 jsou patrné pocty a mezinarodni oznaceni tloh, které splnily ale-
spon jedno z uvedenych dil¢ich kritérii. Uvedenych 19 originalnich uloh (ulo-
hy znacené jako S012022 a S012029 naplnily uvedena kritéria hned pti dvou
realizacich Setfeni - v letech 1995 a 1999) jsme pak detailné analyzovali
s ohledem na priciny jejich problematicnosti.

3.2 Identifikace pricin u problematickych tloh a urceni kritickych mist

Ve snaze porozumét pricindm toho, proC jsou dané ulohy z pohledu mezi-
narodniho srovnani problematické, jsme provedli dalsi zkoumani. To zahr-
novalo polostrukturované rozhovory s 31 uciteli fyziky (17 Zen a 14 muzi)
na zakladnich $kolach z réiznych regioni Ceské republiky. Jednalo se o viech-
ny ucitele zapojené do projektu Didaktika A - Clovék a priroda, ktery realizu-
ji univerzity v Plzni, Olomouci, Usti nad Labem a Hradci Kralové. Kritériem
pro zapojeni do projektu byla aprobovanost ucitele fyziky!? a predem de-
klarovany zdjem o problematiku kritickych mist kurikula. Priimérna délka
pedagogické praxe participantii byla 13,2 roku (rozpéti 1-33 let, vybérova
smérodatna odchylka 10,8 roku, median 9 let). Rozhovory byly zaméreny
pravé na problematiku kritickych mist ve vyuce fyziky, identifikaci pricin je-
jich Kkriti¢nosti a strategie ucitelli pti prekonavani téchto mist, pricemz spe-
cifické vyzkumné otazky (SVO) pro tyto rozhovory byly stanoveny v souladu
s obecnymi doporuéenimi Svaticka a Sedové (2007) nasledovné:

SVO1: Jak4 témata probirana typicky v 6. a 7. roéniku ZS pokladaji ucitelé
fyziky na ZS za kriticka a pro¢?

12 Ve smyslu definice uvedené v praci Mollerové a kol. (2018).
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SV02: Co si ucitelé fyziky na ZS predstavuji pod slovnim spojenim kritické
téma?

SV03: Jak vnimaji ucitelé fyziky na ZS vztah matematiky a fyziky v kontextu
kritickych témat?

SV04: Jaké strategie uplatiiuji ucitelé fyziky na ZS p¥i vyporadavani se s kri-
tickymi tématy?

Rozhovory byly se souhlasem uc¢astniki nahrany, prepsany a nasledné ex-
portovany do programu ATLAS.ti. V tomto programu pak byly cilené vy-
hledany a analyzovany casti rozhovort®® tykajici se pric¢in Kriticnosti jed-
notlivych mist oznacenych uciteli. Ucitelé nebyli v ramci rozhovoru primo
konfrontovani s vysledky Setreni TIMSS ani s konkrétnimi problematickymi
ulohami. Partikularnim cilem vSak bylo zjistit, do jaké miry se subjektivni na-
hled ucitel shoduje se zjiSténimi z mezinarodniho srovnani. Ucitelé béhem
rozhovori rovnéZz vybirali ze seznamu 80 zakladnich analytickych jednotek,
probiranych typicky v 6. a 7. ro¢éniku ZS, nejvyse 10 poloZek, které chapou
z fyzikalniho hlediska jako kritické. Uvedeny seznam poloZek byl sestaven
na zakladé vyse popsané obsahové analyzy nejcastéji pouZivanych ucebnic
fyziky pro 6. a 7. tfidu. Pozornost jsme vénovali rovnéz hodinové dotaci fy-
ziky v jednotlivych ro¢nicich zakladnich Skol v Plzeriském a Karlovarském
kraji, jeZ byla zjisténa celkem u 179 skol v uvedenych regionech na zakladé
udajt z vyrocnich zprav, resp. telefonickych rozhovort s rediteli téchto skol.
Detaily jsou uvedeny v nasi predchozi studii (Mollerova et al., 2018).

4  Zadani problematickych uloh

V této Casti studie strucné predstavime zadani a relativni ¢etnosti odpové-
di u ¢eskych zakt (pirevzaté z analyz publikovanych Ustavem pro informace
ve vzdélavani) pro 19 identifikovanych problematickych uloh. Zadani zde
neni uvedeno doslovné, je z néj vSak patrna podstata problému. Doslovné za-
dani je moZné najit pro rok 2007 v publikaci Tomaska a kol. (2009), pro rok
1999 v publikaci kolektivu autord z Ustavu pro informace ve vzdélavani (U1V,
2001) a pro rok 1995 v publikaci PaleCkové, Tomaska a Strakové (1997).

13 Nebylo tedy provedeno kdédovani celého rozhovoru, ale v podstaté obsahova analyza
vybranych pasazi majicich bezprostredni dopad do oblasti vnimanych pri¢in kritickych mist.
Detailni rozbor kvalitativnich dat ziskanych od uciteld bude predmétem dalsiho vyzkumu.
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4.1 Problematické ulohy

Uloha 1 (mezindrodni oznaceni S032273, uloha zaddna v roce 2007)

Slo o ilohu zaméFenou na problematiku elektromagnetu, v niz méli Zaci uve-
den obrazek hiebiku, kolem néhoZ byl omotan izolovany drat pripojeny k ba-
terii. Zaci pak méli rozhodnout, co se stane s hfebikem, pokud bude dratem
prochazet proud.

Varianty moznych odpovédi a jejich zastoupeni u ceskych zaka byly
nasledujici:

A) hrebik se roztavi (1,7 %)

B) hiebikem bude prochazet elektricky proud (44,2 %)

C) hrebik se stane magnetem (22 %)™

D) se hfebikem se nestane nic (31,2 %)

Uloha 2 (mezindrodni oznaceni S022035, tiloha zaddna v roce 1999)

Jednalo se o ulohu zamérenou na magnetické pole a magnetické indukeni
cary. Na obrazku byl magnet s vyznacenymi poly, ktery byl pilkou roziiznut
na tfi ¢asti. Zaci méli za kol vyznacit do prazdnych poli¢ek pély magnetu
na prostfednim kousku po rozriznuti. Spravné vyznacilo polaritu 39,6 %
zakl, 52,1 % uvedlo polaritu opacné a zbytek bud otazku nezodpovédél,
nebo uvedl nesmyslné reseni (dva jiZni poly apod.).

Uloha 3 (mezindrodni oznaceni S032024, tiloha zaddna v roce 2007)

Zadani ulohy zamérené na premény energie bylo jednoduché: Kterd z téchto
energetickych premén odpovidd procestim v kapesni baterce, pokud ji rozsviti-
me? Moznosti odpovédi a prislusné relativni podily byly nasledujici:

A) elektrickd - mechanicka — svételna (53,1 %)
B) chemicka — mechanicka — svételna (8,6 %)
C) chemickd — elektrickd — svételnd (26,8 %)

D) jaderna — elektrickd — svételna (8,6 %)

14 Spravné odpovédi jsou u uzavienych uloh s vybérem z moznosti oznaceny kurzivou.
15 Soucet relativnich ¢etnosti odpovédi neni 100 %, protoze néktefi Zaci nechali otazku bez
jakékoliv odpovédi.
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Uloha 4 (mezindrodn{ oznaceni S012047, iiloha zaddna v roce 1999)

Zaci méli v této tloze rozhodnout, odkud ptivodné pochazi energie nashro-
mazdéna v potrave, kterou lidé jedi a z niZ ziskavaji energii.

MoZnosti odpovédi a jejich prislusné relativni ¢etnosti byly nasledujici:

A) z primyslovych hnojiv (1,9 %)

B) ze Slunce (18 %)

C) zvitamint (44,3 %)

D) z pldy (35 %)

Uloha 5 (mezindrodni oznaceni S012022, tiloha zaddna v letech 1995 a 1999)
V této uloze méli zaci rozhodnout, jakému déji odpovida sled premén:

chemicka energie — tepelna energie — kineticka energie (a nevyuzité teplo)

Z4ci mobhli volit z téchto odpovedi (v zavorce jsou uvedeny odpovidajici Cet-
nosti v CR po radé pro roky 1995 a 1999):

A) je zapnuta kapesni svitilna (10,4 %; 7,6 %)

B) hoii svicka (21 %; 19,8 %)

C) spaluje se benzin pro pohon auta (57,1 %; 54,6 %)
D) elektricky proud pohdani chladnicku (8,5 %; 15,1 %)

Uloha 6 (mezindrodni oznaceni Q12, iiloha zaddna v roce 1995)

Jednalo se o otevienou ulohu, kdy si dvé déti hraly s jinak stejnymi svitilna-
mi, pfi¢emz chlapec mél baterku bez reflektoru a divka s reflektorem. Zaci
méli rozhodnout, ze které Zarovky dopadne vice svétla na zed vzdalenou 5 m
a své rozhodnuti vysvétlit. Spravné odpovédélo v CR 34,5 % 74k, nejéastéj-
$i chybnou odpovédi bylo to, Ze uvedli jedno z déti, ale jiZ nijak nevysvétlili
svoji volbu.

Uloha 7 (mezindrodni oznaceni 042196, uloha zadana v roce 2007)

V této oteviené uloze bylo ukolem Zaki vysvétlit, pro¢ se v domacnos-
ti pouZiva Castéji paralelni neZ sériové zapojeni v elektrickém obvodu.
Akceptovatelné vysvétleni dokazalo podat jen 16,1 % ceskych Zaki, zbytek
uvedl vysvétleni chybné (50,5 %) ¢i zadné (33,3 %).
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Uloha 8 (mezindrodni{ oznaceni S042173B, iiloha zaddna v roce 2007)

Podstatou ulohy bylo rozhodnout, zda se pri zméné skupenstvi z kapalného
na plynné zméni hmotnost, ¢i nikoliv. Spravnou odpovéd’ v souladu se za-
konem zachovani hmotnosti uvedlo jen 37,2 % ceskych zakd, 59 % chybné
uvedlo, Ze se hmotnost zméni, zbytek neodpovédél viibec.

Uloha 9 (mezindrodni oznaceni S032403, uloha zaddna v roce 2007)

V této uloze méli Zaci rozhodnout, které z vybranych tvrzeni o ¢asticich ka-
palin ve srovnani s ¢asticemi plynu je spravné. Nabizené varianty odpovédi
a jejich relativni cetnosti byly nasledujici:

A) Castice kapaliny jsou pomalejsi a jsou od sebe dal (11,2 %)
B) castice kapaliny jsou rychlejsi a jsou od sebe dal (14,5 %)
C) castice kapaliny jsou pomalejsi a jsou k sobé bliz (40,1 %)
D) castice kapaliny jsou rychlejsi a jsou k sobé bliZ (30,9 %)

Uloha 10 (mezindrodn{ oznaceni S042061, tiloha zaddna v roce 2007)

Tato uloha byla zameérena na mikroskopické fungovani teplotni roztaznosti.
Obrazek znazornoval usporadani ¢astic v kovu predtim, nez je kov zahrivan:

> 4+ ¢

Otazka znéla, ktery z nasledujicich obrazkli znazorfiuje usporadani Castic
v kovu poté, co byl zahrat?

A)

B)
888
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C)
0000
0000
D)

MoZnost A) volilo 18,9 % zakil, moZnost B) 17,9 %, C) 25,2% a konecné
D) 36,2 % Zak.

Uloha 11 (mezindrodni oznaceni S012009, iiloha zaddna v roce 1999)
Ukolem 74Kk v této tloze bylo uré¢eni pfedmétu s nejvétsi hustotou na zékla-
dé hmotnosti a objemu uvedenych piredmétd. Zaci méli k dispozici nasledu-
jici tabulku:

Predmét Hmotnost predmétu Objem predmétu
w 11g 24 cm?

X 11g 12 cm?

Y 55g 4cm?

Z 55g 11cm?

Predmét W mél nejvétsi hustotu dle 56,6 % zaki, X uvedlo 6,5 %, spravnou
odpovéd’ Y zvolilo 29,4 % zaka a konecné predmét Z mél nejvétsi hustotu
podle 4,4 % zaka.

Uloha 12 (mezindrodn{ oznaceni S022048, tiloha zaddna v roce 1999)

Ukolem 74Kk v této oteviené tiloze zaméfené na rozpinavost plynd bylo vy-
svétlit, proc¢ balonky naplnéné héliem v horkém letnim dni po nékolika hodi-
nach na slunci zvétsi svilij objem. Spravné odpovédélo 32,9 % cCeskych Zaki,
u ostatnich bylo vysvétleni nedostatecné ¢i Zadné.
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Uloha 13 (mezindrodni oznaceni S022268, iiloha zaddna v roce 1999)

V této otevrené uloze zamérené na schopnost vysvétlovat védecké experi-
menty bylo tkolem Zaku uvést, co je mozné zjistit pokusem, pii némz stu-
dentka vzala dvé stejné nadoby a naplnila je stejnym mnoZstvim vody. V jed-
né z nadob nechala rozpustit 1Zicku soli a poté obé tyto nadoby umistila
do mrazaku. Nasledné obé nadoby sledovala kazdych 5 minut, dokud v jedné
z nich nezmrzla voda. Spravnou odpovéd’ (vliv primési na teplotu tuhnuti)
uvedlo 54,1 % zaka.

Uloha 14 (mezindrodni{ oznaceni S022017, tiloha zaddna v roce 1999)

Stroje A a B se pouzivaji k Cerpani vody z reky. V tabulce bylo uvedeno, jaky
objem vody preCerpa kazdy stroj za jednu hodinu a jaka je spotreba benzinu
u obou strojt.

Objem vody precCerpané Benzin spotrebovany
za 1 hodinu (v litrech) za 1 hodinu (v litrech)
Stroj A 1000 1,25
Stroj B 500 0,5

Zaci méli urcit, ktery ze strojli je G¢innéjsi pii pfeméné energie z benzinu
na praci, a svoji odpovéd méli zdivodnit. Spravny vybér (stroj B) a vysvétleni
uvedlo jen 29,7 % ceskych zaki, dalsSich témeér 34 % Zaki sice spravné uvedlo
stroj B, ale svoji volbu nezdiivodnilo. Zbytek uvedl nespravné stroj A ¢i viibec
neodpovédél.

Uloha 15 (mezindrodni oznaceni S022043, uloha zaddna v roce 1999)

V této otevirené uloze chlapec zapnul ve svém pokoji kapesni svitilnu a po-
svitil s ni na zed' ze vzdalenosti jednoho metru tak, aby vznikl maly kruh
svétla. Potom posvitil kapesni svitilnou na strop ze vzdalenosti dvou metri
tak, aby vznikl vétsi kruh svétla. Zaci méli ur¢it, zda dopada na strop vice ¢i
méneé svétla nez na zed’ a svoji odpovéd’ zdlvodnit. Spravny zavér (dopada
stejné svétla) a vysvétleni podalo pouze 22,9 % zak, témeét 20 % uvedlo, Ze
na strop dopadne méné svétla a vice nez 50 % naopak tvrdilo, Ze na strop
dopadne svétla vice (typicky s vysvétlenim, Ze je tam vétsi svételny kruh).
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Uloha 16 (mezindrodni oznaceni S012029, tiloha zaddna v letech 1995 a 1999)

V této uloze zaci védéli, Ze desticka umisténa ve vzdalenosti 20 cm od Zarov-
ky vyvola na sténé vzdalené dalSich 20 cm od desticky stin o velikosti 10 cm.
Méli urcit, jaka bude délka strany stinu po posunu stény o dalSich 40 cm smé-
rem od zarovky. K dispozici méli nacrtek situace. MoZné varianty odpovédi
(a jejich Cetnosti po radé v roce 1995 a 1999) byly nasledujici:

A)5cm (159 %; 11,2 %)
B) 10 cm (10,9 %; 13,7 %)
C) 15cm (9 %; 11,4 %)

D) 20 cm (59,2 %; 55,9 %)

Uloha 17 (mezindrodni oznaceni S012004, iiloha zaddna v roce 1995)

V této uloze méli Zaci rozhodnout, pro¢ za denniho svétla vidi Clovék, ktery
stoji v mistnosti, z okna ven, ale clovék, ktery stoji venku pred domem, do-
vnitf oknem nevidi.

Jednalo se o ulohu s volbou z nasledujicich odpovédi (v zavorce Cetnosti

v CR):

A) uvnitr mistnosti neni dostatek svétla, ktery by osvétloval osobu stojici uvnitr
domu (69,4 %)

B) slunecni paprsky nemohou projit pies okno domu dvakrat (7,3 %)

C) vnéjsi svételné paprsky neprojdou skrze okno dovniti domu (11,4 %)

D) slunecni svétlo neni tak silné jako jiné zdroje svétla (11,1 %)

Uloha 18 (mezindrodni{ oznaceni K10, iiloha zaddna v roce 1995)

Zaci méli v této oteviené tloze popsat alesponi jeden zpiisob, jak dokazat
pritomnost vzduchu, kdyzZ je bezbarvy, bez zapachu a bez chuti. Uspélo jen
26,1 % ceskych zaka, 59 % zZaki uvedlo nedostatecné ¢i zcela chybné vysvét-
leni, zbytek se nepokusil o feseni tlohy viibec.

Uloha 19 (mezindrodni oznaceni S042244A, tloha zaddna v roce 2007)

Jednalo se o tulohu, v nizZ méli Zaci priradit k objektlim uzitym u realné paky
slouzici ke zvedani bremen pri stavbé Cheopsovy pyramidy Casti paky
dle klasického Skolského obrazku uzivaného v ucebnicich apod. Uspélo
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pouze 20,6 % Ceskych zaku, zbytek udélal v prifazovani alespon jednu chybu
(61,6 %) ¢i neodpovédél viibec.

5 Vysledky studie

Ve vysledkové ¢asti nejprve uvedeme souhrnnou tabulku'® obsahujici priciny
problematicnosti jednotlivych uloh odhadnuté na zakladé detailniho rozbo-
ru dostupnych informaci (¢ast 5.1). Poté provedeme u trojice vybranych uloh
analyzu odhadovanych myslenkovych postupt zakid pri reSeni problému
technikou sémanticko-logickych siti (Cast 5.2). Na zavér prejdeme na zakla-
dé rozhovori s uciteli a obsahové analyzy dokumentii k samotné identifikaci
kritickych mist kurikula (c¢ast 5.3).

5.1 Souhrn prFicin netispésnosti u problematickych tiloh

V souhrnné tabulce 2 jsou uvedeny koncepty odpovidajici dané uloze, pri-
mérna uspésnost u Ceskych zZakli, mezinarodni primér a udaj pro nejaspés-
néjsSi srovnavanou zemi. RovnéZz je zahrnuta identifikace hlavnich pricin
problemati¢nosti tlohy na zakladé konsenzu vzesSlého z analyzy dlohy au-
torskym kolektivem, analyzy kurikuldrnich dokumentd a vyjadieni uciteld
fyziky na ZS v polostrukturovanych rozhovorech (a interpretace téchto vyja-
dreni autory studie).

Tabulka 2
Prehled pricin netspésnosti problematickych tiloh

Cislo tlohy Primér Primér Hlavni identifikované priciny kriti¢nosti
a odpovidajici vCR/ v nejlepsi
koncept mezindrodni  srovnavané
(%) zemi (%)
1. Elektromagnet 22,0/36,9 55,9 (Anglie) - umisténi abstraktniho tématu v kurikulu
(aplika¢ni (konec 6. rocniku — Casova tisen, ztrata
koncept) motivace)

- nepochopeni klicové souvislosti elektiiny
a magnetismu

- formalni uchopeni na zakladé klicovych
slov bez premysleni nad fyzikalnim
mechanismem ¢i nepochopeni pojmu
izolovany drat

16 Do tabulky zahrneme rovnéz relativni Cetnosti spravnych odpovédi u jednotlivych uloh
v ramci mezinarodniho srovnani. Tyto udaje byly pievzaty ze souhrnti vysledkt dostupnych
na https://timss.bc.edu/.
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Cislo tlohy Primér Primér Hlavni identifikované piiciny kriti¢nosti

a odpovidajici vCR/ v nejlepsi

koncept mezinarodni  srovnavané

(%) zemi (%)

2. Ply magnetu, 39,6/49,1 54,4 - nepochopeni rozdilu mezi elektrickym
magnetické (Slovinsko) a magnetickym polem (Zaky uvadéna
indukéni ¢ary odpovéd odpovidala elektrickému poli)
(organizacni - k fesSeni potieba abstraktni znazornéni
koncepty) pole pomoci magnetickych indukénich

car

- magnetismus problematicky kviili
zarazeni v kurikulu (konec 6. ro¢niku —
Casova tisen, ztrata motivace)

3. Preména

26,8/34,9 60,7 (Anglie) - nepropojeni poznatkii dvou tematickych

energie celkd probiranych oddélené
(organizacni - formalni uchopenti dlohy na zakladé
koncept) klicového slova (plocha baterie vztazena
automaticky k elektrické energii)
- nespravné vztazeni pojmu mechanicka
energie k pohybu nabitych ¢astic
v elektrickém poli (nezvladnuta
terminologie)
4. Energie 18/24,5 41,8 (Anglie) - vyZaduje propojeni poznatki z riiznych
(substantivni disciplin (biologie - fotosyntéza, chemie
koncept) - energie reakce, fyzika - slune¢ni

energie)

- svadi k reSeni na zakladé
zpopularizované, ale povrchni a neptresné
souvislosti (vitaminy dodavaji energii,
ktera je v potravé - nejcastéjsi nespravna

odpovéd)

5. Pfeména 57,1/58,3 76 (Anglie - - nezvykla terminologie uZita v ¢eské verzi
energie (r. 1995) . 1995) (kineticka misto pohybova — neznalost
(organizacni 54,6/58,7 uzitého pojmu a obecné problém
koncept) (r. 1999) s terminologii zminovany v jiném

kontextu v praci Stépanika a Slavika
z roku 2017)

- nespravné vztazeni pojmu kinetické
(pohybové) energie k neusporadanému
pohybu (terminologie)
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Cislo tlohy Primér Primér Hlavni identifikované piiciny kriti¢nosti

a odpovidajici vCR/ v nejlepsi

koncept mezinarodni  srovnavané

(%) zemi (%)

6. Siteni svétla 34,5/46,7 65,4 (Anglie) - v ceském prostredi atypicka tloha
(organizacni (Sifeni svétla pojimano spise teoreticky
koncept) a odtrzené od jednoduchych aplikaci

branych jako samoziejmé)

- umisténi tématu v kurikulu (konec
7.ro¢niku — ¢asova tisen, ztrata
motivace)

- maly dliraz na experimentovani
s jednoduchymi pomtckami v dané
oblasti fyziky (optika)

7. Aplikace 16,1/17,5 38,1 (Anglie) - v ceském prostiedi atypicka tloha
elektrickych (vyZaduje provedeni analyzy vyhod
obvodii arizik)

(aplika¢ni - nutnost propojit poznatek z béZného

koncept) zZivota (razné jistice pro riizné okruhy
v domacnosti) s u¢ivem ze Skoly
(odtrZeni vyuky od zkuSenosti)

- v ucebnicich explicitné nezminiovano,
pravdépodobné brano jako samoziejmost

8. Zmény 37,2/43,2 48,2 - nezvladnuta aplikace poznatku z chemie
skupenstvi (Slovensko) (zadkon zachovani hmotnosti) do fyziky
(organizacni v diisledku nepochopeni souvislosti
koncept), mezi chemickou reakci a skupenskou
hmotnost preménou
(substantivni - nezdlraznéni zachovani hmotnosti
koncept) pti skupenskych preménach ve fyzice

(brano jako samozi'ejmost ¢i spoléhani se
na chemii)

9. Skupenstvi 40,1/40,8
(substantivni
koncept)

61,6 (Anglie) - vyzaduje urcit mikroskopické vlastnosti

na zakladé makroskopickych

- nékteré ve Skolach uzivané modely
mohou byt zavadéjici (nerozlisuji
rychlosti pohybu ¢astic u plynu
a kapaliny)

- Uloha nenf zcela presné zadana, daly by
se najit kombinace a vnéjsi podminky,
u kterych by uvedena spravna odpovéd’
nemusela platit
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Cislo tlohy Primér Primér Hlavni identifikované piiciny kriti¢nosti

a odpovidajici vCR/ v nejlepsi

koncept mezinarodni srovnavané

(%) zemi (%)

10. Teplotni 34,0/36,2 54 (Anglie) - velmi problematicka konstrukce otazky
roztaznost na zakladé modelu tuhych kouli
(organizacni - rozpor s modely krystalovych mriZek
koncept) bézné uzivanymi ve Skolach (viz ¢ast 5.2)

- nutnost propojit makroskopickou zménu
s procesy na mikroskopické trovni, v CR
se typicky neprovadi na ZS ani na SS
(roztaZnost jen makroskopicky)

11. Hustota 28,3/29,4 46,4 (Anglie) - matematicka nedostate¢nost zakt
(substantivni (prenos kritického mista - prace se
koncept) zlomky - z matematiky)

- vyzZaduje pochopeni dosti abstraktni
veliCiny hustota (otazka vhodnosti
zatazeni jiz v 6. roéniku ZS)

12. Rozpinavost  32,9/25,8 48,7 (Finsko) - vyZaduje propojeni poznatkt ze Skoly
plyni s béZnou zkuSenosti (nafukovaci lehatko
(organizacni na slunci zvétSuje objem), tj. odtrZeni
koncept) Skoly od zkuSenosti

- ve Skole uzivané vysvétleni na zakladé
pohybu molekul velmi abstraktni (zvolilo
jen 0,5 %), intuitivnéjsi makroskopické
vysvétleni pomoci souvislosti tlaku,
objemu a teploty se u¢i az na SS (i tak
zvolilo 32,4 %)

13. Tuhnuti 54,1/39,7 72,8 - vyzaduje propojeni poznatkt ze Skoly
(organizacni (Slovensko) s béznou zkusSenosti (soleni silnic),
koncept) odtrzeni Skoly od zkusenosti

- vyZaduje schopnost navrhovat
experimenty a interpretovat jejich
vysledky, jez neni v CR mnohdy rozvijena

14. U¢innost 29,7/30,7 50,4 - matematicka nedostate¢nost zaka
(organizacni (Slovensko) (prenos kritického mista z matematiky)
koncept) - ucinnost zde chapana ne jako zavedena

fyzikaln{ veli¢ina (vykonand prace déleno
dodand energie), ale ponékud atypicky
ve vztahu precerpaného objemu vody

a spotreby benzinu (atypicka uloha)
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Cislo tlohy Primér Primér Hlavni identifikované piiciny kriti¢nosti
a odpovidajici vCR/ v nejlepsi
koncept mezinarodni  srovnavané
(%) zemi (%)
15. Sifeni svétla  22,9/24 32,4 - v Ceském prostredi atypicka tloha
(organizacni (Slovensko) (Sifeni svétla pojimano spise teoreticky
koncept) a odtrzené od jednoduchych aplikaci)

- umisténi tématu v kurikulu (konec
7. ro¢niku — c¢asova tisen, ztrata
motivace)

- maly dlraz na experimentovani
s jednoduchymi pomickami v dané
oblasti fyziky (optika)

16. Stin 59.4/59,2 62,3 (Finsko - problematicka ndvaznost na matematiku
a polostin (r. 1995) -1.1999) (vyzaduje dosud neprobranou podobnost
(organiza¢ni  55,9/59,6 trojuhelniki)
koncept) (r. 1999) - maly dliraz na experimentovani

s jednoduchymi pomickami v dané
oblasti fyziky (optika)

17. Siteni svétla  69,4/69,5 81,9 - v Ceském prostredi atypicka uloha
(organizacni (Slovinsko) (Sifeni svétla pojimano spiSe teoreticky
koncept) a odtrZené od jednoduchych aplikaci)

- umisténi tématu v kurikulu (konec
7.ro¢niku — ¢asova tisen, ztrata
motivace)

- maly dliraz na experimentovani
s jednoduchymi pomickami v dané
oblasti fyziky (optika)

18. Vzduch 26,1/33,1 34,9 (Anglie) - nebyly uznavany casté odpoveédi zaku
(substantivni v souvislosti s dychanim, potrebou
koncept) vzduchu pro hotreni apod., vyzadovana

byla odpovéd’ vyloZené se tykajici
fyzikalnich projevi (proudéni, odpor
vzduchu apod.), coZ v zadani nebylo
specifikovano (tj. problematické
hodnocenti ulohy)

- samotna existence vzduchu je brana
jako samoziejmost, neni ve skole tolik
zdlraznovano (jsou vSak uvadény
experimenty prokazujici existenci
atmosférického tlaku vzduchu)

19. Paka 20,6/19,1 39,6 (Anglie) - vyZzaduje propojeni schématu uzivaného
(aplika¢ni ve Skole s vyuZitim v praxi (odtrzeni
koncept) vyuky od zkuSenosti)
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5.2 Sémanticko-logické sité pro vybrané problematické tilohy

Resen{ testové tlohy zavisi na kvalité mentalniho schématu?’, které ma fesi-
tel k dispozici (srov. Slavik et al., 2017, s. 184-189). Jinak receno, pokud zak
pri vybéru odpovédi na testovou otazku premysli (tj. nejde-li jen o nahodnou
volbu), uplatnuje pritom své mentalni schéma. Je zirejmé, Ze nikdo nemtize
znat podobu mentalniho schématu v mysli. To vSak neni dileZité, protoZe
jeho subjektivni existence se projevuje praktikovanim dovednosti vytvaret,
posuzovat a revidovat reSeni prislusnych uloh. Mit urc¢ité mentalni schéma
tedy znamena mit schopnost provadét odpovidajici ¢innosti (srov. Goodman
& Elginova, 2017, s. 118-119).

Vzhledem k tomu, Ze testové ulohy jsou konstruovany tak, aby mély logicky
a vyznamoveé korektni reseni a aby jejich chybna reSeni bylo mozné vysvétlit,
lze kazdou variantu jejich reSeni (spravnou i chybnou) reprezentovat v po-
dobé sémanticko-logické struktury (,sité“). Konkrétni podoba sité pri reSeni
testovych otazek se lisi v zavislosti na nabizené odpovédi. Idedlni podoba
sité, ktera odpovida bezchybnému reseni ulohy, musi byt oborové spravna
a obecné platna. Ve vztahu k ni je pak mozné vysvétlovat a zdlivodnovat
korekce chybnych reSeni. Z toho vyplyva, Ze konstruovani sémanticko-lo-
gickych siti testovych otazek vychazi z ontodidaktického hlediska: sméruje
od oboru k Zakovi. Je tedy ikolem pro experty - oborové didaktiky, kteti znaji
obor a zaroven jsou schopni na podkladé kvalifikovaného odhadu brat v ava-
hu Zakovsky pristup k tloze.

Zakovska ,subjektivni sit“ je tim vic ve shodé s expertnim feenim, ¢im lépe
zak uloze rozumi. Na jeji konkrétni podobu lze usuzovat jednak podle vysled-
ku zakovského reSeni (vybéru odpovédi), jednak na podkladé zkoumani pro-
cesu IeSeni (pozorovani zakova postupu, rozhovor se zakem). To je psychodi-
dakticky pristup (srov. Vondrova et al., 2017). Propojovani ontodidaktického
hlediska s hlediskem psychodidaktickym prinasi tuplny soubor didaktickych
informaci o testové uloze.

17 Ve filozofii téz konceptudlni schéma (conceptual scheme; Strawson, 1997). Pojmem schéma se
poukazuje na vyznamovou a logickou strukturaci obsahu. Ta musi byt izomorfni pro vSechny
tii zakladni zplisoby existence obsahu: subjektivni (v paméti jedince), intersubjektivni
(ve spolecné komunikaci), objektivni (v aktudlnim fyzickém svété). Proto je nutnym
zakladem jak pro porozuméni svétu, tak pro dorozuméni se mezi lidmi. Pojem schéma
v tomto pojeti ma plivod v tvarové psychologii, odkud se rozsiril do dalSich obori vcetné
didaktiky (Anderson & Pearson, 1984; Hejny, 2008).
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V nasSem pripadé jsme se zameérné soustredili pouze na hledisko ontodi-
daktické. Jsme presvédceni o tom, Ze hlubsi ontodidaktické zamysleni nad
podobami sémanticko-logickych siti v tillohach, které byly pro Zaky obtizné,
je nutnou prvni oporou pro pochopeni miskoncepci nebo dil¢ich prekazek,
které zaktim branily v uspésném teseni. Proto zde z ontodidaktické pozice
popisujeme sémanticko-logické sité pro tri vybrané tlohy 1, 3 a 10.

Ve vSech pripadech jde o uzavrené tlohy s vybérem spravné odpoveédi ze ctytr
nabizenych, coZ umoznuje rozkreslit sité pro jednotlivé alternativy snaze nez
v pripadé otevienych tloh. V prvnich dvou pripadech se jedna o tlohy, u nichz
byly zaznamenany velké rozdily v Cetnosti odpovédi mezi jednotlivymi moz-
nostmi a zaroven byl jednoznacné nejcastéji vybran jeden z distraktort, coz
dava jistotu, Ze neprevazuji odpovédi zvolené zcela nahodné a ma smysl se
zabyvat analyzou mentalnich procest probihajicich u zaki a vedoucich k vol-
bé ur¢ité moZnosti (v danych pripadech nej¢astéji moznosti chybné). Uloha
10 pak byla vybrana jako ukazka toho, jak se zdanlivé jednoduchy problém
ze zakladni Skoly tykajici se predstavy zaki o mikroskopické realizaci dobre
znamého makroskopického jevu (teplotni roztaZnosti) pohledem teoretické
fyziky zna¢né komplikuje a autory ulohy uvadéna spravna odpoveéd miize byt
velmi snadno zpochybnéna.

Uloha 1 - Co se stane se hfebikem omotanym izolovanym dratem, jimZ pro-
chazi proud?

A) htebik se roztavi

je zdroj el. .
< uzavieny
baterie » napetl
obvod hiebik
jsou podminkami -
pro vznik Je vyroben z
je veden v k"
ov
elektricky >
proud
ma ] l
\ 4 tavi
tepelné ucinky Zavér: hrebik se
roztavi
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B) hiebikem bude prochazet proud

ma velky
vnitini odpor
? , pyoto
1 ma . .
: 1 | zdrojel. —
; S St uzavieny
baterie ' B napcti -
\ obvo hebik
~ -~ < \
\d\ s ‘v dod jsou podminkami .
. ° Ze\,\o at pro vznik ! je vyroben z
jen qlaly IR je veden v
/ \\\ - - | Kov
) A elektricky >
/ proud .
/ T - -
/ , ma ey l
' v _--~" NEtavi
1 4 rox v e
\ tepelné ucinky M Zavér: hrebik se
S S neroztavi , ale

tece jim proud

~
~o ——
~—— -

Obrdzek 1. Séemanticko-logicka sit pro ulohu 1 - odpovédi A), B)

Pozn.: Pferusované jsou oznaceny spoje, které mohou a nemusi nastat, nemaji vSak podstatny
vliv pro reSeni tlohy.

C) hrebik se stane magnetem (sprdvnd odpovéd’)

ma velky
vnitini odpor ) o,
p - uzavieny - - hiebik
7\ T zdroj el. obvod izolovany
D Pl | dic
' ma ! nap&ti vodic¢ :
: | . '
bateri . JS !
aterie . > . . - !
1 jsou podminkami brani )
~ \ . ¥
S~ ! ro vznik ptechodu /
~ \ 1.
SN roudu / je vyroben z
dokad dodat P !
jen maly™~ Y
/ Seo — zde neni vedenv__| kov
/ A elektricky >
] proud o
1 T _--"
rl : ma - N - ; l
1 v _--"  NEtavi
[}
\ tepelné ucinky ,’ Zavér:
A A hi‘ebikem netece
e aee-- - proud, stane se
vS§ak magnetem
- - zmagnetuje
ma magnetické o 1ebik
Ginky febi




Kritickd mista kurikula na zékladni Skole pohledem mezindrodniho 3etfeni... 29

D) s hiebikem se nestane nic

ma velky
vnitini odpor . uzavieny . - hiebik
7y v zdroj el. obvod izolovany
] \proto &ti dig
' ma 2 napéti , vodi¢
1 \ / /
. ! 1
l’; . ‘| JS ! /' /
aterie FoT T TR , ) "o i
! ', jsou podminkami ,  brani N
Se ; “\pro vznik / ! prechodu /
~ \ .
N \ ; /" proudu / je vyroben z
| ~ \\ ,I *' '/l
Iy RS \
dokaze dodat™~. ¥ y 1  ved N
. . S~ . zde neni veden v ov
jen Imaly Af elektricky [----"-"------- >
) proud g
] T - -7 l
: | ma e A
] v _--"" zde Zavér: hi‘ebikem
\ 7 v
\ tepelné uginky NEtavi | netece proud, ale
. ,ﬂ neni ani magnetem.
Tteal .- ’ Nestane se s nim nic

Obrdzek 2. Séemanticko-logicka sit pro ulohu 1 - odpovédi C), D)

Pozn.: Pferusované jsou oznaceny spoje, které mohou a nemusi nastat, nemaji vSak podstatny
vliv pro reSeni tlohy.

Komentdr k uloze 1: U moZznosti A) Zaci spravné usoudili, Ze dratem bude
prochazet elektricky proud a prokazali znalost, Ze proud ma i tepelné ucin-
ky a pri velkych hodnotach dokaze i roztavit kov. Neuvédomili si vsak jiz, Ze
baterie kviili svému velkému vnitinimu odporu nikdy nedokaZe dodat tak
velky proud, aby mohl roztavit hrebik. Proud se navic z izolovaného dratu
do hrebiku viibec nemiZe dostat. U nejcastéji volené moznosti, B), jiz Zaci
spravné vyloucili to, Ze by proud z baterie mohl néco tavit, neuvédomili si
vSak zasadni véc, Ze elektrony nemohou probéhnout izolaci dratu a dostat
se do hrebiku. U mozZnosti D) (tvrzeni, Ze se s hfebikem nestane nic) je vice
realnych moznosti, jak k ni mohli Zaci dospét. Je celkem jisté, Ze si zde Zaci
neuvédomili existenci magnetickych ucinki elektrického proudu, nemtizeme
vSak védét, zda spravné vyloucili vedeni elektrického proudu hiebikem z dii-
vodu izolovaného dratu nebo zda si napr. viibec neuvédomili, Ze v obvodé
néjaky proud bude (tfeba proto, Ze neznaji funkci baterie ¢i pojem izolovany
drat nespravneé chapou tak, Ze jim proud viibec prochazet nemiize).
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Uloha 3 - Ktera z téchto pfemén energie odpovida procesiim v baterce, po-
kud ji rozsvitime?

A) elektricka - mechanicka - svétlo

je zdroj el. je spojen s
X ! e 1 3P0 elektricka
baterie » napcti ] > :
(elektfiny) energie
:
i vyvolava
vyvo- 4 je
lava elektricky | pohyb (nabitych
proud 7| &astic)
zprostiedkovava. - T :
) .- i je spojen s
ma T v
—— - mechanické
svételné ucinky energie
(SVCﬂO) (pOhybOVé)
B) chemicka - mechanicka - svétlo
vyrabi
je zdroj el. elektricka |, ____| elektrarna
baterie  F----- » napéti energie
(elektfiny) T iev
funguje : v
< diky N 1 vyvolava zdsuvka
V -
chemicka 1;:;1 ¥ . je —
energie elektricky | pohyb (nabitych
proud Castic)
o zprostiedkovava. - T )
ma ptvod v ) .- i je spojen s
v ma It v
jaderna —— - mechanicka
energie svételné ucinky energie
(SVCth) (pOhYbOVé.)

Obrdzek 3. Sémanticko-logicka sit pro ulohu 3 - odpovédi A), B)

Pozn.: Pferusovaneé jsou oznaceny spoje, které mohou a nemusi nastat, nemaji vSak podstatny
vliv pro reSeni tulohy. Cerchované jsou oznaceny spoje, které jsou bezprostredni pricinou
chybného reseni.
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C) chemicka - elektricka - svétlo (sprdvnd odpoved)

je zdroj el.
baterie [~~~ "" > napetlw elektricka
(elekttiny) energie
funguje :
v diky | vyvolava je vzdy spojen s existenci
. Vyvo- v
chemicka lavé . , —
energie elektricky | __je > pohyb (nabitych
; proud ¢astic)
v zprostiedkovava. -
\ mé pivod v ) -
1 ma - -
A 4 v - . 1 .
) - .. mechanicka energie
Jadema sve:celne ucinky (pohybova)
energie (svétlo)
| je spojena s
v
makroskopicky pohyb,
ne pohyb ¢astic
D) jaderna - elektricka - svétlo
je zdroj el.
baterie  [~"""" » napet elektricka
. (elektiiny) energie
! funguje :
y D@prncipu 1 vyvolava je vzdy spojen s existenci
; i Vyvo- A 4 .
jaderna 14va T, je .
energie elektricky | T ________ ,| pohyb (nabitych
proud gastic)
7} zprosttedkovava. -
| mé Pty —
| pochazi z ni v Potae mechanicka
: svételné u¢inky energle
vétSina (svétlo) (pohybova)
ostatn‘ich typa ! je spojena s
energie v
makroskopicky pohyb,
ne pohyb Castic

Obrdzek 4. Sémanticko-logicka sit pro ulohu 3 - odpovédi C), D)

Pozn.: PferuSované jsou oznaceny spoje, které mohou a nemusi nastat, nemaji vSak podstatny

vliv pro FeSeni ulohy. Cerchované jsou oznaceny spoje, které jsou bezprostiedni pri¢inou
chybného reseni.
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Komentdr k tiloze 3: U nejcastéji volené moZnosti A) (vice nez 50 % odpovédi)
doslo nejspiSe k nespravnému ztotoZnéni baterie jakoZto zdroje elektrického
napéti s elektrickou energii. Dale Zaci ze spravné uvahy, zZe elektricky proud
je tvoren pohybem nabitych castic, a ze znalosti typli mechanické energie
(pohybova a polohova) nespravné vyvodili, Ze v pfeméné energie bude hrat
roli mechanicka energie. Neuvédomili si pritom, Ze mechanicka energie je
spojena s makroskopickym pohybem a pohyb elektronti jakoZto elementar-
nich castic v elektrickém poli tedy neodpovida mechanické energii. Tento
problém nejspise nastaval i u moZnosti B), kde vSak jiz Zaci spravné usoudili,
Ze v baterii je zakladem chemicka energie. V této moZnosti se nevyskytovala
vlbec elektricka energie, coZ miZe souviset s tim, Ze tento druh energie maji
nékteri Zaci spojeni s elektrickou rozvodnou siti, nikoliv se zdroji, které k této
siti nejsou pripojeny. Konecné posledni chybnou moZnost, D), Zaci pravdépo-
dobné volili proto, Ze si osvojili v ucebnicich uvadény poznatek, Ze plivodem
témér vSech typl energie je jaderna energie ze Slunce.'® Z fyzikalniho hledis-
ka vlastné neni uvedena odpovéd’ ani jednoznacné chybna, protoze chemicka
energie v baterii samoziejmé neni vyjimkou a vznikla preménou z jaderné
energie dodané Sluncem. Standardné se vSak u Zaku rozviji provazani baterie
s chemickou energii, které odpovida jejich véku a nahrava i mezipredméto-
vym souvislostem fyziky a chemie.

Y4

Uloha 10: Ktery z obrazki znazortuje uspotadani ¢astic v kovu poté, co byl
zahrat?

Komentdr* k tiloze 10: Uloha je z fyzikalniho pohledu zad4na velmi podivné,
coZ dokazuje, Ze i do mezinarodnich srovnani se mohou dostat sporné pro-
blémy (napf. u statnich maturit by podobna uloha urcité vyvolala velké ro-
zepte). ReSenf tlohy je potieba provést ve dvou stupnich. V prvnim kroku je
podstatny empiricky poznatek, Ze objem téles z kovu se pri zvySeni teploty
zvétSuje (roztahuji se koleje apod.). S uvaZenim tohoto poznatku je moz-
nost B) zjevné chybna (protoZe by implikovala naopak zmenSeni rozméru
s rostouci teplotou). Zbylé tfi moZnosti jsou v souladu s makroskopickymi
projevy teplotni roztaznosti a liSi se v tom, co se déje na mikroskopickeé urov-
ni. MoZnost A) pritom vysvétluje zvétSeni rozmérl zvétSenim ¢astic, moz-
nost B) soubéZnym zvétSenim Castic a vznikem mezer mezi nimi, a konec¢né
moznost D) (spravna dle autorid ulohy) pouze vznikem mezer mezi ¢asticemi

18 Presné tento poznatek byl podstatou ulohy 4, v niZ praptivod energie v potravé ve Slunci
odhalilo pouze 18 % Zaki. Bylo by zajimavé zjistit korelaci mezi spravné vyresenou tlohou 4
a odpovédi D) v uvazované tuloze 3.
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pri zachovani dané velikosti Castic. Uvedena interpretace je z pohledu fy-
ziky pevnych latek prinejmensim spornd, protoze v zadani je uZit tzv. mo-
del tuhych kouli (jednotlivé Castice vypliuji prostor maximalnim moznym
zplsobem - viz Wilkes, 1973), zatimco ve spravné odpovédi je tento model
popien, coZ nelze odlivodnit zménou teploty.'® Rovnéz argument, Ze castice
pri zméné teploty neméni svoji velikost, je vice neZ sporny. Pokud bychom
se zabyvali napriklad vibracemi castic v krystalové mrizi kovu, amplituda
téchto vibraci prirozené roste s rostouci teplotou, cozZ je zasadni napriklad
pro vysvétleni teplotni zavislosti elektrického odporu kovi (Kittel, 1985).
Vinova funkce udavajici pro dany stav hustotu pravdépodobnosti vyskytu
castice sice nezavisi explicitné na teploté, ale zvySeni teploty ma za nasledek
zménu v pravdépodobnostech obsazeni jednotlivych energetickych hladin,
coz ve svém disledku vede i ke zvySeni pravdépodobnosti toho, Ze se dana
castice vyskytuje dale od rovnovazné polohy, tj. rozmér castic je vétsi.

Bez ohledu na to, Ze zadani ulohy je z pohledu teoretické fyziky zavadéjici,
se zkusme podivat na problém oc¢ima Zaki 8. tfidy a naCrtnout sémanticko-
-logické sité odpovidajici jednotlivym moZnostem. Vychazime pritom z toho,
Ze 7aci Cini zavéry o déni v mikrosvété na zakladé své empirické zkuSenosti
z makrosveéta (tento predpoklad je opodstatnény, protoze v 8. tridé se drtiva
vétSina z nich jeSté neméla moznost setkat s informacemi o podivnych zako-
nitostech mikrosveéta rizenych kvantovou fyzikou). Sité jsou uvedeny pouze
pro moZznosti A), C) a D), protoZe u moznosti B) je chybna jiz zakladni tivaha
v makrosvété. Podstatny miiZe byt pro uvahy Zakl v ramci mikrosvéta po-
znatek o existenci bimetalu. Ten je zaloZen na tom, Ze dva rtizné kovy se pri
zvétSeni teploty roztahuji rtizné. To vSak mize v Zacich vyvolat predstavu,
Ze rizné atomy meéni svoji velikost riizné, a tudiz Ze se velikost ¢astic méni
(neni pravdépodobné, Ze by za pric¢inu odliSnych makroskopickych zmén ve-
likosti pokladali odliSné formovani mezer mezi neménnymi ¢asticemi u riz-
nych latek). Naopak, argumentem pro neménnost velikosti ¢astic mtlize byt
predstava, Ze atomy jsou zakladni stavebni kameny hmoty, a tyto kameny by
tudiZ mély byt neménné, a tedy i nezavislé na teploté. Podobné u vzniku me-
zer mezi Casticemi mohou byt podstatné ivahy o tom, Ze jsou mezery mezi
kolejemi, a vlaky tudiZ v 1été nejezdi tak rychle apod.

19 Prisné logicky by dokonce bylo mozné varianty odpovédi C) a D) uvazujici vznik mezer mezi
Casticemi rovnou vyloucit, protoZe je-li néjaky fyzikalni model uvazovan v zadani (byt to
neni explicitné feceno), dalo by se oCekavat, Ze bude stejny model vyzadovan i v feseni.
Spravné by pak musela byt moznost A).
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A)
Makrosvét ¢--""-"------------ » Mikrosvét
rust teploty funguje -
bimetal 1N rust teploty
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Makrosvét ¢---"""------------ » Mikrosvét
rust teploty funguje -
bimetal rust teploty
L zpusobuje
I IIIiNeF
R S b
zplsobuje \~~ "~~~ R )
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D) sprdvnd odpoveéd’ dle autorti ulohy
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vlaky v 1ét& jezdi pomalu "~
kvtli mezeram mezi kolejemi

Obrdzek 5. Sémanticko-logicka sit pro ulohu 10 - odpovédi A), B), D)



Kritickd mista kurikula na zékladni Skole pohledem mezindrodniho 3etfeni... 35

5.3 Identifikace kritickych mist na zdkladé problematickych uloh a vypovedi
ucitelt

V predchozich Castech jsme identifikovali pri¢iny problematickych uloh
ze Setreni TIMSS. Predmétem této Casti bude na zakladé uvedenych uloh
a nazoru ucitell zapojenych do vyzkumného Setieni stanovit kriticka mista.
Vzhledem k tomu, Ze ucitelé byli explicitné tazani pouze na ucivo 6. a 7. roc-
niku, zamérime se na tematické celky probirané typicky v téchto rocnicich.
Jedna se o nasledujici oblasti:

e uvod do fyziky,

e elektrina,

e magnetismus,

e pohyb asily,

e mechanika tekutin,
e svételné jevy.

Do téchto oblasti patrilo celkem 12 z 19 identifikovanych problematickych
uloh.?® Ucitelé byli v rozhovorech zadani, aby z celkem 80 piedloZenych té-
mat pokryvajicich uvedenych Sest oblasti oznacili maximalné 10 kritickych.?
Nasledné byl zjistén pocet vybéra pro kazdé z téchto témat.?? Pro danou te-
matickou oblast byl stanoven celkovy pocet vybérli pro vSechna témata do ni
spadajici a vydélenim prislusnym poctem témat byla urcena jeji celkova kri-
ticnost.?® Ta je spolecné s pocty a podily problematickych tloh v dané oblasti
uvedena v tabulce 3.

20 Ctyti dlohy se tykaly tematického celku ,energie® tfi tlohy poté ,tepelnych jevii. Oba tyto
tematické celky se probiraji typicky v 1. pololeti 8. ro¢niku.

21 Ucitelé vybirali kriticka mista na zakladé vlastniho uvazeni a nebyli nijak instruovani, zda
maji vybér zamérit na uspésnost zakil, narocnost vykladu pro né samotné ¢i néjaké jiné
hledisko. Nasledny pribéh rozhovoru vSak ukazal, Ze prakticky ve vSech pripadech ucitelé
vybirali na zakladé tispésnosti zaku.

22 18 témat nevybral jako Kkriticka ani jeden ucitel, naopak nejcastéji zminovand témata
»,magnetické induké¢ni ¢ary“ a ,,Coc¢ky” uvedlo vzdy 10 uciteld.

23 Napriklad u tematické oblasti ,magnetismus” bylo sedm témat, jez byla uciteli vybrana
dohromady 26krat. Kriti¢nost tedy byla stanovena jako 26/7 = 3,72.
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Tabulka 3
Srovndni pohledu ucitelti a zdvérii z Setieni TIMSS
Tematicky celek Pocet tloh Pocet uloh TIMSS Kriticnost dle
TIMSS definovanych jako dotazovanych ucitelti
problematické (body)
Uvod do fyziky 10 2 2,29
(téleso, latka, veliciny)
Elekttina 1 2,13
Magnetismus 5 2 3,72
Pohyb a sily 13 1 2,99
Mechanika tekutin 10 2 3
Svételné jevy 20 4 2,86

Z uvedené tabulky je patrné, Ze ucitelé jako nejvice kriticky celek hodno-
ti ,magnetismus®, u néhoZ je zaroven nejvétsi podil problematickych uloh.
Na opacném Kkonci je ,elektrina“?*, u niz opét dochazi k ramcové shodé v po-
hledu ucitelli a mezinarodniho Setfeni. ACkoliv uvedeny soulad neni vzhle-
dem k nizkému poctu tloh v jednotlivych celcich statisticky priikazny, trend
naznacujici zna¢nou shodu mezi obéma zdroji informaci stoji za pozornost.

Z hlediska jednotlivych témat v ramci celki ucitelé v pripadé ,magnetismu*“
nejcastéji zminovali organizacni koncept magnetické indukcni ¢ary (10 uci-
telli) a aplikacni koncept elektromagnet (7 ucitelli). U jediné analyzované
ulohy TIMSS zamérené na elektromagnet (tloha 1 v tabulce 3) pritom byly
zaznamenany vibec nejhorsi vysledky v mezinarodnim kontextu, kdyz na-
rodni priimér byl o 15 procentnich bodi horsi neZ mezinarodni. Velmi nizka
uspésnost Ceskych Zakl (10 procentnich bodi pod mezinarodnim prime-
rem a treti nejhorsi vysledek viibec) byla zjiSténa i u tlohy 2 zamérené praveé
na magnetické indukcni ¢ary. MliZeme tak konstatovat, Ze obé uvedena téma-
ta patri mezi kriticka.

V ramci ,,mechaniky tekutin, vnimané uciteli jako druhy nejkriti¢téjsi tema-
ticky celek, byly nejCastéji zminovany jako kritickd mista organiza¢ni kon-
cepty Archimédiiv zdakon (9 ucitelll) a Pascalilv zdkon (7 ucitell). Porovnani
s Ulohami TIMSS zde neni bohuZel mozné, protoZe nebyly identifikova-
ny zadné ulohy zameérené na tato témata. Navzdory tomu se na zakladé

2* Tento vysledek je na prvni pohled prekvapivy. Je vsak treba si uvédomit, Ze naro¢né pasaze
z elektiiny se probiraji typicky az v 2. pololeti 8. ro¢niku a v 1. pololeti 9. ro¢niku, a tudiz
nebyly pfedmétem naSeho srovnani.
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dalSich analyz domnivame, Ze se jedna o kritickd mista, jimz by méla byt
vénovana pozornost.

Ucitelé Uplné nejcastéji zminovali jako kritické misto substantivni koncept
hustota (12 ucitel). To je v souladu se zavéry z Setfeni TIMSS, kde se je-
dina analyzovana uloha zabyvajici se hustotou (Uloha 11) vyznacovala niz-
$i Uspésnosti ve srovnani s mezinarodnim priimérem. Hustotu tak rovnéz
miizeme pokladat za kritické misto kurikula, coz je v souladu s poznatky
z literatury (Dvorakova, 2015). Konecné pomérné znacny pocet problema-
tickych uloh byl zjiStén v tematickém celku ,svételné jevy“. Ucitelé z této ob-
lasti nejcastéji identifikovali jako kritické misto aplika¢ni koncept zobrazeni
c¢ockami (10 ucitelii). Ackoliv Zzadna uloha z Setfeni TIMSS se explicitné timto
tématem nezabyvala, existence hned nékolika souvisejicich miskoncepci po-
psanych v literatufe (Mandikova & Trna, 2011) nas vedly k tomu uvedené
téma rovnéZ zaradit jako kritické. Zadné dali téma ze 6. a 7. ro¢niku jiZ p¥i
uvazeni pohledu ucitelti a vysledk dloh ze Setfeni TIMSS nesplnilo podmin-
ky pro jeho identifikaci jako kritického mista. Do skupiny kritickych mist tak
spadaji nasledujici témata:

e hustota,

e magnetické pole a magnetické induk¢ni cary,
e elektromagnet,

e Pascaltv zakon,

e Archiméduv zakon,

e zobrazovani ¢cockami.

6 Diskuze a zavér

Studie byla zamérena na identifikaci a didaktickou analyzu uloh z fyziky
z testovani prirodovédné gramotnosti v ramci mezinarodniho Setreni TIMSS
v letech 1995, 1999 a 2007. Bylo analyzovano celkem 99 uloh a na zakladé
jasné stanovenych kritérii bylo za problematické oznaceno celkem 19 z nich.
S pomoci polostrukturovanych rozhovori s 31 uciteli zakladnich Skol, analyz
SVP, u¢ebnic a hodinovych dotaci fyziky v jednotlivych ro¢nicich zakladnich
Skol byly odhadnuty priCiny problematic¢nosti téchto uloh. V dalSim kroku
byla v souladu se stanovenou vyzkumnou otazkou a na zakladé uvedenych
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problematickych uloh, resp. rozhovortl s uciteli vymezena kritickd mista.
Tato kriticka mista pritom mohou byt chapana jako fyzikalni koncepty ma-
jici jasnou hierarchii (klicové, substantivni, organizacni a aplikacni koncep-
ty). Diky popsanému pristupu bylo moZné ziskat jasnou predstavu o pfri-
¢inach a souvislostech zminéné kriti¢nosti, jeZ je zasadni pro hledani cest
k reSeni problému.

NasSe studie ma prirozené urcité limity dané jejim designem a moZnostmi
analyzy. Predné byla identifikace pricin kriticnosti stejné jako tvorba séman-
ticko-logickych siti provedena prevazné z ontodidaktické pozice bez primé-
ho zapojeni Zaki ¢i rozboru jejich praci do vyzkumu. Vychazime sice z psy-
chodidaktickych informaci o vysledcich reseni testovych uloh, ale u analyzy
uloh pak spoléhame jen na ontodidaktické hledisko, tedy bez dalSiho psycho-
didaktického zkoumani konkrétnich miskoncepci zptisobujicich hromadné
chybovani béhem procesu reseni tlohy. Do budoucna by bylo urcité vhodné
ovérit validitu uvedenych zjisténi pomoci vyzkumu soustredéného primo
na zaky. Na druhé strané jsme presvédceni o tom, Ze ontodidakticky rozbor
testovych uloh opreny o zjisténé vysledky byva opomijeny a je nezbytnym
vychodiskem pro porozumeéni moZnym pri¢inam zakovského chybovani,
napt. vzhledem k sloZitosti ulohy, nejasnosti zadani nebo nabizenych odpo-
védi apod. Proto si zasluhuje zvlastni pozornost.

Dal$im limitem nasi studie mtZe byt, Ze tlohy z TIMSS pochazeji z let 1995,
1999 a 2007 (pozdéji se jiz CR v nami sledovaném 8. ro¢niku ZS do Sette-
ni nezapojila), a jsou tak ponékud starsiho data. Neni vSak vazny diivod se
domnivat, Ze se Kkriticnost témat a jeji priCiny v poslednich letech néjak dra-
maticky zménily. Konecné je tieba uvazit, Ze uspésnost v dané uloze napfric
riznymi staty miize byt ovlivnéna konkrétni formulaci tlohy v dané jazykové
verzi, uzitou terminologii (to bylo vidét u tlohy 5, v niZ byl pouZit na ceskych
ZS nezvykly pojem kineticka energie) apod. Tyto faktory mohou srovnatel-
nost vysledku Setfeni na urovni jednotlivych Gloh negativné ovlivnit. Urcitou
roli mohl sehrat rovnéz vybér ucitelli pro polostrukturované rozhovory, jenz
byl realizovan v ramci projektu, a zahrnul tak ucitele, kteri se o danou proble-
matiku zajimaji pravdépodobné vice, neZ odpovida priiméru.

Na zakladé provedenych analyz jsme presvédceni, Ze priCiny kriti¢nosti se
tykaji jak psychodidaktickych, tak i ontodidaktickych hledisek a vycha-
zeji z rozmanitych zdroji. Pokud jde o psychodidaktickou stranku véci, je
vhodné dalsi vyzkum centrovat na Zaky a provazat jej s problematikou
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prekoncepci - s utvarenim a uplatiovanim Zakovskych predstav. V této sou-
vislosti se poté dostavaji do popredi zajmu vyukové strategie cilené na preko-
nani chybnych prekoncepci, jeZ byly detailné diskutovany napt. Mandikovou
a Trnou (2011). Bylo by zajimavé vénovat vétsi pozornost i pri¢cinam toho,
proc zaci dosahuji v uzavirenych tlohach lepsich vysledkt ve srovnani s ulo-
hami otevienymi. Souhlasime s nazorem Rendla a Vondrové (2014), Ze uza-
virené ulohy podstatné limituji druhy moznych chyb a mohou vést k tomu, Ze
je za Castou chybu povaZovana odpovéd, ktera by byla bez vybéru odpovédi
oznacovana jen velmi zridka.

Z ontodidaktického hlediska se zde otevira prostor smérem k pripadnym
zménam kurikuldrnich dokumentti vedoucim napiiklad k lepsi provazanosti
uciva matematiky a fyziky, resp. k diislednéjsimu zohlednéni hodinové dota-
ce fyziky pti tvorb& SVP.2° | z tohoto diivodu se domnivame, %e predkladana
studie prinasi diky zacileni na jasné definovana kriticka mista kurikula (a jim
odpovidajici typy problematickych uloh) relevantni poznatky majici poten-
cialné dopad i do oblasti v soucasné dobé realizované reformy ramcovych
vzdélavacich program. Pri jeji pripravé a nasledné implementaci do praxe
by bylo vhodné zohlednit to, jak pristupuji k vyuce identifikovanych Kritic-
kych mist v zemich, jeZ ve sledovanych tllohach dosahovaly podstatné lepsich
vysledki ve srovnani s CR. Podrobnéjsi zkoumani toho, jak k témto (v ramci
CR) kritickym mistéim pristupuji v zahrani¢i, a hledani priklad dobré pra-
xe a zdroji inspirace by pak mohlo byt rovnéz predmeétem dalsiho vyzkumu
v této oblasti.
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Critical spots of curriculum in lower-secondary education
from the point of view of international assessment TIMSS
and the Czech teachers - findings from physics

Abstract: The aim of this study is to determine which tasks belonging to cognitive
domain Physics in TIMSS carried out in 1995, 1999 and 2007 are problematical in
terms of low results of Czech students in comparison with international average,
to estimate the causes of these results, and to determine the crtitical spots of
lower-secondary physics curriculum. The current state-of-the-art in the field of
research on critical spots of curriculum is briefly outlined in the introductory part. The
critical spots are defined as the problems with the physical concepts during teaching
and learning whose hierarchy is described and discussed. Subsequently, the criteria
for identification of 19 problematical tasks used in the TIMSS are given. Moreover, the
research aiming to identify the causes of the below-averaged results (analysis of the
relevant curriculum documents and the interviews with 31 secondary-school physics
teachers) is presented. We have also outlined semantic and logic networks providing
a deeper insight into the mental processes of the students hidden behind the solution
for three selected tasks. Six critical spots of curriculum of physics education in the
lower-secondary schools have been identified. It was shown that the causes of the
criticality may be found in the psychodidactical as well as the ontodidactical area.
The presented findings suggest that significant attention should be devoted to further
research in this field and particularly the development of techniques how to eliminate
the critical areas determined in this study. The causes of the criticality as well as the
hierarchy of the concepts should be taken into consideration in the reform of the
curriculum documents.

Key words: critical spots of curriculum, international assessment, TIMSS, interviews,
problematical tasks, physics teachers, semantic and logic networks
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Abstrakt: Prispévek sleduje kvalitu vrstevnické zpétné vazby, kterou poskytli Zaci
svym spoluzaklim pfi reSeni badatelské ulohy z biologie ¢lovéka. Cilem studie bylo
porovnat hodnoceni Zakd, ucitele a vyzkumnika a také posoudit obsahovou stranku
poskytnuté zpétné vazby, jeji propracovanost ¢i emocni zatiZeni. Do studie se zapojilo
15 74k ze zakladni Skoly a 30 Zakl z odpovidajiciho ro¢niku viceletého gymnazia.
Zaci vypliiovali protokol, ktery poté jejich spoluZaci hodnotili a poskytovali jim pi-
semnou zpétnou vazbu. Pro analyzu poskytnuté zpétné vazby byl pouzit kddovaci na-
stroj, s jehoZ pomoci se ukazalo, Ze ve vétsSiné pripadl Zaci poskytli svym spoluzakim
zpétnou vazbu, v nizZ se snazili poradit, jak vylepsit jejich dosavadni praci. Problémem
je ale nizkd zkuSenost zaki s badatelskymi tilohami, kterd ma vliv i na schopnost
poskytnout zpétnou vazbu. Mala zkuSenost zaka s timto typem uloh vede v nékte-
rych krocich badani k nejistoté pii formulovani rad, jak vylepsit ptivodni protokol,
zejména ve vztahu k hodnoceni navrhu provedeni pokusu. Zaroven maji Zaci problém
s pouzitim popisného jazyka, nebot nedokazi své myslenky a navrhy formulovat, coz
miiZze vést az k neposkytnuti adekvatniho pisemného komentaie. Bylo zjisténo, Ze
efektivnim krokem byla diskuze Zakl nad formulaci zpétné vazby ve skupiné, ¢imz
doslo k vyjasnéni spravného tesSeni a zaci zdroven prokazali schopnost pracovat
s vlastni chybou.
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1 Badatelsky orientované vyucovani prirodopisu
a biologie

Prirodovédné vzdélavani neustale prochazi zménami, které souvisi nejen
s rychlym vyvojem poznani v jednotlivych prirodovédnych disciplinach,
ale také s nasledovanim trendi, které pronikaji do vyuky prirodovédnych
predmétli ze zahrani¢i. V prirodovédnych predmeétech musi Zaci pocho-
pit nepireberné mnoZzstvi procesti, vztahli a zakonitosti, které mohou byt
mnohdy téZko pochopitelné z pouhého vykladu ucitele ¢i z textu ucebnice,
tudiZ je v poslednich letech pozorovatelny dlraz na praktické aktivity zakt
a vyraznéjsi propojeni vyuky s otazkami kaZzdodenniho Zivota. Vytvorenim
nazorné situace, vhodnym zapojenim Zaka do praktické ulohy i reSenim
problému, ktery je Zakovi blizky, dochazi k propojeni teoretickych znalos-
ti Zaka s aplikaci, a tudiZ i ke snadnéjSimu porozuméni dané problematice
(Millar & Abrahams, 2009). Pokud mohou Zaci provadét dlohu podle sebe
a maji aktivni roli v procesu svého uceni, mohou si pri takové dloze osvo-
jit vice znalosti a dovednosti (Harlen & Allende, 2009), coZ predstavuje je-
den z charakteristickych ryst konstruktivistického pristupu ke vzdélavani.
Konstruktivismus ma ve vzdélavani nezastupitelnou pozici, jelikoZ poznava-
ni je konstruktivni proces a probiha od raného véku, tudiz se jedna o proces
Clovéku vlastni a je vhodné ho ve vyuce akcentovat a snazit se o jeho rozvoj.
Xu a Kusnir (2013) povazuji za racionalné konstruktivisticky se ucici jedince
uz kojence a batolata, coz podkladaji vysledky studie, v niZ se ukazalo, Ze
jiz malé déti jsou schopné si vytvaret jednoduché hypotézy, zobecnovat je,
vSimat si odliSnosti a pracovat s novymi poznatky, pripadné je pouziti v dal-
Sich svych cinnostech. Konstruktivistické pojeti umoznuje také individuali-
zaci vyuky a vyuka prirodovédnych predmétii poskytuje mnoho prileZitosti
pro aplikaci pristupli a metod, které respektuji individualni charakteristiky
jednotlivych Zaki (Skoda & Doulik, 2009; Skoda, Peivova, & Doulik, 2003).
Ve vyzkumech zamérenych na pochopeni principti ve vyuce prirodovédnych
predmétli z pohledu Zakil i ucitell je patrné, Ze respondenti kladou diiraz
na uzite¢nost novych informaci a jejich vztah ke kazdodennimu Zivotu, poro-
zuméni souvislostem, vytvareni si novych koncepti na zakladé predchozich
zkuSenosti Zaka a intelektualni a moralni rozvoj osobnosti Zadka (Driver et al.,
1996; Duschl, Schweingruber, & Shouse, 2007; Grandy, 1997 aj.).

Jednim z konstruktivistickych pristupti vhodnych pro implementaci do priro-
dovédného vzdélavani je, jak uvadi Stuchlikova a Janik s kolektivem (2015),
badatelsky orientované vyucovani (dale pouze BOV), nebot obsahuje prvky
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kritického mySleni a samostatné reSeni problémit. Ucitel ucivo nepredava
zaklim v hotové podobé svym vykladem, ale snaZi se vytvorit nové znalosti
zakid pomoci reSeni problému a heuristickym rozhovorem zaloZenym na sys-
tému promyslené kladenych otazek (Papacek, 2010a).

Jak jiZ bylo mnohokrat v rliznych prispévcich zminéno, BOV je definova-
no rozdilné v zavislosti na tom, kdo je autorem dané studie ¢i publikace
(Ronnebeck, Bernholt, & Ropohl, 2016). Autofi se vSak shoduji na tom, Ze ba-
datelské ulohy rozvijeji kompetence zakl spojené s pozorovanim, stanovo-
vanim vlastnich hypotéz ¢i domnének, analyzou dat a vysvétlenim zjiSténych
informaci a formulovanim prislusnych zavért (Anderson, 2002). Jak dodava
Ewers (2001), badani neni omezené na pouhé studovani podkladi ¢i naslou-
chani uciteli, ale vede Zaky k ovérovani vlastnich myslenek.

V Ceském pedagogickém nazvoslovi neni anglicky pojem inquiry zcela presné
vymezen (Dostal, 2015; Stuchlikova, 2010) a stejné jako v zahranici se setka-
vame se skutec¢nosti, Ze ucitelé i akademicka komunita BOV chdpou nejednot-
né (Anderson, 2002; Ronnebeck, Bernholt, & Ropohl, 2016). Pokud bychom
hledali Cesky preklad tohoto pojmu, tak nejcastéji se pracuje s vymezenim
od Stuchlikové (2010), kterd pojem inquiry preklada jako ,badani“ ¢i ,hle-
dani pravdy*. V ¢eském prostredi jsou ¢asto pouzivany definice od Papacka
(2010b) ¢i Stuchlikové (2010), kteri BOV vymezuji jako aktivizujici metodu
problémového vyucovani, pti niz ucitel vytvari u zakl znalosti cestou eseni
problému a systémem vhodné kladenych navazujicich otazek. Petr (2014)
dale zminuje, Ze badatelsky orientovana vyuka v pedagogice predstavuje
takové situace, v nichz zak sdm projevuje potiebu porozumét problémim
a zaroven hleda odpovédi vlastnim usilim. V odborné literature se setkdme
s vymezenim riiznych urovni badani v zavislosti na mifre informaci, které uci-
tel Zakiim poskytne. Napiiklad Buck, Bretz a Towns (2008) uzivaji pét urov-
ni, kterymi je potvrzujici, strukturované, usmérnéné, oteviené a autentické
badani, v nichZ postupné roste obtiZznost uloh od potvrzujiciho k autentic-
kému badani. V pripadé, Ze bychom hovorili o BOV v Cisté podobé, tak by jej
predstavovaly pouze posledni dvé trovné v tomto pétistupniovém vymezeni
(Rokos, 2017).

Implementace badatelskych dloh do vyuky, sledovani silnych stranek tohoto
pristupu Ci sledovani jeho efektivity patii mezi stale aktualni témata pedago-
gickych vyzkumt nejen v Ceské republice, ale i ve svété. Problematice BOV
se v naSem edukacnim prostredi vénuje spousta studii v teoretické i v em-
pirické roviné. Empirické studie sleduji zejména efektivitu BOV ve vztahu
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k riznym proménnym, nejcastéji se zaméruji na rozvoj znalosti a dovednosti
74k v porovnani s tradi¢ni vyukou na rtiznych typech $kol (napi. Cincera,
2013; Radvanova, 2017; Rokos, 2017; Rokos & Vomackova, 2017; Ryplova
& Rehakova, 2011), vztah k motivaci zak® (Skoda et al,, 2015) ¢ postoje
uciteld k tomuto inovativnimu pristupu (napi. Petr et al.,, 2015; Radvanovj,
Cizkova, & Martinkova, 2018).

Vyznam BOV pro soucasné prirodovédné vzdélavani potvrzuje i fakt, Ze se
na kompetence spojené s timto pristupem vice zamérilo i mezinarodni srov-
navaci testovani PISA (Programme For International Student Assessment)
a pri testovani v roce 2015 se zvysil pocet poloZek sledujicich aroven doved-
nosti zakl spojenych s kompetenci k feseni problémt, navrhovanim vlast-
niho vyzkumu a dal$imi aspekty tzce spojenymi s badanim. Ulohy pouZité
v tomto testovani jsou pro Ceské Zaky pomeérné neobvyklé, protoZe se ne-
soustredi pouze na testovani znalosti, ale hodnoti i schopnost Zakii pracovat
s poskytnutymi informacemi (Blazek, 2017). Zaroven casto propojuji vSech-
ny prirodovédné predméty, jelikoZ sleduji tfi hlavni dovednosti, které od-
povidaji koncepénimu ramci pro prirodovédnou gramotnost: a) dovednost
vysvétlovat jevy védecky, b) dovednost vyhodnocovat a navrhovat prirodo-
védny vyzkum, c) dovednost védecky interpretovat data a dikazy (Blazek,
2017). Na zkuSenosti Zakl s BOV se zamérila sekundarni analyza dat zis-
kanych z testovani PISA 2015, ktera prinesla zajimavé vysledky ve vztahu
ke zkuSenostem Ceskych zakti s BOV. 7A4ci v dotaznikovém $etfeni uvedli, Ze
metody, v nichz hraje hlavni roli ucitel, jsou uplatiiovany v prirodovédnych
predmétech vice nez metody, v nichZ jsou vice aktivni samotni Zaci. Pouze
desetina oslovenych zakl uvedla, Ze mohou samostatné navrhovat vlastni
pokusy a nasledné je i provadét (Brusenbauch Meislova et al., 2018).

Nicméné, vySe popsané trendy vedou ke zménam v pojeti vyuky (napriklad
k uZziti konstruktivistickych pristupli, zménam klicovych kompetenci, na je-
jichZ rozvoj se ucitelé soustredi, k ¢astéjSimu zaclenéni badatelskych aktivit),
coZ s sebou nese i nutnou potiebu zménit pojeti hodnoceni. Vzhledem k tomu,
Ze badatelské aktivity zahrnuji vice dil¢ich kroktl a jsou v nékterych pripa-
dech zaloZeny na spolupraci Zakli ve skupiné, neni klasické sumativni hod-
noceni (tzn. souhrnné hodnoceni v zavéru dané aktivity, viz niZze) vhodnym
zplsobem pro zachyceni vykonu Zaka pti badatelském tkolu. Propagovanym
pristupem je uziti formativniho hodnoceni, které zakovi poskytuje hodnotici
informaci v dobé, kdy miiZe sviij vykon jeSté zménit ¢i vylepsit.
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2 Formativni a sumativni hodnoceni ve vyuce

Hodnoceni je kli¢ovou sloZkou prace ucitele ve tiidé (Capek, 2015) a v sou-
casné dobé se Casto sklonuji dva jiZ zminéné hodnotici pristupy - sumativni
hodnoceni a formativni hodnoceni-, které se lisi ve svém nacasovani, typu
koncového adresata a zejména ucelu, ke kterému dany hodnotici pristup
slouzi. Sumativni hodnoceni predstavuje tradi¢ni zptisob hodnoceni vykonu
Zaka a je v ceském edukacnim systému historicky pevné zakorenéné a hojné
vyuZzivané. Jedna se o takové hodnoceni, pri némz je vykon Zaka zhodnocen
na konci urcitého vyukového celku, napriklad na konci hodiny, tematického
celku, ¢tvrtleti ¢i roCniku (Garrison & Ehringhaus, 2007). Sumativni hodno-
ceni je zaloZeno na porovnani vykonu Zaka za uziti ur¢itého méritka Ci stan-
dardu v dobé, kdy Zak sviij vykon jiZ nemize ovlivnit (Chappuis & Chappuis,
2008). Prikladem jsou napftiklad c¢tvrtletni a pololetni pisemky nebo testy
pri prijimacich zkouskach na stredni ¢i vysoké Skoly (Slavik, 1999).

Formativni hodnoceni je podle Slavika (1999) oznacovano také jako zpétno-
vazebné, korektivni ¢i pracovni. Zahrani¢ni autori uZivaji pro tento hodnoti-
ci pristup riizné terminy, napriklad hodnoceni pro uleni (z angl. assessment
for learning - napt. Berry, 2008; Brown, 2004) nebo hodnoceni jako uceni
(z angl. assessment as learning - napft. Earl, 2003), pripadné oba terminy sou-
casné v pojmu formativni hodnoceni (z angl. formative assesment - viz Black
& Wiliam, 1998a,b; Black, 2005; Koenig, 2011; Wiliam, 2011; Wren & Cotton,
2008). Podstatou tohoto pristupu je poskytnuti zpétné vazby na vykon Zaka
v dobé, kdy sviij vykon muze jesté zlepsit (Pasch et al., 2005). Formativni
hodnoceni také pomaha diagnostikovat ucebni potize zaki, a tim usnadnuje
jejich napravu (Wiliam & Leahy, 2015). DiileZitym aspektem pro jeho efektiv-
ni uZiti je fakt, Ze Zdk musi hodnoceni chapat jako pomoc ¢i radu, nikoliv jako
rozsudek i kritiku (Petty, 2013). Pokud chceme hodnotit formativné, nestaci
pouze rozliSovat, zda je Zak horsi i lepsi, ale je nutné ho informovat o tom, co
se uz naucil, co by se jeSté naucit mél a poradit mu, jaké kroky by mél udélat,
aby dosahl vytyceného cile (Stary & Laufkova et al., 2016). Zminéni autori
za formativni hodnoceni povazuji kazdé hodnoceni, které prinasi uzitecnou
informaci o aktualnim stavu védomosti a dovednosti zaka.

Klicovou roli pri formativnim hodnoceni hraje zpétna vazba, ktera se vztahu-
je k vykonu Zaka. Evans a kol. (2016) popisuji nékolik faktort, které mohou
mit vliv na efektivitu poskytnuté zpétné vazby, a déli je do trech kategorii:
(a) faktory ve vztahu k danému zakovi (napt. u€ebni styl Zaka, jeho postoje
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Ci jazykova uroven), (b) situacni faktory (napt. osoba ucitele, klima tridy, at-
mosféra) a (c) didaktické faktory (napf. rozdéleni vyucovaci hodiny, uZzité
vyucovaci metody a formy apod.). Pro dosaZeni poZzadované ucinnosti zpét-
né vazby je nutné, aby kazdy ze zminénych faktort fungoval spravné (Stary
etal.,, 2016).

Ackoliv je zpétna vazba klicovym prvkem formativniho hodnoceni, jedna se
o velmi aktualni téma a obecné je povazZovana za prospésnou, neni mozné na-
jit jednotnou definici toho, jak by kvalitni zpétna vazba méla vypadat (Hattie
& Timperley, 2007). Sedova s kolektivem (2012) definuji zpétnou vazbu jako
informaci, ktera nasleduje bezprostiredné po vykonu daného Zaka a poskytu-
je mu takovou informaci o jeho uceni, kterou muiiZe pouZzit k usmérnéni své
dalsi ¢innosti a zlepSeni svych budoucich vykont. Ducasse a Hill (2019) za
kvalitni zpétnou vazbu povazuji informaci, ktera je pro zaka uZitecna a s niz
dokaze bez problému naloZit a pouzit. Dale by méla byt individualizovana na
potfeby daného Zaka a pouZivat popisny jazyk, ktery je adekvatni porozu-
méni Zaka. Stary s kolektivem (2016) dodavaji, Ze zpétna vazba zakovi miize
pomoci preklenout mezeru mezi jeho soucasnym a cilovym stavem poznani.
Autofi upozornuji, Ze zpétna vazba ma mit informativni charakter, ktery vSak
miiZe ¢asto nevhodnym uchopenim ze strany hodnotitele ztratit, proto je du-
lezité, jakym zplsobem je interpretovana. Carless a kolektiv (2011) vyzdvi-
huji vyznam zpétné vazby formou rozhovoru, jelikoZ probihajici rozhovor
umoznuje 1épe ozrejmit jednotlivé kroky hodnoceni a z tohoto zpétnovazeb-
ného dialogu mohou vice profitovat nejen vSichni Zaci, ale i samotny ucitel,
protoZe jej miiZze pouZit jako vhodny moment pro usmérnéni celé své dalsi
vyuky. Zaci se timto zptisobem také snadnéji nau¢i pracovat s chybou (Hattie
& Timperley, 2007). Zminéné autorky zdliraziuji, Ze pro efektivni poskytnuti
zpétné vazby je zcela zasadni mit pevné stanovena kritéria hodnoceni, ktera
musi byt vSem hodnotitelim srozumitelna.

2.1 Vrstevnické hodnoceni jako metoda formativniho hodnoceni

Vrstevnické hodnoceni predstavuje jednu z metod formativniho hodnoceni,
pri niZ Zaci navzajem sdileji své hodnotici vyroky a zaroven si tak mohou
prohloubit vlastni porozuméni dané problematice (Sivan, 2010; Sluijsman
& Prins, 2006; Vickerman, 2009). Stary a kol. (2016) zminuji, Ze prestoze je
intelektudlni potencial Zaki ve tifidé riizny, vyvojové jsou na podobné trov-
ni, tudiZ se od sebe mohou navzajem ucit. Wiliam (2011) uvadi, Ze v pripa-
dé vrstevnického uceni a hodnoceni miize byt vliv na samotné osvojovani si
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védomosti témér stejné velky jako v pripadé individualni vyuky. Tato mys-
lenka vSak neni nova, jelikoz ji prezentoval jiZ Benjamin Bloom, na kterého
navazaly dalsi studie (napt. Shepard, 2005), v nichz se zjistilo, Ze pri skupino-
vé praci se ucitel ma intenzivnéji vénovat Zaklim, kteti jeho pomoc pottebuji,
zatimco ostatni Zaci si mohou pomoci navzajem sami.

Zajimavé poznatky ve vztahu k uziti vrstevnického hodnoceni prinesl mezi-
narodni projekt ASSIST-ME (z angl. assess inquiry in science, technology and
mathematics education), ktery ovéroval rizné postupy formativniho hod-
noceni pri BOV ve vyuce prirodovédnych predmétli a matematiky. Le Hebel
a kol. (2018) zminuji, Ze data ziskana z projektu ukazuji silny potencial vrs-
tevnické zpétné vazby jako vhodné podoby formativniho hodnoceni pfti ba-
datelskych aktivitach. Autori dale poukazuji na fakt, Ze nejen vysledky Ces-
ké Casti projektu zdlraznuji nezbytnost vytvorit adekvatni podporu pro
zavadéni riznych podob formativniho hodnoceni do BOV (Le Hebel et al,,
2018). Rokos a kol. (2016) pri realizaci projektu ASSIST-ME zjistili z rozho-
vorl se Zaky zakladni Skoly, Ze preferuji vrstevnické hodnoceni pred hod-
nocenim od ucitele. Jako divod Zaci uvadéli snadnéjsi porozuméni jazyku
vrstevniki, ktery neobsahuje tolik odbornych termint jako zpétna vazba od
ucitele. Tento zavér potvrzuji i vybrané zahranicni studie (napft. Cowie, 2005;
Wiliam, 2011).

Vrstevnické hodnoceni predstavuje citlivou oblast vychovné-vzdélavaciho
procesu a miize se stat kontraproduktivnim, pokud se nepodari uciteli za-
jistit, aby se Zaci nebali uprimné a oteviené hodnotit praci svych spoluza-
ki ¢i se neobavali vlastniho selhani nebo kritiky od spoluzaki (Stary et al.,
2016). Naopak, pokud je vrstevnické hodnoceni efektivni a vhodné zaclené-
né do vyuky, mize vést k aktivnéjSimu zapojeni zakd do vyucovaciho procesu
(Sivan, 2010).

Klicovym krokem pfri realizaci vrstevnického hodnoceni je nastaveni pres-
nych pravidel pred samotnym jeho zapocCetim. Jedna se napriklad o slusnost
poskytované zpétné vazby, respektovani nazorti druhych a snahu o poskyt-
nuti konstruktivni zpétné vazby (Stary et al., 2016). Kolar a Sikulova (2009)
dodavaji, Ze hodnotitel by mél mit moZnost se svého hodnoceni vzdat, jest-
lize nema dostatecné znalosti ¢i zkuSenosti k tomu, aby vrstevnikovi posky-
tl adekvatni zpétnou vazbu. Pravé nedostatecné znalosti a dovednosti cas-
to predstavuji pro zaky jeden z nejvyraznéjsich problémi (viz Rokos et al.,
2016; Stuchlikova et al., 2017).
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3 Metodologie

3.1 (il vyzkumu a vyzkumné otdzky

Cilem studie bylo porovnat hodnoceni Zaki, ucitele a vyzkumnika a analy-
zovat obsahovou stranku poskytnuté zpétné vazby, jeji propracovanost Ci
emocni zatiZeni. Za timto Ucelem jsme si stanovili nasledujici vyzkumné
otazky: (a) Jsou nékteré kroky badatelského cyklu, které se zakiim hodno-
ti snadnéji?; (b) Ma predchozi zkuSenost s badatelskymi aktivitami vliv na
schopnost hodnotit praci spoluzaka?; (c) Jsou Zaci schopni hodnotit objek-
tivné? Bude se jejich hodnoceni liSit od hodnoceni ucitele a vyzkumnika?;
(d) Jaka je obsahova kvalita poskytnuté zpétné vazby? Doplnuji Zaci komen-
tare v hodnoticim formulati adekvatnim zdtivodnénim svého hodnoceni?

3.2 Pruvodni badatelska uiloha

Jak jiz bylo zminéno v predchozim textu, formativni hodnoceni se ¢asto vy-
uziva v souvislosti s badatelskymi ulohami. Pro ucely tohoto vyzkumu byla
pouZita tloha z oblasti biologie ¢lovéka objasnujici Zakiim princip kfiZovych
testl u krevnich zkousek. Uloha byla koncipovana jako oteviena badatelska
uloha tak, aby si Zaci osvojili obdobné kroky, jako provadéji pri své praci sku-
tecni védci (Petr, 2014). Vice informaci o Uloze s nazvem Zachran 4 lidské
Zivoty je mozné najit v prispévku Rokose a Liskové (2018), vcetné postupu
pro jeji realizaci.

3.3  Vyzkumny vzorek

Vyzkum byl realizovan formou dostupného vybéru s dvéma skolami, kte-
ré dlouhodobé spolupracuji s Pedagogickou fakultou JihocCeské univerzity
v Ceskych Budé&jovicich. Z divodu zachovani anonymity jsou obé $koly ozna-
¢eny jako Skola 1 a Skola 2 a v nasledujicim textu jen stru¢né charakterizo-
vany. Prvni $kolou (Skola 1) je zakladni $kola s deviti tfidami nachazejici se
v malém meésté v JihoCeském Kkraji a studie se zucastnilo 15 zakli osmého
ro¢niku. Druhou $kolou (Skola 2) je jedno z ¢eskobudéjovickych gymnazii
a do vyzkumu se zapojilo 30 zaki tercie osmiletého studijniho programu.
Vyzkum byl realizovan v kvétnu 2016 na obou Skolach soucasné a byl zara-
zen do ti‘ech po sobé jdoucich hodin prirodopisu (na Skole 1), resp. biologie
(na Skole 2).
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3.4 Design vyzkumu a sbér dat

Cela studie byla rozdélena do nékolika postupnych krokd, v nichZ byla pro-
pojena badatelska uloha s procesem vrstevnického hodnoceni. Nejprve byli
74ci rozdéleni (nahodné losovanim Kkarti¢ek) do skupin, ¢imzZ bylo na Skole 1
vytvoreno Sest skupin (pét dvojic a jedna trojice) a na Skole 2 Z4ci pracovali
v osmi skupinach (dvé trojice a Sest Ctveric). BEhem prvni hodiny Zaci v téch-
to skupinach zacali resSit badatelskou ulohu a vyplnili prvni ¢ast pracovni-
ho listu (kompletni znéni viz Rokos & LiSkova, 2018). Pracovni list (dale jej
oznaCujeme terminem ,protokol“) Zaky provadél badatelskou ulohou a po-
stupné do néj doplnili své dosavadni teoretické znalosti o dané problematice,
zformulovali vlastni domnénku o pribéhu krevnich zkouSek a zaroven po-
psali postup prace pokusu vedouciho k potvrzeni i vyvraceni dané domnén-
ky. Po skonceni této faze byly vSechny protokoly zakl prepsany a oznaceny
koédy, aby byla zajiSténa anonymita pro proces vrstevnického hodnoceni.
Ocekavali jsme, Ze si Zaci poznaji navzajem své pismo, coZ by mohlo ovlivnit
jejich hodnoceni, tudiZ jsme v procesu vrstevnického hodnoceni pracovali
s transkripty.

Vrstevnické hodnoceni bylo zaclenéno do dalsi vyucCovaci hodiny (s odstu-
pem 2-3 dni od prvni hodiny). Zaci obdrZeli vyplnény protokol dvou skupin
spoluzakil a do hodnoticiho formulare méli zformulovat svou zpétnou vazbu.
Faze, kdy se Zaci domlouvali nad tim, jakou zpétnou vazbu poskytnou, byla
nahravana na diktafony (kazda skupina meéla na lavici jeden diktafon). JeSté
pied zahajenim vyzkumu byl pro pouziti diktafonl ziskdn souhlas vedeni
obou skol i rodic¢t vSech zapojenych Zaki. Na zpracovani zpétné vazby mély
skupiny k dispozici celou vyucovaci hodinu (45 minut). Divodem, proc¢ Zaci
hodnotili vZdy dva protokoly, byla moZnost porovnavat protokoly mezi se-
bou. Hodnotici formulare byly opét prepsany na pocitaci a vytisknuty. Timto
zptisobem jsme ziskali 14 hodnoticich formulait ze Skoly 1 a 16 hodnoticich
formulai ze Skoly 2.

Ve treti hodiné vSechny skupiny obdrzely kopii svého ptivodniho protokolu
a hodnotici formular se zpétnou vazbou od dvou rtiznych skupin hodnotiteld.
Zamérné jsme pracovali s kopiemi, aby bylo patrné, jaké zmény Zaci na zakla-
dé obdrzené zpétné vazby ve svych protokolech provedli. Zaci méli moZnost
si na zakladé zpétné vazby od svych vrstevnikd nebo i na zakladé vlastniho
usudku protokol opravit. Po moZnosti upravit si své protokoly Zaci proved-
li pokus podle svého navrhu a zjisténé vysledky zaznamenali do protokolu.
V zavéru hodiny bylo provedeno celkové vyhodnoceni ulohy, kdy jednotlivé
skupiny prezentovaly své zavéry.
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3.5 Analyza dat

Sebrana data zahrnovala vyplnéné protokoly s prvotnim navrhem reseni tlo-
hy, protokoly se zménami provedenymi na zakladé obdrZené zpétné vazby
od vrstevniki, dale hodnotici formulare a audio nahravky zaznamenavajici
diskuzi Zakil pri sepisovani zpétné vazby.

Data byla analyzovana pomoci kédovacich nastroji vyvinutych v projektu
ASSIST-ME, které byly prizptisobeny pro ucely této studie. Jeden z nastrojt
byl urcen pro posouzeni spravnosti informaci uvedenych v protokolu. Druhy
nastroj byl zameéren na posouzeni vrstevnického hodnoceni a sledoval, jak
Zaci (a) hodnotili informace uvedené jejich vrstevniky ve vztahu k jejich do-
savadnim znalostem o tématu; (b) hodnotili navrzenou hypotézu; (c) hodno-
tili navrh pokusu. Nasledné byla srovnana znamka udélena hodnotiteli z fad
zakd se znamkou udélenou vyzkumnikem a znamkou udélenou ucitelem.
Zavérecnou poloZkou v nastroji bylo zhodnoceni souhrnné zpétné vazby, kte-
rou méli hodnotitelé zdivodnit udéleni dané znamky a poskytnout stézejni
rady svym vrstevnikiim k vylepsSeni jejich dosavadni prace (pokud to bylo po-
treba). Ke kazdé z uvedenych oblasti byla v nastroji presné definovana krité-
ria, se kterymi byli Zaci seznameni jesté pred zahajenim procesu hodnoceni.
Stejna kritéria pouzivali pri hodnoceni i ucitel a vyzkumnik. Priklad definice
kritérii pro posouzeni kvality zpétné vazby ve vztahu k formulaci vlastni do-
mnénky je uveden v tabulce 1.

Tabulka 1
Priklad kritérii k posouzeni kvality zpétné vazby - formulace vlastni domnénky

Kéd Charakteristika

A NavrZena hypotéza je zcela spravné, nebylo potieba navrhnout zmény.

B Hypotéza je formulovana Spatné nebo nedostatecné, vrstevnici navrhuji zmény, které
vedou ke zlepsenti.

C Hypotéza je formulovana Spatné nebo nedostatecné, vrstevnici navrhuji zmény, které
nevedou ke zlepSeni.

D Hypotéza je formulovana spravné, ale hodnotitelé navrhuji zmény, které vedou
ke zhorseni.

E Hypotéza je formulovana Spatné nebo nedostatecné, ale vrstevnici nic nenapsali.

K posouzeni kvality zpétné vazby jsme pouZili treti nastroj, ktery byl vyvi-
nut také v ramci projektu ASSIST-ME. Pro ucely nasi studie jsme pracova-
li pouze se tfemi oblastmi tohoto nastroje, které by bylo mozné definovat
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nasledujicimi otazkami: (a) Obsahovala zpétna vazba emotivni komentare?;
(b) Poskytl hodnotitel svému spoluzakovi radu?; (c) Zdivodnil hodnotitel
své hodnoceni?

Kazda z oblasti byla kddovana na ctyrstupnové Likertové Skale, ktera byla
soucasti hodnoticiho nastroje, véetné vysvétleni kazdého z ¢iselnych kodi.
Timto zplisobem byl posuzovan kazdy hodnotici formular zvlast. Po dokon-
ceni kddovani ziskanych dat byly vSechny datové soubory sjednoceny do jed-
noho souboru a statisticky zpracovany.

4  Vysledky

Za pomoci kédovacich nastrojii (viz Metodika) jsme se zaméfili na kvalitu
poskytnuté zpétné vazby. Prezentované vysledky analyzy jsme rozdélili dle
jednotlivych vyzkumnych otazek. Celkem bylo pracovano se 30 hodnoticimi
formulati (14 ze Skoly 1, 16 ze Skoly 2). Samoziejmé si uvédomujeme, Ze
pocCet posuzovanych protokold neni velky, a pokusime se vyhnout priliSné
generalizaci prezentovanych vysledkl. Nicméng, jisté srovnani obou $kol ma
v tomto pripadeé své opodstatnéni.

1) Jsou nékteré kroky badatelského cyklu, které se Zakiim hodnoti snadnéji?;

2) Existuje rozdil ve schopnosti hodnotit prdci spoluZdka mezi Zdaky s predcho-
zI zkuSenosti s badatelskymi aktivitami a Zaky bez nich?

Vzhledem k tomu, Ze Zaci méli ohodnotit jednotlivé dil¢i kroky badatel-
ské ulohy, posuzovali jsme komentare k témto ¢astem protokolu oddélené.
Soucasné jsme se zameérili na to, zda zkuSenost s badatelskymi aktivitami
ovlivitiuje schopnost zakl poskytnout zpétnou vazbu svym spoluzakim.

Prvni oblasti, kterou Zaci v protokolech svych spoluzakl hodnotili, byla tro-
ven a spravnost uvedenych informaci o krevnich skupinach, mozZnostech
transfuze, krevnich zkouskach apod. U této polozky jsme zjistili pomérné
vystizné komentaie od z4kil z gymnazia (Skola 2), jelikoZ 8 formulaf obsa-
hovalo rady vedouci k vylepSeni prace vrstevniki ¢i doplnéni chybéjicich in-
formaci (napf. ,Mate tam dtilezité informace, ale méli byste doplnit, jak spolu
reaguji protilatky a krevni skupiny a co je to transfuze.). Je zde patrny rozdil
mezi zakladni Skolou a gymnaziem, pricemz lze predpokladat, Ze u této po-
loZky méli zaci gymnazia lepsi znalost dané problematiky, tudiZ se jim snaze
hodnotila, protoZe znali spravné reSeni a mohli i snadnéji navrhnout, co by
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jejich spoluzaci méli do protokolu doplnit. Celkem 6 protokoli obsahovalo
veskeré relevantni informace, tudiz hodnotitelé nemuseli do formulard uva-
dét zadnou zpétnou vazbu (opét se ukazalo, Ze vice takovych protokoli bylo
na gymnaziu). Ve tfech formularich jsme u zaka zakladni skoly zjistili, Ze na-
vrhovali zmény k Upravam, piestoze byl protokol hodnocenych zaki v porad-
ku. Jejich zmény navic vedly ke sniZeni kvality daného protokolu. Pozitivhim
faktem vsak bylo, Ze pouze u péti formulari nebyla uvedena Zadna zpétna
vazba, ackoliv protokol hodnocenych zakli obsahoval chyby ¢i nebyl kom-
pletni. Je zjevné, Ze pri hodnoceni dosavadnich znalosti se Zaci snazili svym
vrstevnikiim poskytnout zpétnou vazbu a Ze tato polozka se hodnotitelim
posuzovala pomérné snadno. Kompletni srovnani mezi zakladni Skolou
a gymnaziem znazornuje obrazek 1.

60.0 %

50,0 %%
30,0 %

40,0 %
35,7 %

300 %
25,0 %

25,0 %

18,8 %
|
14,3 % 143 %

10,0 %

0,0 %0

0.0 %

#Skolal ®Skola2

Obrazek 1. Analyza zpétné vazby vztahujici se k posouzeniirovneé a spravnosti
uvedenych dosavadnich znalosti o sledované problematice.

Vysvétlivky: Skola 1 - zakladni $kola (N = 14); Skola 2 - viceleté gymnazium (N = 16);
A - informace uvedené v protokolu jsou spravné, nebylo potfeba navrhovat zadné upravy;
B - informace v protokolu jsou nespravné, vrstevnici navrhli zmény, které vedly ke zlepSeni
kvality protokolu; C - informace v protokolu jsou nespravné, vrstevnici navrhli zmény, které
nevedly ke zlepSeni kvality protokolu; D - informace v protokolu jsou spravné, ale vrstevnici
navrhli zmény, které vedou ke zhorSeni kvality protokolu; E - informace v protokolu jsou
nespravné, avsak vrstevnici do formulare zpétné vazby nic neuvedli.
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Druhou oblasti v protokolu, kterou méli Zaci hodnotit, byla formulace vlastni
domnénky (hypotézy) o tom, co se stane, pokud budou s nabizenymi vzor-
ky krve provedeny krevni zkousky. Pri posouzeni spravnosti informaci, kte-
ré v této poloZce Zaci uvedli, bylo zjisténo, Ze celkem v deseti protokolech
byla hypotéza navrzena spravné, tudiz hodnotitelé nemuseli navrhovat Zad-
né zmény (obr. 2). V pripadé Skoly 1 obsahovalo $est hodnoticich formulait
adekvatni zpétnou vazbu, ktera by vedla ke zlepSeni kvality protokolu spolu-
Zaki. Jedna se o zajimavé zjiSténi, jelikoZ pri analyze protokold hodnotiteli
bylo zjisténo, Ze ve vlastnim protokolu ¢asto meéli hypotézu navrZenou chyb-
né, ale dokazali poradit svym spoluzakiim, jak si opravit sviij navrh. Nasledné
si chyby odstranili i ve vlastnich protokolech. MiiZeme se tedy domnivat, Ze
moznost seznamit se s feSenim vrstevnikl a hledat v ném chyby mtiZe pomo-
ci odhalit vlastni chyby a pak s chybou lépe pracovat ve vlastnim protokolu.

Ilustrativnim ptikladem je hodnotici formulat jedné skupiny Zakd ze Skoly 1,
ktera méla ve svém protokolu hypotézu navrzenou Spatné, jelikozZ do poloz-
Ky, v niZ méli Zaci formulovat vlastni domnénku, uvedli ¢ast postupu prace
pii samotném pokusu. To samé spatrili v protokolu spoluzakt a komentovali
nasledujicimi slovy: ,Tohle je pokus, a ne hypotéza! U hypotézy se musite
domnivat, Ze se néco stane, ale nevite co.” Ve finalni verzi protokolu hodno-
titelli byla jejich plivodni verze hypotézy preSkrtnuta a nahrazena spravné
formulovanou domnénkou (pozn. zpétna vazba pro tuto skupinu neobsaho-
vala radu, Ze by si méli hypotézu preformulovat, takZe se Zaci museli pou-
Cit béhem prace s vrstevnickym protokolem, ktery hodnotili). Tento fakt je
mozné podlozit i nahravkou z hodiny, v niZ si opravovali své ptiivodni proto-
koly, kde Zaci rikaji: ,Tohle je prece to, jak jsme jim (pozn.: skupiné, kterou
meéli za ukol ohodnotit) tam opravovali minule. Mdme to taky Spatné¢, tohle
hypotéza neni.”

Na obou Skolach jsme shodné zjistili, Ze ¢tyri hodnotici formulare neobsa-
hovaly Zaddnou zpétnou vazbu, ackoliv hypotéza v protokolu nebyla spravna.
Ve dvou hodnoticich formulafich na Skole 2 navrhli hodnotitelé zmény, které
nevedly ke zlepSeni. Zde miiZe byt pri¢inou nizka zkuSenost Zakii gymnazia
s BOV. Na druhou stranu, ackoliv Zaci na gymnaziu neméli s BOV velké zku-
Senosti, v Sesti protokolech byla hypotéza formulovana spravné, takze nelze
definitivneé rici, zda v jejich pripadé zkuSenost s timto typem uloh méla za-
sadni efekt.
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Obrdzek 2. Analyza zpétné vazby vztahujici se k formulaci vlastni hypotézy.

Vysvétlivky: Skola 1 - zakladni $kola (N = 14); Skola 2 - viceleté gymnazium (N = 16); A - navrZena
hypotéza je zcela spravné, nebylo potieba navrhnout Zddné zmény; B - hypotéza je formulovana
Spatné nebo nedostatecnég, vrstevnici navrhuji zmény, které vedou ke zlepSeni; C - hypotéza je
formulovana Spatné nebo nedostatetné, vrstevnici navrhuji zmény, které nevedou ke zlepsSent;
D - hypotéza je formulovana spravné, ale hodnotitelé navrhuji zmény, které vedou ke zhorseni
kvality protokolu; E - hypotéza je formulovana Spatné nebo nedostateCné, ale vrstevnici
nic nenapsali.

JestliZe u predchozi ¢asti zkuSenosti zakti s BOV nemeély zasadni roli, tak v po-
loZce, v niZ Zaci navrhovali postup prace pokusu, kterym by si oveérili sprav-
nost své domnénky, se tento faktor projevil pomérné vyrazné (viz obr. 3).
V celkem deseti hodnoticich formulatich ze Skoly 2 Zaci neposkytli svym
spoluzakim Zadnou radu ¢i jejich rada nebyla adekvatni, prestoze hodnoce-
ny protokol obsahoval chyby. Samoziejmé, Ze se nabizi otazka, zda tak neuci-
nili, protoZe se jim pouze nechtélo, ale z analyzy audio zadznam1 se ukazalo,
ze s formulovanim zpétné vazby méli hodnotitelé opravdu vyrazné problémy:.

Vzhledem k tomu, Ze v této Casti protokolu se hodnotitelé zamérili na sou-
vislejsi text, nas také zajimalo, zda se Zaci soustredi na ,nepodstatné“ chy-
by, napriklad stylistiku ¢i pravopis. Faktor uhlednosti jsme odstranili tim,
Ze byly protokoly prepsany na pocitaci, zamérné jsme ale ponechali veSkeré
formulace tak, jak je napsali samotni Zaci. Pozitivnim zjisténim bylo, Ze se
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hodnotitelé zamérili na podstatu navrhu pokusu a jeho spravnost a celkem
pouze v Sesti pripadech se vénovali pravopisu.

Celkové je z obrazku 3 patrné, Ze tato ¢ast hodnoticiho formulate zakim Cini-
la potiZe. Pouze v péti pripadech byl navrh spravny a nebylo potreba uvadét
Zadné opravy ¢i rady. A jen ve trech pripadech uvedli vrstevnici zpétnou vaz-
bu, ktera by vedla ke zlepSeni protokolu hodnocenych zakii.
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Obrdzek 3. Analyza zpétné vazby vztahujici se k navrhu vlastniho pokusu,
jimZ by byla ovérena stanovenda hypotéza.

Vysvétlivky: Skola 1 - zakladni $kola (N = 14); Skola 2 - viceleté gymnazium (N = 16);
A - vrstevnici hodnotili objektivné, zamérili se na hlavni chyby, navrhované upravy vedou
ke zlepSeni navrhu pokusu; B - vrstevnici hodnotili objektivné, zamérili se na hlavni chyby, ale
navrhované upravy nevedou ke zlepSeni navrhu pokusu; C - vrstevnici pouze uvadéji, Ze pokus
je navrzen spravné (i kdyZ spravné neni); D - vrstevnici se nevénuji hlavnim chybam (zamérili se
na pravopis, Upravu atd.); E - vrstevnici neuvedli Zddnou zpétnou vazbu (nic nenapsali).

3) Jsou Zdci schopni hodnotit objektivné? Bude se jejich hodnoceni lisit od hod-
nocenti ucitele a vyzkumnika?

Vzhledem k tomu, Ze protokoly zakt hodnotil vZdy i jejich ucitel a také vy-

zkumnik, provedli jsme srovnani, do jaké miry se Zaci shodovali ve svém
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findlnim sumativnim hodnoceni prave s ucitelem a vyzkumnikem. Sumativni
hodnoceni predstavovalo zavérecnou c¢ast hodnoticiho formulare, kde Zaci
(resp. ucitel ¢i vyzkumnik) zvolili zndmku a napsali souhrnné zdivodnéni,
kterym udélenou znamku vysvétlili. Z obrazku 4 je patrné, Ze na Skole 1 se
74ci s ucitelem v otazce finalni znamky shodovali vice neZ na Skole 2. Z péti
znamek, které byly na Skole 1 odli$né, byly ¢ty¥i o stupeii horsi a jedna o stu-
pefi lepsi. Zaci na gymnaziu se s u¢itelem shodovali v méné pripadech, z devi-
ti odliSnych hodnoceni bylo zjiSténo, Ze udélili Sest zndmek o stupen lepSich,
jednu dokonce o dva stupné lepsi a dvé znamky o stupen horsi. Je zajimavé,
Ze zaci na gymnaziu tedy hodnotili obecné mirnéji nez ucitel i vyzkumnik
(v tomto pripadé se hodnoceni vyzkumnika a ucitele zcela shodovalo), za-
timco Z4ci na Skole 1 byli na své spoluzaky ptisnéjsi. Samoziejmé je otazkou,
do jaké miry opravdu hodnotili Zaci objektivnég, ale z analyzy nahravek, které
byly porizeny béhem procesu vrstevnického hodnoceni, neni patrné, Ze by
se do celkového hodnoceni projevily vzajemné vztahy ve tridé. Ackoliv Zaci
nékdy vtipkovali ve smyslu, Ze ,daji druhé skupiné pétku, protoze tam maji
jednu chybu®, ve vysledku se snaZili o objektivni hodnoceni.

Vyzkumnik hodnotil velmi podobné jako ucitelé z obou skol (ucitelé i vy-
zkumnik vychazeli ze stejnych kritérii, se kterymi byli pred zahajenim pro-
cesu hodnoceni seznameni i Z4ci), rozdil byl pouze u jednoho protokolu na
Skole 1, kde vyzkumnik hodnotil o stupeti 1épe neZ ucitel, tudiz vznikl rozdil
i proti zaklim, ktefi se v udélené znamce s ucitelem shodovali (viz obr. 4).
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Obrdzek 4. Analyza sumativniho hodnoceni ve formé vysledné znamky
a srovnani hodnoceni vrstevniki, ucitele a vyzkumnika.

Vysvétlivky: Skola 1 - zakladni $kola (N = 14); Skola 2 - viceleté gymnazium (N = 16).

ZavéreCna cast hodnoticiho formulare se vénovala celkovému zhodnoceni
protokolu, které mélo predstavovat vysvétleni udélené znamky. Ukazalo se,
Ze Zaci maji ¢asto problém s vysvétlenim toho, pro¢ zvolili danou znamku
ajaké chyby je k tomu vedly (obr. 5). Ze $estnacti formulait jich sedm na Skole
2 tuto informaci neobsahovalo. Na Skole 1 byla tato situace zjisténa u tfech
skupin. Pouze Sest z celkového poctu 30 analyzovanych formular obsahova-
lo objektivni hodnoceni, v€etné zdiivodnéni udélené znamky, popsani nejza-
sadnéjsich chyb a poskytnuti rad, které vedly k vylepSeni prace spoluzakad.
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Obrdzek 5. Analyza zavére¢ného hodnoceni vysvétlujiciho udélenou znamku
a obsahujiciho shrnuti hlavnich rad pro dalsi kroky.

Vysvétlivky: Skola 1 - zakladni $kola (N = 14); Skola 2 - viceleté gymnazium (N = 16);
A - vrstevnici celkové hodnotili objektivné, zamérili se na hlavni chyby, navrhované dpravy
vedou ke zlepSeni protokolu; B - vrstevnici celkové hodnotili objektivné, zamérili se na hlavni
chyby, ale navrhované upravy nevedou ke zlepseni protokolu; C - vrstevnici celkové hodnotili
objektivné, zamérili se na hlavni chyby, nékteré z navrhovanych tprav vedou a nékteré nevedou
ke zlepSeni protokolu; D - vrstevnici vytykaji drobné chyby metodické povahy, jiné (zdsadnéjsi)
ale prechazeji; E - vrstevnici se nevénuji hlavnim chybam (zamérili se na pravopis, dpravu atd.);
F - vrstevnici neuvedli Zadnou zpétnou vazbu (nic nenapsali).

Jak jiz bylo zminéno v metodice, Zaci vZdy hodnotili dva protokoly rtiznych
skupin, aby mohli protokoly mezi sebou porovnat. Zajimavé informace pri-
neslo srovnani, jak se 1isi poskytnuta zpétna vazba vztahujicich se ke stej-
nému protokolu. Tabulka 2 znazoriiuje, do jaké miry se na Skole 1 hodnotici
formulare shodovaly ¢i liSily (pripady, u nichz byla zjisSténa shoda mezi hod-
noticimi formulari, jsou zvyraznény). Stejna analyza byla provedena i u hod-
noticich formulard ziskanych od %4k ze Skoly 2 (viz tab. 3).
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Tabulka 2
Srovndni hodnoticich formuldtii na Skole 1 (zdkladni $kola)

Hodnocena Hodnotici Uvodni Formulace Navrh Udélena
skupina skupina informace hypotézy pokusu znamka
1 7 B E D 2

1 3 D B E 2

2 7 C B C 3

2 3 B B B 3

3 4 B A C 2

3 6 E A C 1

4 2 D B C 4

4 5 D B D 3

5 2 C E B 2

5 6 E E C 2

6 1 B B B 3

6 5 B E C 2

7 1 A A E 1

7 4 A A E 3
Tabulka 3
Srovndni hodnoticich formuldiii na Skole 2 (viceleté gymndzium)
Hodnocena Hodnotici Uvodni Formulace Navrh Udélena
skupina skupina informace hypotézy pokusu znamka
1 2 B E E 2

1 8 B B E 3

2 8 B C C 3

2 1 B C C 3

3 7 B B B 3

3 1 C B C 3

4 2 B A C 1

4 7 E A E 1

5 6 A A E 1

5 3 A A E 1

6 3 A A E 1

6 5 A A E 1

7 6 E E E 1

7 4 B E E 1

8 5 E E E 1

8 4 B B B 3
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Vysvétlivky pro tabulku 2 a 3: A - protokol v poradku, neni potieba navrhovat zmény;
B - v protokolu jsou chyby a hodnotitelé navrhli zmény, které vedou ke zlepSeni kvality
ptivodniho protokolu; C - v protokolu jsou chyby a hodnotitelé navrhli zmény, které nevedou
ke zlepSeni kvality plivodniho protokolu; D - protokol je v porddku, ale hodnotitelé navrhli
upravy, které nevedou ke zlepsSeni kvality ptivodniho protokolu; E - v protokolu jsou chyby, ale
vrstevnici neposkytli Zddnou zpétnou vazbu (nic nenapsano).

Samostatné jsme vyhodnocovali zavérecné shrnuti, jelikoZ v tomto pripadé
byla jednotliva kritéria zvolena odliSné neZ u predchozich poloZek. V tabulce
4 je srovnani formulait ze Skoly 1 a Skoly 2 (kritéria hodnoceni jsou uvedena
ve vysvétlivkach pod tabulkou). Opét jsou tucné oznaceny pripady, v nichZ se
dva hodnotici formulare tykajici se shodného protokolu shodovaly. Je patrné,
Ze shoda u hodnotiteld nastavala minimalné, a pokud tomu tak bylo, tak se
jednalo o situaci, kdy hodnotitelé neuvedli Zddné zdtvodnéni ¢i radu pro dal-
$1 praci svych spoluzakd.

Tabulka 4

Srovndni zavérecného hodnoceni uvedeného v hodnoticich formuldrich na
Skole 1 a Skole 2

Skola 1 Skola 2

Hodnocena Hodnotici Celkové Hodnocena Hodnotici Celkové
skupina skupina hodnoceni skupina skupina hodnoceni
1 7 C 1 2 C

1 3 C 1 8 A

2 7 E 2 8 C

2 3 A 2 1 D

3 4 C 3 7 A

3 6 F 3 1 C

4 2 C 4 2 C

4 5 D 4 7 F

5 2 C 5 6 F

5 6 D 5 3 F

6 1 A 6 3 F

6 5 E 6 5 F

7 1 F 7 6 F

7 4 F 7 4 A

- - - 8 5 F

- - - 8 4 A
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Vysvétlivky: Skola 1 - zakladni $kola (N = 14); Skola 2 - viceleté gymnazium (N = 16); A -
vrstevnici celkové hodnotili objektivné, zamérili se na hlavni chyby, navrhované upravy
vedou ke zlepSeni protokolu; B - vrstevnici celkové hodnotili objektivné, zamérili se na hlavni
chyby, ale navrhované upravy nevedou ke zlepseni protokolu; C - vrstevnici celkové hodnotili
objektivné, zamérili se na hlavni chyby, nékteré z navrhovanych tprav vedou a nékteré nevedou
ke zlepSeni protokolu; D - vrstevnici vytykaji drobné chyby metodické povahy, jiné (zasadnéjsi)
ale prechazeji; E - vrstevnici se nevénuji hlavnim chybam (zamérili se na pravopis, dpravu atd.);
F - vrstevnici neuvedli Zadnou zpétnou vazbu (nic nenapsali).

4) Jakd je obsahova kvalita poskytnuté zpétné vazby? Dopliuji Zdaci komentdre

v hodnoticim formulari adekvdtnim zdiivodnénim svého hodnoceni?
Zpétna vazba miiZe u zaka vyvolat rozdilné prozitky v zavislosti na tom, zda
je pozitivni ¢i negativni. Ma také motivacni efekt, ktery je diileZity zejména
u mladsich zakd, tudiz se hodnoceni ¢asto neobejde bez emocni dimenze.
A emocni prvky mohou také vyznamné ovlivnit to, jakym zplisobem Zaci
zpétnou vazbu prijmou (Varlander, 2008). Pokud bychom nami posuzova-
né komentare hodnotili z hlediska toho, zda maji pozitivni nebo negativni
dopad na zaka, tak usuzujeme, Ze vétSina komentaii by méla pozitivni efekt
(pres 80 % formulait vSak obsahovalo emocionalné neutralni komentare).
Neobjevil se Zddny demotivujici ¢i vyslovené utony komentar. V ramci vSech
analyzovanych hodnoticich formulari jsme naznak projevu emoci do zpétné
vazby objevili pouze v péti pripadech (dvakrat u zakd z gymnazia a trikrat
u zakl zakladni Skoly). Jednalo se vSak o pomérné vagni fraze s pozitivnhim
(, To je pékné!“) Ci negativnim (,Je to nesmysl!“; ,Nechapu a nelibi se mi to.”;
»Je to divny pokus.“) charakterem. Jeden pozitivni komentar byl obsahlejsi:
,Libi se ndm, Ze jste si tam udélali tabulku, kdo komu mtiZe darovat krev - to
je super!“ ,Ale tabulku udélejte prehlednéjsi.“ ,V kolonce ,mliZeme darovat'
mate chyby.” Posledni zminény komentar obsahuje i radu, jak by Zaci svou
praci mohli vylepsit, coZ byl dalsi aspekt, ktery jsme ve zpétné vazbé posu-
zovali. Zajimalo nas, zda je hodnoceni dostatecné konkrétni a nabizi hodno-
cenému zakovi konkrétni kroky, jak byt v priSti cinnosti uspésné;jsi. Kritéria
hodnoceni byla Zakiim sdélena pied zahdjenim procesu vrstevnického hod-
noceni a v samotnych hodnoticich formularich byly uvedeny navodné otaz-
ky, které Zakiim mély usnadnit orientaci v procesu hodnoceni a zaméteni se
na dana kritéria.

Zaci hodnoceni psali vétsinou posuzujicim jazykem (85 %), kdy konstato-
vali, kde maji jejich spoluzaci chyby, ale rady, jak tyto chyby odstranit, jiZ
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v

neuvadéli. Na druhou stranu v témér 25 % pripadu se objevil komplexni ko-
mentar (viz nasledujici ukazky), v némz zaci svym vrstevnikiim poradili, co
by méli v dalsi praci zlepsit.
»,Nerozumime postupu, méli byste to lépe popsat, treba krok za krokem, aby ten,
kdo to po vas Cte, védél hned, co tim myslite. Pokus navrZeny mate, ale nedokazali
bychom ho po vas zopakovat.“ (zakladni Skola)

,Poradné se jesté jednou koukni do tabulky s krevnimi skupinami a protilatkami.
A zkontroluj si antigeny ve svém navrhu.” (gymnazium)

Déle nas zajimalo, zda Zaci dokazali své komentare zdivodnit. V tomto ohle-
du byla cetnost komentaiti doplnénych vysvétlenim toho, pro¢ takto hodno-
titelé protokol hodnoti, vyssi. Urc¢itou formu zd@ivodnéni jsme identifikovali
témeér u poloviny posuzovanych komentar.

,Byly tam velké chyby - pokus nedaval smys], nic timto zplisobem nezjisti! Zkuste
to prepsat a lépe promyslet.” (gymnazium)

»Vybrali jsme moZnost ,ne‘ - neni to totiZ dobte. KdyZ do jedné misky kapnes
anti-A i anti-B, tak nezjistis, jaka je to skupina.“ (zakladni Skola)

Malokdy vsak byl komentar vztazen k tomu, Ze by hodnotitel posoudil splnéni
nékterého z predem danych kritérii. Tuto situaci jsme zjistili pouze ve dvou
pripadech, v nichz hodnotitel i pfimo uvedl, Ze pokud vrstevnici do protokolu
doplni dalsi informace, dosahnout vytyceného cile.

»,Navrhli jste pokus spravné, ale jesté vdm v ném chybi par detaild. Poradné
si to projdéte, je potreba doplnit dva kroky. Poté budete mit tuto cast jiz zcela
v poradku.“ (gymnazium)

NejcCastéji uvadeéli Zaci vysvétleni u udéleni celkové znamky, ale i v tomto
pripadé byla uroven poskytnutého zdiivodnéni rozmanita - od strucnych
konstatovani (napt. ,Je to OK!“; ,Nic moc, takzZe za tri.“) az po komplexné;jsi
komentare, viz nasledujici ukazky:

»,Na jedni¢ku to nebylo, mohli byste si s tim vic vyhrat. Vypada to, Ze na tom

pracovala jen jedna osoba.“ (gymnazium; pozn.: Zaci hodnotili cely protokol
znamkou 2)
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,Celkoveé je to dobre vysvétleno. Jen by to chtélo vice doplnit podrobnosti u prvni
poloZKky (pozn.: ¢ast vénujici se dosavadnim znalostem zakd o dané problematice).
Pokus mate navrZeny spravné.“ (zakladni Skola)

,Podle naseho nazoru je tento postup spravny, postupovali bychom stejnym
zpusobem.” (gymnazium)

V tomto ohledu se ukazalo za zcela klicové, Ze pokud jsou Zaklim poskytnuta
kritéria hodnoceni, jsou schopni své hodnoceni k nim vztahovat a pro hod-
nocené spoluzaky napsat adekvatni komentare. ACkoliv se v ramci téchto
hodnoceni ¢asto projevil nedostatecny jazykovy aparat hodnotiteld, 1ze Fici,
Ze vétSina komentarli mohla hodnocené Zaky posunout ke zlepSent jejich do-
savadniho vykonu. Pozitivnim zjisténim je, Ze v minimalnim poc¢tu komen-
tart byly pokyny, které by vedly ke zhorSeni soucasné kvality hodnoceného
protokolu. K tomu jisté napomohlo, Ze Zaci pracovali ve skupinach, v nichz
si pri formulaci pisemné zpétné vazby mohli danou problematiku vyjasnit
a pracovat i s chybami, které vidéli v posuzovanych protokolech.

5 Diskuze

V ramci této studie jsme sledovali, jaka je kvalita vrstevnické zpétné vazby
ve vztahu k feSeni badatelské ulohy ve vyuce prirodopisu na zakladni skole,
respektive biologie na nizS§im stupni gymnazia. NaSe data ukazuji, Ze kvali-
ta poskytnuté zpétné vazby zavisi na nékolika faktorech, stejné jako uvadi
Evans a kol. (2016). Zminéni{ autofi rozliSuji tri kategorie faktort ovliviuji-
cich efektivitu poskytnuté zpétné vazby. V nasi studii se nejvice projevily fak-
tory vztahujici se k danym zaktm, kam Evans a kol. (2016) zarazuji ucebni
styl Zaka, jeho postoje, jazykovou uroven a dosavadni znalosti a zkuSenosti
s danymi pristupy. Pokud si Zaci v BOV ¢i formativnhim hodnoceni nepftipa-
daji jisti, maji obtiZe pri poskytovani zpétné vazby, v niz by své spoluzaky
nasmeérovali ke spravnému reSeni, protoZe sami nemusi toto spravné reSeni
znat. Do jisté miry mizZeme tici, Ze tento fakt souvisi i s faktory situa¢nimi,
kam Evans a kol. (2016) fad{ uZivané vyucovaci metody a formy. Zaci logicky
nemohou mit zkusenost s BOV a formativnim hodnocenim, pokud jejich uci-
telé tyto pristupy do vyuky nezarazuji. Zde byla situace na obou sledovanych
$kolach odlisna. Zaci na Skole 1 se setkavaji s BOV pravidelné a méli uZ i ur-
Citou zkuSenost s metodami formativniho hodnoceni (jeden pokus o aplikaci
tstniho vrstevnického hodnoceni), zatimco na Skole 2 byly oba tyto piistupy
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pro zaky novinkou. Zasadni vliv ma také oblast situacnich faktort (napft. kli-
ma tridy ¢i osoba ucitele), na kterou jsme se vSak v této studii nezamérovali.
Z pozorovani vSech hodin, v nichZ vyzkum probihal, a vypovédi uciteli se
vSak Ize domnivat, Ze klima tridy bylo v poradku. Nikde jsme se nesetkali
s tim, Ze by se do hodnoceni promitaly vztahy zaki ve tiidé, poptipadé Ze by
se zaci bali ohodnotit vykon svych spoluzaki ¢i by tuto aktivitu bojktovali.

V prezentované studii se ukazalo, Ze Zaci se mohou diky procesu vrstevnic-
kého hodnoceni poucit z chyb svych spoluzaki a poté i 1épe pracovat s vlast-
ni chybou. To, Ze Zaci maji moZnost zhlédnout jina reSeni zadané ulohy, je
poté Casto vede k odliSnému uvaZovani nad svym pivodnim navrhem. Black
s Wiliamem (2009) povazuji formativni hodnoceni za klicovy krok k podpore
lepSiho uceni zakd, jejich vy$si motivaci, a tim i klepSim studijnim vysledkim.
Nieminen a kol. (2016) se zabyvali vyzkumem efektivity poskytovani oka-
mzité zpétné vazby (v odborné literature oznacované anglickym terminem
on the fly assessment) a zjistili, Ze zpétna vazba v pribéhu cinnosti zaku
vede k nasmérovani jejich dalSich krokd a urovnani si vlastnich myslenek.
Autori oznacuji vrstevnickou zpétnou vazbou formou rozhovoru za prostre-
dek k vyjadreni vlastnich ndpadii nahlas, ¢imZ miiZe dojit k podniceni disku-
ze s jejich spoluzaky (Nieminen et al., 2016). Podobné vysledky vyplynuly
i z této studie, jelikoz ze zaznami dialogli mezi Zaky bylo patrné, Ze si Zaci
pri formulovani zpétné vazby dokazali navzajem probiranou problemati-
ku vysvétlit svymi slovy, coZ vedlo k tomu, Ze ji snaze pochopili. Torrance
a Pryor (2001) zdaraznuji, Ze ucitel by mél byt pri vrstevnickém hodnoce-
ni pouze nezucastnénym pozorovatelem, popripadé radcem, pokud ho Zaci
o radu pozadaji. Zasadni je zajistit jiZ zminiovanou otevienou atmosféru, v niz
jsou si Zaci védomi, Ze mohou hodnotit zcela objektivné a zaroven se na uci-
tele mohou kdykoliv obratit s prosbou o pomoc (Torrance & Pryor, 2001).
Pfi realizaci studie jsme ve vSech hodinach pozorovali, Ze néktefi Zaci byli
zpocatku ostychavi a pomérné uzavreni, ale uciteli se spolecné s vyzkumni-
kem podarilo navodit pratelskou atmosféru, takze se jiZ poté nebali na uci-
tele ¢i vyzkumnika obratit s dotazem Ci prosbou a zaroven zcela oteviené
posuzovali a hodnotili prace svych spoluzaki. Bylo také pozorovano, Ze se
Zaci béhem vrstevnického dialogu nad formulovanim zpétné vazby dokazali
pro reSeni ulohy nadchnout a ¢asto velmi zarputile diskutovali nad riiznymi
moznostmi reseni.
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Pokud se vratime k obtiZim spojenym s hodnocenim protokolii spoluzakdi,
tak oblasti, v niZ se projevila nedostate¢na zkusSenost a znalost zakd, byl na-
vrh vlastniho pokusu. Zde je zjevné, Ze s timto krokem badatelského cyklu
maji Zaci stale problémy, takZe se jim i obtiZné hodnoti. U Zaki gymnazia vice
ne% 60 % hodnoticich protokoli neobsahovalo Zadnou zpé&tnou vazbu. Cesti
Zaci maji obecné problém s navrhem vlastniho experimentu, coz lze podlozit
i vysledky mezinarodniho Setrfeni PISA (Blazek & Prihodova, 2016), v némz
se ukazalo, Ze Cesti Zaci sice prokazuji stabilné dobrou znalost obsahu pfri-
rodnich véd a jsou schopni vysvétlit prirodni jevy ¢i déje, ale hiife si vedou
v navrhovani a vyhodnoceni prirodovédného vyzkumu.

Podnétem pro diskuzi jsou vysledky srovnani sumativniho hodnoceni v po-
dobé souhrnné znamky od hodnotitelti z fad Zakii a znamky udélené ucitelem
a vyzkumnikem. Z4ci zakladni $koly se v hodnocenf s ucitelem shodovali ¢as-
téji neZ Zaci z gymnazia. Rozdil byl také v tom, Ze na zakladni Skole hodnotili
prisnéji nez ucitel, zatimco na gymnaziu casté€ji hodnotili mirnéji. NeleSovska
(2005) prisuzuje neochotu zakt druhého stupné hodnotit negativné své spo-
luzaky k mozné zméné vztahi ve tridnim kolektivu. S touto skutec¢nosti jsme
se vSak nesetkali, maximalné v roviné vtipkovani, kdyz se Zaci snazili rozpo-
znat, ¢i protokol hodnoti. NemtliZeme fici, Ze by zpétna vazba byla na jedné
ze Skol propracovanéjsi, ale bylo zjevné, Ze snadnéji se pracovalo Zakiim na
zakladni $kole, protoZe vytvotrené skupiny byly méné pocetné. Zaci méli tudiz
vetSi prostor pro vyjadreni vlastniho nazoru a jeho obhajent.

Zjisténi, ktera vyplynula z této studie, bohuZel neni mozZné porovnat s po-
dobnymi studiemi realizovanymi v prostredi vyuky prirodovédnych predmé-
tl v Ceské republice. A¢koliv se metody formativniho hodnoceni postupné
do vyuKky dostavaji, v praxi jsou teprve experimentalné oveérovany a chybi
empirické studie, s nimiZ by se nasSe vysledky mohly srovnavat. Vzhledem
k faktu, Ze do nasi studie byly zapojeny jen dvé tridy, bychom se radi vyhnuli
zobecnovani téchto vysledki. Pro jejich potvrzeni by bylo vhodné posoudit
kvalitu zpétné vazby i v prostredi jinych tfid a na jinych Skolach, ale se shod-
nymi vyzkumnymi nastroji. DalSim krokem je sekundarni analyza ziskanych
dat, zejména s dlirazem na audionahravky, v nichZ se pokusime zjistit, jak
Zaci naloZili s ¢asem, ktery méli k dispozici pro posouzeni protokolu a zfor-
mulovani zpétné vazby. Vérime, Ze data z této sekundarni analyzy prinesou
zajimavé informace, které v kombinaci se zde prezentovanymi vysledky pri-
nesou komplexnéjsi pohled na problematiku uziti vrstevnického hodnoceni
pri badatelskych tlohach v prirodovédnych predmeétech.



68 Lukas Rokos, Jana Liskova

6 Zavér

V nasi studii se prokazalo, Ze vrstevnické hodnoceni miliZe byt velmi uZitec-
nou metodou formativniho hodnoceni, kterou lze pomérné snadno zaclenit
do riznych (nejen) badatelskych tloh v piirodopisu ¢i biologii. Potencial to-
hoto hodnoticiho pristupu spociva v tom, Ze si Zaci mohou uvédomit nad pro-
tokoly svych vrstevniki vlastni chyby a zaroveii si béhem diskuze nad sprav-
nym reSenim a formulovanim zpétné vazby pro spoluzaky vyjasnit probirané
ucivo. Zde se ukazal nejvétsi limit v podobé nedostatecnych zkusSenosti zZaki
s badatelskymi ukoly. Druhym vyznamnym problémem byla nedostatec¢na
znalost probirané latky. Tento problém vSak pomaha prekonat prace ve sku-
piné, jelikoZ pri formulovani zpétné vazby si Zaci mohou Casto znalosti na-
vzajem snadno predavat a vysvétlit si je ,,vrstevnickym“ jazykem.

Pomoci kddovacich nastroji byla sledovana kvalita poskytnuté zpétné vazby
a ukazalo se, Ze ve vétSiné pripadi se Zaci snazili poskytnout adekvatni rady;,
které by vedly k vylepSeni protokolil spoluzaki. Nejvétsi obtiZe byly zjisté-
ny u navrhu pokusu, kdy se zejména Zaci gymnazia zdrzeli hodnoceni a ne-
poskytli vrstevniklim Zadnou zpétnou vazbu. Pozitivnim zjisténim je, Ze ve
vétsiné pripadi hodnotitelé poskytovali svym spoluzakiim zpétnou vazbu,
ktera vedla k vylepSenti jejich dosavadni prace. Hodnotitelé do svych komen-
tarl zcela minimalné uvadéli emocionalné zabarvené komentare a snazili se
doplnit i rady, jak dané nedostatky v protokolu odstranit. V tomto pripadé
je vSak zjevné, Ze u poskytnuti adekvatnich rad je velmi diileZité Zaky k for-
mulovani zpétné vazby a obecné k uziti formativniho hodnoceni postupné
vést a tento piistup s nimi nacvic¢ovat. V nékolika pripadech rady hodnotitelt
nevedly k vylepSeni protokolu, ale pouze ve zcela minimalnim poctu pripa-
dli svym spoluzakiim poradili tak, Ze by doslo ke sniZeni kvality ptivodniho
protokolu. Z téchto zavéra lze odhadnout, Ze vrstevnické hodnoceni muze
byt pouZito ve vyuce jako metoda formativniho hodnoceni. Informace z néj
ziskané jsou uZiteCné i pro ucitele, protoze si miize vS§imat, jak jednotlivi Zaci
pracuji a jak rozumi danému tématu, pricemz na zakladé téchto zjiSténi je
schopen upravit své dalsi kroky ve vyuce.
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The quality of peer-feedback in inquiry activities
in Human biology lessons

Abstract: The paper is focused on quality of peer feedback on solution of inquiry
task from Human biology lesson. The main aim of this study is to compare the peer-
assessment and assessment performed by teacher and researcher as well as to review
the provided feedback, its content, elaboration or emotional dimension. In total,
15 pupils from lower-secondary level and 30 pupils from grammar school (the same
grade as the first group of pupils) were involved in this study. Pupils filled the protocol
which was assessed by their peers who also provided them the written feedback.

We used coding tool for analysis of provided feedback and we found out that the
assessors tried to write the feedback to their peers in most of cases and they tried to
advise them how to improve their present work. The poor experience with inquiry
tasks is the problem because it influences also the ability to provide the feedback.
It leads to pupils’ uncertainty in formulating the advices how to improve original
protocol, mainly in relation to assessment of design of own experiment. The pupils
have also problem with using the descriptive language and they are not able to express
their ideas and suggestions. This fact can lead to failure to provide the adequate
written commentary. [t was found that the discussion during formulating the feedback
is very effective way to clarify pupils’ ideas about the right solution of the task and
pupils also proved their ability to work with own mistake.

Keywords: formative assessment, peer-assessment, written feedback, inquiry-based
education, biology, ASSIST-ME project
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Abstrakt: Syndrom vyhoteni jakoZto rizikovy faktor pro ucitele je zavedeny pojem
jak ve védé, tak ve verejném diskurzu. Co ale pojem vyhoreni znamena? Jaky je vztah
mezi pojetim védy a pojetim samotnych ucitel? Aby bylo moZné na uvedenou otaz-
ku odpovédét, je nutné zabyvat se obojim - pohledem védy i pohledem samotnych
aktérd.

Tato studie se snazi odpovédét na otdzku, zda a jakym zpuisobem se lisi vyhoteni
jakoZto socidlni reprezentace (pohled vyucujicich) a vyhoteni jakoZto analyticka
kategorie (akademicky diskurz). V Givodni Casti textu se zabyvadme zejména proble-
matikou socialnich reprezentaci, nasleduje popis metod a vysledkova Cast. Srovnani
védecké a aktérské perspektivy je uvedeno v diskuzi.

Zdrojem dat prezentovaného vyzkumného Setreni jsou vysledky dotazniku vyhoteni
(N = 2394), polostrukturované rozhovory s vyucujicimi zamérené na problematiku
vyhoteni (N = 46) a poloZky nejuZivanéjSich skal meéricich vyhotreni.

Vysledky naznacuiji, Ze zatimco socialni reprezentace vyucujicich se zkuSenosti s vy-
hotfenim ma velmi blizko k védeckému pojeti vyhoreni, reprezentace vyucujicich
bez této zkuSenosti je tomuto pojeti vzdalenéjsi. Tito vyucujici totiZ akcentuji zejména
vnéjsi rovinu vyhoteni (z urcitého pohledu se tedy zaméruji spise na diisledky), a to
proto, Ze vniti'ni rovina (pti¢iny vyhoieni, tedy vy¢erpani) jim ziistava skryta. Clanek
se zamértuje rovnéz na disledky, které toto ,mijeni“ miize mit v roviné $kolni reality.

Klicova slova: vyhoieni, socidlni reprezentace, vyucujici, zakladni Skola
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1 Uvod

Ucitelstvi patii z hlediska miry stresu k jednomu z nejnaroc¢néjsich povolani
(Johnson et al.,, 2005; Kebza & Solcova, 2003; Zidkova & Martinkova, 2003).
Mnoho uciteli je kviili tomu ohroZeno syndromem vyhoteni (Smetackova et
al., v tisku; Urbanovska, 2011). Z téchto diivodi je problematika ucitelského
vyhoteni dileZitym vyzkumnym problémem. Samotny pojem vyhoreni pak
aktualné rezonuje rovnéZ v soucasné ceské spolecnosti, a ve Skolstvi zvlast.
Co ale pojem vyhoreni znamena? Pri kladeni této otazky vychazime z pred-
pokladu, Ze vnéjsSi svét nepoznavame primo, ale zprostredkované skrze nase
smysly a dalsi pojmy uZivané v reci. Ostatné jak jiZ tvrdil Kant, poznana re-
alita je v jistém slova smyslu nasim vlastnim konstruktem, respektive nasi
vlastni reprezentaci (2001). Tento konstrukt ovSem neni pouze naSim osob-
nim vlastnictvim, ale jelikoZ vznika v socialni interakci, ma socialni povahu
(Bacova, 2000). Socialni a individudlni, respektive kulturni a psychické se
totiZ neustale cirkuldrné ovliviiuje (Vybiral, 2001). Cirkularni vliv je mozné
sledovat rovnéz mezi védeckym a laickym diskurzem. Odpovéd’ na uvedenou
otazku by v tomto smyslu mohla znit: ,Jak pro koho.” Ukazuje se, Ze vySe
naznacend otazka je i ve své zdanlivé banalnosti pro nas vyzkum naprosto
fundamentalni. Pokud totiZ vztahneme uvedené vychodisko na problemati-
ku fenoménu vyhoreni, 1ze konstatovat, Ze vyhoreni je socialnim konstruk-
tem, ktery se dialekticky pohybuje na ose socialni-individualni, respektive
na ose védecky-laicky. V tomto svétle je pro porozumeéni fenoménu vyho-
reni ve Skolnim prostredi zcela zasadni zjistit, co tento pojem znamena pro
samotné aktéry, pro samotné vyucujici, a v jakém vztahu je tento vyznam
k védeckému vyznamu pojmu vyhoreni. Cilem studie je tedy zmapovani po-
myslného prostoru mezi zkuSenosti vyhoreni a mezi vyhorenim jakoZto ana-
lytickou kategorii.

Jako vhodny teoreticky ramec pro prozkoumani uvedenych aspektl se jevi
teorie socialnich reprezentaci (Moscovici, 2000). Tento pristup byl zvolen
ze dvou divodi. Prvnim je predpoklad socidlné konstruovanych vyznamdj,
které jsou rovnéz socidlné sdilené, ale soucasné se mohou v ramci rtiznych
kontextli castecné promeénovat (osa socidlni-individualni). Druhym dtvo-
dem je pak vysvétlujici mechanismus prenosu védeckych vyznami do laic-
kého prostoru a zpét (osa védecky-laicky).

V nasledujici Casti textu nejprve pro uplnost struné popiSeme védecky
vyznam pojmu vyhoreni, ktery bude jakoZto soucast empirickych zjiSténi
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podrobnéji prezentovan ve vysledkové Casti (4.4). Dale se vramci ivodni ¢asti
budeme zabyvat teoretickym rdmcem socialnich reprezentaci. Nasledovat
budou vyzkumné otazky a metoda sbéru dat. Ve vysledkové Casti budou
nejprve prezentovany kvantitativni data tykajici se vztahu mezi subjektiv-
nim pocitem vyhoreni a jeho méritelnym ekvivalentem (oddil 4.1). Nasledné
popisSeme obecny model vyhoreni z pohledu vyucujicich a tematické oblas-
ti, které byly identifikovany v rozhovorech s vyucujicimi (4.2), a provedeme
porovnani mezi vyucujicimi s rtiznou mirou zkuSenosti s vyhorenim (4.3)
V dalsi ¢asti se budeme zabyvat obsahovou analyzou nejpouzivanéjsich skal
vyhoreni (4.4), jejiZ vysledek porovname s modely vzniklymi v oddile 4.2
(oddil 5).

1.1 Pojem vyhoreni

Vyhoreni je nejCastéji definovano jako ,syndrom emocniho vyCerpani, od-
cizeni a poklesu vykonnosti u lidi zaméstnanych v pomahajicich profesich”
(Maslach, 1981, s. 3). Jedna se o diisledek dlouhodobého a nepriméireného
stresu (Marek, Schaufeli, & Maslach, 2017), ktery vede k pocitu fyzického,
emocniho a kognitivniho vycerpani (Shirom & Melamed, 2006). BliZe se kon-
ceptualizaci vyhoreni budeme zabyvat ve vysledkové ¢asti, kde se zamérime
na vybrané skaly (vCetné jejich teoretickych vychodisek), které jsou uzivany
k méreni vyhoreni. Domnivame se totiz, Ze se tak mliZeme nejvice priblizit
k tomu, jaky je skute¢ny vyznam vyhoreni ve védeckém diskurzu. Kristensen
a kolegové (2005) kritizuji za klasicky operacionalisticky pozitivismus nej-
znameéjsi Skalu vyhoreni (Maslach Burnout Inventory; MBI). Domnivaji se, Ze
se toc¢i v kruhu - skala méfri to, co je vyhoreni, a vyhoreni je to, co méri skala.
S urcitou mirou nadsazky vSak uvedena kritika plati i pro vztah mezi ostatni-
mi modely a Skalami. Vyhoteni je vlasté tim, co je jednotlivymi Skalami mére-
no. To plati prinejmensim pro studie, které Skaly vyuzivaji. At se studie hlasi
k jakémukoliv modelu, za vyhoteni povaZzuji to, co Skaly méri.? V perspektivé
sociadlniho konstruktivizmu samotné $kaly v podstaté spoluvytvareji vyhorte-
ni jako takové.

1.2 Teorie socidlnich reprezentaci

Autorem teorie socialnich reprezentaci je S. Moscovici, ktery ve svych uva-
hach navazuje na Durkheimiiv koncept kolektivnich reprezentaci. Na rozdil

3 Z tohoto dliivodu povazujeme za nadbytecné blizsi predstaveni modelli vyhoteni v tvodni
casti.
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od néj ale vidi reprezentace dynamictéji a zajima se hloubéji o jejich struk-
turu. Socialni reprezentace Ize dle Moscoviciho povaZovat za soubor laické-
ho védéni (common sense, Moscovici, 2000). Jsou ,fenoménem, ktery je uzce
svazan s konkrétnim zptisobem porozuméni a komunikace a ktery na jedné
strané vytvari common sense a na druhé strané realitu“ (Moscovici, 2000,
s. 33). Kazda sociadlni reprezentace ma dva aspekty - ikonicky a symbolic-
ky. Pro lepSi pochopeni uvedenych aspekti Moscovici uvadi priklad z oblasti
psychoanalyzy. Napft. pridavné jméno ,neuroticky“ ma dle Moscoviciho jak
symbolicky vyznam - je to idea, ktera je spojena s psychoanalyzou a se jmé-
nem S. Freuda, tak rovnéz ikonicky vyznam - predstava neurotika jako néko-
ho, kdo nema vyteSeny oidipsky komplex (tamtéz, s. 32).

Socialni reprezentace vznikaji v ramci interindividualni komunikace, poma-
haji vytvaret a udrZovat znalosti a umoznuji transformaci abstraktnich védec-
kych poznatkli do podoby common sense (Moscovici, 1981). Vznik socialnich
reprezentaci se déje pomoci dvou mechanismii - zakotvovani a objektifika-
ce. Mechanismus zakotvovani dosazuje neznamou ideu do prostoru, ktery je
nam znamy (je nasim paradigmatem), a tim umoznuje jeji klasifikaci a po-
jmenovani. Mechanismus objektifikace materializuje abstrakci tak, aby byla
srozumitelnéjsi (napr. vySe zminéna predstava neurotika; Moscovici, 2000).
V priibéhu objektifikace vlastné dochazi k tomu, Ze ptiivodni pomocna meta-
fora (napft. prostorové zobrazeni védomi a nevédomi) se sama stava realitou
(Simecek, 2008). ,Rozdil mezi reprezentaci a tim, co je reprezentovano, je
smazan. (Simecek, 2008, s. 19).

Socialni reprezentace jsou organizované do centralniho jadra a elementii
periférie. Zatimco jadro je stabilni a nezavislé na aktualnim kontextu (za-
vislé je na historickych, sociologickych a ideologickych podminkach), ele-
menty periférie reprezentace jsou na aktualnim kontextu zavislé, a jsou tedy
také méné stalé, zato pruznéjsi (Kourilova, 2009). Centralni jadro je hlav-
ni soucasti socialni reprezentace - je nositelem jejiho vyznamu a je zodpo-
védné za Casovou stalost a homogenitu mezi témi, kdo reprezentaci sdileji.
Soucasné rovnéz urcuje jeji strukturu. Periferni elementy jsou tedy na jadru
zavislé. SoucCasné jsou ovsem zodpovédné za zakotvenost socidlni reprezen-
tace v riiznych socialnich realitach. Tim zprostredkovavaji jeji riiznost (Arbic,
1993, in Kourilova, 2009). Dle Novaka (2009) je zakladem kvalitativniho vy-
zkumu socialnich reprezentaci urcovat centralni a okrajové elementy, které
je tvori. Podle Moscoviciho by se ale vyzkumnik mél zajimat rovnéz o to, kde
se socialni reprezentace vzaly, jediné tak je totiZ mize pochopit (2000).
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Jednu z cest jejich vzniku predstavuje vliv védeckého poznani na spolecnost.
V zasadé Moscovici rozlisuje tri faze priniku védy do kazdodenniho mysleni:
(1) védecka faze, ve které dochazi k tvorbé nového konceptu ci teorie; (2) re-
prezentacni fize, béhem které se novy poznatek $ifi do spolecnosti a vznikaji
socialni reprezentace; (3) ideologicka faze, béhem které se reprezentace
zmocnuje néjaka skupina lidi Ci instituce a prosazuje ji ve jménu védy
(Moscovici, 1984, in Plichtova, 1998, s. 505).

Pro tuto praci jsou podstatné obé oblasti - jak oblast struktury socialni re-
prezentace u vyucujicich jako predstaviteli zkuSenostné zakotveného ka-
Zdodenniho, laického mysleni, tak rovnéz identifikace teoretického ramce,
ze kterého je socialni reprezentace vyhoreni odvozena.

2 Cile a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit odpovéd na otazku, zda a jakym zptisobem
se 1isi vyhoreni jakoZto socialni reprezentace (pohled vyucujicich) a vyhore-
ni jakoZto analyticka kategorie (akademicky diskurz).

Dil¢i vyzkumné otazky, které je potreba vyresit, abychom mohli na vyse po-
loZenou otazku odpovédét, jsou nasledujici:

1. Existuje statisticky vyznamny vztah mezi subjektivnim hodnocenim vy-
horeni a mérenou mirou vyhoreni?

2. Jaka je struktura socialni reprezentace vyhoreni u vyucujicich?

3. Lisi se podoba socialni reprezentace vyhoreni u vyucujicich, kteri maji
aktualni zkuSenost s vyhorenim, a u téch, ktefi se aktualné jako vyhoreli
nejevi?

4. Jaky je obsah teoretickych konceptii vyhoreni?

V ramci otazky 1 se pokusime odpovédét na to, zda existuje vztah mezi so-
cidlni reprezentaci vyhoreni a védeckym konceptem vyhoreni. Pomoci ota-
zek 2, 3 a 4 se pokusime nalézt konkrétni obsahy jednotlivych reprezenta-
ci/koncepti. Tim si pripravime prostor pro nasledné porovnani, které nam
umozni zodpovédét hlavni vyzkumnou otazku.
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3 Sbér dat a metody

Zde prezentovana studie je soucasti rozsahlejSiho vyzkumu, ktery se zabyval
syndromem vyhotreni mezi vyucujicimi na zakladnich Skolach (Smetackova
et al., v tisku).

3.1 Zdroje dat

Zdrojem dat pro zkoumani kvantitativnich vztahi mezi subjektivnim hod-
nocenim vyhoreni a mérenou mirou vyhoreni jsou vysledky dotazniku.
Dotaznik zahrnoval Skalu vyhoreni (zadavana byla Shirom-Melamedova Ska-
la vyhoreni - SMBM*) a dotaz na subjektivni pocit vyhoteni.® Tato data byla
rovnéz vyuzivana pri vybéru vhodnych kandidati pro rozhovor.

Zdrojem dat pro zkoumani kvalitativnich obsahtli socidlnich reprezentaci
vyhoreni u vyucujicich jsou polostrukturované rozhovory. V rdmci rozhovo-
ra jsme volily takova témata, abychom co nejkomplexnéji postihly vSechny
stranky Skoly, které mohou mit vliv na profesni spokojenost a vyhoteni (vzta-
hy se Zaky, s rodici, socialni opora mezi kolegy, vedeni skoly, profesni historie
zamérena na pripadnou genezi syndromu vyhoreni ¢i boj s nim, soukromi,
volny Cas a zdroje uvolnéni).

V posledni radé vyuzZivame polozky nejpouzivanéjsich skal vyhoreni (MBI,
OLBI, CBI a SMBM).¢ Ty se staly zdrojem dat pro zkoumani teoretickych kon-
ceptli vyhoteni.

3.2 Participanti

Dotaznikového Setreni se zucastnilo celkem 2394 vyucujicich. Délka praxe
vyucujicich variovala od 0 do 49 let, pricemZ priimérna délka byla 21,4 roku
(SD =10,7). Celkova mira vyhoreni mérena SMBM byla na hranici mezi velmi
mirnymi a mirnymi projevy vyhoreni. Projevy vyhoreni absentovaly u 16 %
(podrobnéji viz Smetackova et al., v tisku). Se 46 vyucujicimi byly nasledné
provedeny rozhovory. Vybér vhodnych kandidati pro rozhovor byl dvoukro-
kovy. Nejprve probéhl pomoci samovybéru vybér Skol. Celkem jsme takto
ziskaly k uzsi spolupraci 12 skol (5 skol z velkych mést, 3 Skoly ze stredné

+  Skala SMBM (Shirom & Melamed, 2006) byla zvolena kvili existujici ¢eské standardizaci
(viz Ptacek et al.,, 2017).

> Dotaznik obsahoval jesté Ffadu dalSich oblasti, zde je vSak neuvadime, jelikoZ s nimi v tomto
textu bliZe nepracujeme.

6 Skaly jsou podrobnéji popsany ve vysledkové ¢asti.
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velkych mést, 2 Skoly z malych mést a 2 Skoly z vesnic). Z kazdé skoly byli
o vyplnéni dotazniku pozadani vSichni vyucujici (viz vySe). Nasledné na za-
kladé celkového skéru v SMBM byli s Zadosti o rozhovor osloveni z kazdé
Skoly dva vyucujici s nejnizsim a dva s nejvyssim skéorem v SMBM. Pokud
s rozhovorem nesouhlasili, postupné byli oslovovani dalsi vyucujici v po-
radi. Takto jsme ziskali dvé kategorie vyucujicich. Prvni kategorie vyucuji-
cich je tvorena témi, ktefi na svych skolach v SMBM skoérovali nizko. Druha
kategorie je naopak tvorena témi, ktefi na svych Skolach skérovali vysoko.
| pres velké riziko nezadoucich konotaci s danymi pojmy byla ze stylistic-
kych diivodii prvni kategorie vyucujicich nazvana ,spokojeni” (tedy ti, kteri
s vyhotenim aktudlné nemaji subjektivni zkuSenost; pri prezentaci vyrokt
je znacime ,sp“) a druha ,vyhoreli“ (tedy ti, ktefi s vyhorenim maji aktualni
subjektivni zkuSenost; pti prezentaci vyroki je znacime ,,vyh“), ve vSech pri-
padech se ovSem jedna o analytické kategorie.

3.3 Zpracovani dat

Prezentovany vyzkum mél Ctyti faze prace s daty. V prvni fazi vyzkumu jsme
zpracovaly kvantitativni data s cilem zjistit zakladni vztah mezi subjektivni
a mérenou mirou vyhoreni (oddil 4.1.; odpovéd’ na prvni dil¢i vyzkumnou
otazku).

V druhé fazi probéhla analyza rozhovori. V rdmci ni jsme vyhledaly vSechny
vyroky, v nichZ respondenti a respondentky popisovali vyhotreni nebo
vyhorelého Clovéka, tedy vSechny vyroky postihujici socialni reprezentace
vyhoreni (celkem se jednalo o 145 vyroki). Tyto vyroky byly dale analyzo-
vany prostrednictvim tematické analyzy (Plichtova, 1996; Braun & Clarke,
2006). Pri kédovani vyrokil jsme vyuZily postupy a techniky metody zakot-
vené teorie, konkrétné otevieného kédovani a axialniho kédovani. Postupné
jsme vyhledavaly spojitosti v datech mezi jednotlivymi kddy a spojovaly ka-
tegorie prvniho fadu, jez v této fazi vznikly, do SirSich celkli. Tento proces
vyustil v tvorbu ¢ty tematickych oblasti, jez v riiznych kontextech postihuji
obsah socialni reprezentace vyhoreni v uCitelské zkuSenosti. Z téchto Ctyr te-
matickych oblasti (dil¢ich modelt vyhoteni) vznikl obecny model vyhorteni,
zaloZeny na podhledu vyucujicich (oddil 4.2 a 4.3; odpovéd’ na druhou a treti
dil¢i vyzkumnou otazku).

V treti fazi vyzkumu jsme se zamérily na vyhoreni jakoZto analytickou kate-
gorii. Prostrednictvim Ctyt tematickych oblasti, jeZ vzeSly z prvni faze vyzku-
mu, jsme analyzovaly polozky nejpouzivanéjSich skal vyhoreni (MBI, OLBI,
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CBI a SMBM)’ a identifikovaly jejich obsahovou spojitost s vytvofenym mo-
delem.® Porovnavaly jsme, jak se lisi syceni jednotlivych oblasti polozkami
v dotazniku, napriklad v jakém rozsahu se jednotlivé dotazniky vénuji danym
oblastem. Polozky vybranych dotaznikii se tak staly dalSim zdrojem analyzo-
vanych dat (oddil 4.4; odpovéd’ na ctvrtou dil¢i vyzkumnou otazku).

V posledni fazi vyzkumu jsme provedly porovnani modelu vyhoreni z po-
hledu vyucujicich s obsahem dotaznik(i. Timto srovnanim jsme se konec¢né
dostaly k odpovédi na nasi hlavni vyzkumnou otazku, kterou prezentujeme
v ramci diskuzni ¢asti.

4 Vysledky

4.1 Vztah mezi subjektivni mirou vyhoreni a mérenou mirou vyhoreni
(kvantitativni vysledky)

Pfi snaze o ziskani odpovédi na naSi zakladni otazku, tedy na to, zda a jakym
zpusobem se lisi vyhoreni jakoZto sociadlni reprezentace a vyhoreni jakoZto
analyticka kategorie, jsme nejprve vyuzily kvantitativni data. Tato data nam
dobfie poslouZila jako odrazovy mistek pro naSe dalsi badani. Poskytla nam
totiZ zakladni informaci ohledné vztahu mezi védeckym konceptem vyhoteni
(v naSem pripadé vysledkem skaly SMBM) a socialni reprezentaci vyhoreni
(odpovéd’ na otazku, zda se vyucujici citi vyhoreli, je totiZ na socialni repre-
zentaci vyhoreni zaloZena).

V nasledujici tabulce (tabulka 1) jsou v levém sloupci uvedeny kategorie ze
ctyrbodové skaly, pomoci které vyucujici odpovidali na otazku, zda se citi vy-
horeli. V druhém sloupci jsou pak uvedeny pocty téch, ktefi danou varian-
tu zvolili. Ve tretim sloupci je uveden aritmeticky primér ziskaného skéru
v SMBM pro vyucujici, ktefi odpovédéli pomoci dané kategorie. Tak napft. cel-
kem 394 vyucujicich uvedlo, Ze se rozhodné citi vyhoreli (kategorie ,rozhod-
né ano“). Primérny skér téchto respondentii v SMBM byl 54,80. V poslednim
sloupci je pak uvedena smérodatna odchylka skéru umoziujici zachytit
variabilitu priimérného skoru doty¢nych vyucujicich.

7 Skaly jsou podrobnéji popsany ve vysledkové ¢asti.

8V tomto bodé jsme konzultovali porozuméni obsahu polozek a jejich zarazeni do zminénych
tematickych oblasti s kolegynémi a kolegy z tymu, abychom ovéftili shodu na procesu analyzy
drive, nez prikro¢ime k interpretaci jejich vysledkd.
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Tabulka 1
Vztah mezi subjektivnim hodnocenim a skérem v SMBM
Pocet vyucujicich Primérny skor SMBM Smérodatna odchylka

Rozhodné ano 394 54,80 12,18
SpiSe ano 750 46,10 11,12
Rozhodné ne 213 24,95 7,83
SpiSe ne 786 33,90 9,17
Nevim 247 38,06 9,78
Nevim, co pojem

zZnamena 2 63,00 28,00
Celkem 2392 40,88 13,67

Souvislost mezi subjektivnim hodnocenim (odpovéd' na otazku, zda se citi
vyhoreli) a skorem SMBM je z tabulky na prvni pohled patrna. Jinymi slovy,
nejnize v SMBM skérovali ti, ktef'i se subjektivné vyhoreli neciti, a nejvyse ti,
ktefi se subjektivné vyhoreli citi. Vyznamny vztah byl potvrzen rovnéz po-
moci statistické analyzy (r = 0,67).

[ pres tento zifejmy vztah bylo zajimavé se vzhledem k vysSe poloZenym otaz-
kam zameérit na vyucujici, kteri subjektivné odpovédéli vyrazné jinak, nez
jak skérovali v SMBM. Z celkového poctu 2392 vyucujicich, kteri dotaznik
vyplnilj, jich 2143 odpovédélo jinak neZ ,,nevim‘, respektive ,nevim, co po-
jem znamena“ Tyto vyucujici jsme seradily dle skérd ziskanych v SMBM
(od nejnizsiho dosaZeného skoru po nejvyssi dosazeny skér) a nasledné roz-
délily na 4 kvadranty tak, Ze v 1. kvadrantu byli vyucujici s nejnizsimi skoé-
ry a ve 4. kvadrantu vyucujici s nejvyssimi skéry. Nasledné jsme se podivaly
na to, jak vyucujici z jednotlivych kvadrantii odpovidali na otazku, zda se citi
vyhoreli. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 2.

Tabulka 2

Pocty vyucujicich v jednotlivych kvadrantech SMBM ve vztahu k subjektivnimu
hodnoceni vyhorenit

1. kvadrant 2.kvadrant 3.kvadrant 4.kvadrant

Rozhodné ano 11 35 79 269
SpiSe ano 72 142 261 275
SpiSe ne 294 288 171 33
Rozhodné ne 161 42 9 1

Nevim / Nevim, co pojem znamena 57 88 76 26
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Tucné jsou uvedeny pocty téch, jejichZ subjektivni hodnoceni bylo zcela
v prekryvu se skérem v SMBM (napf. odpovéd’ ,rozhodné ne“ a zarazeni
do 1. kvadrantu). S Sedym podbarvenim jsou pak uvedeny pocty téch, je-
jichz subjektivni hodnoceni se vyrazné liSilo od skoru v SMBM (za vyraznou
odlisSnost je povazZovan rozdil ve 2 az 3 stupnich; napt. v 1. kvadrantu, kam
byli zarazeni vyucujici s nejniZsim skérem v SMBM, se jedna o odpoveédi
na otazku Citite se vyhorely/d? ,spiSe ano“ a ,rozhodné ano“). Takovych vyu-
Cujicich bylo v nasem vzorku celkem 161, resp. 7 %. Lze tedy rici, Ze pro 93 %
vyucujicich je zfejmé socialni reprezentace vyhoreni v urcitém prekryvu
s védeckym konceptem vyhoreni. Z tabulky je vSak dale patrné, Ze pocCty
vyucCujicich, jejichZ subjektivni hodnoceni se vyrazné liSilo od skéru v SMBM,
nejsou rovnomeérné rozloZzené. U vyucujicich s nejvyssimi skéry v SMBM
(3. a 4. kvadrant) je takovychto vyucujicich vyrazné méné (43 z 1098, tj. 4 %)
nez u vyucujicich s nejnizsimi skéry v SMBM (118 z 1045, tj. 11 %).

Z kvantitativnich vysledki je patrné, Ze existuje silny vztah mezi social-
ni reprezentaci vyhoreni a védeckym konceptem vyhoreni. Mohly bychom
takto skoncit a tvrdit Ze, mezi praxi a védou existuje prekryv. Domnivame
se vSak, Ze je potreba jit dal. Zajima nas totiz, jakymi konkrétnimi obsahy je
tento vztah naplnén, respektive na jakych prvcich jadra pojmu je silna shoda
a na jakych shoda mensi. To jsou otazky, na které nam miiZe odpovédét kva-
litativni analyza.

Kvantitativni analyza dale naznacila, Ze vztah mezi socidlni reprezenta-
ci a védeckym konceptem je silnéjsi u vyucujicich s vyssimi skéry v SMBM
neZzli u vyucujicich s niz§imi skéry v SMBM. Tato skuteCnost ndm potvrdila,
Ze ma smysl se dale kvalitativné zabyvat rovnéz otazkou rozdilu socialnich
reprezentaci vyhoreni u vyucujicich s rliznou mirou subjektivni zkuSenosti
(oddil 4.3).

4.2 Vyhoreni jakoZto socidlni reprezentace

Z predchozi casti vyplynulo, Ze l1ze obecné uvazovat o velkém prekryvu mezi
védeckym pojmem a socialni reprezentaci vyhoreni. V této a nasledujici ¢asti
se pokusime odpovédét na otazku, jaky je konkrétni obsah vyhoreni jakoZto
socialni reprezentace.

V odpovédi na otazku, jak vyhoreni vypada (¢i jak vypada vyhorely ucitel),’
vyucujici sahali zhruba v poloviné ptipadli k obecnéjSim popistim, tzn. Ze

9 Otazky nebyly predem jednoznac¢né dané, ale vychazely z toho, jak se dany rozhovor vyvijel.
V nékterych pripadech byly konkrétnéjsi: ,Setkala jste se s nékym, kdo by byl vyhortely?*,
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i pri konkrétnim dotazu na nékoho vyhotrelého mluvili o ,,¢clovéku® ,lidech” ¢i
»ucitelich®, V konkrétnéjsi roviné pak hovorili bud’ primo o své vlastni zkuSe-
nosti, nebo o zkuSenosti néjakého svého konkrétniho kolegy.

Pri analyze vypovédi vyucujicich byly identifikovany Ctyri kategorie sympto-
mi, které vyucujici s vyhorenim spojovali. Jedna se o (1) nedostatek energie,
(2) ztratu zajmu, (3) sniZenou vykonnost a (4) naruSené proZzivani. Jednotlivi
vyucujici se pak lisili v tom, které kategorie akcentovali a jakym zplisobem
uvazovali o vzajemnych vztazich mezi nimi. V nasledujicim textu bude nejpr-
ve prezentovan obecny model vyhoreni z pohledu vyucujicich tak, jak vzeSel
z naSi analyzy, a nasledné bude uveden podrobnéjsi popis jednotlivych dil-
¢ich modeld.

Obecny model vyhoreni z pohledu vyucujicich

Na uvod je treba podotknout, Ze obecny model vyhoreni vznikl na zakla-
dé syntézy dil¢ich modelli vyhoreni, které budou pojednany dale, a je tedy
do jisté miry zjednodusSujici. Dobre nam vSak poslouzi jako zakladni model
pro orientaci v tom, jak vyucujici o vyhoreni uvazuji.

V ramci analyzy vypovédi, které se vztahovaly k problematice pojeti vyhore-
ni, byly identifikovany 4 tematické oblasti, které vyucujici s vyhorenim spo-
jovali. Ukazalo se, Ze mezi nimi existuji rizné vztahy, které jsou naznaceny
na nasledujicim obrazku (obrazek 1). Podrobny popis tematickych oblasti,
jeZ se staly dil¢imi modely, bude uveden v nasledujicim textu.

Nedostatek =) NaruSené
energie prozivani
SniZena Ztrata
vykonnost Zajmu

Obrdzek 1. Obecny model vyhotreni dle vyucujicich.

pripadné i treba: ,Vy jste psala, Ze se citite ohrozena vyhotenim. Citite se opravdu vyhorela?“
nebo obecnéjsi: ,0tazka jeSté primo k tomu vyhoieni, mate pocit, Ze je to ve Skolstvi jako
néjaky realny problém?“ V zasadé Slo ale vzdy o to vyzvat vyucujiciho k tomu, aby popsal
sviij pohled na vyhoteni nebo svoji zkuSenost s nim.
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Vychozim bodem v ramci obecného modelu je tematickad oblast nedostatek
energie. Za vychozi ji povazujeme ze dvou divodi. Jedna se totiZ o oblast se
zdaleka nejvétSim objemem citaci (cekem se o ni zminovalo 23 vyucujicich)
Soucasné byla nékterymi vyucujicimi identifikovdna jako témeér organicka
charakteristika profese samotné, respektive hlavni atribut ucitelské prace.
V nasledujici ukazce dava ucitelka inavu do souvislosti s neustalym kontak-
tem s lidmi:

Mame tendenci si to uplné nehlidat, protoZe ta interakce je velice zajimava, Ze jo
s téma lidma, ¢ili clovék jako vstoupi do ty interakce, ma pocit Ze ho to zaroven
i nabiji a Ze to prosté jako velice zajimava véc ale pak najednou vlastné to
vyucovani skonci a Clovék citi, Ze tomu dal hodné, Ze tomu dal opravdu hodné, no
a potom se muiZe stat, Ze to udéla parkrat za sebou takhle a Ze je opravdu tézky uz
tu energii dobit tak, aby prosté ta inava tam nebyla, potom vlastné jako stéZejni
pocit... (Vyh)

Jedna se tu o paradoxni charakteristiku ucitelské profese; o interaktivnost,
ktera nabiji a soucasné vycCerpava. Nedostatek energie je tizce propojen s dal-
Simi oblastmi, jez ucitelé tematizuji. MliZe se stat priCinou sniZeni vykonnosti
(o které hovorilo celkem 13 vyucujicich), narusovat vztahy (15 vyucujicich)
a postupné muze zptisobovat ztrdtu zdjmu (17 vyucujicich). Ztrata zajmu pak
miiZze mit zpétné vliv na sniZeni vykonnosti a soucasné narusovat vztahy.

(1) Vyhoteni jako nedostatek energie

Pro nékteré vyucujici je samotny nedostatek energie totozny s vyhotenim.°
Svoji vzpominku na vyhorelého ucitele popisuje pani ucitelka takto: Ten clo-
vek je uz na prvni pohled jako bez energie. Myslim, Ze opravdu mu schdzi ta
energie i normdlné v kontaktu treba s dospélyma. (Sp). Kromé nedostatku
energie jako takové, ktery se v uvedeném pohledu kryje s vyhorenim, se uci-
telka zminuje rovnéZz o tom, Ze chybéjici energie zasahuje rtizné ¢innosti uci-
telské prace. Nejde jenom kuprikladu o to, Ze by vyhorelému uciteli chybéla
energie na vyuku, ale nedostava se mu ji ani napt. ve zminovaném kontaktu
s dospélymi. Zda se, Ze je na energii nahliZeno jako na jednolity celek, kte-
ry je tieba rozdélit mezi ucitelovy jednotlivé povinnosti. Z ukazky vSak neni
zfejmé, zda jsou dospélymi mySleny pouze osoby z pracovniho prostredi,
nebo i osoby ze soukromého Zivota. Nedozvidame se, jestli ucitelkou zmino-
vana energie je urcena pouze pro oblast pracovnich povinnosti, nebo zda jije

10 Otazkou vsak pochopitelné zlistava, zda takto vyhoreni opravdu nahliZeji, nebo je pro né
Unava pouze spoleCensky prijatelnéjsi alternativou vyhoteni.
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treba rozdélit i mezi povinnosti osobniho razu. SpiSe se vsak zd3, Ze chybéjici
energie ma tendenci zasahovat vSechny oblasti. Alespon tak je tomu ve vyro-
ku nasledujici respondentky:

Vyh: Nékdy mivam pocit, Ze uz nevstanu, Ze uzZ nemtzu. Nemam silu vstat, veCer
ulozit déti.

Vyzk: Ze se citite vy¢erpana?

Vyh: No, ale ne jenom fyzicky. Mam nékdy pocit, Ze ty Zivotni sily nemam z ceho
vzit.

Zde je predstava jednoho celku energie zcela explicitni. UCitelka rovnéz zmi-
nluje nutnost docerpavani odebrané energie. Navozovalo by to tedy predsta-
vu, Ze je moZné energii dodavat iz jiného zdroje, neZ kde je nasledné uplatrio-
vana. Zda se, Ze v pojeti vyucujicich neni vyhoreni situovano pouze do oblasti
pracovni sféry, ale Ze dochazi k jeho prolinani s osobnim Zivotem. U dané
ucitelky je jeSté potireba zdliraznit, Ze se nejedna pouze o fyzické vyCerpani.
Podobny moment se objevil i u dalsi ucitelky:

Vyzk: Fyzicka unava?

Vyh:Jo, aleipsychicka, si fikam, jestli jako mi to za to stoji, co vS§echno musim todle,
ted’ rikdm, musim dat prednost tomu, nebo tomu, jako rozhodovat, co je pro mé
ted’ dileZity, do kdy vSechno splnit, abych vSechno méla. Vedu si jeden kalendaf,
druhej, abych nic nezapomnéla. Nékdy c¢lovek je fakt vyCerpanej, Ze mné treba...
Vydrzim pracovat dlouho... Ja jsem fakt nékdy jela tak, Ze se treba vénuju rodiné
do péti, Sesti, pak sednu prosté na Skolu a vydrzim treba do piilnoci, do jedenacti
pracovat, jo. Takhle jsem jela a v pét jsem vstavala a moc jsem nenaspala a zase
se jelo.

Vypovéd' ucitelky navozuje predstavu jedouciho vlaku, ktery nikdy nezastavi.
Neustale rostouci povinnosti pak vyhorely ucitel dokaZe splnit jen za cenu
obrovského fyzického a zejména psychického usili. Respondentka se zminuje
rovnéZz o nutnosti usporadat priority, ovSem bez oteviené moZnosti, Ze by né-
které povinnosti mohly ziistat nesplnény. Pravé vysoka mira perfekcionismu
byla nékterymi vyucujicimi zminiovana jako jeden z moZnych zdrojt vyhote-
ni. Mohlo by se zdat nelogické, Ze vyucujici soucasné jako dalSi castou cha-
rakteristiku vyhotelych ucitelti zminuji odbyvani prace (viz model 3), avsak
nelogicnost je pouze zdanliva. Je pravdépodobné, Ze pretiZenost nékterych
vyhotelych uciteld (a nezaleZi na tom, zda se jedna o pretiZenost objektivné
doloZitelnou, ¢i zda jde o subjektivni pohled) miiZe vést k odbyvani prace ¢i
vyhybani se povinnostem, které plodi dalsi zatéz.
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(2) Vyhoteni jako ztrdta zdjmu

Neékteri vyucujici akcentovali v otazce vyhoreni téma ztraty zajmu. Tento dil-
¢i model je dynamictéjsi; jeho predpokladem je skute¢nost, Ze zajem o praci
zde v minulosti byl, ale postupné se vytratil. Pojeti nékterych vyucujicich je
jednodimenzionalni - jinymi slovy samotna ztrata zajmu je vyucujicimi na-
hliZena jako vyhoreni. Jini vyucujici ovSem na ztratu zajmu nahlizeji z hle-
diska pri¢inného - ztrata zajmu je pro né diisledkem nedostatku energie:
Ale miiZou uz tim byt unaveni, Ze je to nebavi, prijdou do urcityho stddia, Ze je
opravdu ta prdce nebavi... (Sp). Pro ucitele, ktefi tematizuji ztratu zajmu, je
Unava jakymsi predstupném vyhoreni, jako je tomu u nasledujiciho ucitele:

Ja bych rek, Ze jako kdyZ je clovék unavenej, tak to neni takovy, jako kdyZ je uplné
vyhotelej; ten psychickej stav tam jako pocituju, Ze je jakoby Ze ten C¢loveék je
na tom jesté hiif, jo, Ze tfeba nema jakoby viibec chut’ do néceho. (Sp)

Z obsahového hlediska pak v naSich datech lze rozliSit tfi roviny ztraty zajmu.
Prvni z nich je ztrata zajmu o zkouSeni novych véci (nejcastéji novych aktivit
¢i projektili). Druha rovina je postupnou ztratou zajmu o samotnou povahu
ucitelské prace (ztrata zajmu o déti ¢i o vyuku). Treti rovinou je pak ztrata
zajmu v absolutnim slova smyslu - o cokoli.

Nezdjem o nové

Vyhoteni s sebou v reprezentacich nékterych uciteli ptinasi ztratu zajmu
o nové véci. KdyZ tam ten clovék vstupuje uz jako bez néjakyho zdjmu, bez chuti
néco zkouset, jede v néjakejch zajetych stereotypech, ktery md jako za ty léta
néjaky ovéreny, ale urcité hiir ty déeti néjak zaujme (Sp). Kromeé zminéné ztraty
zajmu o zkouSeni nového upozornuje respondentka i na skutecnost, Ze ztrata
zajmu neni ohroZenim jen pro proZzivani vyucujiciho, kterého se to tyka, ale
miiZe se rovnéz pirenést na ucitelovy Zaky, tedy do celkové nelispésnosti vy-
ukového procesu.

Nezdjem o pedagogickou prdci
Za dalsi rovinu postupné ztraty zajmu by bylo moZné povazovat stav, kdy
vyucujici nebavi samotna prace:

Tam si myslim, Ze ten ¢lovék je prosté votravenej z ty prace, nadava si na vSechno,
nema z toho viibec radost, je to takovy, Ze sem chodi nerad, jako Ze se mu sem jako
doopravdy viibec nechce, Ze se musi premlouvat. (Vyh)
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V podobném duchu se vyjadirovalo i mnoho dalSich vyucujicich, a to jak téch,
ktefi s danou situaci maji vlastni zkuSenost, tak i téch, ktefi jsou danému
stavu dle svych slov vzdaleni. To je pripad jiné ucitelky, ktera uvadi rovnéz
svoji domnénku, Ze ztrata zajmu je diisledkem Unavy. Jd nevim, jd se do toho
nemiizu ani vZit, ale miiZou uz tim byt unaveni, Ze je to nebavi, prijdou do ur-
Cityho stddia, Ze je opravdu ta prdce nebavi. (Sp). Nékteri vyucujici hovorili
0 ztraté zajmu o praci v obecné roviné, jini byli konkrétnéjsi. NejCastéji byli
predmétem ztraceného zajmu Zaci. Za vyhorelého je povaZovan takovy uci-
tel, jehoZ Zaci prestali zajimat. V citaci nasledujici respondentky je pak jasné
vidét, Ze pro ni je vyhoreni stav, ktery je mnohem zavaznéjsi nez unava nebo
tieba i neZ deprese:

Musim rict Ze jsem asi nezaZila takovyho clovéka, Ze to asi vopravdu ne, Ze jako
znam lidi, ktery jsou opravdu hodné unaveny, a rikdm vcetné sebe, Ze du az
do nakejch tak jako stavii, kdy prosté si jako si fikaj a ja jsem k ni¢emu a nejde
mi to, anebo do depresi a takovych jako stavii jako proti sobé aZ jako, ale Ze by je
nebavily ty déti, to jsem nak jako nezazila. (Vyh)

Z ukazky je jasné patrné, Ze s vyhorenim ucitelka spojuje az takovy stav,
ktery by jednoznac¢né narusil zakladni esenci ucitelstvi, jiz je podle ni vztah
k détem. Znamena vlastné ztratu nejvlastnéjSiho raison d’etre pedagogické
profese.

Absolutni ztrdata zdjmu

V posledni roviné pak dle vyucCujicich nejde pouze o ztratu zajmu o oblast
pracovniho Zivota, ale o ztratu zajmu o cokoli: Treba mam takovy dojem, Ze
clovék, ktery timto projde, tak nemd chut na nic viibec. (Vyh). Dalo by se uva-
Zovat tak, Ze vyucujici tuto fazi zaménuji ¢i prekryvaji s konceptem deprese,
ktera se prolina vSemi oblastmi jejich zZivota.'!

11 Vyhorteni a depresivita jsou uzce spojené. To jsme piredpokladali i v nasem vyzkumu, a proto
byl mezi vyzkumné metody zahrnut dotaznik mérici depresivitu (BDI II). Mezi vysledky skaly
SMBM a BDI II byla nalezena vysoka korelace. Dale se ovsem ukazalo, Ze depresivita je vzdy
spojena s vyhorenim, ale vyhoreni s depresivitou nikoli. Jinymi slovy ti, ktef'i jsou depresivni,
jsou vyhoteli, ale ne vSichni vyhoteli jsou depresivni (podrobnéji bude tato problematika
diskutovana v pripravovaném samostatném clanku).
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(3) Vyhoteni jako sniZeni vykonnosti

Dalsim aspektem, o kterém se vyucujici v souvislosti s vyhofenim zminovali,
je tendence k zanedbavani prace, respektive sklon vyhybat se jakékoliv dalsi
praci nad ramec vlastni vyuky. Tento aspekt byl zminovan bud’ samostatné,
nebo v kombinaci s nedostatkem energie, respektive se ztratou zajmu, a to
v tom smyslu, Ze sniZeni vykonnosti je jejich disledkem.

SniZzeni vykonnosti se miZe projevit ve vice oblastech. Jedna z respondentek
uvadi nereSeni vychovnych obtizi, které je soucasti jeji predstavy o vyhore-
1ém uciteli:

détma, tak i s rodicema... Ty situace jakoby radsi nevidi. (Sp)

Jind ucitelka zase poukazuje na celkovou pasivitu vyhorelych ucitelt
v kontextu ucitelské porady:

To jsou podle mé vyhoreli ucitelé, kteri sedi, a i kdyby k tomu meéli néco rict, tak
stejné nic nereknou. Odtrpéj. Divaj se na hodinky a nedej boZe, kdybys mluvila
o nécem dyl, kdyZ uz mohli jit domu. (Vyh)

Velmi vymluvné pulsobi vyraz ,odtrpéj“, ktery ucitelka pouZila - jakoby
i sama predstava dalsi prace ¢i aktivity vyhoielému uciteli zptisobovala bo-
lest. Zajimavé je také, Ze zminovana pasivita je pani ucitelkou nahliZena v ro-
viné chovani, v roviné mysleni je zpochybnéna (i kdyby k tomu méli néco
rict) a v roviné emoci se pak o pasivitu zdaleka nejedna (,,odtrpé;j“). Zminky
tykajici se problematického postoje k praci byly velmi ¢asté. Casto obsahova-
ly také téma nezajmu o déti, nikdo se vSak nezminoval pfimo o tom, Ze by uci-
telé neucili. VyucCujici to zfejmé vnimaji tak, Ze to je defini¢ni podstata jejich
povolani, bez niZ uZ by nebylo moZné hovofit o uciteli. Tak je tomu i v citaci
ucitelky, ktera upozornuje na to, Ze i vyhorely ucitel uci, nicméné jeho vztah
k zakdim je narusen: Ze citi povinnost, Ze md ucit, protoZe chodi do prdce a je
ucitel, takZe on si oduci, ale ja to citim tak, Ze jestli uci déti, nebo tam uci figur-
ky, to je to stejné. (Sp). Objevily se vSak i vyroky, podle nichZ si vyhorely ucitel
zjednoduSuje vyuku (ulehcuje si praci) az na samou hranu. Takto odpovida
jedna z respondentek na otazku, jak si predstavuje vyhorelého ucitele:

Tteba by chodil na posledni chvili do prace. Zadny p¥ipravy, asi by uéil presné
to, co ma podle ucebnice. Asi by moc nefesil, kolik kdo ma znamek, napsat test,
aby se jednou za Cas splnilo, nejlépe test, ktery si déti mohou opravit samy, tak
tfeba zaSkrtavani, asi by nemél silu nic délat navic, asi by se treba nezapojoval
do projektt. (Sp)
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Ze zavérecné Casti citace je patrné, Ze respondentka za pri¢inu sniZené vy-
konnosti povaZzuje drive zminovany nedostatek energie. Ucitel uci. To je za-
kladni predpoklad, kterého se ucitelé drzeli. Ucitel miliZe praci odbyvat a vy-
hybat se praci navic, ale musi ucit. Pokud neuci, tak je to jediné proto, Ze je
ve Skole fyzicky nepritomny:

Ja si myslim, Ze by tireba nebyl schopnej do ty Skoly viibec prijit. To si myslim ja, Ze
prosté by se néjak sesypal, psychicky by byl na tom tak Spatné, Ze mozna by musel
zlistat na neschopence, aby prosté do ty Skoly nemusel, nemusel tam jit. Tak ja si
predstavuju vyhotelyho. (Vyh)

(4) Vyhoreni jako naruseni proZivani

V souvislosti s vyhorenim byly zminovany také emocni obtiZe, které se mo-
hou negativné promitat do vztahl s druhymi lidmi. Nejprve se zaméiim
na povahu emoci a nasledné na jejich predmeét.

Nejcastéjsi emoci, kterou vyucujici v souvislosti s vyhorenim zminovali, je
mozné popsat jako nasStvanost. Nasledujici respondentka definuje vyhore-
1ého ucitele takto: Asi je nastvanej. Asi se nemad z ceho radovat. (Vyh). Dalsi
prozitek, ktery vyucujici s vyhorenim spojuji, je otravenost ¢i znechucenost:
UZ jsou otrdveny, Ze si to sami znechucujou. KdyZ si to sami znechutite, tak to je
jasny, Ze jo. (Sp). DiileZitym prvkem je zde vlastni iniciativa ucitele, ktery neni
jen pasivnim prijemcem situaci, do nichZ se dostava, ale sdm se aktivné podili
na pretaveni zazitkli do negativni podoby. To je v souladu s problematikou,
o které jsme se zminovali v Casti zamérené na nedostatek energie. Vyucujici
zde hovorili o pasivité, ktera vSak zasahovala primarné oblast chovani,
v oblasti emoci byli vyucujici naopak aktivni. Kromé naStvanosti a znechu-
ceni se vyucujici zminovali rovnéZ o sklicenosti a pocitech viny, které jsou ty-
picky spojeny s depresi: Ale to bylo hrozny, ta uZ pak brecela, vS§echno, vs§echny
ty nezdary, nebo si pordd brala na sebe, Ze to je jeji vina. Opravdu jsme rikali, ta
nemtiZe tohleto vydrzet. (Sp). V uvedené citaci je kromé poukazani na povahu
emoci rovnéz zdlraznéna jejich zamérenost. Respondentka zde zdliraznuje
problém obraceni negativnich emoci proti sobé samému. V jinych citacich se
pak setkavadme rovnéZ se zamérenim negativnich emoci vii¢i jinym osobam,
nejcastéji vii¢i détem (nékdy ale také viici rodi¢tim ¢&i kolegtim): Rve na déti,
je protivnej na déti, nic na nich nevidi dobryho. (Sp). Soucasné nebyl ojedinély
nazor, zZe prave proti détem by negativni emoce smérovat nemely:
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Ale prosté kdyz ma Clovék problémy, tak si myslim, Ze détem, kdyZ se uci, tak by
se to nemélo projevovat a prosté byt porad pozitivni aspoii pro ty déti. Déti hodné
citi z toho kantora, jako kdyZ uci, v jaky je naladé, jak se rano zacne. (Sp)

Vyucujici s naruSenym emocnim prozivanim jiZ totiZ nemusi mit dostatek
kapacity pro vnimani potreb Zaka: KdyZ nejste schopna vnimat ty studijni ale
vilastné i ty ostatni potreby toho Zdka. (Vyh).

4.3 Rozdily v socidlnich reprezentacich vyhoreni u vyucujicich s riiznou
mirou subjektivni zkuSenosti

V predchozim textu byl popsan obecny model socidlni reprezentace vy-
horeni i dil¢i modely, které byly identifikovany ve vypovédich vyucCujicich.
Skupinu vyucujicich lze dale rozdélit na vyucujici, kteri v ramci svych Skol
skérovali nejvyse v dotazniku SMBM, ty nazyvame ,vyhoreli“, a na ty, kteri
skorovali nejniZe a které pracovné oznacujeme jako ,spokojené“ (viz popis
metod). V této Casti se zamérime na povahu rozdili mezi témito skupinami
vyucujicich. Z hlediska kvantitativnich rozdilt je mezi vyucujicimi v syceni
jednotlivych modeltli reprezentace vyhoreni nejmarkantnéjsi rozdil v mode-
lu Vyhoreni jako nedostatek energie a v modelu Vyhoreni jako naruseni proZi-
vdni. Vyhorteli vyucCujici akcentovali Castéji nedostatek energie, zatimco spo-
kojeni kladli ¢astéjsi dliraz na naruSené prozivani. Prakticky chybéjici vyroky
spokojenych uciteli sytici prvni model jsou pravdépodobné dany skutecnos-
ti, Ze ztrata energie mliZe byt na rozdil od ostatnich oblasti (a zejména pak
od naruseni prozivani, které se odrazi v naruseni vztahti) nejvice skryta o¢im
okoli. To miiZe byt zplisobeno tim, Ze okoli vice vnima napftiklad to, Ze ucitel
kri¢i na déti, nez to, Ze se citi unaveny.

Vyroky, které se vazou ke zbylym dvéma dil¢im modeltim, byly z hlediska
kvantity zastoupeny zhruba ve stejném mnozstvi. Z obsahového hlediska se
vSak rozdily objevily v obou oblastech. V pripadé modelu Vyhoreni jako sni-
Zeni vykonnosti byla hlavnim rozdilem skuteCnost, Ze vyhoreli ucitelé udavali
diivod pro tento stav. To je zirejmé podobou obranného mechanismu: uvadé-
né divody jsou totiZ vesmés vnéjsi, a umoznuji tak jedinci jakési ,vyvinéni®
Nejcastéji se jednalo o stresujici nedostatek ¢asu nebo o chybéjici energii.
Tento aspekt je dobre patrny na ukazce z rozhovoru s nasledujici ucitelkou:

Je to o tom, Ze jsem ve stresu. NeZ jsme méla déti, tak jsem byla schopna si délat
hodinu ptipravu jenom na hudebku, aby méla hlavu a patu. A ted na to nemam
hodinu, takZe se pripravim na to podstatny a dilezity a zbytek se tak néjak
odvlece. A z toho Clovék nema takovou radost. TakZe rychle stahnete néco. Diiv
jsem hodné hrala na kytaru a ted’ uZ skoro viibec ne. Setfim ten ¢as. (Vyh)
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V pripadé této ucitelky zrejmé postupné vzrostlo napéti mezi naroky, kte-
ré na sebe klade, a tim, co je schopna aktualné, vzhledem k rodinné situaci,
do prace investovat. Toto napéti pak vede ke stresu a k negativnim pocitim
Z prace.

V ramci modelu Vyhoreni jako ztrdta zdjmu spokojeni ucitelé Castéji zmirnova-
li ztratu zajmu o samotnou povahu prace, zatimco mezi vyhorelymi se Castéji
vykytuje téma celkové ztraty zajmu. Nékteré citace jsou pak velmi vymluvné:
Jsem hrozné unavend a nemdm na nic chut, ale fakt viibec na nic, jo. (Vyh). Lze
predpokladat, Ze tento rozpor je opét dan tim, Ze ti, kdo vyhoteni aktualné
neprozivaji, vinimaji u svych kolegti a kolegyii jen nezajem o praci, a ne jejich
celkovy duSevni stav. DalSim rozdilem, ktery je vSak s timto spojeny, je zpu-
sob, jakym vyhoreli o ztraté zajmu hovori. Zatimco v citacich spokojenych
vyucujicich se objevovala spojeni typu ,,nebavi‘, ,nema radost®, vyhoreli vyu-
Cujici sahali ¢astéji k vyraziim spojenym se ,ztratou chuti“. A konec¢né posled-
nim rozdilem mezi vyhorelymi a spokojenymi vyucujicimi je otazka predmé-
tu ztraty zajmu. Pouze spokojenymi vyucujicimi byla explicitné zmifiovana
ztrdta zdjmu o Zdky. Tato skutetnost mize mit dva divody. Prvni miiZe sou-
viset s tim, Ze vyhoreli ucitelé obecné méné zdlraziovali predmét chybéji-
ctho zajmu, jelikoZ ¢astéji mluvili o celkové ztraté zajmu. Druhym divodem,
ktery ovSem prvni nevylucuje, je pak skutec¢nost, Ze v pripadé promluv ty-
kajicich se vlastni osoby je ztrata zajmu o Zaky pro vyucujici v jistém smyslu
odhalenim (profesniho selhani). Z pohledu spokojenych vyucujicich se pak
miiZe zdat, Ze nékteri z nich svym vyhorelym koleglim vycitaji skutecnost,
Ze pro né nejsou Zaci na prvnim misté: KdyZ mds ty déti a chces mit na prv-
nim misté jako ty déti, tak oni nejsou u nich na prvnim misté. (Sp). Otazkou
samoziejmeé zlstava, zda prave ti vyucujici, ktefi v minulosti méli Zaky zcela
na prvnim misteé, aktualné neskoruji jako vyhoreli a opacné, zda ti vyucu-
jici, kteri se domnivaji, Ze by Zaci méli byt na prvnim misté, nejsou nejvice
ohrozeni vyhorenim do budoucna. O tom, kde lezi jddro ohroZeni, miizeme
diskutovat, avSak ztrata zajmu o déti jako takova se v naSich datech ukazuje
jako vyznamnd soucast socialnich reprezentaci vyhoreni u uciteli. Jako by
se jednalo o néco, co je jiZ za hranou, co ucitele degraduje a narusuje jeho
uCitelskou identitu.

Lze shrnout, Ze jddrovou vlastnosti vyhoreni je pro vyucujici, ktefi nemaji
s vyhorenim aktualni zkuSenost (tzv. spokojent), ztrdta identity ucitele. Za vy-
hotelého je povazZovan ten, kdo ztraci zakladni esenci ucitelstvi, tedy ten,
pro kterého prestali byt diileziti Zaci (ztratil o né zajem). Pric¢iny tohoto stavu
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nejsou témito vyucujicimi vétSinou uvadény, a to pravdépodobné proto, Ze
jim zlstavaji skryty. Akcentovana je tak zejména vnéjsi rovina chovani (na-
rusSené vztahy a sniZeni pracovni vykonnosti). Oproti tomu vyucujici, kteri
s vyhorenim maji aktualni zkuSenost (tzv. vyhorteli), akcentuji pouze pric¢iny
tohoto stavu, ktery v jejich vypovédich bud’ neni (explicitné) pritomen, nebo
spisSe zlstava zamlcen. Rozdily mezi spokojenymi a vyhorelymi vyucujicimi
jsou znazornény na nasledujicich obrazcich (obrazek 2, obrazek 3).

NaruSené
vztahy

1

SniZena
vykonnost

Obrazek 2. Socialni reprezentace vyhoreni: spokojenti.

3 &

Snizena Ztrata celkového
vykonnost Zajmu

Obrazek 3. Socialni reprezentace vyhoreni: vyhoreli.

4.4 Vyhoreni jakoZto analytickd kategorie

Predchozi text nam pomohl odpovédét na otazku, jaky je obsah socialni re-
prezentace vyhoreni u skupiny vyhorelych a spokojenych vyucujicich. V na-
sledujicim textu se pokusime konceptualizovat vyhoteni tak, jak je prezento-
vano v ramci védeckého diskurzu. Za timto ucelem byly vybrany ctyri ¢asto
pouzivané skaly vyhoreni, které se ovSem lisi ve svych teoretickych vychodis-
cich. Jedna se o Maslach Burnout Inventory (MBI; Maslach & Jackson, 1986),
Oldenbourg Burnout Inventory (OLBI; Demerouti, Bakker, Nachreiner,
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& Schaufeli, 2001), Copenhagen Burnout Inventory (CBI; Kristensen et al,,
2005) a Shirom-Melamed Burnout Measure (SMBM; Shirom & Melamed,
2006). V tabulce 3 je uveden strucny prehled zakladnich charakteristik jed-
notlivych sledovanych skal.

Tabulka 3
Zdkladni charakteristiky vybranych skdl vyhoreni
Rok  Definice Dimenze Teoreticky model
(vznik vyhoreni)
MBI 1986 Psychologicky syndrom (Emocni) Diisledek dlouhodobého
emocniho vyCerpani, vycCerpani stresu.
odcizeni (depersonalizace) Depersonalizace/
a poklesu vykonnosti cynismus
u lidi zaméstnanych Pokles vykonnosti
v pomahajicich profesich.
OLBI 2001 VycCerpani a staZeni se VycCerpani Model pozadavki
z narokd prace. Stazeni se a zdroju - vyhoteni vznika

tehdy, kdyZ jsou poZadavky
vysoké a zdroje nizké.

CBI 2005 VycCerpaniaUnavavazana Vycerpani -
na specifickou (pracovni)
oblast.

SMBM 1989 Individualni pocit VycCerpani Diisledek dlouhodobého
fyzického, emocniho pracovniho stresu.
a kognitivniho vyc¢erpani Teorie uchovani zdroji.
vychazejici z chronické Model pozadavki
expozice pracovnimu a kontroly - vyhoteni
stresu. vznika tehdy, kdyZz

jsou pozadavky vysoké
a kontrola nizka.

Co tedy pojem vyhoreni ve védeckém diskurzu znamena? VSichni autori
se shoduji, Ze vyhoreni je vazano na pracovni oblast a vice ¢i méné souvi-
si s vycerpdnim. S vyjimkou MBI je vyCerpani pojimano obecnéji, ne jenom
ve smyslu emocniho vyCerpani. Diivodem je ziejmé mimo jiné skutecnost, Ze
zatimco MBI je zaméfena pouze na pracovniky pomahajicich profesi, ostatni
Skaly jsou urceny i pro jiné profese. Pro CBI a SMBM je pak vycerpani jedinou
komponentou vyhoreni. OLBI navic pracuje se stazenim se, které povazuje
za obecnéjsi vyjadieni depersonalizace/cynismu, se kterym pracuje MBI.
Jedina Skala MBI pak uvadi jesté treti komponentu vyhoreni, kterou nazyva
sniZena pracovni vykonnost.
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Aby bylo moZné jednotlivé konceptualni rdimce opravdu porovnat, a zejména
aby tyto ramce bylo moZné porovnat se socialni reprezentaci vyhoreni u uci-
teld, je treba ucinit krok zpét a analyzovat, jakou maji jednotlivé dimenze
oporu v konkrétnich polozkach jednotlivych dotazniki. Za ticelem srovnani
je vSak nutné nejprve utvorit vhodnou platformu, na nizZ bude srovnani pro-
vedeno. Jednotlivé poloZky Skal proto byly rozrazeny do tematickych oblasti,
které byly definovany na zakladé ucitelskych vypovédi (nedostatek energie,
ztrdta zdjmu, sniZend vykonnost a narusené proZivdni). Souhrnné vysledky
jsou prezentovany v tabulce 4.

Tabulka 4
Syceni jednotlivych skdl tematickymi oblastmi vzeslymi z rozhovort
Nedostatek SniZena Narusené

Skila  energie Ztratazdjmu vykonnost  proZivani Nezatazeno Celkem
MBI 9 4 3 2 4 22
OLBI 6 8 2 16

CBI 10 1 1 7 19
SMBM 6 3 5 14
Celkem 31 13 5 6 16 71

Z tabulky je patrné, Ze ve védeckém diskurzu je vyhoreni nejc¢astéji spojovano
s nedostatkem energie. Dal$i vyznamnou kategorii je ,oblast ztraty zajmu“
PoloZek spadajicich do kategorii ,sniZena vykonnost“ a ,narusené proZzivani“
je minimum. 16 otazek z celkového poctu 71 pak nebylo zarazeno do Zadné
z kategorii vzniklych z rozhovort s vyucujicimi. Dale bylo sledovano, jaky-
mi ucCitelskymi kategoriemi jsou reprezentovany dimenze jednotlivych skal.
Vysledky jsou prezentovany v tabulce 5.
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Tabulka 5
Syceni jednotlivych dimenzi tematickymi oblastmi vzeslymi z rozhovorti
Nedostatek Ztrata SniZena NaruSené Nezara-
energie zajmu  vykonnost proZivani zeno Celkem
MBI - Vycerpani 7 1 1 9
MBI - Depersonalizace 4 1 5
MBI - Vykonnost 2 2 1 3 8
OLBI - Vycerpani 6 1 7
OLBI - Nezaujeti 8 1 9
CBI - Osobni vyCerpani 4 2 6
CBI - Pracovni vyCerpani 4 3 7
CBI - Klientské vyCerpani 2 1 1 2 6
SMBM - Fyzické 3 3
SMBM - Kognitivni 5 5
SMBM - Emoc¢ni 3 3

Skala MBI obsahuje tfi dimenze - vyéerpdni, depersonalizaci a sniZenou pra-
covni vykonnost. Z tabulky je patrné, Ze ,MBI - vyCerpani“ se prakticky pre-
kryva s kategorii ,nedostatek energie“. Rovnéz znéni jednotlivych poloZek
rezonuje s konkrétnimi vyroky vyucujicich (napt. otazka 14: Mdm pocit, Ze
pInim své tkoly tak usilovné, Ze mne to vycCerpdvad.). Dalsi dimenzi je ,MBI - de-
personalizace”. Zde nachazime silny prekryv s kategorii ,ztrata zajmu“. Po ob-
sahové strance je ale prekryv slabsi nez u predchozi kategorie. Ucitelskym
vyrokiim odpovida napt. polozka 15: UZ mne dnes moc nezajimd, co se déje
s mymi klienty/pacienty. Nékteré polozky jsou ale vice zameéreny na obtiZe
v oblasti proZzivani, tykajici se obavy ze ztraty empatie (napft. polozka 10:
0d té doby, co vykondvam svou profesi, stal jsem se méné citlivym k lidem.).
Celkové je zde vice akcentovana neschopnost citové investice do klient, za-
timco vyucujici primarné hovofrili o tom, Ze je prace s détmi (klienty) nebavi.
Nejmensi odraz v ucitelské perspektivé je patrny v pojeti dimenze ,sniZzena
pracovni vykonnost",

Skéla OLBI je tvofena dvéma dimenzemi - vyéerpdnim a nezaujetim. Dle pted-
pokladu prvni jmenovana dimenze odrazi kategorii ,nedostatek energie”



96 Anna Pachovd, Veronika Francova

a druha ,ztratu zajmu“ Shoda s perspektivou vyucujicich je patrna i ve znéni
konkrétnich vyrokd, a to jak v dimenzi vycerpani, tak rovnéz v dimenzi ne-
zaujeti. Dimenze ,,OLBI - nezaujeti“ pak mnohem vice koresponduje s ucitel-
skymi vyroky z kategorie ,ztrata zajmu"“ neZzli dimenze ,MBI - depersonali-
zace’, jelikoZ v OLBI je kladen vétsi dliraz na samotny zajem o praci (napr
polozka 1: I always find new and interesting aspects in my work.).

Skala CBI je podle autorti jednodimenzionalni, vSechny vyroky se vazi k vy-
Cerpdni. Lze je nicméné rozdélit do tri oblasti: na osobni vyCerpani, pracovni
vyCerpani a vyCerpani souvisejici s klienty. Celkové nejvice poloZek opravdu
spada do oblasti ,nedostatku energie®, v oblasti vyCerpani vsak byla identifi-
kovana rovnéz polozka spadajici do kategorie ,ztraty zajmu“ (17: Do you feel
that you give more than you get back when you work with clients?) a do kate-
gorie ,naruseného prozivani“ (16: Do you find it frustrating to work with cli-
ents?). Kromé toho skala obsahuje velké mnoZstvi poloZek (celkem 7), které
nebylo mozné jednoznacné priradit do ucitelskych kategorii. Nemoznost jed-
noznacného zarazeni vSak nebyla dana tim, Ze by polozky akcentovaly zcela
jiné aspekty neZ vyucujici, ale Ze byly priliS obecné. Napt. v otazce 14: Do you
find it hard to work with clients? nelze jednoznacné urcit, jestli je obtiZnost
prace s klienty ovliviiovana nedostatkem energie, ztratou zajmu ¢i naruse-
nym proZzivanim.

Jednodimenzionalni je rovnéz Skala SMBM. Délici linka mezi jednotlivymi
oblastmi vSak neni tvorena tim, jak velkou Zivotni oblast zasahuje, ale tim,
jakych aspekti jednotlivce se tykd. Mluvi se zde o fyzickém, kognitivnim
a emocnim vycCerpani. Po prekategorizovani se vSak ukazuje, Ze Skala je jed-
nodimenzionalni pouze zdanlivé, respektive Ze z hlediska vypovédi vyucu-
jicich lze vyroky zaradit jak do kategorie ,nedostatku energie®, tak rovnéz
do kategorie ,naruseného prozivani“. Nékteré z vyroki pak nespadaji do Zad-
né kategorie. Nejméné problematicka je oblast fyzického vyCerpani, ta se zce-
la prekryva s kategorii ,nedostatku energie“. Rovnéz na urovni jednotlivych
poloZek je rezonance s vyroky vyucujicich velmi vysoka (napf. polozka 2:
Necitim Zadnou silu jit rdno do prdce.). Jinak je tomu s oblasti ,kognitivniho
vyCerpani‘, k nému nebyla z hlediska ucitelské reprezentace vyhoteni nale-
zena Zadna analogie. Jde o vyroky typu , 0btizné se koncentruji.“ (polozka 8)
Ci ,Déla mi potize premyslet o sloZitych vécech.” (polozka 11). Oblast emoc-
niho vyCerpani je pak v souladu s ucitelskou kategorii ,narusené prozivani‘.
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Napt. polozka 12: Citim, Ze se mi nedari byt citlivy/d k potrebdm spolupracov-
niki a zdkaznikii.

MiZeme shrnout, Ze teoreticky ramec vyhoreni nejcastéji akcentuje katego-
rii ,unavy“. V této oblasti je rovnéz mezi jednotlivymi Skalami nejvétsi shoda.
Zv1asté ve Skale ,MBI - vyCerpani“ a ,,OLBI - vyCerpani“ je vyrazny obsahovy
prekryv. Druhou nejvyznamnéjsi kategorii je ztrata zajmu. Ta je sycena di-
menzemi ,MBI - depersonalizace” a ,OLBI - nezaujeti“. Zamérenost jednot-
livych poloZek se ale lisi. MBI sméruje vice k neschopnosti citovych investic,
zatimco OLBI - nezaujeti se vice tyka chybéjiciho zdjmu, coZ mnohem vice
koresponduje s ucitelskou perspektivou.

5 Diskuze: Vyhoreni z riiznych perspektiv

V ramci kvantitativni analyzy se prokazal vyrazny prekryv mezi subjektivni
ameérenou mirou vyhoreni. Z kvalitativni analyzy dale vyplynulo, Ze jak védec-
ky diskurz, tak ucitelsky diskurz tzv. vyhorelych uciteli akcentuji ve vztahu
k vyhoreni zejména kategorii , chybéjici energie®. Dalo by se tedy konstatovat,
Ze chybéjici energie je jadrem socialni reprezentace vyhoreni. Z prezentova-
nych védeckych modelli vyhoreni ma pojeti tzv. vyhorelych uciteli nejbliZe
k jednodimenzionalnim modeltim (SMBM, CBI), ovSsem na rozdil od nich vyu-
¢ujici zdlraznovali i periferni elementy, tady diisledky vyhoteni, jakymi jsou
dle nich pokles vykonnosti a celkova ztrata zajmu. Z tohoto hlediska se tedy
bliZi rovnéZz MBI. Samotné ucitelské pojeti vyCerpani je pak vzhledem k mire
obecnosti nejbliZze k pojeti OLBI. Unava podle respondent@ zasahuje neje-
nom fyzickou oblast, ale i oblast psychickou, emocni. V tomto smyslu sleduje-
me spiSe prekryv se Skalami, které se neomezuji pouze na emocni vyCerpani.
Nikdo z vyucujicich totiZ neakcentoval jen fyzickou inavu bez zasahnuti dal-
Sich slozek. Vyucujici vétSinou hovorili o celkové ztraté energie, coz je v sou-
ladu pojetimi - tak jak je prezentovano v ramci OLBI. Oddéleni ztraty energie
pouze pro oblast prace s ucitelskymi vyroky nerezonovalo. Energie je totiz
v pojeti tzv. vyhorelych vyucujicich spiSe monolitni, a pokud chybi v pracovni
oblasti, pak se jeji nedostatek prenasi rovnéz do soukromé oblasti. Z tohoto
pohledu se tedy socialni reprezentace vyucujicich odlisuji od CBI, ktera se
snazi jednotlivé oblasti vyCerpani oddélovat.

Pokud bychom tedy zustali u tohoto zjisténi, miiZeme konstatovat, Ze véda
a ucitelé si ve velké mife rozumi. Na problém vSak narazime tehdy, kdyzZ se
zamérime na to, zda si rozumi rovnéz véda a vyucujici, ktefi s vyhorenim
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aktudlni subjektivni zkuSenost nemaji (tzv. spokojeni). V ramci kvantitativni
analyzy bylo ukazano, Ze mezi témito vyucujicimi je témer trikrat vice téch,
jejichz subjektivni hodnoceni vyhoreni se od toho méreného vyrazné lisi.
Skutec¢nost rozdilti mezi socidlni reprezentaci vyhoteni a védeckym koncep-
tem vyhoreni u spokojenych vyucujicich byla potvrzena rovnéz kvalitativni
analyzou. Ukazalo se totiZ, Ze socialni reprezentace spokojenych vyucujicich
je objektifikovana jinym zplisobem neZ socialni reprezentace vyhorelych
vyucujicich. Rozdily byly nalezeny zejména v tom, Ze nevyhoteli vyucujici
na rozdil od teorie i od vyhorelych vyucujicich neakcentuji kategorii ,vy-
cerpani‘, ale dliraz kladou na ,ztratu zajmu o Zaky*, ktera z jejich pohledu
znamenad ztratu identity ucitele.

Spokojeni vyucujici akcentuji zejména vnéjsi rovinu vyhoreni (z urcitého po-
hledu se zaméruji spise na diisledky), a to proto, Ze vnitini rovina (priciny)
jim zlstava skryta. Oproti tomu vyhoteli vyucujici akcentuji spiSe vnitini
rovinu, jelikoZ ta vnéjsi (zejména v oblasti zajmu o Zaky a vztahu k nim) je
pro né z hlediska vlastni identity priliS ohroZujici. Zakotvenost socialni re-
prezentace vyhorenti je tedy mezi skupinami odlisna.

Jisté nebezpeci je tedy skryto v tom, Ze védecky diskurz se miliZe spolupo-
dilet na tom, Ze se vzdalenost mezi pojetim vyhotelych a spokojenych bude
jeSté vice zvétSovat. To mliZe mit za nasledek postupné odcizovani vyucuji-
cich s rliznou mirou zkuSenosti s vyhofenim. Soucasné miiZe toto vzdalovani
zpusobovat, Ze nevyhoreli vyucujici budou nedostatecné citlivi na rozpozna-
vani vyhoreni v jeho pocatcich. Tim, Ze se védecky diskurz zaméruje zejmé-
na na energetickou slozku, neni pro spokojené vyucujici informacné oboha-
cujici, protoZe jejich socialni reprezentace se s védeckym konceptem miji.
Spokojeni vyucujici tedy vidi stale pouze diisledky vyhoreni, ale nenahliZeji
jeho dlivody, coZ miiZe snizovat jejich schopnost empatie viic¢i tzv. vyhore-
lym kolegim. Domnivadme se, Ze pokud by se védecky diskurz vice zaméro-
val na problematiku identity ucitele, mohli by z toho vyhorteli vyucujici tézit
ve dvou rovinach. Spokojeni vyucujici by diky tomu mohli vyhorelym vyucu-
jicim 1épe porozumeét a soucasné by zdliraznéni identitniho problému mohlo
vést k jeho detabuizaci. To by mohlo vyhotelym vyucujicim pomoci s vlast-
nim sebepftijetim a zpracovanim problému.



Socidlni reprezentace vyhofeni z pohledu vyucujicich... 99

6 Zavér

Nas vyzkum si kladl za cil analyzu socialnich reprezentaci vyhoreni u vyu-
Cujicich z praxe a jejich porovnani s modely vyhoreni uzivanymi v akade-
mickém diskurzu. V ramci predchoziho textu jsme ukazali, Ze i pres velky
prekryv aktérskeé a védecké perspektivy mezi nimi existuji zasadni rozdily.
Ty souviseji zejména s odliSnym zakotvenim socialni reprezentace vyhoreni
u spokojenych vyucujicich.

Nezavisle na tom, z jaké pozice k vyhoreni pristupujeme, je nesporné, Ze
pro vyucujici se jedna o realnou zkuSenost, ktera velmi negativné ovliviiuje
mnoho aspektil jejich Zivota a zasahuje i do Zivota zakd, se kterymi pracuiji.
Naléhavost tohoto tématu tedy zdaleka neni zdanliva. Je nutné zabyvat se
perspektivou aktérii ucitelské profese v praxi. I kdyby pro nic jiného, tak
zcela jisté proto, Ze ve trech ze Ctyr nami sledovanych skal existuje prima
otazka na to, zda se respondent citi vyhorely (!). Bez toho, abychom porozu-
méli socialni reprezentaci vyhoreni u vyucujicich, neni mozné vysledky Skal
interpretovat, natoz porozumét fenoménu vyhoreni, tak jak je tematizovan
v Zivoté Skol.

Chtéli bychom ovSem, aby byl nas text vniman nejen jako snaha o porozumé-
ni fenoménu vyhoreni ve Skolnim prostredi, ale také jako metodologicky pri-
spévek. Vérime, Ze na prikladu vyhotreni byla ukdzana dtleZitost neustalého
dialektického pohybu mezi védeckym diskurzem a socialnimi reprezentace-
mi aktérskych perspektiv. Ve védé totiZ snadno mizeme podlehnout zdani,
Ze popisujeme realitu, ale zkuSenost aktérti této reality miiZe byt zcela jina.
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Teacher’s social representations of burnout:
burnout between experience and analytical category

Abstract: Burnout syndrome as a high risk factor for teachers is well established
term in scientific and also in public discourse. But what does the term burnout syn-
drome actually mean? What is the relation between science and teachers themselves?
To better understand it, it is necessary to deal with science on the one hand and the
actors on the other.

This study therefore wants to answer the question of the differences between social
representation of burnout (teacher’s perspective) and burnout as an analytic cate-
gory (perspective of the science). The general topic of the social representations is
mentioned in the introduction, followed by the description of methods and results
part. The comparison of the perspectives is in the discussion.

Our data contains questioner of burnout (N = 2394), interviews with teachers about
burnout (N = 46) and the items of the most used measures of burnout.

The results indicate that the social representation of teachers with burnout expe-
rience overlaps scientific concept of burnout. However, the social representation of
teachers without this experience does not. These teachers accentuate mainly the ex-
trinsic level of burnout (from a certain point of view, they are more focused on the
consequences) because the intrinsic level (the causes - exhaustion) remains hidden.
The article is also dealing with the consequences in school reality.

Keywords: burnout, social representations, teachers, primary school
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Jak zvySit u zaku zajem o technické a ucebni
obory? - historicka analogie

Kamil Janis ml.

Slezska univerzita v Opavé, Fakulta vefejnych politik v Opavé, Ustav pedagogickych
a psychologickych véd

JiZ nékolikrat jsem ve svych prispévcich poukazal na to, Ze prakticky kaz-
dé pedagogické téma, které povaZzujeme za aktudlni, miizeme nalézt v az
»obludné“ identické podobé v dobach minulych. Jednim z mych poslednich
prispévki je diskuzni prispévek ke kariérnimu fadu ucitelti (navrh z roku
2017) v komparaci s vyhlaskou Ministerstva Skolstvi a narodni osvéty z roku
1920 (Janis ml., 2018). Nékdy to skute¢né pripomina tvorbu pomoci ,metody
ctrl+c a ctrl+v“ V posledni dobé zpusobila ,boufi ve sklenici vody* diskuze
o obédech zdarma. Opét mlizeme nalézt historickou paralelu napft. ve skol-
skych zakonech Rakouska-Uherska z konce 19. stoleti, ale i v dokumentech
jinych.

Nyni se do popredi dostala diskuze o problematice, ktera se tyka struktu-
ry stirednich $kol; kdo miiZe jit studovat maturitni obory, koho ,spole¢nost”
(pramysl) potirebuje apod. Cilem prispévku je danou problematiku konfron-
tovat diskuzni formou s vybranymi historickymi texty.

Prispévek je rozdélen do dvou c¢asti, z nichZ prvni reflektuje urcity myslenko-
vy proud, ktery vychazi z ,vnéjsi“ organizace Skolstvi a je orientovan na jis-
tou selekci zakl dle potiebnosti urcitych profesi na zakladé poptavky trhu
prace. Druhda Cast je zamérena na reflexi ,vnitiniho“ zasahu do organizace
Skolstvi, resp. upravy obsahu vyuky a vychovy, avSak opét dle potrebnosti
urcitych profesi na zakladé poptavky trhu prace.

Oba myslenkové proudy, které se vynoruji ve stale stejnych podobach, lze
povazovat za naprosto legitimni, ale hloubéji historicky nereflektované.

1 Kdo ma jit studovat?

Velmi Casto se prezentujeme jako narod ]. A. Komenského (1592-1670), pre-
zentujeme jeho didaktické zasady, vynatky z jeho dila apod. V jeho dile 1ze na-
1ézt nékolik mySlenek, které se vztahuji k problematice, ktera rezonuje v po-
liticko-odbornych diskuzich poslednich dni, a to k problematice tzv. cut-off

https://doi.org/10.5817 /PedOr2019-1-102
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score, tedy centralné stanovené minimalni hranice pro prijeti na stfedni Sko-
lu. Velmi zjednoduSené ma urcit, kdo miZe a kdo nemiize ziskat maturitu.

Ackoliv Komensky povazoval prakticky vSechny déti za vzdélavatelné, uve-
domoval si, Ze absolvovani vSech stupni skol neni pro kazdého.

Na ivod je nutné poznamenat, Ze niZe uvedené pasaze se vztahuji k uritému
stupni Skoly - akademii, a tedy v podstaté k vysokym Skolam, ale k analogic-
ké aplikaci jsou plné vyuZitelné.

Prace akademie plijde snaze a zdarnéji, predné, budou-li tam posilani jinoSi
vybraného nadani, vykvét lidstva, a ostatni budou odkazani k pluhu, k femeslim
a obchodu, pokud jsou pro to zrozeni. (Komensky, 1930, s. 292-293)

Ve vySe uvedeném textu spatfujeme explicitné zminénou selekci na za-
kladé studijnich predpokladi zakt, ktera je i v souCasné dobé zejména
ziizovateli stirednich Skol (kraji) povaZovana za zadouci, resp. potiebnou.’
K dalSim komentarim a diskuzi je potrebné doplnit dalsi vybrané pasaze
Komenského dila.

Za druhé, vénuje-li se kazdy tomu studiu, kterému - jak to lze poznati z urcitych
znamek - jej urcCila prirozenost. Nebot jako pudem prirozenosti jeden stava se
lepsSim hudebnikem, basnikem, recnikem, fysikem atd. neZ druhy: tak jest jeden
schopnéjsi pro theologii, 1ékarstvi a pravnictvi nez druhy. Ale v tom se chybuje
prilis Casto, kdyZ chceme libovolné z kazdého dreva nadélati fladru, nedbajice
prirozené naklonnosti. Tim se stava, Ze Zenouce se na to neb ono studium proti
vili Minerviné neprovedeme v ném nic chvaly hodného a ¢asto provedeme vice
v kterémkoli dile vedlejSim neZ ve vlastnim povolani. Bylo by tedy radno, aby pred
odchodem z Klasické Skoly spravcové skol uspotadali néjakou zkousku, kdez by
prozkoumano bylo nadani zakt, a aby podle rozhodnuti spravci bylo stanoveno,
kteri jinoSi by méli byti poslani na akademii a ktefi urceni k jinému povolani
zivotnimu; taktéz kteri by se méli obratiti k studiu theologie, statnich véd nebo
lékarstvi atd. bud’ podle toho, jak se u nich jevi prirozena naklonnost, nebo jak
toho vyZaduje potreba cirkve a statu. (Komensky, 1930, s. 293)

Ve druhé citované pasazi lze spatrit dvé linie myslenek autora. Prvni je, Ze
se skuteCné ne kazdy miize stat ,vSim“. Kazdy ma schopnosti, dovednosti,
znalosti apod. na riiznorodé urovni a mél by je umét objektivné zhodnotit
a dle toho si vybrat své dalsi vzdélavani. Vyznamné by se méli v této oblasti

1 http://www.asociacekraju.cz/novinky/vsechny-kraje-znovu-zadaji-ministerstvo-skolstvi-
o-bezodkladne-reseni-situace-na-strednich-skolach-1.html
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angazovat i rodiCe Zaka. Obecné vsak lze jednoznac¢né souhlasit s tim, Ze ne
kazdy miZe dosahnout na nejvyssi stupné vzdélani. Ale zaroven je nutné si
poloZit nékolik otazek: Védeéli jsem v 15 letech, ¢cim chceme byt?” Reflektuji
nase vysledky ze zdkladni $koly nase vysledky ze skol stiednich? Jak ke studiu
pristoupi Zdk, kterému skolu vybere ,systém“? DokdZi rodice sami zhodnotit
schopnosti a dovednosti svych déti? a jiné. Vliv rodict je v predmétné souvis-
losti spise v oblasti jakéhosi transgeneracniho pienosu?, coz je skutecnost
vSeobecné znamg, ale edukovat* a v nékterych ptipadech reedukovat rodice
skrze zakladni Skolu je minimalné problematické aZ nemoZné. Dostavame se
tak do problematiky rozvoje moZznosti komunikace mezi rodinou a Skolou.

Druha myslenkova linie citované pasaze se tyka dle mého mnohem nebez-
pecnéjsi oblasti. Je zminovana potreba statu, coZ je mozna v soucasnosti nej-
vice diskutovana skutecnost v souvislosti se strukturou stirednich skol, s obo-
ry (dnes programy) na vysokych Skolach a s tim, jaci absolventi resp. jaké
profese chybi. Z jakého diivodu tuto oblast povaZuji za nebezpecnéjsi? Stat
i kraje maji moZnost regulovat strukturu stfedniho a vysokého Skolstvi, a to
prostiednictvim financovani. Zavrit (zrusit) skolu je relativné jednoduché,
ale otevrit novou jiZ nikoliv. Zaroven se pri tomto rozhodovani vychazi z dat,
ktera plati pro ,tady a ted™, prip. pro blizkou budoucnost, a vzdélavaci sys-
tém (mysleno z hlediska struktury oborti) nelze neustale ménit. Zména se
piedevsim projevi az v dobé, kdy vSe miiZe byt naprosto jinak - za pét, Sest,
sedm nebo 10 let. Nepopiram, Ze by Skoly (zakladni, stfedni, vyssi odborné,
vysoké) nemeély reagovat na aktualni situaci. Jednou stranou mince je, ko-
lik absolventli dany obor (program) ,vyprodukuje®, a druhou stranou mince
je, kolik jich v absolvovaném oboru (programu) zacne pracovat. V pripadé
zakladnich skol se primarné jedna o modifikaci vyuky napt. zapojenim prin-
cipl zazitkové pedagogiky do vyuky.

Zaroven se diskuze nad strukturou obori (programii) zpravidla vzdy ,zvrh-
ne“ do diskuze technické/prirodovédné vs. humanitni obory (programy).

NiZe citovana pasaz navazuje na predchozi odstavce vztahujici se k odbor-
nému vzdélavani a akcentuje dtileZitost vSeobecného vzdélani a vzdélavani,

2 Tim se ¢astecné vracime k Vaclavu Piihodovi (1889-1979).

3 Neni mysleno jen a pouze v roviné - mama ucitelka = dcera ucitelka, ale v $irsi roviné
zahrnujici i faktory socialni situace rodiny, vzorct chovani apod.

* Neni mysleno, Ze je obtizné ¢i nemozné rodiCe informovat. To samoziejmé zakladni Skoly
¢ini.
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které i v soucasnosti byva podcenovano, resp. stavéno do opozice se vzdéla-
nim a vzdélavanim odbornym:

Za treti bude radno ke vSestrannosti povzbuzovati jinochy vynikajictho nadani,
aby nenastal nedostatek lidi, ktefi jsou mnohouceni a vSevédouci. (Komensky,
1930, s. 293).

Posledni cast citovaného Komenského dila se tyka problematiky, ktera rov-
néz byla diskutovana, trapi stiedni i vysoké Skoly, ale je v podstaté nereSitel-
na, jelikoz se dostava do stietu s hospodarskymi zajmy spolec¢nosti.

Avsak bude tireba pecovati o to, aby akademie vychovavaly pouze pilné, mravné
a dovedné zaky, ale aby netrpély 1zistudenti, kteri zahalkou a hyrivym Zivotem
mrhaji jméni i ¢as, davajice tak ostatnim Skodlivy priklad. Tak tam, kde nebude
moru, nebude nakazy, kdyZz vSichni budou se horlivé obirati svymi ukoly.
(Komensky, 1930, s. 293-294).

Slovem ,lZistudent” lze v soucasném kontextu oznacit studenty vysokych
Skol, ktefi jsou ke studiu zapsani (po urcitou dobu) jen a pouze z diivodu ur-
c¢itych socialnich a ekonomickych vyhod, které vyplyvaji z toho, Ze maji status
studenta. Tim odcerpavaji nemalé finan¢ni prostredky, kterou jsou v podsta-
té ,vyhozeny z okna“ Dale tak lze oznacit studenty vysokych a stfednich skol,
kteri sice studovat chtéji, ale jejich pristup ke studiu je takovy, Ze danou Skolu
nedokonci.

V Sir$im kontextu by dany pojem mohl zahrnovat i studenty, ktefi po urcité
dobé zjistili, Ze jejich volba zaméreni Skoly, a tedy i studijniho oboru (progra-
mu), byla chybou. Neni vyjimkou, Ze vybér Skoly je v nékterych pripadech
»motivovan“ napr. tim, Ze na Skole studuji ¢i budou studovat kamaradi, spo-
luZaci apod. Je vSak nutné rozlisit, zda student svym nezodpovédnym pristu-
pem ke studiu selhal, precenil své schopnosti a dovednosti nebo skutecné
zjistil, Ze v daném oboru nechce profesné pusobit. Ekonomické diisledky
vySe uvedeného jsou bezpochyby nemalé. I kdyZ jsem nenalezl Zadny kon-
krétni financni udaj, jedna se o udaj vycislitelny.

Casové rozpéti mezi ptivodnim Komenského textem a sou¢asnosti dokazuje,
Ze se pohybujeme v urc¢itém zac¢arovaném kruhu problematiky, ktera pro nas
rozhodné neni novj, ale je prozatim stale neresitelna bez direktivnich regu-
la¢nich opatrenti, jenZ by vSsak byla kontraproduktivni.



106 Kamil Janis ml.

2 Jak zaky motivovat a privést Zaky k ,technice“?

Vyse jsem uvedl, Ze direktivni regula¢ni opatieni by byla kontraproduktivni,
a tak nezbyva neZ zaky motivovat vnitiné. Vnéjsi motivace prostrednictvim
stipendii apod. se ukazala jako nedcinna. Prakticky vSechny kraje v Ceské
republice maji vypsany stipendijni programy pro studenty ,ucnovskych”
obort, aviak data Ceského statistického tGiadu potvrzuji, Ze pocet studentd
obori s vyucnim listem mezi Skolnimi roky 2006/2007 a 2016 /2017 poklesl

032 % .° Zajem o studium nelze vynutit finanénimi stimuly.

Druha ¢ast mého diskuzniho prispévku bude zamérena na rozvoj polytech-
nického vzdélavani, a to formou velmi volné komparace textd z let 1951
a 2019, ktera opét dokazuje bloudéni v zacarovaném kruhu. Objektivné
je nutné uznat, Ze uplna komparace by musela zahrnovat komplexni his-
toricko-politicko-hospodarsky popis ramce spolecnosti v Case vzniku
jednotlivych textli. Proto je zaméfena pouze na obecné fragmenty dilezitosti
a pottfebnosti polytechnického vzdélavani a vzdélani.® Text z roku 1951 je
souhrnnym clankem jakéhosi workshopu (¢i kulatého stolu), kde byla za-
stupci zainteresovanych instituci (ministerstvo pracovnich sil, Skoly, technic-
ké muzeum, VUP aj.) vedena diskuze k hlavnimu referatu M. Veselého o pod-
pore polytechnického vzdélavani. Dlivodem realizace byla tehdejsi orientace
ceskoslovenského hospodarstvi na tézky primysl, mechanizace napf. v ze-
médélstvi, elektrifikace apod., a tedy potreba technicky vzdélanych lidi a lidi
pracujicich v tehdy preferovanych oborech téZkého priimyslu (hornictvi, hut-
nictvi). Text z roku 2019 je vénovan vybrané povinné intervencni oblasti (po-
lytechnickému vzdélavani) v ramci narodniho projektu Podpora krajského
ak¢niho planovani (P-KAP), ktery realizuje Narodni ustav pro vzdélavani.
Cely projekt ma pomoci koordinovat vzdélavaci politiku na drovni statu,
Skolstvi a kraji.”

Filozofii polytechnického vzdélavani Ize odvodit z konceptu STEM. Koncept STEM
vznikl v USA v 90. letech minulého stoleti pro oznaceni vzdélavani v oborech
prirodni védy (Science), techniky (Technology) a technologie (Engineering)
a matematiky (Matematics). Ptirozend blizkost a pribuznost téchto obori
vybizela k tomu, aby byly spojeny pod jednim oznacenim. V priibéhu prvniho
desetileti 21. stoleti i v souCasnosti je této oblasti vénovana stale vétsi pozornost

> https://www.czso.cz/csu/czso/skoly-a-skolska-zarizeni

¢ U c¢lanku z roku 1951 je nutné filtrovat uzivany slovnik, slovni obraty a ideologické zaméteni.
Ramcovy obsah a vyznam je ve své podstaté nezménény (srov. Janis ml., 2014).

7 BliZe viz http://www.nuv.cz/p-kap/projekt-1.
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ve Spojenych statech i v Evrop€ zejména proto, Ze v téchto oborech povazliveé
ubyvd studenti a sili jejich nezajem o studium predmétu STEM. Obory v oblasti
STEM jsou pritom chapany jako rozhodujici pro rozvoj a rist ekonomik, pro
udrZeni konkurenceschopnosti a trvale udrzitelného rozvoje. V konceptu STEM
je zietelnd orientace na vzdélavani, které je v konceptu vnimano jako podstatny
faktor. Stale Castéji je STEM vniman jako komplex vzajemnych implikaci mezi
uvedenymi oblastmi.

Hlavnim smyslem konceptu je priprava absolventi téchto obori, zajisténi
pracovni sily v perspektivnich oblastech. Tomu logicky odpovidd podpora
studijnich obori na stiredoskolské i vysokoskolské urovni, které maji potencial
takovéto absolventy pripravit (vychovat). Nejde tedy ani tak o predméty samotné.
Jako dalsi cile konceptu jsou uvadény: zvySeni podilu Zen zaméstnanych v oborech
STEM a kultivace nejlepsSich odborniku (expertd) pro obory STEM. (Podpora
polytechnického vzdélavani: pojeti tematické oblasti v projektu P-KAP [online])

Ve své podstaté je koncept STEM popsan i v ¢lanku Meisnera a Veselého
(1951), jehoZ pasaZze jsou nize citovany:

Hlavnim c¢lankem k dosazeni cilli socialismu je c¢lovék a jeho uvédomeéla
snaha zdokonalovat vyrobni prostredky, zlepSovat organizaci prace, zavadét
mechanizaci, Setfit materidlem a energii, sniZovat vyrobni casy, sniZovat
a odstraniovat produktivni naklady, prekonavat zastaralé technické normy,
vzdélavat se atd.

Tato snaha, rozSifena na miliony lidi, je s to nejen splnit, ale i prekonat ukoly, které
jsme si v 5LP dali.

Tyto velké ukoly Zadaji od Skoly a od nasi vychovy, aby vytvarela lidi, ktefi jiz
nebudou podléhat prezitkim kapitalismu, ktefi se rychle zatfadi na svém
pracovisti, ktefi budou vzorem tvorivosti, houzevnatosti, bohaté rozvinutych
rozumovych schopnosti a veliké aktivni viile uplatnit se co nejvice pti budovani.
NasSe skola musi vychovavat pracovniky, kteri nejen rychle prejmou zkuSenosti
od svych spoludélniki a mistrd, nauci se ovladat stroje, u nichZ budou pracovat,
ale ktef'i téZ budou rozvijet prevzaté zkuSenosti rychle a pohotové dal, neustrnou,
pijdou dopiedu, budou samostatné jednat a spravné resit tukoly, které pred né
Zivot a povolani postavi. NaSe Skola musi vychovat vzdélaného c¢lovéka, ktery
pochopil vyznam vzdélani pro praci ve vyrobé a vyznam produktivni prace, ktery
proto chce stat v socialistickém budovani na misté, kde to spolecnost nejvice
potrebuje, a dava vSechny svoje sily k zajiSténi vétsi produktivity prace.

Védomosti a ¢innosti, které se do pojmu polytechnického vzdélani mohou
zaradit, musi mit nutné tyto znaky:
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1. musi Zaky poucovat o vyrobé na zakladé theoretickych poznatkd, ziskanych
v systému védnich poznatki;

2. v pracina ukolech, pri jejichZ reSeni se uplatiiuji rovnéz theoretické poznatky,
musi Zaci nabyvat znalosti v ovladani zakladnich vyrobnich nastroji, tyto
poznatky musi byt tésné spjaty s nasSi vyrobou, at primyslovou nebo
zemédélskou, a musi svymi vysledky slouzit k splnéni konkrétni potreby
zakovy, Skoly a vSeobecné potreby verejnosti. (Vesely, in Meisner & Vesely,
1951,s5.611-612)

Dale se v prispévku Meisnera a Veselého (1951) dozvidame prakticky to-
toZné informace jako v textu s nazvem: Podpora polytechnického vzdéldvani:
pojeti tematické oblasti v projektu P-KAP, a to véetné dlirazu kladeného na en-
vironmentalni vyuku.

Znovu zdliraziuji, Ze je nutné filtrovat ideologické zaméreni, popfr. se vénovat
substituci slov, napt. budovani socialismu vs. trvale udrzitelny rozvoj.

Uvedenymi citacemi, jsem chtél opét dokazat, Ze ke kazdému pedagogic-
kému tématu existuje historicka paralela, ktera nas v nékterych pripadech
vede k otazkam typu ,proc¢ nebyla reflektovana® I v této bizarni komparaci
spatfujeme bloudéni v kruhu - zménila se politicka situace (nastésti), vzdé-
lanostni struktura spolecnosti, ale nezménily se formy, prostredky (nékteré
materialni ano) a metody vychovy a vzdélavani, které by mély byt uplatnény
pri podpore polytechnického vzdélavani.

Vracime se tak do prvni poloviny diskuzniho prispévku, kde jsme se vénovali
nécemu, co tu ¢astecné ,bylo“. Treba se za 15 let vratime k soucasnému stavu.
Predikovat vyvoj Skolstvi a provadét direktivni zmény neumi v soucasnosti
MSMT CR, coZ je mimo jiné uvedeno v dokumentu Podpora polytechnického
vzdeélavdni: pojeti tematické oblasti v projektu P-KAP:

Vyvoj oblasti polytechnického vzdélavaniIze jen téZko v soucasné€ dob€ predikovat.
Diivodem je ne zcela konkrétni vymezeni polytechnického vzdélavani ze strany
MSMT. Z definic uvedenych MSMT nevyplyvd specifi¢nost polytechnického
vzdélavani, ale pouze v souladu s konceptem STEM snaha o integraci nékolika
oblasti vzdélavani, ve kterych je technické vzdélavani postaveno na turoven
ostatnich oblasti. Tento stav se vsak neshoduje s kurikularnimi dokumenty, kde
je technické i environmentalni vzdélavani zahrnuto do oblasti prirodovédného
vzdélavani. Zaroven nejsou jasné dal$i kroky MSMT, kterymi bude polytechnické
vzdélavani systematicky podporovat.®

8 http://www.nuv.cz/uploads/P_KAP/ke_stazeni/pojeti_decizni_sfera/PTV_IV_podrobne_
pojeti_oblasti_intervence.pdf
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3 Zavér

Diskuzni prispévek odkazuje na skuteCnost, Ze propojeni mysSlenek ze
17. stoleti, poloviny 20. stoleti a souCasnosti je realné a na kazdy pedagogicky
problém se lze podivat nejen didakticky, metodicky, psychologicky, prostred-
nictvim zahranic¢nich zkusenosti, prikladli dobré praxe apod., ale i prostied-
nictvim déjin vychovy. Je mi jako autorovi jasné, Ze nikdo neptijde oprasovat
osnovy z 50. let 20. stoleti a podle nich ucit, a je to dobfte, ale rimcovy kon-
cept STEM je skutecné stejny. TakZe jsme opét u (ne)pouceni se z minulosti.

V uvodu prispévku je uvedeno, Ze ,primét” Zaky studovat ucniovské a technic-
ké obory lze ,vnéjsi“ nebo ,vnitini“ Upravou organizace Skolstvi, popt. i né-
jakym kompromisem. Cesta ,,vnéjSi“ je jednoznacné rychlejsi, jednodussi, ale
omezujici svobodu vybéru vzdélavaci drahy jedince. Cesta ,vnitfni“ se zda
byti z tohoto pohledu cestou lepsi, ale vyrazné pomalejsi, s vysledky, jejichZ
efektivnost mliZeme hodnotit azZ v horizontu napt. 10 let. Nebudeme se
po takové dobé ptat — koho zase budeme potrebovat? Nebudou technologie
na takové urovni, Ze tolik technicky vzdélanych lidi nebude potreba? V kon-
textu starnuti populace bude potfeba mnohonasobné vice aktivizacnich
pracovniki pro praci se seniory. Co budeme v takovém pripadé ménit? Jak
budeme intervenovat?
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Pan profesor Josef Manak v nas

Poutnik uz cestuje predlouhou radu let.
Ddle vsak jej lakd nesmirny Siry svet.
Dékuje kazdému, kdo poctil ho milou, laskavou prizni,
velmi se v louCeni se svymi prateli rmouti,
presto vsak cekd jen, polnice aZ silné, diirazné zazni.
(J. Manak ke svym devadesatinam)

Polnice zaznéla 6. inora 2019, pan profesor nas opustil ve véku 95 let. Presto
vSak zilistava v nas - svymi myslenkami, napady, pribéhy, které jsme s nim
proZzivali, a vzpominkami. Proto se na tomto misté s panem profesorem
neloucime, ale pripojujeme nékolik vzpominek na nasSe setkavani s nim.

Prvni setkani s panem profesorem

V. Svec: Je to jiz 50 let, kdy jsem se poprvé setkal s panem profesorem
Manakem jako student oboru ucitelstvi na pedagogické fakulté tehdejsi UJEP.
Na podzim roku 1967, ve druhém rocniku, jsem spolecné s kolegy naslouchal
prednaskam pana profesora (tehdy doktora Manaka) z obecné didaktiky
a UcCastnil se jeho seminarli. Presto, Ze tento predmét byl pro mne prilis
obecny (nemél jsem potiebné pedagogické zkuSenosti), mne osobnost Josefa
Manaka zaujala. Vyzarovalo z ni zaujeti pro didaktiku i zdjem o studenty.
Citil jsem, Ze pan profesor zna Skolu nejenom z knih, ale také z vlastnich
ucitelskych zkuSenosti.

T. Janik: Mé prvni setkani s panem profesorem Manakem bylo setkanim
s Komenskym - to je odborny casopis pro ucitele, ktery pan profesor
po dlouha léta redigoval. Studoval jsem tehdy na pedagogické fakulté MU
ucitelstvi pro prvni stupen zakladni skoly, vratil jsem se ze studijniho pobytu
na Pedagogické akademii v Grazu a touZil jsem napsat a uverejnit ¢lanek
o montessoriovské pedagogice. Nevédél jsem, jak tyto véci chodi, tak jsem
se Sel informovat do redakce. Byly to hned ty prvni dvere, do nichZ se dalo
vstoupit na katedie pedagogiky, tak jsem vstoupil, pan profesor Manak
zvedl hlavu od stolu, na némz ovladal psaci stroj, a srde¢né mé privital jako
dlouholetého zndmého, aCkoliv jsme se zatim neznali. Rekl ano, studentské
autory vitame, a Ze o Marii Montessoriové mohu rovnou napsat i medailon,
protoZe ma vyroci. Jak pan profesor rekl, tak jsem tehdy udélal - a pak jesté
mnohokrat a rad.
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Pan profesor jako ucitel a zvidavy kolega

V. Svec: Pan profesor nas studenty oslovoval ,,pane kolego / pani kolegyng&“
atakésnamitakjednal -laskavé aupiimné.Mozna,Ze nékomu mohlo pripadat,
Ze byl mirny. AvSak jako ucitel poZadoval, abychom mysleli a samostatné
vyjadrovali své nazory, oprené o zkuSenost a znalosti z literatury. Nebranil
se nazortim, které byly odliSné od téch jeho, pokud je diskutujici dolozil
argumenty. Uvadeél nas do tajii pedagogického badani - napriklad tim, Ze ndm
zadal ukol pro drobny prizkum.

Mél jsem to Stésti, Ze jsem se s panem profesorem setkal po radé let jako
jeho kolega a vlastné i nadrizeny, kdyz jsem v zari 1994 nastoupil na katedru
pedagogiky PdF MU jako jeji vedouci. Co to jen bylo diskusi o pedagogickych
problémech a ucitelstvi. Poslouchat napriklad dialog pana profesora
s profesorem Milanem Pradkou byl zazitek. Josef Manak se projevoval jako
seCtély a zaroven zvidavy pedagog. Tato zvidavost se promitala do vSech jeho
pracovnich i mimopracovni aktivit. Vzpominam na spoletné cesty s panem
profesorem, napriklad do Bratislavy za pani docentkou Martou Jurcovou,
ktera se zabyvala psychologickymi i nékterymi pedagogickymi otazkami
tvorivosti ucitele a Zakili. Zajimava byla jedna ze spoleCnych cest do Prahy,
kazdy znastam jel zajinym Gcelem.Ja jsem mél domluvenu vjedné kavarnicce
schlizku s pani docentkou Evou Vyskocilovou. Zvidavy pan profesor se jako
by samoziejmé ptipojil (i kdyZ to ptivodné nebylo jeho zdmérem), a tak jsme
ve trech vedli diskusi o problémech psychosomatickych disciplin a jejich
moZzném vyuziti v pripravé uciteld.

T. Janik: Pan profesor Manak pro mne modeloval mnohé ctnosti, které si
s profesory dodnes spojuji. Chodil na fakultu na Sestou a zhruba tak do deviti
v tichu své kancelare studoval odbornou literaturu, porizoval si z ni zaznamy,
poradal je do takovych podlouhlych krabic a vracel se k nim, kdyZ psal
své vlastni texty. Neustale vyhledaval novou literaturu, pricemz neustale
rozsiroval svilj oborovy i jazykovy zabér. Ze cizi jazyky jsou pro odbornost
v pedagogice nezbytné, ztélesnioval tim, Ze ndas vedle CeStiny oslovoval
misty némecKky, rusky ¢i anglicky a obcas i latinsky. Plsobilo to pfirozené
a kazdy chapal, jaké je v tom bohatstvi a jaky to ma smysl. Zhruba od deviti
hodin do pozdniho odpoledne zde pak byl pro lidi - chodili za nim se svymi
problémy a on o né (o lidi) i o né (o problémy) projevoval hluboky zajem.
Mezitim psal, vyucoval, konzultoval, zasedal v komisich, chodil na schiize
a tak dale.
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Pan profesor jako expert

V. Svec: Pies velkou skromnost se stal pan profesor nestorem ceské
pedagogiky. Zabyval se teoreticky i vyzkumné fadou problémd, vzdy vsak
usiloval o to, aby jejich reSeni mirilo do pedagogické praxe. Odborné mne
velmi zasahla problematika aktivity, tvorivosti a aktivizujicich vyukovych
metod, kterou pan profesor soustavné rozpracovaval. Pokusil jsem se
v Pedagogické orientaci, v patém Ccisle rocniku 2014, ukazat na koreny
jeho pojeti aktivity a tvorivosti. Nelze vSak opomenout jeho tvilrdi aktivitu
pii koncipovani 25 vyukovych videoporadd, pti jejichZ tvorbé pisobil jako
odborny poradce a zaroven reZisér. S mirnou nadsazkou lze rici, Ze vytvarel
zaklady pro budovani teorie vyukovych potradi, ktera prekracovala hranice
pedagogiky.

T. Janik: Ja bych dodal, Ze profesora Manaka lze kromé toho povaZovat
za predstavitele systémového a do jisté miry téZ historického pristupu
v pedagogice. Dobre je to vidét napriklad na jeho Ndrysu didaktiky. Ten
neni jen jakymsi prileZitostnym vykladem vybranych didaktickych témat,
naopak jde o ucelenou koncepci obecné didaktiky jako struktury zakladnich
kategorii, kterou je potrebné studovat i dnes. Kotveni vykladu do historickych
souvislosti bylo vZdy elegantné zvladnutou soucasti textd, které profesor
Manak psal. Ja jsem mél moZnost zastihnout profesora Manaka v etapé€, kdy
se ve své odbornosti pohyboval od obecné didaktiky k teoriim kurikula, aniz
by vlivem zaméreni na problémy kurikula ztratil ze zretele jejich didaktickeé
souvislosti. Nechapal jsem, jak to vSechno miize pojmout, ale pochopil jsem,
Ze milZe.

Pan profesor jako mistr slova a poeta

V. Svec: Profesor Manak dovedl jednoduchymi slovy vyjadfit i naro¢né
mySlenky a problémy. Vypracoval se na mistra slova. Jeho texty jsou Ctivé
a stale ¢tenari vyhledavané. Umél se vsak vyjadrovat také poeticky. Naznacuji
to jiz jeho slova v avodu této vzpominky. Pridejme jesSté vynatek z jeho
,U¢tovani’, které sepsal p¥i prileZitosti svych pétaosmdesatin:

Pres zmény scéndarti a kulis tohoto déni,
Zit bylo nutno vZdy - ale nepropadnout bolu.

Ucitel, asistent, referent, ucitel znovu,
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tot’ vycet hlavnich mych profesnich zvratil.
Aktivnost, snaha a pile mi také snad nebyly cizi.
Vsechno vsak skoncilo - Zivotni bilance je tu.

T. Janik: Malo se to vi, ale profesor Mandk psal i pod pseudonymy, a to
nejen v dobé, kdy nesmeél publikovat, ale také po roce 1989. Pamatuji si,
jak psal sérii alegorii pro jedno periodikum, v nichZ komentoval soucasné
déni ve spoleCnosti a ve Skolstvi. Pozornost, kterou vénoval jazykové strance
téchto textl, i nadSeni, s nimiZ je psal, - to vSe ve mné zanechalo hluboky
dojem a snad i odhodlani néco podobného také zkouset.

Autorska spoluprace s panem profesorem a podpora
naseho profesniho riistu

V. Svec: Po roce 1970 bylo pro pana profesora velmi obtiZné néco publikovat.
PrestoZe oficidlni zdkaz vlastné neexistoval, redakce c¢asopisli na jeho texty
nereagovaly. Casem jsem si proto dovolil pozvat pana profesora k autorské
spolupraci (i kdyZ za normalnich okolnosti by to bylo asi naopak). Pripravili
jsme osnovu zamysSleného textu a dohodli se, co ktery z nas autorsky
zpracuje. Pan profesor se ujal redakce textu a na stroji jej prepsal. Nase
texty byly publikovany zejména ve slovenskych casopisech - v Jednotné
Skole a v Osvetové prdci (tehdejSi ¢asopis pro vzdélavani dospélych). Po roce
1989 se otevrel i pro pana profesora Siroky prostor pro publikovani, které se
do znacné miry opiralo o vysledKky reSeni grantovych projekti. Nepublikoval
jen vlastni prace, ale k autorské spolupraci zval i mladsi kolegy. Velmi rad
vzpominam na spolupraci na Slovniku pedagogické metodologie. Spolu
s Josefem Matidkem a mym jmenovcem profesorem Stefanem Svecem jsme
byli editory slovniku. Vazim si také autorské spoluprace s panem profesorem
na monografii 'yukové metody.

Netieba ziejmé prilis zdlirazinovat, Ze jsme vedle pana profesora osobnostné
a profesné rostli. Pan profesor Manak se ujal role predsedy habilitacni
komise i komise hodnotici, kdyZ jsem podal Zadost o habilitacni a pozdéji
o inauguracni rizeni. S profesorskym rizenim mam spojenu zajimavou
vzpominku. Po prednasce a rizeni na PAF MU jsem predstoupil pred Védeckou
radu Masarykovy univerzity. Jednani se odehravalo ve velké mistnosti, ktera
méla dvoje dvere. Jedny byly blizko jednaciho stolu, na jehoZ boku sedaval
uchazec o profesuru, a druhé na konci mistnosti. Pfed vstupem do této
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mistnosti mi pan profesor rekl asi toto: Vlastimile, at' jiZ dopadneS Uspésné,
nebo neuspésné, projdi celou mistnosti a vyjdi druhymi dvefmi. Chtél tim
naznacit, abych ponizené neodchazel v pripadé nepriznivého hlasovani
Védecké rady nejbliz§imi dvermi. Tehdy se totiZ védni obor pedagogika
netésil prizni fady odborniki z jinych obort.

T. Janik: Ja jsem pana profesora Manaka zastihl uz v letech, kdy mohl
publikovat a také publikoval. Mél Siroky zabér - od védeckych studii pres
vysokoSkolské ucebnice a popularizacni texty az k diskusim, recenzim
a zpravam. A téch posudki na rukopisy publikaci a na kvalifika¢ni prace, co
napsal, - mnozi z nas je maji ve svych archivech a povazuji si jich. Profesor
Manak toto psani bral jako sluzbu lidem a oboru, neSlo mu tolik o to, aby
svymi texty budoval ,svoji firmu“ - kdyZ za nim priSel nékdo s prosbou, aby
(pro néj) néco napsal, odloZil své rozepsané texty a napsal néco pro nékoho.
Soucasné nadsené zval riizné lidi k publikacni spoluprici. Ja jsem mél tu Cest
psat s nim publikace k problematice kurikula - napriklad knihu Kurikulum
v soucasné skole (spole¢né jesté s profesorem Svecem) a knihu Cile a obsahy
Skolniho vzdéldavdni a metodologie jejich utvdreni (spoleCné jeSté s Petrem
Knechtem). Spoluprace s profesorem Manakem mne ucila chovat respekt
vicCi autoriim a jejich textim. Vzpominam si, Ze kdyZ obcas z redakci ¢asopisti
prichazely na naSe rukopisy nevstricné posudky, které navrhovaly nenechat
v nich kdmen na kameni, pan profesor Manak (si) polozil otazku: A proc by to
nemohlo byt napsdno tak, jak jsme to napsali my?

Clovéé¢ina pana profesora

V. Svec: Pii vsech setkdnich s profesorem Manakem jsem citil jeho
opravdovost, otevienost a zajem o druhé. Vzdy se zajimal nejenom o to, jak
se mi dari profesné, ale i co je nového v mém osobnim Zivoté. Dovedl poradit,
nikdy nepoucoval. Z jeho slov a jednani byla citit skromnost a pokora. VSechny
své kolegy a Zaky (sam se za Zaka pana profesora povaZzuji) citlivé podnécoval
v jejich profesni draze. Radoval se z uspéchti svych zaka. Velmi si vazim toho,
Ze prijel do Zlina (spole¢né s docenty Jifrim Némcem a Stanislavem Stielcem)
v dubnu 2007 na moji inauguraci dékanem Fakulty humanitnich studii
Univerzity Tomase Bati.

T. Janik: UZ v kniZce rozhovorli s pany profesory Manakem a Svecem
(O vzdéldvdni, o ucitelstvi a tak trochu i o pedagogice) jsem zminil, Ze jsem mél
velké lidské a odborné Stésti, Ze mne s panem profesorem Manakem sesadili
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do jedné kancelare na katedie pedagogiky PdF MU. Pan profesor Manak
pro mne modeloval to, co dodnes povazuji za podstatné pro lidsky a odborny
rozmér profesora. Na prvnim misté zminuji to lidské - s jakou noblesou se
k ndm choval, jak se o nas zajimal, kolik ¢asu s nami stravil, kolik naSich textt
procetl a s jakym respektem nam projevoval svoji prizen a podporu. To lidské
bylo v profesoru Manakovi soucasné tim pedagogickym - tak néjak jsem se
to snazil vystihnout, kdyZ jsem pred deseti lety k jeho vyroci psal o tom, jak
mize byt clovék clovéku ucivem! - tohle profesor Manak umeél.

Vlastimil Svec a Tomds Janik

1 Janik, T, & Svec, V. (2014). Editorial: Clovék ¢lovéku udivem a partnerem v dialogu.
Pedagogickd orientace, 24(5), 647-648.
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