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Slovo ctendfiim

VaZeni a mili ¢tenafi a priznivci,

vstupujeme do nového ro¢niku s nadéjemi, Ze se ndm rovnéz podari za
Vasi pomoci a VaSeho pfispéni plnit zdméry, které si redakce v minulém roce
predsevzala. Chtéli bychom i nadale pfipravovat ¢isla monotematicka i smi-
Seného charakteru. Zamyslime v8ak také nékterd ¢isla orientovat na diskusi
k vybranym piispévkim, formulovat nékteré otazky, k nimz bychom uvi-
tali VaSe odpovédi, a otevfit tak prostor pro tolik potfebny dialog. Chtéli
bychom také, zpocatku alespon nepravidelné, zafazovat oddil tykajici se po-
radenskych sluzcb, zejména pro Skoly a rodice. V ném bychom uvefejhovali
vzdy nékolik zajimavych kazuistik z edukativni oblasti a jejich feSeni.

Letos v zar{ mame pfed sebou v poradi sedmou konferenci, o které jste
byli jiz informovani, a také sjezd Ceské pedagogické spole¢nosti. Obé tato
setkani bychom chtéli za Vaseho laskavého prispéni vyuzit k aktivni vyméné
nézorl na nékteré teoretické i praktické problémy, které nas spole¢né trapi
a které vidime jako dilezité.

Uvitame vSechny VaSe pfipominky a podnéty, abychom spoleénymi si-
lami postupné zvladali nelehkou situaci, kterd v naSem skolstvi existuje.

Vase redakce.
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Stati

Z4adam na na¥i inteligenci, aby se povznesla k politice
sv8tové ... To bude politika kulturni. Jsme na rozhrani velké
nové doby. Pravd demokracie ma pfed sebou nejen problém
politicky a hospodéafsky, nybrz problém nové duchovni
kultury viibec. My mame pochopit Komenského a jeho
min&ni o vychovéni a 3kole, a Ze je officina humanitatis. ..

T. G. Masaryk
Studentim r. 1924

Mlddez po ,,sametové revoluci“ 1989.
Generace dvakrat zklamana

Stanislava Kuderova

Mluvim o generaci, ktera vyrtstala a dospivala v letech stagnace tzv.
,realného socialismu“. Davno zapomenuta byla prvni republika, valka, po-
vale¢né budovatelské nadSeni, revoluéni nasili 50. let, liberalizace 60. let
a ,,Praiské jaro“, ale i persekuce ,normaliza¢nich“ let sedmdesatych. V1ad-
nouci garnitura jiz jen bezmocné omilala stara revoluc¢ni hesla a marxisticko-
-leninské poucky. Hesla nezapalovala, poucky nepfesvédcovaly. V tichém sro-
zumeéni rodiny a skoly, u€itelti i zaki se povinné odiikavaly, podobné jako
se dodrZovaly jiné spolecenské ritudly, garantované statni moci za pritom-
nosti cizi armady. Nedavna i starsi historie byla ideologicky znehodnocena,
propagandisticka fraze zbavila vérohodnosti i redlna pozitivni fakta.!

Nomenklaturni kadry vytvofily novou elitu, nakupovaly v Tuzexu, do-
volenkovaly v zahraniéi. Svét za ,Zeleznou oponou“ byl pro vétSinu nedo-
stupny. Oficidlni propaganda predkladala k véfeni jako ,zakladni védecky
ekonomicky zakon socialismu“ ustavi¢né zvySovani materialni i kulturni spo-
tfeby obyvatelstva. V letech stagnace ovsem kazdy vidél, ze ,,zdkon nefungu-
je“ a nespokojenost s reZimem, ktery nasilim potlaéil hnuti za ,socialismus
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s lidskou tvari“ v 60. letech, potichu, ale jisté naristala. Snad jen Zaci mlad-

§iho 8kolniho véku pfijimali bez pochyb €ernobilé vidéni svéta, v némz so-

cialismus predstavoval vSechny klady a kapitalismus vSechny zapory Zivota.

Nicméné mladez v 80. letech Zila stfidmym Zivotem nemajetnych vrstev, bez

vzru$ujicich perspektiv, ale nestradala. Socialni jistoty byly zabezpeceny.
Listopadovy prevrat 1989 se jevil jako neuvétitelné samozhrouceni re-

Zimu. Oc¢ividné stacilo, aby se obanstvo shromaZdovalo na ndméstich, tles-

kalo protirezimnim projeviim a zvonilo kli¢i na znameni, ze rezimu ,strany

a vlady“ odzvonilo. Cast mladé generace se na pievratu aktivné podilela;

mladi zhotovovali a rozné3eli letaky, plakaty, skandovali hesla na mitincich.

A kdyZz vldda nedemokratického rezimu odstoupila, zavladlo vieobecné nad-

Seni a euforie z pocitu osvobozeni od vsudypfitomné ideologické kurately

a diktatu nositeld moci, z pocitu rozsifeni individualnich perspektiv a moz-

nosti sebeuplatnéni.

Po padu ,zelezné opony“ existovaly teoreticky 4 varianty moznych zmén
hodnotovych orientaci a Zivotnich styli v novych podminkéch:

1. Zapadni zemé nemaji diivod cokoli ménit na svych hodnotovych orien-
tacich. Vychodni zemé se jednoduSe pfizpiisobi a pfevezmou zdpadni
hodnotové postoje.

2. Vychodni zemé setrvaji alespon zéasti na nékterych tradi¢nich hodno-
tach socialismu se zdivodnénim, Ze tyto hodnoty samy o sobé jsou dobré,
Ze jen drZitelé moci a organizatoii systému zklamali. DelSi dobu tak mize
pretrvavat hodnotova dvojkolejnost.

3. Nastane proces vzijemné hodnotové vymény, pfi ném?Z urcité socialis-
tické hodnoty budou pfevzaty do zapadniho hodnotového védomi (napf.
cit pro spoleénost, pravo na praci aj.) — jako souc¢asti lidské dlistojnosti.

4. Vyvine se spolecné novd hodnotova orientace, nové predstavy o hod-
notach, vyristajicich z globalni svétové situace; posileni mezilidskych
vztahtl, zvySend angaZovanost pro udrzeni pfirody a Zivotniho prostiedi,
rozhodnéjsi protivaleény postoj, péée o vzdélanost a duchovni kulturu.?
Starsi generace obéant si praly obnovu tradic prvni CSR, demokracii

jako samospravu, diskusi, osvétu, humanitu jako ideal. Odekavaly kritic-
kou analyzu a vécné posouzeni stietu dvou reZimu jako zaklad pro mode-
lovani hodnotového védomi a hodnotové vychovy v novych podminkach.

Ale na kritickou analyzu, demokratickou diskusi a osvétu nezbyl jaksi Cas.

Komunisté kdysi slibovali blahobyt na zakladé zespoleensténi vyrobnich

prostredku a celospoleéenského planovani. Novi nositelé moci vyvolali pred-

stavu, Ze staci vzit komunistim vladu, v8echno spolecenské vlastnictvi zase
zprivatizovat a pfenechat pééi ,neviditelné ruce trhu“. Urychlena akumulace
kapitalu a deregulace cen nas mély pfivést co nejdfive na troven hospodar-
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sky prosperujicich zemi. Doslo ke kyvadlovému prevraceni hodnot: co bylo
diive ¢erné, stalo se bilym a naopak. Socialismus byl nemilosrdné zatracen,
kapitalismus zboznén. Neni divu, Ze mnozi mladi podlehli nové ideologii.
Historickd pamét a kritické my$leni ddvno pfestaly slouZit. Hlasy o tom, Ze
jen poctiva prace nis muZe vyvést z marasmu, nebyly slySeny. Jestlize zapa-
doevropsti autofi kladou dramaticky posun od socidlniho chovéni k indivi-
dualismu a od normocentrismu k egocentrismu do 70. let,® u n4s nastal o 20
let pozdé&ji. Ozily vyroky stirnerovského a nietzscheovského razeni. Nebrz-
déné touze po sebeprosazeni a sebeuspokojeni se dostalo medialni podpory.
Ustup od vzéjemnosti a ohleduplnosti, od solidarnosti a soudrznosti vétsich
spolecenskych skupin se stal vSeobecnym.

Doslo k absurdni absolutizaci symbolického hesla svobody. Nikoli svo-
body ve smyslu volnosti ve stfetu s nasilim, ani svobody jako iniciativy
v konfrontaci s virou ve slepou nutnost, ale ,svobody*“ jako uplatnéni indi-
vidudlniho chténi bez hranic a omezeni. Ve jménu ,svobody“ se pak toleruje
i vielijaké zlo a nefest, protoze svédomi, cit, vkus, takt, spoleCenské stan-
dardy, moralni normy atd. se chapou jako omezeni ,suverenity“ jedince.
Z pozic takto zvracené pojaté ,svobody“ byla i vérnost idedlu a presvéd-
&eni demagogicky odmitnuta (1Zivou) vystrahou, Ze ,v8echny ideje vedou do
Osvétimi“. (1) Také vystupovani proti medidlnimu predvadéni nésili, proti
pornografii, narkomanii, pfechovavani drog apod. bylo diskvalifikovano jako
omezovani osobni svobody a nebezpeéné precedens k mozZnému novému to-
talitnimu utlaku.? V atmosféte idajné ,svobody“ (ale pro koho?) ovladly
zivotni prostor nasich sidlist televizni reklamy (v soukromi) a obrovské bill-
boardy (na vefejnosti). Na§ svét zabydlela Coca-cola, panenka Barbie, zvy-
kacky, chipsy, kult hvézd a la Michael Jackson, serialy a la Dallas, brutalita
aké¢nich filmd, nechutnosti hororii, nevkus komikst, pop-music, disco a hit-
parady, poéitacové hry, vyhry, sdzky a loterie, permanentni soutéze o penize,
o baliky penéz — a posléze dealerstvi pro firmy a la Herbalife, kdyZ si zrovna
milionova vyhra dava na cas.

,Roztrhany dZiny, tvrda muzika, riZzovej Cadillac, tmavy brejle, rychly ma3iny, konec
velky lasky, nesmyslny vyndlezy, ulitli lidi, divoky mejdany, koletkovy brusle, grafiticky
autogramy, rok 2000, hroznej smich ...,“ mohli jsme &ist na billboardu Pepsi-coly v Brné
naproti nadrazi v kvétnu 1996 jako jednu z fetnych variant nového vyznani viry a Zivot-
niho stylu, nabizeného mladezi (dokonce spofitelnou!).

Vyhrej, kup si, dopfej si, uzivej ... Jednou jsi dole, jednou nahore. Ne-
véhej, neodkladej, volej ihned ... Diktat nového Zzivotniho stylu. Agresivni
vlna dekultivaéniho vlivu zdbavné-konzumniho primyslu. Némecky autor
fekl: ,Im Osten herrschte totale Unterdriickung, im Westen herrschte totale
Unterhaltung.“

Mezitim zdpadni zemé, které pro mnohé byly a dodnes ziistaly bez-
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chybnym idealem a vzorem, ukazaly své stiny. Pfes vSechnu rétoriku vefej-
nych éiniteli a masmédii, kterd dokdzala povrchnimi projevy ultralibera-
lismu a antikomunismu jak zveli¢it a vychvalit idajné Gspéchy spolecenské
transformace, tak ospravedlnit v8echny nepfistojnosti (jsou pry pfirozenou
dani, kterou platime za svobodu), bylo stile zfejméjsi, Ze se pfislib nové,
lep3i a blahobytnéjs{ spole¢nosti nenapliuje. Uchvatana privatizace, nepri-
hledné podnikové a bankovni machinace, nezdtivodnéné restituce, korupce,
hrubé amatérské chyby i rafinované podvody, beztrestné ,tunelovani“, kra-
chy bank, pojistoven, cestovnich kancelafi, druhotna platebni neschopnost,
zadluZené nemocnice, organizovany zlo¢in, skandaly hospodafské krimina-
lity ... Neéktefi prozieli, prozili kocovinu, ztratu viry. Transformace nepfi-
nesla prostym obfanim océekavané plody. Naopak — kviili ni doslo idajné
i k zaniku spole¢ného statu Cechii a Slovaki, ktery byl nejvétsi hodnotou
jejich novodobych déjin. Novy ekonomicky redukcionismus, byt zalozeny na
ideologii opa¢ného gardu, je novym zdrojem zklaméni.®

Skolstvi v naich zemich mélo az do 2. svétové valky vieobecné uzna-
vanou kvalitni stfedoevropskou uroveii. Po valce proslo v 50. letech ukva-
penou reformou ,po vzoru SSSR*, ale v 60. letech se opét konsolidovalo.
Po prevratu 1989 bylo zadouci optimalizovat fungujici systém se zfetelem
na ménici se spoleCenské potieby, v komparaci se svétovou pedagogickou
zkuSenosti a s navazanim na domaci pozitivni tradice: demokratizovat di-
rektivni centralni fizeni, marxisticko-leninskou ideologii nahradit vychovou
k demokracii a humanité, posilit princip participace a odbornosti v fizeni
na Skolach vSech stupit, vysokym skolam vratit akademické svobody, atd.
Apriorni medialni pfedsudek, Ze ,,5kolstvi bylo strasnym zptsobem devasto-
vano“ viak vyvolal bezradné a chaotické tapani, nechut k odpovédné analyze
a zdivodnénym reformnim ndvrhiim. Misto aby odbornici hledali pravou
miru mezi krajnostmi totalitarniho skolstvi a jejich protiklady, prosadila se

%iveln4 touha po néfem zasadné jiném, novém, ,alternativnim®.®

Ministerstvo Skolstvi se shlédlo v idealu ultraliberalni Zivelnosti, be-
nevolentné povolovalo zfizovat mnoZstvi soukromych 8kol, které financné
dotovalo, aniz garantovalo standardy jejich vykonu. Na odboru stfednich
kol doséhl jejich pocet 30 % a piekonal tak nékolikandsobné pocty soukro-
mych kol i v téch nejliberalnéjsich zapadoevropskych zemich. V soucasné
dobé podet soukromych (ale i statnich) skol zase klesd. Ministerstvo vyhla-
silo Gsporny program tzv. optimalizace, tj. omezeni dotaci, redukce poctu
gkol, snizovani poétu uéiteltl a zvySovani uéitelskych avazkt. Uroven diskusi
o pedagogickych otazkach je vétsinou nizk4, svédéi jen o ideologickych pred-
pojatostech, ztraté smyslu pro historickou kontinuitu a nedostatku hlubsi
informovanosti. Misto adorace kolektivu byl postaven na piedestal jedinec,
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misto fadu a autority se idedlem stalo ,nechat rust“, ,nezasahovat®, misto
racionality nastoupilo vzyvani tajemna.” Zvlastni oblibé se té5i — aniz byla
posouzena, antroposofickd vychodiska Steinerovy pedagogické koncepce —
Skola, waldorfska. Jestlize néktefi studenti po r. 1945 posilali na minister-
stvo $kolstvi petice za zruSeni fetiny a latiny, jejich vnuci r. 1989 zatouzili
po znovuzavedeni obou jazykd. Klasické gymnézium zistalo raritou, ale
osmitfidni gymndazia byla houfné restaurovana. ,Jen ne jednotnou skolu,“
znélo z televizni obrazovky, pfestoze ,jednotna 3kola vnitfné diferencova-
nad“ byla poslednim slovem progresivniho vyvoje pedagogiky a skolstvi pred
2. svétovou valkou a po kvétnu 1945 byla vitana jako projev demokratizace
Skolstvi.8

Stav spoleénosti se pfirozené promitd do formovéni Zivotni orientace
mladeze. V letech 1981, 1985 a 1993 bylo ve Vychodoceském kraji prove-
deno 8etfeni u studujici mlideze ve véku 18-24 let. Zjistovalo se, jak je
zastoupena ta kterd charakteristika Zivotniho zaméfeni. (Byly tu vy¢lenény
4 typické orientace — primérné spotfebni, penézni, tvofiva a spolecensky
nestabilizovana.)®

Na pocatku 80. let vysoce pievazoval typ primérné spotfebni (mit své
jisté), do poloviny 80. let pFibylo penézni orientace (ziskat finan¢né vyhodné
zaméstnani, moci si pfivydélat, icastnit se aktivit ve sféfe ,druhé ekono-
miky“). Zaroven probihal proces valorizace hodnot soukromé sféry Zivota
a devalvace hodnot spolefensky preferovanych (vefejné prospé¥nd préace,
snaha byt uZiteény spole¢nosti apod.). Preference tvofivého Zivotniho stylu
ztstala minimalni.

Prvni polovina 90. let jiz signalizuje odezvu procesu spolecenské trans-
formace u mladeze. Orientace primérné spotfebni je zatlatovina touhou
po svobodném Zivoté bez zavazki, s cilem uZzivat si co nejvic a nelamat si
hlavu naroénéjsimi Zivotnimi perspektivami. Odklon od verejné sféry Zivota
do soukromi se prohlubuje. Preference tvorfivého Zivotniho stylu se objevuje
(tradi¢éné) Castéji u divek neZz u chlapcli. Polistopadovd euforie se zda byt
nendvratné daleko. Budoucnost chapou mladi pfedevsim prismatem vlast-
nich vyhlidek: ,,Budeme moci dostudovat? Ziskdme vibec misto a zabez-
pecdime si existenci?* Védoma si svych omezenych moZnosti v polarizujici
se spoleCnosti odmitd mladeZ penéZzni orientaci mnohem markantnéji nez
drive. (Tendence ,penize za kazdou cenu® byla (ku podivu) nejsilngjsi ve
vyzkumu z r. 1985.) Idedlem Zivota pro ¢etné mladé lidi se stal v 90. letech
typ spolecensky nestabilizovany. Tomu nezalezi na stalém zameéstnani, vydé-
14vé narazové. Ceni si volného ¢asu pro zdbavu a kamarady, cestovani, Zivot
plny udalosti. V posunech hodnotové orientace se uplathuje vétsi mira libe-
ralizace spole¢nosti, osobnich prav a nespecifikovanych moznosti, uvolnéni
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hranic, ale jisté i pokles pracovnich a socidlnich jistot, riziko nezaméstna-
nosti.

Pocitované vakuum skuteénych hodnot se snaZi rtizné skupiny mla-
deze rizné zaplnit. Plochy povrchni optimismus ctiteléi volného ¢asu, mé-
dii a komputerd, zdbavy, sexu, pohodli a konzumu najdeme spise u déti
prosperujicich rodi¢i, ¢asto ve spojeni s infantilni nezralosti, s necitlivosti
k vy88im kulturnim hodnotdm, nékdy s jednostrannym zaméfenim na elek-
troniku. Unik pfed nejistotou a problémy existence hledaji nékteii ptikio-
nem k rdznym skupindm a sektam, absolutizuji jejich viry, symboly a ritu-
aly, upadaji do intolerantniho dogmatismu, ktery nepfipousti pochyb. Cest-
nou vyjimkou jsou tu ekologické skupiny a iniciativy, hnuti za lidska prava
apod. Chybi G¢inn4 ochrana mladeze pied $kodlivymi vlivy. Sifi se krimina-
lita mladistvych, prostituce, narkomanie, brutalni Sikanovani, trva hrozba
AIDS. Dramaticky se zvysil nejen podet détskych obé&ti nasili, ale i dét-
skych vraht. Intelektualné vyspéla mladez tvaii v tvar pokradujici degradaci
idealt lidskosti ve spoleénosti cynického ,,postmoderniho barbarstvi“ ¢asto
proziva tzkost, bezperspektivnost a az apokalyptické vize budoucnosti.!?

A co skola? Bohuzel i ona trpi nedostatkem pozitivni hodnotové orien-
tace ve spole¢nosti. Chybi ji védomi kontinuity s minulosti (véetné jejich
velmi podnétnych epoch a pfikladii)!!, chybi ji i vérohodn4 vize budouc-
nosti. I expertim OECD to bylo nipadné. Ve své zpravé o vzdélavacim
systému CR r. 1996 uvedli:

»Zménéné vyulovaci postupy a inova&ni pfistupy samy o sob& vSak stale jeté nejsou
s to radikalné pfeménit &eské Skolstvi. Musi se dospét k novym hodnotovym systémim,
ztélestiujicim zdsady nové spolefnosti, ktera je v obdobi svého formovani. Skoly budou
muset ujit jeSté dlouhou cestu, neZ dosahnou téchto cild. V jejich programech chybéji
hodnoty a neni pro né mista ani ve filozofii vétsiny uéitelti. Naopak, na cesté odmitani
komunismu existuje rozsihlé vahani zapojit se do fundamentdlniho pfehodnoceni ideji
a principi. Je to nepochybn& zklamani z minulosti, které hraje svou dlohu v tomto
odmitani v8eho, co zavani indoktrinaci; neexistence hodnot ve 8kolach je viak zptisobena
i tim, Ze chybi ,projekt spoletnosti‘, ktery vede ke konsensu...“12

Bez intence, bez programovych ideji, projektl a ideali nelze ovSem re-
alizovat spole¢né cile ani doma, ani v Evropé, ani ve svété. Konsensualni
hodnotové orientace, ktera by integrovala rozriznénou mnohost a kterou by
vétSina mohla pfijmout jako Zivotni smysl, tkol, smér a cil, stoji pfed nami
jako otevreny tkol. Ale nejsme tu se svym Gkolem sami. Mame historickou
zkuSenost, mame myslenkovy odkaz mnoha generaci svych predkd, mame
dilo T. G. Masaryka, které se dnes jevi jako zvlastné aktudlni.

T. G. Masaryk, uéitel demokracie obou nasich narodi, zdtraznil, Ze jen
vzdélany niarod miaze byt svobodny a ze bez vychovy k demokracii nemuze
byt demokracie.!® Celym svym Zivotem, slovem i skutkem dokazoval, ze
ani jedinec, ani spolecenstvi nemuze zit bez smyslu, bez fadu, bez moralky.
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Formuloval idedly humanitni moralky, které by byly vSeobecné prijatelnym
ekvivalentem nébozenstvi: ,Moderni ¢lovék mé kouzelné heslo humanita,
Clovécstvi, Clovédenstvi, lidskost, kterymzto heslem vystihuje vSechny své
tuzby asi tak, jako Clovék stfedovéky vSechny své tuziby vyjadioval slo-
vem kiestan.“!* Probral fadu soudobych moralnich uceni (pfipomenime, Ze
jsou ziva dosud) a hledal, co je na kterém z nich dobrého. Ne konfron-
taéné, ale s pochopenim vazil, co pfinasi ¢lovéku socialismus, liberalismus,
evolucionismus, pozitivismus, utilitarianismus. Nesouhlasil s pesimismem,
s pfehnanym individualismem Stirnerovym a nedemokratickym elitarstvim
Nietzscheovym. Sam pak formuloval principy humanitni mordlky — lasku
k nejbliz§im, rodiné, narodu, lasku pozitivni, bez nenavisti a Sovinismu,
lasku nesentimentalni, i¢innou, lasku jako praci, redlné skutky a Ciny, tieba
drobné, neokazalé, ale soustavné, ustaviéné a trpélivé. A tak jako Komensky
véril i Masaryk ve vzdélani a pokrok, v lidskou schopnost §patné prekonavat
dobrym a dobré lepsim.

Idedly humanitni nepfestaly byt nikdy aktualni. Byly vystrahou v do-
bach revoluénich zmén hospodafskych a socidlnich, které zklamaly, protoze
je neprovézela Masarykem pozadovana ,revoluce hlav a srdci“. Zadny rezim
trvale neobstoji a neuspéje, nedbé-li o moralni dimenzi celospole¢enského
zivota. Proto jsou Masarykovy idedly mementem i dnes, pokud se trans-
formacni sily a snahy obraceji jen na restauraci ekonomicko-vlastnickych
pomér, kratkozrace a sobecky, bez globalniho a historického rozhledu, bez
ohledu na kritické mysleni a etické principy, bez ohledu na osvétu, pravé
vzdélani, vkus a takt, bez orientace na to lepsi v ¢lovéku — upfimné a beze
vSeho medidlniho pokrytectvi.

Lékem i prevenci pred dalSim genera¢nim zklaméinim muize byt pocho-
peni ducha Masarykova uéeni, jeho moudrosti, nesmlouvavé naro¢nosti i to-
lerantni velkorysosti. Ano, ducha Masarykovy humanity je zapotfebi nasi
spoleCnosti, nasi Skole, nasi mladdezi. Pfitom je Masarykova koncepce hu-
manitni demokracie tak oteviend, Ze miize zahrnout i nové akcentované
hodnoty, které se odvijeji z globalni svétové situace, jako jsou zvySend an-
gazovanost pro udrzeni pfirody a zivotniho prostfedi, posileni mezilidskych
vztahd, odpovédnéjsi péce o vzdélanost a kulturu ve svétovém méritku. Za-
tim mladez vétSinou strddd nedostatkem pozitivni a zdivodnéné, hluboce
zalozené hodnotové orientace.

Poznamky a literatura

1. Komunisti¢ti ideologové, aby Gnorovému pudi r. 1948 dodali zdani legitimity, pro-
hlasili drzitele moci za ,d&dice narodnich tradic* (Z. Nejedly). Dne3ni nekritické
odmitani vieho, co by s komunismem mohlo jakkoli souviset, vedlo nisledkem toho
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k odmitnuti narodnich tradic a k povazlivému ohroZeni narodni identity vibec. Bez
znalosti historickych souvislosti a vyznami se zbavujeme udajnych ,,mytd“ (husitsky,
obrozensky, sokolsky, legionafsky, tatitkovsky, selsky ...). Zpochybnén byl Palackého
(i Masarykiv) vyklad Ceskych déjin, bagatelizovan je Jirdsek, ktery Palackého d&jiny
beletrizoval.

. Srov. RACKOW, H. G., WESTPHALEN, K. Leitziele schulischer Erziehung im ve-
reinigten Deutschland... Péddagogische Rundschau, 1991, ro&. 45, &. 5, s. 505-520.
Priizkum morélnich postoji na uditelskych fakultich v Kielu a v Rostocku kratce
po padu ,Zelezné opony“ a po sjednoceni ukdzal, Ze na obou stranach plati spole¢né
moralni zdsady a idealistické zakladni zamé&feni. Vychodonémectti studenti zdtiraznili
vyznam lidskosti (humanismu) solidarity, zipadon&metti preferovali demokratismus
a odmitali ,spolefnost ostrych loktd“.

. BREZINKA, W. Erziehung heute — Elternhaus und Schule in gemeinsamer Veran-
twortung. Pddagogische Rundschau, 1991, ro€. 45, &. 4, s. 373-394.

. Srov. pribéh medialni diskuse o nasili na obrazovce r. 1992-1993, diskuse o drogach,
prostituci, kriminalit& atd., projevy liberalniho indiferentismu v Literarnich novinach,
Reflexu, Respektu, v TV aj.

. V souvislosti s preskupovanim politickych sil po kazdém politickém pfevratu doslo
u nas v tomto stoleti v priméru kazdych 10 let k ,,pfehodnocovéni* nasich narodnich
dé&jin. Stiet novych hesel a symboll se starymi ve v&domi jednotlived pfindsi vidy
vice nebo méné& bolestn& proZivané kolize a konflikty. Nafe mlad4 generace zaZila
zklamani (zatim?) dvakrét: ze socialismu a poté z kapitalismu. Oba systémy ji byly
prezentovany nekriticky, v idealizované podobé. R. 1992-93, jeité ve spoleném staté,
méli moji studenti (3. ro¢. PdF) zaznamenat, co se jim vybavi pfi symbolickych
terminech, jako jsou socialismus, kapitalismus, demokracie. Zde jsou jejich asociace:

Soctalismus: tma, pusto, strach, nediivéra, minulost — nikdy vic.. ., brigdda socialis-
tické prace, socha K. Gottwalda, Lenin (uveden n&kolikrédt), pfehnané pfizpiisobeni
se zmanipulovanému kolektivu, utopie, cesta nikam, uSkrceny nesvobodny systém,
zaloZeny na lzich a utopismu, nespravné pochopené myslenky socidlniho charakteru,
Dubgek, Fad, jistota, nevyvySovat se a neponiZovat, odpovidat zjmtm lidu, rozpadly
systém, ktery se v praxi odli%il od teoretického modelu — 3koda.

Kapitalismus — trini hospoddfstvi: to, kam sméfujeme, ekonomicky rozkvét, dobfe
fungujici mechanismy, rozvoj kapitalu, volné investovani, volna ekonomicka soutéz,
penize, honba za penézi, vldda penéz, prosp&ch, cena a zisk, penize jsou vZechno
(uvedeno vicekrat), Klaus (vicekrit), mit co nejvic, mit jak nejvic mozno, vyspé&lé
fabriky, auta, sex-Sopy, moznost individudlniho sebeprosazovani, USA, image, kance-
1aF, bohatstvi, soukromnici, bohati a chudi, samolibost, nepofadek, Rakousko, Zapad,
Marx, Kapitdl, dravci, preZivaji siln&j§i, nezni¢i§ — bude$ znifen, nepohlti§ — bu-
de¥ pohlcen, umély svét, hratkirna, plnd 3karedych hrafek, okrddéni bez ohledu na
potifeby a moZnosti jedince, nemilé, ale nutné, kdekdo v&fi, Ze je to zatim nejlepsi
ekonomicky systém, ale jeho pravidla jsou drsna. ..

Demokracie: vlida lidu, hlas lidu, svoboda slova, v&t3ina rozhoduje, TGM (vicekrét),
K. Capek, Hovory s TGM, pluralismus, snaha o kompromisy, dialog, respektovani
nazori druhych, spousta slov, volby —— trocha nadéje, ale nic se nedé&je, kazdy si déla,
co chce, hiadka, nic moc, vysméch, (s prominutim) kravina. ..

. O. Anweiler napo&ital 5 charakteristik totalitdirniho 3kolského systému a jejich 5
protiv, které by mély byt v zijmu vyvaZenosti v procesu napravy posileny:

1. Centralizace-decentralizace, 2. byrokratizace-participace, 3. unifikace—diferenciace
(pFi zachovani vertikalni i horizontdlni prostupnosti, nikoli jako strnuly kastovni sys-
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tém), 4. ideologicky monismus-pluralismus, 5. socializace-individualizace, v $irSim
méfitku internacionalizace-nacionalizace.

Viz Politischer Umbruch und Pidagogik in 6stlichen Europa. Bildung und Erziehung,
ro&. 1990, &. 3.

M. Szymanski charakterizoval typy reakci na spoletensko-politickou zménu v peda-
gogice takto:

reakce nulovd (vyzkum a vyuka probiha jako dfive, vypousti se jen citace a termi-
nologie marxismu-leninismu), formdlni pfizpisobeni (vyzkum a vyuka neméni svou
podstatu, jen misto socialisticky se Fika kfestansky, alternativni, personalisticky, hu-
manisticky aj.), konverzni (obrat o 180 °, orientace na negaci a protiklad)... Viz:
Pedagogickd orientace, ro€. 1994, €. 10, s. 5-11.

. Konsensus ve Zkolstvi, tak jako v celé spole¢nosti, se hledd obtiZné&. Ideové vakuum

vyplnila nejdfive garnitura intelektudlt individualistického, postmoderné relativis-
tického, pfipadné nabozenského zaméfeni. V praxi se prosadili trzni pragmatikové.
V dezorientaci mezi pfeZivajicim stavem a kyvadlovym vychylenim do opaéné ex-
trémni pozice se nehledal dostate&ny diivod a mira zmény. Pouhy protiklad se pre-
zentoval jako Zadouci cil. Sjednoceni dezintegrované spole€nosti se paradoxné hle-
dalo (a periodicky znovu hleda) v pokraéujici destrukci. V posuzovani minulé skoly
neni shody. Né&ktefi opakuji slogan o 3kolstvi stra$nym zpuisobem zdevastovaném,
jini soudi, Ze nebylo tak 3patné, kdyZ se tolik naSich emigrantd v zahraniéi tak dobfte
uplatnilo, kdyZ se tolik na3ich studentd na mezinarodnich olympiadach usp&iné& pre-
zentovalo apod. Obecné& se odmita uniformni Skola, podfizend totalitni ideologii, za-
tiZzend didaktickym formalismem a moralnim alibismem a s ulitelem i Zidkem zbave-
nym svobody, odpov&dnosti i distojnosti. Chyb&ji ivahy o tom, jak harmonizovat ve
vzdélani zfetele individualniho svobodného rozvoje osobnosti, budouci profese a spo-
leCenské role a tvorivého byti osobnosti v kultufre.

Srov. VESELA, Z. Vyjvoj deské skoly a ucitelského vzdélini. Brno : MU, 1993. Au-
torka sleduje tendenci jednotné $koly pfi hledani moderniho modelu eskoslovenského
Skolstvi od terezianskych reforem do r. 1945. Zvlastni pozornost vénuje obdobi mezi
dv&ma vélkami a teoretickym koncepcim tehdejsich osobnosti (J. Ulehla, V. P¥ihoda)
i praktickym pokustim (zlinska Zkola). Re%it sou¢asnou problematiku nelze bez pro-
my3leni historie, kterd ji pfedchazela.

. Srov. KRAUS, B. K soctdlnim zietelim vyjchovy. Hradec Kralové, 1996.

O postojich soutasné zapadni mlddeZe ve vztahu k moZnému budoucimu vyvoji v Ev-
ropé referoval na EPSO 1996 prof. dr. R. Winkel. Postoje tvofi $kilu od bezmyslenko-
vitého optimismu az k pocitu bezvychodnosti. Viz Pedagogickd orientace, rot. 1996,
&. 20, s. 16-17.

Identita osobnosti, sebedtivéra a hrdost jedince podobné jako identita a sebev&domi
naroda se zaklada na ustavi€ném rozvijeni kulturniho dédictvi v dialogu ,,se svétem*,
na vyméné podnétd, problémi i FeSeni. Vzdélanost, 8kola, filosofie, historie, umé&ni
a nékteré daldi obory neexistuji jinak neZ jako sou€ast narodni kultury. Mnohostranny
kulturni vyvoj naSich ndrodii pfervala 2. svétova valka, nasili okupace a pak komu-
nistickd diktatura. Slibny pokus o obnovu kontinuity ndrodni kultury v 60. letech
byl néslednou ,,normalizaci“ tvrdé& potlagen. Po pfevratu 1989 se kontinuita nirodni
kultury ani nediskutovala. Kvalitni syntetickd kompendia a pFiru¢ky vynikajicich
odbornikd z doby mezi dvdma valkami, uml&end za minulého reZimu, zlistala nadéle
v zapomnéni. Misto Zadoucich reedici se objevily pfeklady praci cizich autord. Ty
mohou sice pfinést informace, ale k formovani védomi identity jedince ani naroda
prispét nemohou.

»--- Nebyly dostatetné propracovany ideje transforma&niho procesu, sméfujiciho
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k demokratizaci a trZznimu hospodéafstvi a ptivodni konsensus b&hem n&kolika minu-
lych let vyrazn& ochabl.“ Zprdva ezamindtori o vzdéldvacim systému v CR. PaiiZ :
OECD, 1996.

MAHLER, Z. Masarykovo demokratické desatero. In Ano, Masaryk. Televizni
triptych CT 9/1997:

(1)
2

(3)

(4)

(5)
(6)

@)
(8)

(9)
(10)

Na3e demokracie bude laboratof, v které ma nesmirny vyznam parlament a tisk.
My jsme dosud brali stat jako cizi, negovali jsme ho. To byli ,oni“, erar; ted je
ale nas. Jde o to, aby kaZdy ob&an citil: J4 jsem stat. A sdm se podilel na Fizeni.
Jde o to, abychom vlastné stitu méli co nejméné — a co nejvice ob&anské ini-
ciativy. Nejde tedy o panovani, ale o spravu. KaZzdy obfan ma byt sim sobé&
panem.

Je iluze, Ze jsme si rovni. Demokracie ma vytvaret snesitelny stupefi nerovnosti,
harmonizovat spole€nost.

Zena musi byt zrovnopravnéna. Zenou se zdvojnasobuje lidsky potencial.

V Americe je kult zlatého telete silny a roz3ifeny, ale v Evropé neni slabsi, tfebaze
ma jiné formy. Ukolem demokrati je americkou demokracii produchovnit. Délnici
jakozto nejpocfetnéjsi slozka nefekaji na almuznu, chtéji spravedinost. Charita-
tivni slozka tu a tam pomtZe, ale jde o to napravit poméry zdkonodarstvim
a fadem.

Kazda demokracie potiebuje pfeddky, viidce, odborniky, statniky, nikoli jenom
straniky.

Demokracie je diskuse. V ni plati argument, ne nasili, Zddné chytractvi a pést.
Ne ,zprava®“, &i ,zleva“, ale kupfedu, k lep§imu.

Demokracie je zpisob Zivota, ndzor na svét, na spole€nost i na jednotlivce.
Sumou: H4jim demokracii — at si pravo na diktaturu osobuje kdokoli, cirkev
nebo stat nebo proletariat, kdokoli. Demokracie je predstupeil k samospravé.

14. MASARYK, T. G. Idedly humanitni. Praha, 1946.

KUCGEROVA, S. MladeZ po ,sametové revoluci“ 1989. Generace dvakrat
zklamana. Pedagogickd orientace 1998, ¢. 1, s. 3-12. ISSN 1211-4669.

Adresa autorky: Prof. PhDr. Stanislava Kucerova, CSc., Milénova 12,
638 00 Brno
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Jak rozvijet profesionalni mysleni
studentu ucitelstvi v predmétu obecna
didaktika

Jaroslava Vasutovd

V poslednim obdobi byla mnohokrdt vznesena kritika na adresu kvality
Skol a vzdéldvdni, bylo také vysloveno mnoho ndméti a ndvrhi na jejich
zdokonalovdani. VSechny reformni snahy jsou pedagogické vefejnosti znamy
a maji jisté svij opodstatnény vyznam a dopad. Nicméné za vsim vidy stoji
ucitel, ktery jako nositel a zprostiedkovatel vzdélani je rozhodugjicim faktorem
kvality vzdélani. Toho si je védoma odbornd i laickd vefejnost, vzdélavatelé
uciteld, resortni ministerstvo aj. Proto je uciteli stile vénovdna znacénd po-
zornost v riznych souvislostech, a také v oblasti jeho vzdélavdni a kvalifikace.
Dostdvdme se k jadru véci. Kde jinde zacit ménit, rozvijet, zdokonalovat,
nez u ucitele. Cim a jak vybavit novou generaci uciteli, aby obstdla v nd-
roényjch podminkdch soucasné a budouci $kolni reality? V pfispévku bude
poukdzdno na jeden z klicovych problémi pregradudlni pripravy uciteli: jak
rozvijet profesiondlni mysleni studenti uditelstvi?

Je vieobecné znamo, Ze mnoho studentti i absolventt ucitelskych obort
je zklaméano pfi vstupu do Skolni praxe a casto pravé jiz pfi jejim dotyku
v rdmci tzv. klinického semestru nebo prubéznych vyucovacich praxi. Do-
chézi zde ke konfrontaci urovné didaktické teoretické pfipravy (ackoliv si
studenti jeji poznatkovou strukturu dokonale osvojili) a jejiho praktického
vyuziti. Vysledkem byva rozpor. Zadatecnici se s nim nedovedou vyrovnat
a vétSinou pak inklinuji k napodobovéni vzoru, které maji ve svych byvalych
ucitelich. Néktefi studenti a absolventi dokonce poditaji jiz dopfedu s tim,
7e budou jedin& reprodukovat své vzory, a to i takové, které dfive jako Zaci
kritizovali. Profesionalita v oblasti vyucovani se tak posouva do roviny zku-
Senosti s jinymi uciteli a jejich kopirovani a poté do kumulovani vlastnich
vyufovacich zkuSenosti. Kofeny téchto nepiiznivych projevli a postojui je
tfeba hledat ve vyuce téch pedagogickych disciplin, které davaji zdklad pro
hlavni profesiondlni ¢innost ucitele, pro vyucovani.

Teoretické discipliny, jejichz pfedmétem je vzdélavani a vyuovani, tj.
obecna didaktika a oborové didaktiky, jsou samoziejmou soucasti kuri-
kula vSech ucitelskych studijnich obort na riznych fakultach vzdélavajicich
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ulitele. To je v potfadku. Je ale v pofadku koncepce vyuky témto discipli-
nam? Jsou zohlednény nové spoleCenské a vzdélavaci souvislosti? Jaké jsou
cile a vysledky studia didaktik a jakou tedy plni funkci v uéitelské pfipravé?
V ramci moZnosti tohoto prispévku zistaneme u obecné didaktiky jako dis-
cipliny, od které by se zarodky profesionality uditele mély odvijet.

Odhlédneme-li od samotného obsahu pfedmétu obecna didaktika,
ktery se soustfeduje kolem pojmui a principd, obecnych vztaht, kolem di-
daktickych koncepci ¢i teorii, Casto jiz v soucasné dobé neakceptovatelnych,
je tu daldi problém. Teoretickou pfipravu v oblasti vyucovani nelze totiz
chéapat jako pouhé zvladnuti faktickych poznatka obecné didaktiky, v€etné
diikladné deskripce v8ech prvkil vyucovaci ¢innosti ucitele, a spokojit se pak
s jejich empirickym ovéfenim studenty v rdznych prakticky zaméfenych for-
mach vyuky. Obecna didaktika se musi stat zdrojem reflexe pro studenta
uditelstvi a rozvijet jeho pedagogické ¢i zeji didaktické (vyucovaci) mys-
leni jako obecnou profesionalni kompetenci a zaroven jako prvek osobnosti
ucitele.

Poudujeme nase studenty o individualnim pfistupu k Zakim, o rozvi-
jeni osobnosti zaki a jejich mysleni, o individualizovaném vyucovani a jeho
vyhodéach atd. Budouci uditel se vSak na pidé vysoké Skoly béhem svého
studia, bohuzel i pedagogickych disciplin, téméf nesetkava s témito didak-
tickymi aspekty jeho budouci profese a profesionality.

Studentiim také zdirazhujeme tendenci odklonu od uniformity a posi-
leni individuality ulitele, poukazujeme na uditelovo pojeti vyucovani a svo-
bodu vyucovani, které prinaseji nové spolefenské podminky. Jak se vSak
miZe stat budouci uditel individualitou, s novym zptisobem didaktického
mysleni, jestlize jeho studentské-ulitelské mysleni je svazovano tradi¢nimi
poZadavky na absolvovani uvedenych disciplin? Zatim se zda, Ze ve vyso-
koskolské pripravé ulitelG se mnoho nezménilo v pfistupu ke studentiim,
ve zplisobu vyuky a vymezeni vystupu. Nelze se domnivat, Ze to vyfesi
novy nazev discipliny, jako napf. zavedeni Skolni didaktiky nebo kosmeticka
zména v samotném obsahu ¢i dokonce v terminologii, jak jsme toho svédky.
Je to otdzka skutetné zasadni koncepéni zmény ve vyuce teorie vzdélavani
a vyucovani. Netyka se tedy pouze obsahové stranky, ale predevsim cild
a prostfedkii zamérenych na skutecné rozvijeni profesionalniho mysleni bu-
doucich uéitelti.

Na uryvku pfipravovaného ucebniho textu k didaktické tematice chceme
ukézat, jak 1ze navést studenta k tomu, aby si osvojil uréité strategicke kroky
ve svych tvahach o vyudovani. (Pfevzato z rukopisu VaSutova, J. a kol.:
Pedagogika pro studium uéitelstvi, Praha, PedF UK).
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Strategie vyufovani
(z kapitoly J. Vadutova: Piistupy ke strategiim vyucovani)

S pojmem strategie vyuéovani budeme v uéebnim textu pracovat
jako s obecnou strukturou didaktického myslenkového postupu, jako
s uréitym zptisobem didaktického mysleni uéitele. PoukdZeme na vyznamné
aspekty vyucovani, jimiz by se mél ucitel jako profesional zabyvat, aby jeho
vyuéovani bylo efektivni.

Stavebnimi kameny vyucovacich strategii jsou organizaéni formy a me-
tody, jejich cilovd dimenze, ¢innostni a tkolova dimenze, uspofadani v Case
a evaluaéni dimenze. Konkrétné postihuji:

- stfet vzdélavacich (uéebnich) zdjmi uditele a Zaka vyjadreny v definovani
cilii a hodnoceni vysledki vyucovani/uceni,

— zpisoby strukturovani uciva,

- intenzitu zakovy interakce s ucivem,

- zpusob organizovani ucebnich €innosti zak, jejich poznavaci a sociali-
zaéni efektivnost,

— zdroje motivace k uceni,

- zdroje aktivizace Zaku,

- miru kooperace a kompetice Zdka s vrstevniky a ucitelem,

— zpusob komunikace.

Vyucovaci strategie zohlediuji urcity kontext, v némz se uskutechuji
a ktery je determinuje. Kontext méa Siroky zibér, poéinaje na arovni Skoly
a konce na trovni vzdélavaci politiky a zahrnuje:

- kurikulum (vyucovaci pfedmét, vzdélavaci obsah),

- Casové, prostorové a materidlni podminky udeni,

— role uditele a Zika ve vyucovani,

— osobnostni a profesionélni pfedpoklady uditele,

- osobnosti a intelektové pfedpoklady zaka/zaku, styly uéeni,
- vzdélavaci koncepci dané Skoly,

- pedagogické teorie,

— cile skolského systému.

Pro pochopeni praktického vyznamu vyuéovaci strategie rozebereme jeji
jednotlivé aspekty.

Stiet vzdéldvacich zdymi uditele a Zdka

Jde o vyznamny aspekt vyucovani, v némzZ je naznafena moznost vzniku
nesouladu mezi vzdéldvacim zamérem udéitele a o¢ekdvanim zika/zakl. Pro-
mitd se tudiz do oblasti vymezovani cild vyucovani a hodnoceni vysledki
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vyuCovani. Ucitel si musi byt védom toho, Ze zdk prichdzi do vyucovani
poznamendn urcitymi zkuSenostmi a védomostmi ziskanymi vné skoly a na
zdkladé toho m4 i svoji osobitou pfedstavu o pojeti vyucovani. Ta by méla
byt uditelem reflektovana a zahrnuta v cilech. Zakovo oéekavani do znaéné
miry souvisi s jeho motiva¢ni strukturou a stylem uéeni (viz déle).

Ucitel stanovuje cile nikoli pouze vzhledem k uéivu a vzhledem k za-
myslenym zménadm v osobnosti Zaka, ale jeho didakticky zamér zohlednuje
zaky jako podminku efektivniho vyu€ovani. To znamend jejich vzdélavaci
potieby a zajmy, intelektové pfedpoklady, pfedchozi védomosti a zkuSenosti
s u€ivem, socialni klima ve tfidé i vztahy s uCitelem. K jejich zjisténi uziva
nastroji pedagogické diagnostiky.

Jednou z mozZnosti, jak zamezit pfipadnému rozporu mezi uditelem
a zaky, je zapojeni zaku do pFipravy projektu vyu¢ovani s tim, Ze se sami po-
dileji na stanoveni cili. Ne v kazdé situaci lze tuto variantu uplatnit, v ivahu
je tfeba brat konkrétni uéivo, vék zakid, vzdélavaci koncepci konkrétni skoly
i profesionalni zralost ucitele. AvSak uéitel ma vidy moznost zakim sdélit
cile vyucovani nebo se k jejich odhaleni spoleéné se zZaky dobrat. Tim se
sniZzuje moznost vzniku konfliktu, protoZe zamér ulitele je objasnén i pfijat.

Definovanym cilim vyuéovani musi odpovidat zdroje a prostifedky hod-
noceni. Hodnoceni zakd v soucasné Skole nelze omezit pouze na sdéleni
usudku uditele o vykonu nebo pokroku zaka, ale kombinovat je se sebehod-
nocenim 7aka a hodnocenim vrstevniky. Pro ucitele je rovnéz nezbytné mit
zpétnou vazbu o sobé — od nadfizenych, od kolegt i od rodi¢i svych zakl
a zaku samotnych. Hodnoceni uéitele by mélo byt béZznou souéasti jeho pro-
fesionalniho Zivota, nikoli zat&zi. Tuto funkci plni tradi¢ni hospitace, které
lze doplnit zZadkovskym a studentskym hodnocenim. Uméni hodnotit druhé
a reflektovat svoje hodnoceni snizuje moznost vzniku rozport ve vyucovani.

Zpisob strukturovdni uciva a intenzita Zdkovy interakce s ucivem

Odhlédneme-li od véku 74k, stupné a druhu $koly a jejich vzdélavacich
cild a kurikuli, obecné plati, Ze zédkladem efektivniho uleni je uceni se
strukturdm a vztaham, jejichZ osvojeni vede k rozvijeni novych struk-
tur v oblasti Zdkovych védomosti a dovednosti i postoji a intelektovych
Cinnosti. (Bruner, 1965; Kuli¢, 1984; Mares, 1992). Ve vyucovaci praxi jde
obvykle o slovni, textové ¢i grafické zvyraznéni podstaty daného uciva tak,
aby byly ziejmé souvislosti, vzadjemné vztahy a perspektivy. Strukturovani
uliva v8ak znamend ur¢ité uspofadani, které odpovida myslenkovym ope-
racim (dedukce, indukce, analyza, syntéza, srovnani), nikoli pouze takové,
které vede k logickému zpiehlednéni faktd, jevid, pojmi a vztahd.
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Pedagogicka literatura nabizi rizné pristupy ke strukturovani udiva.
Mezi novéjsi patfi napi. vytvafeni siti, strukturovani klicovych pojmi, vy-
tvafen{ map (Mares, 1992), které si pfiblizime.

Vytvareni siti je analyticky postup zaloZeny na grafickém vyjadfeni
logické struktury a vzajemnych vztaht mezi stéZejnimi prvky (pojmy) da-
ného tiseku uciva. Schéma je doplnéno slovnim vyjaddfenim uZivané sym-
boliky. Uvedeny zptisob zpFistupiiuje chapani vztahl, podporuje analytické
myS$leni.

Strukturovani kliéovych pojmii je postup, kdy je rozvijena, tzn. roz-
§ifovana a prohlubovéna, zakladni osnova nebo zakladni pojmova struktura
daného Useku uciva. Tento pristup k uspotfadani uciva vede ke znovuvyba-
veni, upeviiovani a rozvijeni védomosti v SirSich souvislostech. Podporuje
syntetické mysleni.

Vytvafeni map, diagrami ¢i blokovych schémat, kterd s vyuZitim sym-
boliky vyjadiuji vztahy mezi srovnatelnymi fakty, jevy a procesy ve smyslu
jejich podobnosti nebo rozdilnosti, numerické, ¢asové nebo jevové sousled-
nosti. Toto strukturovani uciva podporuje srovnavaci mysleni.

Efektivni vyucovani ma poskytnout Zakovi co nejvice pfileZitosti pro
interakci s uéivem. To uZ je funkci metody. Cim vice je metoda zaméfena
na zakovo aktivni uceni, tzn. na jeho osobni angaZovanost a vlastni prispé-
vek v procesu poznavani (napf. FeSeni problému, diskuse, referat o etbé),
na vlastni ztvarnéni uciva (pfi respektovani stylu Zakova uéeni a jeho inte-
lektovych moZnosti), pak lze oéekdvat pfiznivé vysledky vyucovani. V tomto
ohledu m4 kazdy vyucovaci pfedmét jiné moznosti a jejich konkretizace je
pfedmétem oborovych didaktik.

Zpusob organizovdni ucebnich ¢innosti Zdku

Druh a rozsah uéebnich ¢innosti z4ki je zahrnut v uéivu a ve vyuéovacich
metoddch a vymezuje miru aktivniho udeni zaka.

Kazda vyuéovaci metoda ma svij organizaéni rdmec, tzn., Ze je pou-
Zitelnd ve vazbé na ur€itou organizaéni formu. Existuji tfi zdkladni moz-
nosti a jejich kombinace, v nichZ ucitel vytvari organizacni podminky pro
uceni zakl na zdkladé jejich seskupeni: samostatné uceni, ucent ve skupiné,
uéeni v rdmci celé tFidy. Kazda z téchto moznosti zahrnuje riiznou miru
interakce zdka s uéitelem a vrstevniky a také s uéivem, riiznou miru osobni
angaZzovanosti a odpovédnosti jednotlivého Zaka. Riznou mirou proto ovliv-
huje kognitivni a socidlni rozvoj Zdka, které jsou obsazeny v cilech efektiv-
niho vyucovani.
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Ucebni Cinnosti Zakid jsou ve $kolni praxi soustfedovany do ulebnich

ukoli, které mohou mit charakter pfevazné:

- intelektovych €innosti (napf. FeSeni matematické alohy),

— praktickych €innosti (napf. chemicky experiment),

— tvofivych ¢innosti (napf. umélecky vytvor),
pohybovych &innosti (sportovni vykon).
Dilezitym momentem efektivniho vyucovani je zptsob formulovani
a zaddvani udebniho tukolu. JestliZe ma zak pfrileZitost podilet se na
utvareni ucebniho tkolu, je vice motivovan k uleni. Také moZnost volby
ucebniho tkolu posiluje jeho zdjem o uéeni.

Konecéné je to i prezentace vysledku ucebni ¢innosti a jejich hod-
noceni, které maji dopad na efekty vyucovani, zvlasté pokud se uskutecni
bezprostifedné, s vyuzitim sebehodnoceni zdka a hodnoceni vrstevniky.

Aspekt ¢asu a mista rovnéz vstupuje do zptisobu organizace u¢ebnich
¢innosti. Kazda metoda ma jiné ¢asové naroky na provedeni. Zvlasté me-
tody, které jsou postaveny na skuteéné aktivité zakd, na Einnostech (napf.
zakovsky experiment, feSeni problému) jsou ¢asové naro¢né. Hlavnim mis-
tem pro organizované uleni zika je Skola (kmenova tfida, laboratof, od-
born4 pracovna atd.), ktera dava specifické podminky pro uéeni. Zaci viak
plni uéebni dGkoly také mimo toto prostfedi, nejéastéji doma (domaéci 1kol,
samostatné studium, samostatna prace) nebo také v terénu (uéebni ukoly
zaloZené na pozorovani a zku8enosti z redlného prostfedi).

Kombinaci riznych organizac¢nich moznosti, metod a druhd ucebnich
ukold vzhledem ke konkrétnim uéebnim podminkam, nabizi se uéiteli Siroka
§kala voleb a zna¢ny prostor pro tvofivou pedagogickou praci.

|

Zdroje motivace k ucent a aktivizace Zdku

Efektivnost vyucovani vychazi z motivace zakt k uceni. Ucitel by si proto
mél polozit otazky jako napft.:

- jak vibec pfimét zaky k uceni,

- jak vzbudit zdjem Zakl o pfedmét a o konkrétni uéivo,

- jak zménit postoje zakd, aby se neuéili icelové (napf. pro zndmku),

- jak ziskat v dané vyucovaci situaci jejich pozornost a zapojit je do u¢ebni

éinnosti,

- jaké motivy maji Zaci k uceni a jaké k neuceni.

Motivaci k uceni se zabyva mnohem vice pedagogicka psychologie nez di-
daktika, ackoliv pravé teorie vyufovani musi tomuto aspektu vénovat velky
dil pozornosti pod thlem pedagogickych a zvlasté didaktickych zaméri
a souvislosti. Odborna literatura, vedle vykladu teorie motivace, poskytuje
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také piehled moznych prosttedkii motivace (Petty, 1996; Cap, 1980). Uéitel
by si véak mél byt védom toho, Ze kazdy zak ma osobitou motivaéni struk-
turu, v niZ maji svij podil jak motivy k ueni, tak i k neuéeni. Obé skupiny
motivi tvori protikladné dvojice, napr.:
- zdjem vs. nezdjem o pfedmét (nebavi ho, nema piedpoklady pro dobré
vysledky),
- byt Gspé8ny a proto uznavany vrstevniky vs. byt neispésny a proto
uznavany vrstevniky (tzv. hrdina tfidy),
- vZzdy ma tspéch vs. nikdy nem4d uspéch,
- rodi¢im zalezi vs. nezalezi na vysledcich déti ve Skole,
— mé rad vs. nemé rad konkrétniho ucitele,
— vyucovaci postupy udlitele jsou vynikajici vs. vyufovaci postupy ucitele
jsou Spatné.

Motivace je narofnou oblasti strategie vyucovani proto, Ze motivy jsou
souédsti individuality Z4ka, jsou proménlivé a skryté. Prostfedky, kterymi
ucitel disponuje, mohou mit odlisné G¢inky v rdznych tiidach, v rdznych
vyudovacich situacich a v rtiznych souvislostech (napf. rodi¢e, komunita).
Motivace by méla prolinat celym vyufovanim, promitat se do vSech jeho
etap a jednotlivych prvka (nikoliv pouze jako motivaéni ivod vyucovaci
hodiny). Zdroje motivace maji rizné Grovné:

— 8kola (ucitel — osobnost a profesionalita, uéivo, spoluzdci, vybaveni,
klima, vzdélavaci koncepce 8koly, prestiz $koly),

- rodina a mimogkolni prostiedi,

— prestiz vzdélani ve spoleénosti,

- pozadavky trhu prace a nabidka pracovnich prileZitosti.

S motivaci k uéeni souvisi zdroje aktivizace Zaku (o aktivizaci zakt
pojednava napt. Skalkova, 1974; Mechlova a Horak, 1986; Jankovcova a kol.,
1989; Kasikov4, 1997). Opét se dostdvame k vyuéovacim metodam. Teore-
tici vyuéovacich metod (napi. Mojzisek, 1988) analyzovali metody z riznych
hledisek a dospéli k rozmanitym klasifikacim. Jednim z kritérii charakterizu-
jicich metody vyucovani mize byt pravé mira aktivniho uéeni. Ta se po-
hybuje od pasivniho osvojovani ufitelem nebo uéebnici sdélenych hotovych
poznatkd po zcela samostatné zakovské objevovani, feSeni, tvofeni. Tzv.
pasivni uCeni byva ztotozhovano s pamétnim ucenim, verbalnim uéenim,
ucenim bez porozuméni, které vede pfevazné k formalnim védomostem. Ani
v soucasné Skole se ulitel nevyhne takovymto metodam a nékdy dokonce
mohou byt i potfebnym doplitkem jinych metodickych postupti. Naslou-
chani, hlasité i tiché ¢teni textu ucebnice s porozumeénim ¢&i zapis poznamek
do sesitu jsou dilezité u¢ebni ¢innosti zahrnuté v nékterych metodach, které
podporuji kognitivni i osobnostni rozvoj Zaka (navyky, postoje, vlastnosti).
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Je ziejmé, ze aktivizace zakd je zaloZzena na ucebnich ¢innostech, jimiz
se zak sam dopracovava k potifebnym védomostem a dovednostem. Tedy
hlavnim zdrojem pro aktivni uéeni se stavd uéebni 0kol, nejlépe konstruo-
vany problémoveé, s prakticky vyuZitelnym obsahem, vychdazejici z realného
Zivota. Jestlize zak ma dostateény prostor k tomu, aby sam pfispél k ,od-
halovani poznatki“, a pokud je mu ukazin prakticky vyznam jeho uceni,
pak je spiSe ochoten uéit se teorie, obecnosti a zakonitosti. Uéebni tkol se
pak stava zdrojem motivace k uceni. Cim je zék vice pozitivné motivovan
k uceni, tim je vét$i pravdépodobnost, Ze dosdhne pozadovanych vzdélava-
cich vysledkl, samozfejmé v irovni odpovidajici jeho moznostem.

Mira kooperace a kompetice Zika s vrstevniky a ucitelem

Ve skolni praxi se ukazuje, Ze vyznamnou roli v efektivnim vyucovani hraji
socidlni podminky, které se promitaji do klimatu jednotlivé t¥idy a Skoly
jako celku. Je v moZnostech uditele, aby v ramci svého pojeti vyucovani
navozoval vhodné socidlni podminky, které motivuji a podporuji aktivni
uceni zakd.

Je prokazano, Ze spolupréce s vrstevniky ve tfidé pfinasi dobré vysledky
v uleni zaka, ale také pozitivné ovlivhuje vztahy mezi Zaky. Jaké ma uci-
tel moZnosti pro zajisténi kooperativniho uéeni? Jednak by mél znat
vztahy mezi zZdky ve tfidé a vyuZit je pro utvafeni kooperativnich celka.
Mél by uplatnit takové organizalni formy, které davaji prostor pro komu-
nikaci mezi Zaky a jejich vzdjemné vrstevnické ovliviiovini béhem procesu
poznavani a spojit je s aktivizujicimi metodami. Dilezitym aspektem
jsou ucebni tkoly, na nichZ jsou Zaci zainteresovéni a které se stavaji pro-
stfedkem pro jejich spolupréci. Kazdy jednotlivy zdk ma sviyj diléi ukol, svoji
roli a pfispiva koopera¢nimu celku. Podili se tudiZ na spole¢ném vysledku
a nese dil zodpovédnosti.

Také kompetice mezi vrstevniky ma své misto v efektivnim vyucovéni.
V jednotlivych pfedmétech existuje celd 8kala riznych druht soutézi a sou-
téznich tkold. Ucitel je zafazuje ve vhodnych didaktickych situacich a dba,
aby podnécovaly k udeni a zaroveh vSak nenarusovaly socidlni klima ve tiidé.
Kompetice dava prostor pro prezentaci zaka jako jednotlivel i skupin, pfi-
spiva k diferencovani Zakl a objektivnosti jejich hodnoceni.

Spolupréace z4kt s ucitelem je v dneSni 3kole povaZovana za samoziej-
most. Nelze ji vSak zjednoduSovat na soulad mezi zadanim ucebniho ukolu
ufitelem a jeho splnéni Zakem ¢i na vedeni dialogu. Spolupraci je tfeba vidét
v angazZovani zaku, kdy uéitel pfimo vtahuje zadky do procesu poznavani,
pfijima jejich feSeni, argumentaci i kritiku a dava prostor pro sebereflexi
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kazdého aktéra vyucovani. Spoluprice tady funguje na bazi partnerstvi.
Kompetice Zak s u¢itelem se promita do zpétné vazby, kdy zak svym zplso-
bem sout&Zi s uéitelem, nenechd se zaskocit, odpovida co nejlépe na otazky,
vyfesi co nejlépe uéebni tikol atp. Zak se stava vitézem, jestlize prokaze
pozadované vysledky uceni.

Zpusob komunikace

Zpusob komunikace ucitele se Zdky charakterizuje osobnost ucitele, jeho
vztah k Zaktim i jeho pojeti vyufovani. Je vnéjsim projevem vyucovaciho
chovani uéitele, ktery Zaci plné vnimaji. Z hlediska Zaka jsou to pravé ko-
munikativni prostfedky, jimiz uditel rcalizuje své didaktické zaméry. Proto
tento prvek tak vyznamné determinuje efektivnost vyuCovani. Zahrnuje
nejen zpusob komunikace ufitele se zaky, ale i zpiisob komunikace mezi
zaky, ktery uditel vyzaduje a rozviji. (Podrobné viz Mare§ a Kfivohlavy,
1995).

Kontext vyucovani

Ovladnout strategii vyucovéani je projevem profesionality ucitele. Dosud bylo
poukazano na vnitini determinanty strategie efektivniho vyuéovani, o jejichz
pusobeni rozhoduje ucitel. Nelze opominout existenci vnéjsich podminek
a 8irsich souvislosti vyucovani, které rovnéz, pfimo i nepfimo, vstupuji do
strategii vyuéovani. O nékterych bude pojednéno v této subkapitole.

Zména role Zdka a uditele ve vyucovdni

Budeme-li sledovat vyvoj koncepci vyucovani, napi. od tradi¢niho k re-
formnimu (viz Vorlicek, 1994), povSimneme si ménici se role zdka a uditele.
Ucitel a zék jako aktéfi vyuCovani pfijimaji takové role, které kopiruji po-
méry ve spolefnosti, protoze $kola je zmenSeninou spolecnosti. To obecné
plati i s ohledem na variabilnost a alternativnost vzdélavacich koncepci re-
alizovanych v jednotlivych Skolskych systémech.

V soucasnosti je na roli Zdka/studenta pohliZeno ze tfi Ghla:

- zék/student jako osobnost,
- zak/student jako uéici se jedinec,
— 74k /student jako klient.

V tradi¢ni §kole minulého stoleti byl zak povaZovan pouze za objekt
vyuéovani, a to jako uéici se jedinec, bezvyhradné plnici pozadavky
gkoly a utitele. Zak se prizpiisoboval vyucovani. Na prelomu stoleti, diky
vlivu reformni pedagogiky, za¢ina byt zZak vniman také jako osobnost, tedy



22 Stati — Pedagogick4 orientace & 1, 1998

individualita se svoji osobnostni strukturou, kterd je respektovina a jejiz
rozvoj je zahrnut v cilech vyucovani. Zak se zaroveh stava subjektem vy-
udovani, nebot jsou jiz zohledhiovany jeho zajmy a potieby, a také pfedpo-
klady k uéeni. Vyucovani se prizplisobuje Zikovi, zak se aktivné zapojuje
do procesu poznavani.

V poslednich letech se zadina uzivat pfiméru Zak-klient. V ném je vy-
jadfen pozadavek kvality vzdé&lavani a tedy i vyuéovani, kterd vyplyva
z potieb spole¢nosti a zaroven vzdélavacich potfeb a ofekavani zaka. Po-
stihuje upotrebitelnost ziskanych védomosti a dovednosti pro budouci Zivot
a zaméstnani. Je tady jeSté vice posilena role Zaka jako uciciho se subjektu,
ktery se stava ,odbératelem“ prace skoly a ucitele. Rozvoj osobnosti zaka
je smérovan k formovani tzv. osobnich nebo Zivotnich dovednosti (v anglo-
saské terminologii jako ,personal skills“ nebo life skills), které zahrnuji
komunikativni a kooperativni dovednosti, feSeni problémi, kritické mysleni.
Role Zaka jako klienta nabyva plného vyznamu zvlasté v placeném vzdéla-
vani. Kazda $kola poskytuje vzdélavaci sluzbu, uditel je ve vyucovani pro
7édka, nikoliv naopak. Kvalita vyucovani se tak stidvd rozhodujicim fakto-
rem prestiZe jednotlivych gkol i celého §kolského systému, protoze rozhoduje
o vzdélavacich vysledcich kazdého Zaka a Skoly jako celku.

Meni-li se role zaka, musi se nutné ménit i role uéitele tak, aby oba
aktéfi vyudovani tvofili komplementarni dvojici. Cim vice je posilovana sub-
jektova role zaka, tim vice se vytvari rovnovaha se subjektovou roli uditele.
Neznamend to, Ze role uditele jako Fidiciho subjektu se zuZuje, naopak
pfidavaji se nové role, jako je uéitel-partner (spolupracuje se Zikem, re-
spektuje ho jako individualitu, vytvafi pratelské klima), uéitel-facilitator
(vytvafi optimalni podminky pro uéeni 7zika, je jeho oporou v uéeni a v soci-
alizaci). Svoje role si uéitel nevoli, jsou garantovany spolefnosti, vzdélavaci
politikou i koncepci skoly.

V nasich soucasnych podminkach se zménilo klima Skoly ve prospéch
posilovani subjektovych roli ucitele a zdka. To ve svych disledcich prinasi
vy88i miru osobni zodpovédnosti za vysledky vyucovani a uceni na obou
strandch a promita se do strategii vyuCovani.

Pristupy k ucent, styly uceni

Problematika ueni je hluboce studovdna pedagogickou psychologii. Peda-
gogika pfebird poznatky této psychologické discipliny a vyuziva je pfi kon-
cipovani vyucovacich strategii a aplikaci metod a forem vyudovéani. Co by
ucitel mél reflektovat v oblasti ufeni svych Zzika, aby jeho vyucovani bylo
efektivni a nemijelo se Géinkem?
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Znalost psychologickych, psychodidaktickych i sociologickych teorii
uceni, zvl4§té pak Skolniho uceni, je dulezitym piedpokladem pro peda-
gogické mysleni utitele v oblasti efektivniho vyucovani. Pedagogicka teorie
pracuje s fadou ucelenych koncepci a strategii vyucovani zaloZenych na spe-
cifickém pfistupu k udeni. Patfi mezi né napiiklad:

- problémové ufeni (Okorni, 1966),

- programované uéeni (Tollingerova, 1966),

- ,mastery learning® (Prucha, 1992),
kooperativni uceni (Kasikova, 1997),
aktivni socialni uéeni (Linhart a Perlaki, 1975),
Kellertav plan (Holy, 1988) aj.
Dalsi vyznamnou oblasti kontextu vyucovani je problematika styla
udeni Zaku. Styly uéeni souviseji s osobnosti zdka, tudiz funguji zde vrozené
dispozice, struktura osobnosti i vnitfni motivace a zaroveh piisobi vnéjsi de-
terminanty, které muZe zna¢né ovlivnit uéitel. U¢itel se vyznamnou mirou
podili na rozvoji stylu uceni tim, jaké vytvari podminky vyucovéni a uCeni.
Mezi tyto podminky patfi:

— osobnost uditele a jeho pojeti vyucovéani,

- Casové, organizaéni a materidlni podminky pro uceni,
-~ socialni situace,

- vyucovaci pfedmét, uéivo,

— zpuasob zkouSeni a hodnoceni.

Pojem styl uceni je obvykle vymezovan jako individuélni a osobité uspo-
fadani poznavacich ¢innosti a organizovani podminek uleni, jimiz si Zak
osvojuje védomosti a dovednosti. Stejny styl uéeni zZak uplatiuje v riznych
uCebnich situacich. Styl u¢eni neni neménny, vyviji se spolu s osobnosti zdka
a také vzhledem k podminkdm vyudovani a uéeni (Mares, 1994). Existuje
nékolik pristupld k typologiim styli uceni. Jsou v nich zahrnuty: vnitfni
i vnéjsi motivace, psychické procesy a stavy, mySlenkové operace, zkuse-
nosti, ocekdvany vysledek uéeni, preference zdjmi, socialni kontext. Jako
piiklad lze uvést typologii rozliSujici styl povrchni, hluboky a utilitarni:
Styl povrchni. Zak je motivovan splnénim pozadavki pro hodnoceni, pro

absolvovani. Prevladd pamétni verbalni uéeni, reprodukovani poznatkt
Casto bez porozuméni, uziva rutinnich postupi, osvojuje se u¢ivo jako na
izolované poznatky, unikaji mu souvislosti.

Styl hluboky. Zak je motivovan zajmem o uéivo samotné. Chce mu poro-
zumét, vice se zaméruje na urcité ucivo, které ho zajima, jde do podrob-
nosti, avSak unikaji mu obecné&;jsi souvislosti, postrada nadhled. Uplathuje
pamétni i operacni ueni.
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Styl utilitdrni. Zak je motivovan tspéchem, chce vyniknout a chce jakko-
liv dosahnout dobrého hodnoceni. U& se takovym zpiisobem, aby vyhovél
uciteli, uchyluje se i k tskokim, obelsti ucitele. (Podle Strnad, L. a kol.
Jak raciondlné studovat na lékarské fakulté. Avicenum, 1989, s. 53-61.)

V jiném pfistupu (Gibbs, 1992) jsou uk4zany Grovné uceni z hlediska
poznavaci aktivity zdka a vyuzZitelnosti ziskanych poznatki.

1. troveh: uéeni jako pfirtstkovy produkt. Zak pasivné pfijimé uéite-
lem piedloZené poznatky. Pouze akumuluje védomosti. Neciti zodpovéd-
nost za uceni.

2. Groven: uceni jako memorovani a znovuvybavovani poznatka.
Z4k je aktivni a pfijima odpovédnost za uceni. Védomosti, které si osvo-
jil, v8ak neni schopen transformovat v jiné situaci. Uéivo ¢asto nepo-
chopi, ale umi ho reprodukovat pro Géel hodnoceni. Proces uéeni lze
popsat jako ,nasati a vyvrhnuti“.

3. troveh: uéeni jako osvojovani faktii, postupii, predpisi. Zak je
ovladne jako dovednosti, které je pak schopen pouzit v nové ucebni si-
tuaci.

4. Groveh: uéeni jako porozuméni/pochopeni vyznamu. Zik usiluje
0 to, nejen si osvojit konkrétni poznatky, ale také abstraktné uvaZovat,
jak v roviné intelektualni, tak i emocionalni, a to na zakladé naucené
zkuSenosti.

5. aroven: uéeni jako ovladdani skuteénosti. ZkuSenostni uéeni umoz-
huje zakovi, aby vidél svét jinak — zptisobem, ktery je individualni a ko-
nany s porozuménim.

Shrneme, za jakych podminek bude Zakovo udeni tispésné:

— bude-li motivovan k uéeni,

- bude-li respektovan jeho styl uéeni,

— bude-li zohlediiovan jako osobnost s danou intelektudlni Grovni,
- budou-li zohledhovany jeho vzdélavaci zajmy a potfeby,

- bude-li vytvoreno pfiznivé socidlni klima ve tfidé i mimo ni,

- budou-li jasné pozadavky a zplsob hodnoceni vysledkd udeni.

Kurikulum a jeho variabilita

Vymezeni vzdélavaciho obsahu (kurikula) je dano $kolskymi dokumenty,
které vznikaji jako obecné platné a zdvazné programy pro skoly a pro uci-
tele. Jejich zdvaznost je stanovena v duchu vzdélavaci politiky daného Skol-
ského systému. Transformace naseho 8kolstvi v 90. letech pfinesla zasadni
kurikularni zmény, které jsou charakterizovany:
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— demokratizaci a humanizaci vzdélavani, coz znamena zaméfeni vzdéla-
véni na lidskou individualitu,

- preménu vzdélavaciho obsahu predevsim ve spolecenskovédnich a huma-
nitnich pfedmétech, vSeobecné pak podtrzeni praktické stranky vzdéla-
véani,

- diverzifikace a diferenciace vzdélavacich obsahu jako dusledek liberali-
zactnich tendenci ve skolstvi.

V podminkach na$eho Skolstvi nyni existuji varianty kurikuli, které si
jednotlivé skoly voli, aby utvarely svoji zavaznou vzdélavaci koncepci vzhle-
dem k mistnim podminkdm a spolecenskym potiebam. U¢itelé jako pfislus-
nici komunity Skoly se s témito dokumenty ztotozhuji a pouzivaji je pfi
projektovani vyucovani.

V soucasné dobé je na jedné strané zdiraziovana variabilita a flexibilita
vzdélavacich programi raznych skol, ale zaroven se projevuje tsili o sjedno-
ceni a srovnatelnost vzdélavacich vysledki v jednotlivych urovnich skolského
systému. Tento trend pfispiva ke zvyseni kvality vzdélani. Ministerstvo $kol-
stvi, mladeze a télovychovy CR vydalo v roce 1995 dokument pro zakladni
Skolstvi pojednavajici o standardu zadkladniho vzdélavani a déle schvalilo
tfi alternativni vzdélavaci programy pro zékladni skolstvi. Tyto dokumenty
pfedstavuji vyznamnou podminku vyucovani.

Problémy, otdzky, ikoly

1. Které zmény ve Skolské legislativé a jak se projevi ve strategii vyu¢ovani.
Ukazte na konkrétnich prikladech.
2. Vyberte tisek u¢iva vaSeho aprobaéniho pfedmétu a strukturujte ho tak,
aby bylo rozvijeno analytické/syntetické mysleni Zaka.
. Formulujte ucebni kol problémové.
Pokuste se na sobé identifikovat motivy k uceni a motivy k neuceni.
5. VyzkouSejte na seminari nékteré metody skupinového vyucovéani tak,

o v ((

abyste je prozili ,na vlastni kuzi“.

> W
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Pojeti Skolniho klimatu ve védecké
literature

Helena Grecmanova

Abstrakt: V pfispévku pfedstavujeme nékolik pojeti Skolniho kli-
matu. Vymezujeme vztahy mezi klimatem a prostiedim Skoly. Upo-
zorfiujeme na rozdily mezi $kolnim, organiza¢nim, tfidnim a vyuco-
vacim klimatem. V pfispévku se nezabyviame pfehledem nejuziva-
néjsich diagnostickych metod a ani vysledki ziskanych vyzkumem
skolniho klimatu, nediskutujeme problémy spojené se zvolenym té-
matem a naméty pro daldi vyzkum a pro Skolni praxi, protoze tyto
feSime v jinych statich.

Klic¢ova slova: skolni, organizac¢ni, tfidni a vyucovaci klima, Skolni

prostfedi a atmosféra, dimenze $kolniho prostredi

Co je to 8kolni klima? Jaky je skuteény obsah tohoto pojmu, ktery byva
v odborné literatufe ¢asto chipan jako ,,Skolni atmosféra“ ,socialni nalada“,
»Skolni svét*,  $kolni Zivot“ nebo ,emociondlni tén“, ,Skolni étos“, ,kultura
skoly“ ¢€i ,,duch skoly“?

Podat okamzitou, pfesnou a jedinou vystiznou definici uvedeného pojmu
je velmi slozité, protoZe realné Skolni klima sestava z rznych proménnych,
které musi byt nejdfive identifikovany a Setfeny s ohledem na jejich vza-
jemné vztahy. Vyzkumnici se nemohou dosud sjednotit na presné strukture
proménnych klimatu, shoduji se v8ak v tom, Ze klima zavisi na specifické
situaci jednotlivé koly a Ze nevznika samo o sobé&, nybrz se vytvaii. Skolni
klima je nutné vidét jako celek a ne jako pouhou sumu ¢asti.

Charakteristiky Skolniho klimatu jsou v mnoha pfipadech subjektivné
a emociondlné ladéné. Jednomu pozorovateli se mize zdat skolni klima jako
pratelské a oteviené s komunikaci doprovazenou vztahy divéry mezi uditeli
a zaky, druhému pfipad4 jako velmi hluéné, nepofadné, bez naleZitého re-
spektu zaka k ucditeli (Aurin, 1990; srovnej Mare$ a Kfivohlavy, 1995, s. 146,
158).

Analyza a interpretace klimatu vyZzaduje mnohostrannéjii pohled
a schopnost badatele vcitit se do problematiky na zakladé dlouhotrvajiciho
pozorovani a znalosti prostfedi.
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Pristupy k definovani Skolniho klimatu

Litwin a Stringer (1968, s. 43) chépou klima jako filtr, pres ktery se musi
dostat objektivni fenomény, a zdliraznuji, Ze neni dilezité, co se v organizaci
skuteéné déje, nybrz jak je déni vnimano. Také Helus a Pitha (1994, s. 23) si
ptedstavuji klima jako celkové rozpoloZeni (pfevazné pocitové a postojové),
které skola navozuje.

Podle naseho soudu musi definice Skolniho klimatu vyjit z pochopeni, co
je to skola, jaké jsou jeji cile, jaké procesy v ni probihaji.

Chceme-li popsat $kolu, potom ji musime nejdfive analyzovat jako insti-
tuci, konstituovanou formalnim systémem pravidel. Tato pravidla vymezuji,
co lze a nelze ¢init, co se od z(castnénych osob ofekava a co se jim zaka-
zuje. Skola, jako instituce je tedy komplexnim mechanismem pravidel. Takto
ji prozivaji také déti a mladez. Systémy pravidel nejsou nahodilé, ale pro-
jevuje se v nich Usili spoleénosti zajistit realizaci jednotlivych funkci skoly
(Fend, 1977).

Z pojeti 3koly jako organizace vychazeji také Oswald a kolektiv (1989),
ktefi na zakladé toho vytvareji pojmy instituciondlni a subinstitucionélni
struktury skoly.

Institucionélni strukturu skoly lze definovat prostfednictvim jejiho cile,
vymezenim kompetenci k jednani pro osoby ve 8kole ¢inné, stanovenim pied-
pokladli a moznosti k uritym opatfenim nebo k dosaZeni pozic.

Subinstitucionalni strukturu 3koly je mozné vysledovat z jisté ,pravidel-
nosti“ mysleni, citéni a jednani osob, které se Gfastni vyucovani a Zivota
ve Skole, tedy z toho, co se v uréité skole povazuje za ,obvyklou“ reakci
na dany podnét, takZe se miZe jednani z(castnénych osob ocekivat nebo
dokonce predvidat. Vzhledem k tomu, Ze zpilisob interpretace a realizace
institucionalnich cili zaleZi na rozhodnuti uditele a na mife relativni auto-
nomie jednotlivych 8kol, setkdvame se pfi stejnych institucionalnich vztazich
s rozdilnym Zzivotem ve 8kolach. To dovoluje divat se na Skolni klima jako
na zdleZitost jednotlivych Skol, fungujicich v ramci stejnych institucional-
nich struktur. Proto napiiklad existuji rozdily ve Skolnim klimatu méstskych
a venkovskych 3kol, ale také uvnitf téchto seskupeni, tedy uvniti méstskych
a venkovskych regiont (Fend, 1977).

Stejné pojima skolni klima Thomas (1976), ktery je redukuje na pouhy
mechanismus podminek.

Skoly viak mohou byt také chapany napiiklad jako mista socializace, kde
podle Krause (1979/80) dochézi k bohatym socidlnim pochodiim a vazbam.

V takovém pfipadé pak skolnim klimatem rozumime druh a zpisob, ja-
kym se v uspofddané formé provddéji socializacni procesy, proZivaji insti-



Grecmanovd, H.: Pojeti Skolniho klimatu ve védecké literatuie 29

tuciondlni vztahy jednotlivymi uciteli a Zdky a Zivotni formy, které pFi tom
vznikaji (Fend, 1977, s. 63; Mare$ a Lasek, 1990/91, s. 173).

Jako skolni klima chdpe Fend (1977) socidlni vztahy, které vznikaji
v rdmci instituciondlntho uspofdddni $kolniho Zivota a uceni v konkrétnich
interakcich mezi uciteli a Zdky. ZjednoduSené feceno, klima skoly je ddino
tim, co ucitel a Zdci kazdodenné délaji a do jaké miry je jejich cinnost
ovlivnéna instituciondlnimi podminkami (srovnej Mare$ a Kfivohlavy, 1995,
s. 144).

RovnéZz Oswald a kolektiv (1989), ktefi vysvétluji skolni klima jako soci-
alizaéni efekt skoly, se domnivaji, Ze skolni klima urcité skoly je vlastné popi-
sem interakénich forem na této skole. Za socializaéni efekty povazuji i¢inky
interakci na postoje osob, které se zucastiiuji Zivota $koly. Zminéni autofi
dale spatiuji ve skolnim klimatu specificky projev skolniho Zivota, ktery tvori
a proZivaji zucastnéné osoby atd., interpretujici urCitym zplisobem svoji éin-
nost na zakladé roli, jez souviseji se zdkonnym a instituciondlnim uspofa-
danim 8koly. Pritom existuji dominance vlivu urcitych osob nebo skupin
osob. Je tieba si uvédomit, ze klima vznikd nepietrZité mezi osobami, které
vytvdreji v rdmci své interakce kognitivni a emociondlni struktury prostred-
nictvim pravidel spolecného Zivota a vnimdnim socidlnich podpor, pFicems
v rdmct daného chovdni vzdjemné ovliviiuji své emoce a myslenkové obsahy.
Klima $koly tedy mohou tvofit take rozdilné postoje a chovdni se specific-
kymi dusledky a charakteristickymi projevy, ke kterym dochdzi prdvé v raimci
vzdjemnych vztahu mezi zicastnénymi osobami. Socialni souziti osob hraje
v tomto pripadé dilezitou roli.

I kdyZ se vySe uvedena pojeti zaméruji na vysvétleni pojmu Skolni{ klima,
zistavaji stale bud mélo konkrétni, nebo si véimaji pouze nékterych aspektt
gkolniho klimatu, a tak zastiraji jeho vyznam a rozdil mezi 8kolnim, orga-
niza¢nim, vyucovacim a tfidnim klimatem.

Od tohoto problému se snazi odpoutat Bessoth (1989a), ktery srovnava
pojmy $kolni klima a organiza¢ni klima a ktery poukazuje na to, ze skolni
klima md $irsi obsahovou pusobnost (srovnej Havlinova a kol., 1994, s. 29
az 30).

Skolni klima zahrnuje celkovou kvalitu prostfedi uvnity skoly.

Dimenze skolniho prostiedi jsou predevsim:

e ckologie, tzn. materialni a estetické aspekty Skoly, tedy vybaveni a uspo-
fadani skolni budovy a pfilehlych prostor — hfisté, zahrada, nejbliZsi
okoli atd.;

e spolecenské prostredi — milieu, tzn. socialni dimenze, kterd je uréena
existenci osob a skupin (Z4ci, uéitelé, rodice, ale také vedeni skoly, osoby
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¢inné ve Skolské spravé a obecnim zastupitelstvu), jejich kvalitami a kom-

petencemi;

e socidlni systém, tzn. socialni dimenze, kterd se vztahuje na zpiisob komu-
nikace a kooperace, zafixované vzorce navyklych vztahl a chovani uvnitf
skupin a mezi skupinami (mezi Zaky, mezi uéiteli, mezi Ziky a uciteli,
mezi feditelem a uéiteli, mezi Skolou a rodiéi);

e kultura, tzn. socidlni dimenze, vztahujici se na hodnotové vzory, normy,
systém viry, poznavaci, hodnotici pfistupy a vefejné minéni, odborné
kompetence a symboly, které ve skole existuji, pfevladaji nebo se poza-
duji.

Zkoumani organizacéniho klimatu se tyka hlavné socialnich vztahi a kul-
tury Skoly atd. také proto, Ze se ekologické faktory dosud ukazuji jako malo
rozhodujici pro kvalitu skoly.

Pfi vyzkumu skolntho klimatu orientovaného vice na skupiny se ziskd-
vaji informace o klimatu nejen od uditeld, ale také od Zdikiu, rodicu, rodi-
covského sdruzeni, skolské sprdvy, skolni inspekce, verejnosti atd. (srovnej
Mares a Kfivohlavy, 1995, s. 158).

U organiza¢niho klimatu dochazi pak k omezeni na ¢leny organizace ——
zpravidla jen na ucitele.

Zatimco Skolni klima predstavuje veskeré klima, cdstecné dokonce jen
vnéjsi obraz, vztahuje se vyzkum organizaéniho klimatu vylu¢né na vnitfni
pohled zaméstnanc a obvykle nebere v ivahu vyzafovani ,vnitfniho kli-
matu® ven.

Sledujeme-li skolni klima, miZeme také studovat objektivni data o skole,
jako napf. pocet Zdki (jako métitko velikosti skoly), pocet a velikost t¥id, or-
ganizaci $koly, Zdkovskou populaci (socialni piisluSnost, ndrodnost, etnickou
prisludnost roditd), charakteristiku vedeni skoly, vzdéldni uciteli.

Zkoumani organiza¢niho klimatu se proti tomu omezuje vyluéné na vni-
mani — percepci zGéastnénych osob. Organizaéni klima je tedy sumou vni-
maéani, ma deskriptivni charakter, pfiCemz se popisovana rovina vztahuje na
veSkerou organizaci $koly. Organiza¢ni klima se také chépe jako relativné
stala kvalita vnitfniho pracovniho svéta $koly, kterou se Skola odlisuje od
jinych 8kol a ktera slouzi jako zakladna k popisu déni ve $kole.

Na organiza¢nim klimatu, které uditel prozivd a registruje, se podili
mnoho éiniteli — patfi sem napf. vyucovaci metody, které se praktikuji
ve kole, fad, ke kterému se musi pfihlizet, filozofie §koly a jeji dlouhodobé
priority, rozvrh vyucovani, chovani jednotlivych ¢leni vedeni skoly a ucitelt
s koordina¢nimi a vedoucimi funkcemi. Podle Bessotha (1989b) odpovida
organizacni klima tomu, co se bézné oznacuje jako ,provozni klima“ nebo
se vysvétluje jako vyraz prevladdajiciho étosu, ktery tvofi vedeni §koly. Aby
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se organiza¢ni klima zménilo, musi byt potom zpravidla modifikovano cho-
vani vedeni 8koly, coz se zdd byt zvlast dilezitym a kritickym faktorem
organiza¢niho klimatu. Organiza¢ni klima muze byt vSak rovnéz vykresleno
jako ,osobitost* socidlniho systému Skoly.

Velmi podnétny je rovnéz pokus popsat organiza¢ni klima z hlediska
meteorologie. Organiza¢ni klima je onen pocit, ktery vznikd po uréitém case
strdveném v socidlnim systému jako pochopeni ,klimatu“ nebo ,podnebi“,
,0vzdusi“ v tomto socidinim prostoru (srovnej Pala a VSiansky, 1994, s. 108;
Klimes, 1994, s. 366). Organizaéni klima je typické ,podnebi“, ,ovzdusi”,
které se vytvdii napt. ve skole nebo v ¢asti Skoly, takze je mozné, ze v rozdil-
nych ¢astech organizace, tedy také skoly, je moZno vnimat rozdilna klimata.

Obecné se klima povaZuje za vlastnost systému a ne zicastnéngch osob,
ackoli i ony vyznamné prispivaji.

Organizaéni klima muZe byt popséno z téchto hledisek:

e kolik lidské energie maji ¢lenové organizace k dispozici,

e jak se vyuziva lidské energie,

e zda Clenové organizace rostou a rozvijeji se uvnitt Skoly,

e jak jsou spokojeni ¢lenové organizace v Case straveném v organizaci (Bes-
soth, 1989a).

Z meteorologie vychazejici koncept se da analogicky vyuZit také pfi vy-
svétleni obecného pojmu klima a pojmu, ktery je v centru naSeho zajmu,
Skolni klima, ale také pojmu vyucovaci klima (srovnej Pala a Vsiansky, 1994,
s. 108; Klimes, 1994, s. 366; Samuhelova, 1990, s. 223).

Podobné jako u organiza¢niho klimatu jde i u vyucovaciho klimatu o po-
chopeni $kolniho Zivotniho prostfedi, tzn. pracovniho prostfedi aktivné za-
¢astnénych osob. Podle Bessotha (1989b) je vyucovaci klima socidlni feno-
mén. Mezi organizanim a vyucovacim klimatem existuje tedy hodné spo-
le¢ného.

Vyucovaci klima se tvofi ve vSech vyucovacich pfedmétech v ramci inter-
akce ucitel — zak, ucitel — skupiny zaka atd., to znamena, da se vztahnout
na urcity pifedmét a na urcitého ucitele. Zjistujeme napiiklad, Ze stejnd tfida
reaguje odliSné na rizné utitele (srovnej Mare§ a Lasek, 1990/91, s. 173)
a nejsou vzacné pripady, kdy tfida ¢i skupina Zakd ve tiidé ovlivni klima
hodiny vice nez utitel (srovnej Mares, 1990, s. 143). Pod pojmem vyuéovaci
klima se miZe chipat emociondlni tén, ktery pfichdzi s interpersonélni in-
terakci, tzn. vSeobecné emocionalni faktor, ktery existuje pravé v okamziku,
kdyz spolu lidé jednaji v bezprostfednim kontaktu.

Vyuclovaci klima se vztahuje na emoce, pocity, reakce a zatéze Zaku
a na vlastnosti tfidy jako socidlni skupiny a spojuje se obsahové s intencemi
a strukturami zakovské skupiny, popfipadé se socialné emoénimi vlastnostmi
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tfidy. Vyucovaci klima mizZe byt vSak také spatfovano jako aspekt charak-
teristickych pozadavkl na vyudovani tak, jak je vnimaji z4ci.

Vztahy ucitel — zak, vztahy Zak — 728k a organizalni struktura se ozna-
¢uji jako psychosocialni vyucovaci klima (Bessoth, 1989b; Dreesman, 1982).

Dreesman (1982) definuje vyucovaci klima jako pretrvavajici kvalitu vy-
ucovaciho prostfedi, pro kterou jsou charakteristické urcité znaky, které mo-
hou Zéci prozivat a které mohou potencionalné ovlivnit jejich chovani. A o to
nam jde pfi vychové piedevsim, porozumét a vysvétlit chovani zaki na za-
kladé jejich vlastniho prozivani. Pfitom Zaci orientuji svoji pozornost na
ur€ité vyrezy skute€nosti, nevnimaji iplné vsechno, co je obklopuje.

U vyudovaciho klimatu jde tedy o subjektivné psychologickou situaci
zakd ve vyucovani v protikladu k objektivnim danostem, které se zjistuji
napi. kontrolovanym pozorovanim vné stojicich osob. Vyuéovaci klima je
ve srovnani se Skolnim klimatem specifi¢téjsi fenomén. Nejednd se tedy ani
v tomto piipadé o synonyma. Vychazime totiZ z nazoru, ze $kola a vyucovani
ve tfidé jsou dvé razné véci, které v daném okamziku podléhaji specifickym
ramcovym podminkdm. Jinak Fe€eno, jedna se o organizaéni jednotky na
raznych rovinach.

Jak jsme se jiz zminili, jednotlivé 8koly se mohou vzijemné odliSovat
svym Skolnim klimatem a rovnéZ na Skole s uréitym $kolnim klimatem pro-
bihd vyucovani v riiznych tfidach a pfedmétech odlisng, takze také vyuco-
vaci klima miZe byt rizné.

Vyucovaci klima je nejmensi jednotkou, nemiiZeme ho ztotoZnit s po-
jmem tfidni klima. V ramci jedné t¥idy se uskutec¢nuji rizna vyucovani. D4
se tedy rici, Ze tfidni klima je ovlivnéné rozmanitymi vyucovacimi klimaty.

Ve skuteénosti oviem vysvétleni pojmu tfidni klima neni vibec jedno-
duché a da se dost téZce pochopit, protoze ho miZeme jen velmi nesnadno
vySetfit ze ,sumy“ nebo ,bilance“ riznych typt vyudovaciho klimatu (Bes-
soth, 1989b).

Hrabal (1989) povazuje tiidu jednak za produkt a vysledek ¢innosti a dis-
pozic zak1, ale zaroven za ¢initele, ktery ovliviuje zaky. TTida pfitom pisobi
nejen jako Skola socidlniho Zivota, ale také jako prostfedi, v némz se uspoko-
juji aktudlni socidlni potfeby zika, v némz rad a dobfe Zije. Mare$ a LaSek
(1991) se priklanéji k nazoru, ze klima, tfidy spoluvytvareji jak zaci, z nichz
se dana trida sklada, tak ucitelé, ktefi ve t¥idé vyucuji.

Fend (1977) doporuéuje vychazet pfi zjistovani klimatu skolni tf¥idy z na-
zord zaki, v nichZ spatfuje nejlepsi posuzovatele vztahi ve tfidé. Takto se
daji charakterizovat socilni vztahy mezi zaky, rozsah pozadavkil na vykon,
stupen poradku a discipliny. Pro zaky jsou vztahy ve tiidé rozhodujici.
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Uéiteli a rodi¢i je jednotnéji a jasnéji vnimano 8kolni klima (Oswald
a kol., 1989).

MuZeme fici, Ze ve $kole existuji rozdily mezi tfidami, vznikajici na za-
kladé vzdjemnych vztahl vSech zi¢astnénych osob. Takto mlZe mit Skolni
t¥ida své vlastni déjiny, podobné jako kazda osoba jednou prozila svoji bio-
grafii (Fend, 1977). Atmosféru tfidy lze vnimat uZ po kratkém d&ase, proto
hovofime o tom, Ze uditelé a zaci pocituji ,ducha“ své t¥idy, &i ,,t6n“ vza-
jemnych vztahi (Oswald a kol., 1989). Tfidni klima jednotlivych t¥id se
vzajemné odliSuje. Na druhé strané je vSak mozné, Ze se rozvine ve §kole
jednotny duch, coz pak vede k relativné velkym shoddm mezi tfidnimi kli-
maty, jejichz pfi¢inou muiZe byt napfiklad podobné chovani uéitelt k Zakim
v jednotlivych tfidach.

Dokonce mizZe vzniknout homogenni skolni klima, které je typické na-
ptiklad pro $kolu, kde neni pfili§ velka fluktuace uéitelt (Fend, 1977).

Shrnuti

Skolni klima vymezujeme v souhlase s Oswaldem a kol. (1989) a Besso-
them (1989a) jako specificky projev skolniho Zivota, ktery obsahuje celko-
vou kvalitu prostiedi uvniti skoly s ekologickymi, spolecenskymi, socidlnims
a kulturnimi dimenzemi. Uvédomujeme si, Ze toto pojeti je odlisné od pojeti,
které charakterizuje 8kolni klima pouze socidlné psychologickymi dimenzemi
(Mares a Lasek, 1990/91).

Organizaéni klima chapeme jako vyraz socidlniho systému a kultury
skoly.

Za, socialni a kulturni fenomén povaZujeme také vyucovaci klima, které
se tvori ve v8ech vyucovacich pfedmétech v ramci interakce ucitel — Zak,
ucitel — skupiny zaku atd. Jako nejmensi jednotku ho vztahujeme na, urdity
pfedmét a na uréitého ucitele a vychdzime pfitom z toho, ze v rdmci jedné
tfidy se uskutechuji riznd vyucovani.

Tato vyucovaci klimata mohou ovlivnit tFidni klima, které viak nemi-
Zeme posuzovat pouze jako bilanci riznych typt vyucovaciho klimatu.

Skolni prostiedi vymezujeme jako specifickou &ast celkového Zivotniho
prostfedi a pracujeme s timto pojmem jako s nejobecnéjSim a vSezahrnu-
jicim na rozdil od vymezeni, kde se Skolni prostfedi tyka pouze ekologic-
kého a spoleenského prostiedi (srovnej Havlinova a kol., 1994; Voméaéka,
1974/75; Kraus, 1979/80).

Vychéazime zde z obecného pojeti prostredi jako souboru jevi a pro-
cest, obklopujicich ¢lovéka béhem jeho Zivota a majicich pro ¢lovéka néjaky
vyznam a hodnotu. Podle tohoto pfistupu predstavuje prostfedi velkou sku-
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pinu faktori, s nimiz je ¢lovék v interakci, zaroveii predstavuje soubor vlivi,
které se s jinym souborem, souborem dispozic (vloh), podileji na utvafeni
socialné kulturni osobnosti ¢lovéka. Pfitom jednotlivé komponenty prostiedi
(fyzické, socialni, kulturni, pfirodni atp.) jsou navzijem ve funk&nich vzta-
zich (Geist, 1992, s. 314).

Akceptujeme rovnéz vysvétleni prostfedi jako souhrnu bytosti, podminek
a jevill, mezi nimiz jedinec Zije (Durozoi a Roussel, 1994, s. 238). V podob-
ném vyznamu doporuéil uzivat termin prostfedi Pricha (Mares a La3ek,
1990/91).

Termin prostiedi rozhodné nechapeme jako synonymum napftiklad s ter-
minem milieu (spoleCenské prostfedi), ale také ho nezaméhujeme s pojmem
klima tak, jak to u nékterych autor byva (srovnej Geist, 1992; Pala a VSi-
ansky, 1994; Klimes, 1994).

Klimatem se Casto oznacduje celd fada jevi, takze Friedeburg povazuje
termin za ,trochu vagni“, coz podle néj ,spociva v samé podstaté toho, co
ma vyjadfit — totiz néco téZce postiZitelného, avSak pritom do jisté miry
pravidelného a objektivniho, co pfipada tomu, kdo se v ném pohybuje, jako
urcitd samoziejmost* (Geist, 1992, s. 162).

Vzajemny vztah mezi klimatem a atmosférou si vysvétlujeme jako vztah
mezi podnebim a pocasim. Klima jako podnebi povazujeme za dlouhodoby
reZzim pocasi (atmosféry) ur€itého mista (Encyklopedicky slovnik, 1993,
s. 844). Zatimco je tedy klima dlouhodobéjsi a stalejsi jev, atmosféra ph-
sobi kratkodobé a je situaéné podminéné (srovnej Mares a Lasek, 1990/91;
Havlinova a kol., 1994).

Uvédomujeme si, Ze klima nelze studovat pfimo a bezprostiedné, nebot
neni jevem nezavislym na objektivnich a subjektivnich faktorech prostiedi
(srovnej Geist, 1992, s. 162). To znamen4, Ze ho zkoumame zprostfedkované
studiem komplexu uvedenych faktorl, napf. architektonickych, kulturnich,
lidskych atd.

Tak vyplyvaji vztahy a souvislosti mezi pojmy Skolni prostiedi, Skolni
atmosféra, $kolni, organizacni, tfidni a vyucéovaci klima.
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Resumé

I kdyz ve védecké literatufe existuji rizna pojeti Skolniho klimatu (néktera
z nich jsou subjektivné a emocionalné ladénd), podat pfesnou definici $kol-
niho klimatu je velmi sloZité, protoZe realné Skolni klima sestava z riznych
proménnych, které musi byt nejdfive identifikoviny a Setfeny s ohledem
na jejich vzajemné vztahy. Tyto skutecnosti akceptujeme a Skolni klima
vymezujeme jako specificky projev Skolniho Zivota, ktery obsahuje celko-
vou kvalitu prostfedi uvnitf $koly s ekologickymi, spoleCenskymi, socialnimi
a kulturnimi dimenzemi.
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Pedagogicky sbor
na Masarykové pokusné méstanské Skole
ve Zliné (1929-1939)

Eva Urbanovska

V predchozich ¢islech Pedagogické orientace jsime se zminovali o princi-
pech a pocatcich realizace 8kolské reformy 30. let podle Prihodova navrhu
a rozvoji pokusnych skol ve Zliné. Dnesni ¢lanek by mél ¢tenafum pribliZit,
jaci ucitelé pisobili na téchto pokusnych $koldch v obdobi praktické reali-
zace Pfihodova reformniho planu, jaké byly poZadavky na jejich osobnost
a ¢innost, a zaroven postihnout dtleZitou Glohu vyjimecné osobnosti feditele
Stanislava Vrany.

Pozadavek vnitfni i vnéjsi reformy 3koly byl v té dobé (ostatné stejné
jako je dnes) nedilné spjat s pozadavkem zmény role Zaka a ucitele, je-
jich vzdjemného vztahu a s formulovanim nového profilu osobnosti ucitele.
Zvlasté vysoké naroky byly pak kladeny na uéitele pokusné skoly. Nezbytnou
podminkou tspéchu pokusnych kol byl uéitel, spliujici ndroéné pozadavky.
Na jeho kvalité do znalné miry zavisela kvalita price a Groven dosazenych
vysledki.

O nutnosti pfemény ucitele se tehdy stejné jako dnes velmi Zivé disku-
tovalo. Podle A. Votavy by 8kolska reforma méla v prvni fadé postihnout
ulitele. Pokud by na skol4ch byli pouze uéitelé vysoké odborné Grovné, kteri
se vénuji své praci cele a s laskou, byla by $kolska reforma z 90 % provedena.!
N. Cerny hovofil o tom, ze by ani nebylo tieba ve kole radikalni zmény ve
vychovné orientaci, ale jen zachovavani véénych vychovnych pravd, které
zname jiz z knih Komenského. Chyby nespatfoval ve vychovném systému,
ale v tom, Ze néktery ufitel nevychovava svym prikladem, Ze je nedisledny,
nem4 dost autority, neviim4 si mimoskolniho Zivota Zakt apod.?

Podle V. Pfihody mitZe ideje jednotné diferencované skoly uskutec¢hovat
pouze ulitel typu védeckého pracovnika. Tento postoj k uéiteli souvisi s po-
Zzadavkem védeckého fizeni Skolské prace. Ucitel budouci skoly neni umél-
cem, spise je charakterem racionalni &innosti srovnatelny s profesi lékare.?
Je védeckym pracovnikem a specialistou. Pfihoda byl pfesvédcen, Ze neni
ponechina pouhé empirii, dohadu a minéni. Zdurazhoval proto zejména
pozadavek dobré pfipravenosti ulitele pro realizaci diagnostické €innosti,
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rozvinutou schopnost rozeznat a poznat vSechny symptomy a védecky mé-
Fit v8echny dilezité jevy. V tomto smyslu hovofil o vhodné teoretické pfi-
pravé a nutnosti pedagogicko-psychologického a didaktického vzdélani udi-
tele vzhledem k plnéni novych tkolt také St. Velinsky.*

Pfipravu budoucich uciteld na tehdejSich uditelskych tstavech i peda-
gogickych akademiich hodnotil Pfihoda jako nevyhovujici. Stejné jako fada
dal3ich zadal dirazné spolu s celou ucitelskou verejnosti reformu ucitelského
vzdélavani, které by podle ného mélo mit vysokoskolsky univerzitni charak-
ter, ma-li byt ucitel dostateéné odborné a védecky pfipraven plnit viechny
pozadované ukoly. Podrobné se touto otazkou zabyval napfiklad v publikaci
Védecks piiprava uéitelstva.®? Zde také promlouval o vyznamné vzdélavaci
funkci Skoly vysokych studii pedagogickych, ktera sice nefefila otazku udi-
telské pfipravy (byla pokracovaci §kolou pro uéitele z praxe), nicméné pouze
diky jejimu pusobeni a diky dalsim sebevzdélavacim aktivitdm uéitelt bylo
mozné vychovat jadro reformniho uéitelstva z celych Cech a piipravit per-
sonalni podminky pro zahajeni prace na pokusnych $kolach.®

O pozadavku zvySeni Grovné vzdélani a narocich na vlastnosti uditele
se tehdy mluvilo i v dalSich spisech a statich, i kdyZz se pozornost vice sou-
stiedovala predevsim na jiné otdzky reformy.” Jiz tehdy se zdtrazhovalo, ze
ucitel by mél mit kvalitni vSeobecné, vécné i odborné pedagogické a psycho-
logické vzdélani, zejména vSak vysokou miru pedagogického nadani, taktu
a intuice, kterou studiem a praxi dale zvySuje. Mél by byt odbornikem
aspon v nékterém pfedmétu nebo pedagogickém problému a mél by umét
uplathovat nabyté védomosti v praxi. S tim tzce souvisel pozadavek tvo-
Fivosti a schopnosti samostatné prace. Kvalitni vzdélani uéiteli umoziuje
také lepsi orientaci ve svété a hlubsi porozuméni Zivotu, utvoreni vlastniho
nazoru a postoju.

Vedle pozadavkid na uditelovo vzdélani byl kladen diraz na mravni
stranku jeho osobnosti. Ucitel je vzorem, pusobi jako priklad. Je-li uéitel
opravdovy a svédomity, méa také opravdové a svédomité zZaky. Ve vztahu
k zaktim ma byt pfatelsky, ma vytvaret prostiedi klidného optimismu, du-
Sevni pohody a vyrovnanosti. M4 vychovavat kladem, nikoli zdporem, aviak
dtisledné. Ué¢itel by mél Zakovi poméhat odstraiiovat jeho chyby, nikoliv jej
pouze trestat. Své vychovné pusobeni by mél zakladat na dokonalém po-

s vz

znani zaka a prostfedi s jeho moZnostmi a potfebami.

Vedle téchto i dalSich vlastnosti, které byly poZzadovany u vSech uditeld,
byly u uéiteli pokusné 8koly zdirazhovany pfedevsim: oddanost své praci,
nad$eni, neinavnost, neochvéjnost, vytrvalost, state¢nost a vira v pokrok.
Tyto vlastnosti jsou nezbytné vzhledem k tomu, Ze pokrok se nedostavuje



38 Stati — Pedagogicka orientace &. 1, 1998

okamzité, ale na zadkladé kazdodenni drobné a vytrvalé prace, pfi niz je
nutné piekondvat mnoho prekazek, obtizi a pochybnosti.

Utitel pokusné Skoly musi pracovat promys$lené a musi byt k sobé a ke
své praci kriticky, musi umét snaset kritiku a objektivné hodnotit vysledky
vychovné vzdélavaci éinnosti. Je také nutné, aby byl ochoten a pfipraven ke
spolupréci s ostatnimi uditeli, odborniky z jinych profesi i rodi¢i, stejné jako
k vlastnimu seberozvijeni a prohlubovani védomosti soustavnym studiem.
Musi mit odvahu jit novou, nevy$lapanou cestou. Mél by byt nositelem
ideji, jez jsou zdkladem reformy, a popularizovat vysledky své prace slovem
i tiskem. Na druhé strané by mél byt skromny a zdrZenlivy v pokusné praci.?

V podobném duchu byly stanovovany pozadavky na ucitele pokusnych
kol ve Zliné. Hlavni pfedstavitelé vefejného Zivota a vedeni firmy Bata do-
cefiovali vyznam pusobeni ucitele. Tom4as Bata vidél v rukou uéitele velikou
moc, velikou silu, ale také velikou odpovédnost. Proto ma zalezet i rodi-
¢im a obfantim na tom, jaké mame uditele a jaké mame Skoly. Je potfebné
vytvafet pfiznivé podminky pro tuto zodpovédnou praci a uvédomit si, Ze
»peniz, vénovany na zlepSeni skolstvi, se ndm vrati v podobé mnohonasobné
hodnoty pokroku lidstva a vy3si tirovné Zivota.“®

O veliké zodpovédnosti uéitele v situaci reformovaného Skolstvi a ros-
toucim vyznamu jeho priace v moderni spolecnosti hovoril také J. A. Bata.
Chtél, aby uéitel tuto spoluzodpovédnost za zakovy Gspéchy i netspéchy
sam citil. Domnival se, Ze by obéané méli ucitele chipat jako odpovédného
budovatele Gispéchu ¢éi netspéchu své obce. To je podle néj zpusob, ,jimz
si udrZzime nasi Skolu stéle blizko Zivota a ziskame v kazdé dobé dosti pro-
stfedkd na stalé zlepSovani naSich skol a existence uciteli“.!0

Tyto nazory je samozfejmé mozné oznacit za proziravé a pozitivni, stejné
jako neutuchajici zajem o pedagogickou praci a materilni i jinou podporu
zlinskych 8kol. Na druhé strané vSak nelze souhlasit s obvinénim ucitell ze
spoluodpovédnosti za situaci téZké nezaméstnanosti, které zaznélo v dopise
uvefejnéném 12. 3. 1938 ve Véstniku USJU!! a nevzpomenout skeptického
postoje: ke kvalité naSich uditelii a 8koly, ktery byl prezentovan v roce 1938
v ¢asopise Zlin!? a vyvolal ostrou polemiku na strankach tehdejsiho peda-
gogického tisku.!®> Toto stanovisko se zd4 byt o to podivnéjsi, Ze zaznélo
v dobé, kdy byly kladné hodnoceny tispéchy prace uéitelti na zlinskych po-
kusnych 8kolach i tehdej$im starostou Zlina, D. Ciperou. Zv14sté uéitelskou
vefejnost poboufilo, ze J. A. Bafta tvrdi, Ze déti jsou ve Skolach spise kazeny
nez vychovaviny a Ze jako prostfedek nezbytné prevychovy uditeld zada
fyzickou préci v prazdninovych pracovnich tdborech. Velmi rozvizna a fun-
dovana byla odpovéd Vladimira Konvicky,'# uéitele zlinské pokusné koly
méstanské, posléze feditele pokusnych kol v Otrokovicich-Batové. I kdyz
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s nékterymi Batovymi nazory souhlasil, projevil zasadni nesouhlas zejména
s tvrzenimi o kazeni déti, jejich vedeni ke lhani, o podcenovani autority ve
gkole, s vinou uditeli za nezaméstnanost a s pracovnimi tabory jako pro-
stfedkem pfevychovy uditeld. Pfi¢inu této tvrdé bezohledné kritiky vidél
Konvi¢ka v Batové neznalosti celé hloubky $kolni ¢innosti.

Osobnost feditele zlinské pokusné skoly

V Piihodové pojeti feditele moderni 8koly by se mélo jednat o ¢lovéka po
vSech strankach schopného, s potfebnou davkou talentu a vloh k fizeni slo-
zitého Skolského organismu, s rozvinutymi organiza¢nimi schopnostmi a di-
kladnou teoretickou i praktickou pfipravou. Vyplyva to z jeho funkce, kterd
spo¢iva predevsim v organizaéni €innosti, v pé¢i o materialni a personalni
zabezpeceni §koly, o jeji pokrokovy charakter, o stoupajici uroven pedago-
gické prace a kvality jejich vysledki. Reditel by mél piisobit jako stmelujici
prvek, utvarejici jednotny systém. Mél by usilovat o spravné vztahy uvnitf
Skoly i mezi $kolou a vefejnosti, aby se $kola stala kulturnim stiediskem
celého $kolniho obvodu.!®

Takového ¢lovéka hledal také T. Bata pro zlinskou pokusnou méstanskou
Skolu. Podle E. Havelky se Bata o ziizeni zlinské 8koly radil nejprve s Josefem
Ulehlou a chtél jej dokonce postavit do &ela nové skoly. Domnivime se, Ze
ziejmé kvili obavam z nedostatku prostoru pro svobodné poéinani i kvili
zdsadnim vyhradam k Pfihodovu navrhu na reformu Skoly (diferenciace,
globalizace, realizace zakovské samospravy na I. stupni atd.) Ulehla nabidku
nepfijal a ve Zliné imysiné nikdy nebyl, i kdyZz éinnost tamnich kol sledoval
a kriticky hodnotil.!®

Na misto zatimniho Feditele nové zfizené pokusné diferencované skoly
mésStanské ve Zliné byl na zdkladé zadosti od 1. 9. 1929 pfidélen vyzraly pe-
dagog Stanislav Vrana (1888-1966), ktery zde ptisobil a# do roku 1945.17 Na
zakladé publikovanych informaci, archivnich materidli a na zakladé vypo-
védi pamétnikd je mozné podat alespoii stru¢nou charakteristiku zakladnich
rysa této vyjimecné osobnosti, ktera se diky své pracovitosti a houZevnaté
sebevzdélavaci ¢innosti propracovala do &ela moravského uéitelstva.!®

Vrana byl pojem, zlinsky idol, ale také mocnaf, autorita. K vybudovani
tohoto statusu dochdzelo postupné, zejména v souvislosti s jeho €innosti ve
Zliné.

Do Zlina pftiSel jako zkuSeny pedagog s dvacetiletou praxi. Nejprve uéil
Ctyfi roky na obecné §kole, posléze na Skole méstanské, pak pomahal v Brné
budovat §kolu pomocnou. Stal u zrodu Skoly vysokych studii pedagogickych
v Brné, vystudoval ji a pozdéji zde také vyucoval pedagogické praktikum.
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Byl spoluzakladatelem Ceské pedagogické spole¢nosti v Brné, Spole¢nosti
pro péci o dité a jeho vyzkum, vyznamné bylo i jeho pisobeni jako redak-
tora Vydavatelského odboru USJU a zejména jako piedsedy pedagogického
odboru USJU.

Stipendium, které obdrzel od MSANO, mu umoznilo, aby v roce 1927/28
studoval na Teachers College pfi Columbijské université v New Yorku. Toto
studium znamenalo zlom v jeho Zivoté i obrat v pedagogickych nazorech.
Zatimco do té doby byl zastancem volné a &nné skoly a stoupencem Uleh-
lovym, diky nové nabytym zkuSenostem zaal uznavat a realizovat Skolu
pracovni. Od liberalismu a naturalismu pfeSel k pozadavku spofadané a ra-
ciondlni vychovy, i kdyz se tak vystavil nebezpeci obvinéni z didaktického
materialismu. Postupné se stal jednim z nejvlivnéjsich pedagogickych vidca
CSR, jehoz jméno je znamé i v zahraniéi.

Po svém navratu z USA a ro¢ni placené dovolené, kdy se vénoval zpra-
covavani a publikaci americkych zku3enosti, byl ustaven feditelem Pokusné
diferencované $koly meéstanské ve Zliné. Diky své rozvaze, pfizplisobivosti
a zejména organizaénim schopnostem zvladal dobfe viechny naro¢né tkoly
a brzy si zde vybudoval pevné postaveni. Vykondval praci fediteli ¢tyf més-
tanskych Skol a stal se viid¢im duchem a jakymsi vrchnim feditelem veske-
rého zlinského skolstvi. Byl ustanoven kulturnim referentem Zlina, spolupra-
coval na budovani zdejsich kulturnich podnikd, knihovny a muzei, vydaval
sborniky, redigoval ¢asopis, vénoval se pfednaskové ¢innosti apod.

Na svych novych Getnych zahrani¢nich cestach (Anglie, Polsko, Svycar-
sko, Rakousko, Amerika, Jugoslavie, Itélie, Francie) studoval Skolskou or-
ganizaci, vychovné vzdélavaci metody a rizné zpusoby $kolské praxe. Své
zkuSenosti vyuzil pak zejména pfi intenzivni reformni ¢innosti, organizovani
a fizeni pokusného skolstvi ve Zliné.

Na zakladé této praxe se pak rozvijela i jeho rozsahla publika¢ni ¢in-
nost. Nejznadméjsi a nejrozsifenéjsi je Vranova kniha Ucebné metody, ale
vedle toho je autorem nebo spoluautorem mnoha monografii, stati, u¢ebnic
i praktickych prirucek.

Vrana byl vzdélany a zaniceny ufitel, dobry metodik s Sirokym pedago-
gickym rozhledem, jehoZz Zivotni touhou bylo vybudovat vzornou moderni
skolu. Byl to v8ak také ¢lovék tvrdy a naroény k sobé i k podiizenym a dé-
tem. Neumél se zasmat, velmi se kontroloval. Tato tvrdost snad mohla zpu-
sobit, Ze néktefi ucitelé ze skoly odesli.!®

Byl nesmirné pracovity a houzevnaty. J. Kiivanek ve svém ¢lanku rika:
»,Nepoznal jsem v Zivoté ¢lovéka snaZivéjsiho a pracovitéjsiho: po celych de-
set let, co byl v Brné, vidal jsem ho pracovati daleko pies ptilnoc.“?° Vsechnu
praci konal s pfesnym systémem, disledné a bez povrchnosti. Byla pro néj
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typicka rozvaznost a rozumna kriti¢nost, kterd jej vedla k dikladnému pro-
mysleni a prozkoumavani pedagogickych problémi ve v8ech souvislostech,
neustalému ovérovani spravnosti zvolenych postupt, zdokonalovani pedago-
gické prace a zaroven chranila pfed pouhym mechanickym pfenaSenim cizich
vzort. PFi realizaci a ovéfovani vlastnich pokusi postupoval velmi systema-
ticky, opatrné a umirnéné. Nahlé a prudké obraty byly u néj vyloudeny.

Vécnou a konstruktivni kritiku sdm také pfijimal a da se fici, Ze i poza-
doval. Nehajil zatvrzele pouze sviij ndzor, pokud mu byly predlozeny dobré
protiargumenty. Dokonce si velmi vSimal a vazil lidi, i svych protivniki,
ktefi s nim dokazali polemizovat, vyjadrili novou mySlenku a dokézali ji ha-
jit. Tuto myslenku pak Vrana obyéejné dal poméahal rozvijet a realizovat.?!

Velmi mnoho, skoro polovinu svého pracovniho ¢asu vénoval Vrana udite-
lim, jejich poznavani, vedeni, vychové a rozvoji. Snazil se kazdého dokonale,
do hloubky poznat, zjistit, jaké ma kvality, pfedpoklady, schopnosti. Jako
prostiedek k tomu mu slouzily zejména hospitace v hodinach, pedagogické
porady, sledovani prace v sekcich, jejichz byl fFadnym €lenem a hodnoceni
veskeré prace mimo vlastni vyudovani (tzv. viceprace). Dal kazdému $anci,
aby se projevil. Zaddval uditelim samostatné terminované ukoly, v nichz
méli mimo jiné prokazovat i svou tvorivost a odbornou uroven. Samoziejmé
se zaméroval zvlasté na zacateCniky, zfejmé proto, aby poznal jejich schop-
nosti.

U svych pracovniki ocefioval aktivitu, iniciativu, houZevnatost, smé-
lost, tvofivost, vytrvalost a v neposledni fadé jazykové znalosti. PoZzadoval
dikladnost, sebekdzen a snahu stile se vzdélavat. Kazdému ¢lenu peda-
gogického sboru soustavné pomahal v jeho rozvoji. Byl svym podfizenym
pfisnym, ale obétavym a moudrym ucitelem. Vzdy si naSel ¢as na to, aby
kterykoliv navrh posoudil, poradil, sdélil své stanovisko. Systematicky vedl
uditele k premysleni, ovéfovani a k dalSimu studiu. Pokud o to stali, radil
jim pfi formulaci my$lenek, koncipovani prednasek i psani ¢lanki.

Stejnou vstficnost a ochotu projedndvat veSkeré otazky ocdekaval od
ostatnich. Sam si zval ucitele k prodiskutovani aktualnich zéleZitosti nebo
prostfednictvim pisemného vzkazu upozornil na néjaky nedostatek ¢i poza-
dal o sdéleni nazoru na uréitou véc.?? Vrana mél velmi dobré organizaéni
schopnosti a potfebné predpoklady k pevnému fizeni, racionalni organizaci
a disledné kontrole prace, jez tak mohutna Skola vyzadovala. Také u svych
pracovniki rozvijel tyto schopnosti. Vedl je k piesné formulaci cild vychovné
vzdélavaci préace, k hledani a planovani efektivnich zpasobt jejich dosaZeni
a k dusledné revizi a ovérovani vysledkl svého ptsobeni.



42 Stati — Pedagogickd orientace &. 1, 1998

Utvareni sboru a jeho ¢innosti

Vréna si byl velmi dobfe védom skuteénosti, ze podminkou spé&$nosti po-
kusné prace je vytvoreni kvalitniho pedagogického tymu. Jeho utvareni,
skladbé a daldimu rozvoji vénoval proto mimofaddnou pozornost. Snazil se
sestavit tymy odbornik, ktefi by spolupracovali na budovani metodik jed-
notlivych vyuéovacich pfedméti. V tomto mél vesSkeré pravomoci, ani pred-
stavitelé firmy Bata do persondlni politiky nezasahovali.

Jako dobry znalec lidi a psycholog si Vrana umél vybrat spolupracov-
niky, kterym mohl svéfit obtiZné ukoly a ktefi by jeho zdmértim vyhovovali.
Ziskaval vynikajici uditele jednotlivych pfedmétii po celé republice.

Domnivame se, ze diky mimofddné dobrym materidlnim podminkam
a socialnimu zabezpedeni, bylo ovSem (napfiklad ve srovnani s prazskymi
gkolami) daleko snazsi ziskavat z fad kvalifikovanych uéiteld zajemce o po-
kusnou praci, ktefi se pro ni vnitiné nadchli. Bylo mozné vybirat si skuteéné
ty nejlepsi, tvirci osobnosti, nejen mezi zkuSenymi, ale i mezi za¢inajicimi
a nadéjnymi pedagogy. V pedagogickém sboru se tak objevovali i mladi ab-
solventi, ktefi touZili seznadmit se s novymi didaktickymi sméry a v praxi je
ovéfovat a rozvijet.

Soudasné s rostoucim po¢tem zaki a tfid rostl pocetné i pedagogicky
sbor. V prvnim roce existence §koly tvofili pedagogicky sbor prevazné uditelé
dosavadnich méstanskych §kol, nové pfibyli Stanislav Vrana, Antonin Grac
a Vladimir Konvicka. Kazdy rok byla pfijata fada novych uéiteld, néktefi
ucitelé naopak skolu na konci roku opoustéli. Zatimco v roce 1929/30 bylo na
Masarykové méstanské pokusné 3kole celkem 15 uditeld, jiz v roce 1936/37,
tésné pied otcvienim nové ziizené méstanské pokusné Skoly Komenského,
jich bylo celkem 52.

Ucitelé byli pfijimani feditelem Vranou na zdkladé dstniho pohovoru.
Zajimala jej zejména motivace pro vykon ucitelského povolani, motivy k po-
kusné praci na zlinské Skole, zdjmy uchazece a jeho odborné ambice, tedy
¢eho a pro¢ chce ucitel ve svém oboru dosahnout.

Utitelé nebyli na Skolu ustanovovani definitivné. Kazdy mél mozZnost
rozhodnout se, zda ztstane. Vydrzel zpravidla jen ten, kdo byl vnitfné pie-
svédCen a ztotoznén s myslenkou reformy, ochotny usilovné pracovat a byl
k sobé hodné naro¢ny. Kdo pfichdzel do Zlina pouze kvili finanénimu p¥i-
platku, nebo pouze z toho divodu, Ze v reformnim hnuti vidél konjunk-
turalni zleZitost, nebo z pouhé zvédavosti, zpravidla nevydrzel zdejsi tlak
a naroky a po jednom ¢i dvou letech odesel. Podle J. Kozlika byli i vynika-
jici uditelé, ktefi si §li do Zlina ovéfit, zda tuto vyucovaci koncepci mohou
¢i nemohou pfijmout. Paklize se s ni neztotoznili, odchazeli.
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Postupné se vytvoril pedagogicky sbor na vysoké odborné urovni. Ucitelé
se podle specializace sdruzovali do odbornych predmétovych sekci, jejichz
vedouci jmenoval sidm Vrdna snad ani ne podle vzdélani, ale na zakladé
posouzeni schopnosti a ptedpokladi jednotlivych uciteld. Vrana jako fadny
¢len vSech odbornych sekci sledoval se zdjmem jejich ¢innost, spolupracoval
pfi utvéafeni pojeti jednotlivych pfedmétt vzhledem k pozadavku vyvaze-
nosti celkového pojeti a zaméfeni Skoly.

V sekcich se fefila pfedevdim problematika vybéru uéiva, metodiky pred-
métu a zpracovavaly se pracovni programy pro zaky. Kazdy navrh, ktery byl
v sekci podéan, byl nejprve peélivé studovan a diskutovan a teprve po jeho
pfijeti v sekci byl postoupen daliimu schvalovacimu Fizeni. Toto vyZadovalo
velmi tésnou spolupraci nejen s ostatnimi sekcemi, ale také s rodiéi a odbor-
niky z praxe — s vedoucimi osobnostmi mésta a tovarny, 1ékari, projektanty,
konstruktéry, organy dopravni a bezpeénostni sluzby mésta a dal$imi. Tato
spolupréace pak méla pozitivni vliv na kvalifikaci, Giroven reSeni problémi,
rozhled a odborny rust ¢lent sekce.

I kdyz se vychézelo z jednoho pojeti 8koly, kazdy ¢len sekce mohl pfi
rozpracovavani celkové koncepce i1 vyukové ¢innosti uplatnit své specidlni
zaméfeni, znalosti a zkuSenosti, ovéfit si spravnost svého nazoru.?® Progra-
mova jednota, ideova a praktickd vazanost pokusnych Skol vyvolala presto
naptiklad ze strany Josefa Ulehly kritiku tidajné nesvobody uéitelt v otazce
osnov, postupu i metod vychovné vzdélavaci prace. Zejména kritizoval to, Ze
uciteldm je snad vnucovano pouzivani globalni metody vyuky ¢teni. Vrana
viak vzapéti tuto domnénku vyvratil a ukdzal na mozZnost svobodné volby
vyuéovaci metody.2

Otazka uditelovy svobody, respektive jeji miry je velmi citliva a stava se
predmétem diskusi i v sou¢asné dobé. V demokratické spole¢nosti je lidska
svoboda jednim z nejzakladnéjSich principi. Pfesto ma v3ak sva pravidla
a omezeni, své hranice. Ma-li uréity systém, celek, dobfe fungovat, byt Zi-
votny, vyzaduje to nutné existenci jednoticich prvkid a pfijeti spole¢nych
ideji. Tak bylo od uciteld zlinskych pokusnych $kol, ktefi pfijali ideje Pri-
hodovy reformy, poZzadovano, aby zachovdvali vSechna opatfeni, na nichz se
dohodnou. Pfesto zde viak bylo dostatek prostoru pro svobodnou a tvofivou
praci a originalita v pfistupech k feSeni problémi byla vitana.

Cinnost uéiteld byla naro¢na a namahavs, a to i z hlediska pozadavki
na ¢as. Casto (v priméru jedenkrat tydné) se vraceli ze $koly aZ o pil-
noci a pracovali s plnym nasazenim. Toto extrémni zatiZeni bylo moZné
zvladat pouze v ovzdusi diveéry, pochopeni a spoluprace, diky tvofivé dyna-
mické pracovni atmosfére, ktera uéitele maximélné aktivovala, podnécovala
ke studiu a k tviréi experimentdlni praci. Tim ovSem zase zp&tné pozitivné
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ovliviiovala tempo a kvalitu prace a odbornou tirovei sekce. Clenové sekce
citili zodpovédnost za celkové vysledky prace tymu a snazili se pfispét k nim
co nejvétdim dilem. J. Kozlik piSe: ,,V nasi skole nebylo mozné se nesnazit,
usilovné nepracovat, do vyufovani se zcela pravidelné a velmi solidné ne-
piipravovat, o problémech nepfemyslet, nehledat a nenalézat jejich FeSeni.
Vyristaly z podstaty a pozadavki pokusné prace, z pracovni atmosféry
Skoly, tovarny, mésta. Touha, snaha, sila a vytrvalost po leps§im, hodnotnéj-
§im, produktivnéj$im vzdélani a vychové, po pokroku vyvéraly z piikladu
vedoucich zlinskych osobnosti, které se propracovaly na ¢elnd mista od piky
svou opravdovosti, bystrosti, houzevnatosti.«2°

Jeden z byvalych zdkt Masarykovy pokusné $koly, dnes docent Masary-
kovy univerzity v Brné, Jifi Sedlak, charakterizuje tuto $kolu pod Vranovym
vedenim jako tviréi dilnu a pokusnou laboratof. Domniva se, Ze ,kdyby
nééim takovym se staly v8echny tfi druhy fakult vzdélavajicich ufitele (pe-
dagogicka, filozoficka, pfirodovédecka), pomohlo by to preorientovat i nase

skolstvi zadoucim smérem*.26
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Vyzkumna sdéleni

Hodnotové orientace mladeze
v dobach socialni zmény

Hans Merkens

Uvefejiiujeme text predneseny prof. Merkensem 20. listopadu 1997 na seminéfi,
ktery porédala Ceska pedagogickd spoleZnost ve spolupraci s Pedagogickou fakultou UK
v Praze.

Specidlni socidlni status mladeze a détstvi popisuje v civiliza¢né-
-teoretické nebo socidlné-historické perspektivé napiiklad Aries (1975), De-
Mause (1977), Shorter (1977) a Mitterauer (1986). V psychologii a v socio-
logii ma vyzkum socializacnich procest v détstvi a v mladi velkou tradici.
Pritom stoji proti sobé dvé riznd pojeti. V prvnim pojeti se chape mladi
jako udobi, ve kterém se uskuteéhuje pfechod od détstvi k dospélosti. Ve
druhém pojeti se mladi chipe jako samostatna fize v lidském Zivoté, ktera
neslouzi pouze prechodu, ale vede k vyjadfeni nééeho samostatného. Jednim
z nejdulezitéjSich zavérhi o mladeZi je — nezavisle na téchto rozdilech — po-
znani, Ze doslo v poslednich 40 letech u mlideze ke znaénym zménam, a to
jak v dobé tak v obsahu toho, co se tyka jejich ocekavani a tkold. Proto se
nelze divit, Zze se mladeZz principidlné nazira jako skupina zvlasté citliva na
zmény v makrosocidlnim prostfedi a voli se proto jako pfedmét vyzkumi,
chceme-li zjistit plisobeni procesti socidlnich zmén.

Vyzkumy provedené v Némecku po sjednoceni mély nékteré deziluzi-
onizujici vysledky, protoZze se nepotvrdily nékteré ofekavané rozdily mezi
vychodo- a zdpadonémeckou mladeZi (Schefold a Hornstein, 1993). V mezi-
narodnich srovnéavacich studiich se sice objevily rozdily (Zinnecker a Molnar,
1988; Merkens, 1996), ale je otdzka, jak byly objasnény, pfipadné nakolik slo
u téchto vysledku o jevy, které zptisobil napfiklad druh néstroji nebo sloZeni
vzorkd. Proto si musime znovu polozit otazku, zda jsou rozdily mezi mla-
dezi z raznych industridlnich spoleénosti a zda dosavadni vyzkum, zvl4sté
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v Némecku, tyto rozdily nepostihl proto, Ze vyzkumné prostiedky nebyly
pfiméfené nebo dostatetné validni. MoZna tkvél jeden z divodi v tom, Ze
vyzkumné prostfedky nebraly dostateéné v iivahu souvislost makro- a mi-
krosocialnich kontexti. Jiny divod mohl byt v tom, Ze rozdilné socialni
prostfedi ovliviiuje u déti a mladeZe rozdilné hodnoty a postoje a variance
v ramci vzorkl pfekryla varianci mezi vzorky, nebot uvnitf zemi zafaze-
nych do tohoto vyzkumu byly pravé téz socidlni rozdily. MoZn4 byla hlavni
pri¢ina v tom, Zze J4 mladeze bylo pojiméano jako Cernd skfiitka a zkou-
maly se pouze jeji reakce. To vede k vysledné uvaze, Ze reakce mladeze byly
pouze popsany a z nich byl vyvozen zavér o socidlni zméné. Je proto tfeba
doporudit, abychom pfi otdzce o mozné souvislosti mezi socidlni zménou
a hodnotovymi pfedstavami mliadeZe postupovali opatrné.

1. Mladez

MI14adi se chape jako pfechodné idobi od détstvi k dospélosti. Cilem je opus-
tit status ditéte a dosdhnout statusu dospélého. Obdobné vsak jako détstvi
se mladi nenazird pouze jako status, ktery se lisi od statusu dospélého. Mladi
je spiSe konstruktem s vlastnimi znaky (Quvortrup, 1994; Honig, 1995).
Predev8im v moderni industrializované zapadni spole¢nosti s méstanskymi
podminkami ristu déti a mlideZe se v mladi méni Zivotni perspektiva z par-
tikularni — nezaménitelny ¢len rodiny — na univerzalnéjsi zkusenost — po-
znani obecnych a typickych socidlnich vztaht. Soudasné probihaji v mladi
procesy individualizace a integrace (Hurrelmann, 1994). Tyto dva procesy
s cili na prvni pohled rozdilnymi musi mladez projit soucasné.
v mlddi — do tohoto procesu bylo zapojeno vice instituci — a s kolek-
tivnéjsim zaméfenim ve vefejné vychové i v kazdodennim Zivoté mohly déti
ziskat jiné zkuSenosti. Zakladni pfedstavou bylo, Ze integraéni proces byl
dominantni a v jeho ramci se pak mohla uskutechovat také individualizace.
Mlédez, kterd je v r. 1997/98 ve stafi mezi 14-16 lety, ma z détstvi nékteré
zkuSenosti s takovou organizaci vychovy.

Ma-li se dosdhnout cili individualizace a integrace, musi se v mladi splnit

vvvvv

pfechodu do zaméstnani, a v socidlnim vyvoji oznacit dvé dimenze:

e vyvoj a stabilizace hodnotového systému,
o dosaZeni vlastni domécnosti na konci mladi.

Utvafeni vlastniho J4 miZeme vidét jako vysledek, ve kterém se tyto
cile dosahuji.
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wivs

Nejdilezitéjsi zdroje mladeze jsou kulturni kapital (Bourdieu, 1982) a so-
cidlni kapital (Coleman, 1990), ktery si béhem détstvi a mladi nashroméazdi.
U obou druhti kapitalu je kromé toho dilezité, z jakych zdroji mutze mla-
dez v rodiné a ve Skole ¢erpat. V ramci socidlniho kapitalu se pfitom bere
v ivahu schopnost dosahovat spole¢né dil¢i cile aktivizaci socialnich vztahu
ve skupindch i mezi nimi. Sampson a Laub (1993) se domnivaji, Ze tento
druh kapitalu posiluje autonomii, ¢imZ rozumi zdroj, ktery mize ¢lovéka
v obtiZnych situacich aktivizovat (Braithwaite, 1989). Dulezité instituce,
které mohou podpofit tvorbu tohoto kapitdlu, jsou rodina a Zkola (Bour-
dieu, 1982; Coleman, 1990; Merkens, 1993). Zvlasté tam, kde je moznost
volby 3koly, existuje mezi $kolou a rodinou mezosystém (Bronfenbrenner,
1976). Kromé toho lezi Skola a rodina v jednom socidlnim prostfedi. Toto
prostiedi se musi rekonstruovat, maji-li byt zméfeny vlivy kontextualné a ni-
koliv pouze v makrosocialni spolec¢enské roviné.

2. Socidlni zména

Maji-li byt socialni promény nazirany jako pokrokovy proces a nejedna-li se
jen o dramatickou udélost, kterd vedla ke zméné hospodarského a spolecen-
ského systému, musi byt takovd zména dokumentovana. K tomu pouZivame
pfedevsim vybér indikatorli, s jejichz pomoci se proces miize uskuteénit.
Ptedpoklad, Ze dané indikatory postadi, miZe byt oviem mylny. V druhé
fadé je zadouci postihnout dojmy, které maji lidé z téchto udalosti. Neza-
nedbatelny je i popis konkrétnich zku$enosti, kterych lidé v tomto procesu
nabyli. Tato rozliSeni se mohou jevit na prvni pohled vyumélkovana, a proto
je déle bliZze popiSeme.

Je samozriejmé, Ze sama socidlni zména musi byt dokumentovana. Nabizi
se tu Fada indikatoru, které jsou vSak zavislé na tom, jaka otazka se zkouma.
Specidlné u mlideze jsou z hlediska vyvojovych Gkold, které jsou vyse po-
psany, zajimavé Sance, které ma pfi zméné v profesnim systému. Proto se
na prvnim misté nabizi zvolit indikatory nezameéstnanost a nezaméstnanost
mlideze. Vedle toho je pro ni dilezité, jakym smérem se v profesnim sys-
tému vyviji potfeba kvalifikace. Indikatory tohoto druhu zavisi pfirozené
na vyvoji v profesnim systému. K tomu by mély byt pfipojeny indikatory
umoziujici obsdhnout hospodarské trendy. Jsou to hruby domaci produkt,
idaje o produktivité, zfizovani podnikl, konkursy atd. DuleZity je prede-
viim vyvoj odvétvi a pfedstava o trendech, jako napf. vyznam agrarniho
sektoru, prumyslového sektoru a sektoru sluzeb. Zvlasté vyznamny je vyvoj
cen a pfijmi. Timto zpisobem lze obsdhnout ekonomickou sféru.

Socidlni zména se vSak odehrava také v socidlni oblasti, napi. zménou
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kriminality, pfistéhovalectvim, vnitfni migraci, zménami vzdélavaciho sys-
tému, zménami v systému socialniho zabezpeéeni, specialné pro mladeZ na-
bidkou volného Casu atd. Vedle otazek jistoty v socidlnim prostiedi hraji
zde tedy velkou ulohu také problémy jistoty v socidlni sféfe.

V roviné vnimani je zajimavé, jak sama mlidez vidi vyvoj vzhledem
k uvedenym indikatorim. Skute¢nost, Ze jde o zménu, nemusi totiz mladez
viibec vnimat. Na tomto poli maji velky vyznam média a jejich zpravodaj-
stvi, nebot tematizace urcitych problém, pfipadné jejich rozvijeni v médiich
vyznamné zvySuje pravdépodobnost jejich vnimani. Zde hraje roli také hod-
noceni. Dojde napfiklad ke srovnavani se sousedy, s meml mladymi lidmi,
s vlastni minulosti nebo s uréitou skupinou?

Ve tfeti roviné vyvolavaji zajem vlastni zkuSenosti, napf. s namahou
mladych lidi o vzdélavaci nebo pracovni misto nebo zkuSenosti s tim, Ze
nékdo v rodiné je nezaméstnany a mé pak velké potize se ziskdvanim pra-
covniho mista.

Socialni zména se v téchto riznych roviniach projevuje rozmanité. Ob-
jektivni zména probihd tak fefeno za zady lidi. Je zjevna nejprve v do-
kumentaci. ZkuSenosti jsou naopak konkrétni. Vnimani pak zavisi jak na
zkuSenostech, tak na zplisobu dokumentace.

vnimdni socidlni zmény

zkusenost:
socidlni zména se socidlni zménou

Obrdzek 1: Vztah mezi socidlni zménou, jejim vnimdnim a zkuSenosti s ni

Mezi témito tfemi vrcholy existuje vzajemny vztah, nebot socidlni zména
je kone¢né ovlivnéna zkuSenostmi s ni i jejim vnimanim. Pfitom muZe jit
o komplexni procesy. Tak miZe sou¢asné vnimani nezaméstnanosti a pohybu
cizinci vést k distanci k cizincim. Vznikd nova zména v socidlni oblasti,
kterou pak opét miZeme dokumentovat.

V kone¢ném disledku miizeme socidlni zménu nazirat jako pfic¢inu so-
cidlniho tlaku. Alespon ti, ktefi v tomto procesu ztriceji, ji budou takto
vidét. Proto zavedme nadéle misto ekonomického tlaku, jak ho popisuje El-
der, pojem tlak socidlni. Socialni tlak chipeme pfitom jako kategorii, kterda
zahrnuje i tlak ekonomicky.

MladeZ je predevsim ve svém blizkém okoli ovlivnéna vjemy a zkuSe-
nostmi socidlni zmény. Proto je tfeba pfi vyzkumu mlideZe dopliikové usku-
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te¢nit sondu rodi¢d. Rodice vnaseji do konkrétnich interakeci s mladezi své
nazory a zkuSenosti. Tak ovliviiuji i jeji vnimani. Kromé toho se sami kon-
frontuji se socialni zménou, kterou mohou prozivat jako tisnivou a omezujici
a kterd mize ménit jejich kazdodenni chovani. Ptame-li se mladdeze, miiZzeme
zjistit vedle jejich zkuSenosti a vjemii i jeji reakce na socialni zménu. Tako-
véto reakce lze zjistit jak u jejich Zivotnich perspektiv, tak u jejich postoji
k mensinam a u jejich hodnoceni. MtZeme to dolozit vyzkumem v Berliné:

Vnimani mozné dramatiénosti socialni zmény muzeme zkoumat obavami
z budoucnosti. Ukazuje se, Ze tyto obavy z budoucnosti ve vychodo- a stie-
doevropskych zemich naristaji.

Tab. 1: Obavy z budoucnosti vijchodo- a stiedoevropské skolni mlddeZe

Moskva | Zapadni | Vychodni | Frankfurt | VarSava | Praha
Berlin Berlin

Nezamé&stnanost
1992 2,1 1,9 1,7 1,7 1,6 2,2
1993 2,1 1,9 1,7 1,7 1,6 2,4
1994 1,7 1,7 1,6 1,5 1,7 2,5
Osobni obavy
1992 4,1 4,1 3,6 3,8 3,3 4,3
1993 4,2 4,2 3,7 3,7 3,3 4,6
1994 3,6 3,7 3,5 3,4 3,4 4,7
Obavy z budoucnosti
1992 8,1 9,5 9,3 9,8 9,0 10,1
1993 8,0 8,8 8,7 8,7 9,1 10,1
1994 8,6 8,7 8,5 8,4 9,5 10,2

Vzorky nejsou reprezentativni. Vysledky proto nepfipoustéji zavéry
o jednotlivych zemich. Pfesto jsou tendence vyjiddiené ve vysledcich pre-
kvapivé. VSeobecné obavy z budoucnosti v némeckych vzorcich po 3 idobi
naristaji. Zde bychom mohli pfipojit i vysledky pilotni studie, kterad se
uskuteénila na pfelomu let 1990/91 ve Vychodnim a Zapadnim Berlin&. Po-
tvrzuje tuto tendenci. Ve Varsavé a v Moskvé je naopak opaéna tendence
a v Praze se principiidlné nic neméni. Zde jsou obavy z budoucnosti kon-
stanté nejnizsi. Osobni obavy jsou naopak v Praze na tustupu, v Moskvé,
v Zapadnim Berliné a ve Frankfurtu lehce naristaji, ve Vychodnim Berliné
a ve VarSaveé jsou konstantni. Vieobecné jsou v3ak ve v8ech vzorcich vétsi nez
obecné obavy z budoucnosti. Pro rizné vychodo- a stfedoevropské vzorky
se tak neda objevit Zadny jednotny vzor identifikace $kolni mladeze s pro-
cesy sociadlni zmény. Jak obecné obavy z budoucnosti, tak konkrétni osobni
obavy se vyvijeji s podobnou tendenci a intenzitou v nejrozmanit&jsich mis-
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tech. Tim se vySe formulovanad teze stala pfinejmensim pochybnou: Je pfece
mozny i takovy vyklad, Ze vyvoj v riznych zemich probiha tak rozdilné,
Ze rizné vnimani socidlni zmény je jen pfirozenym disledkem. Pfedevsim
v Praze se rysuje ve srovnani s jinymi misty klidnéjsi vniméani budoucnosti
u 8kolni mladeze. Naopak osobni obavy vykazuji ve viech ostatnich mistech
v r. 1994 velmi vysokou hodnotu.

3. Hodnoty

Hodnoty a postoje — oba pojmy se nadale pouzivaji jako synonyma, protoze
z hlediska pfedmétu naseho pozorovani nelze prokizat uziteénost jejich sta-
1ého rozliSovani. Jejich spojeni ma i tu pfednost, Ze pojem hodnota muizZe byt
pii jeho operacionalizaci zménén na postoj. Vzhledem k tématu mé pied-
nasky to znamend ziZeni na cilovy aspekt, tj. otdzka se zaméfuje k tomu,
zda lze pozorovat zmény hodnotovych pfedstav, které jsou ovliviiovany ri-
zikovymi faktory.

Pro pedagogiku jsou hodnoty ustfedni kategorii jak pfi konstituovéni
zkoumané praxe, tak jejtho vyzkumu. Z hlediska praxe plati tato teze proto,
Ze hodnotovy vztah je jednim z kritérii, pomoci néhoz odliujeme vychovu
od ostatnich kazdodennich ¢innosti. Vyzkum pak musi mit na zfeteli pravé
tento hodnotovy vztah, aby mohl rozligit vychovu od ostatnich procesi.
Tim, ze vychova implikuje otazku ,k ¢emu®, je takovyto vztah pfirozeny a je
takto pfijiman téZ i zastupci empirické pedagogiky (srov. napif. Brezinka,
1969). Takova ma vychova byt a je nedostatecna, pokud neni jasné, kterych
hodnot se tyka.

ProtoZe lidé jednaji v interakcich, maze teprve vztah hodnoty k jednani
objasnit, pro¢ vySe uvedené tvrzeni je pro pedagogiku zavazné. Jednani
predpoklada podle Schiitze (1974) pfedbézny plan na zdkladé vybérového
rozhodnuti. Hodnoty se mnohdy naziraji jako jedno z kritérii, které spolupt-
sobi pfi pfedbézném nédvrhu jednani. Hodnotova hlediska mohou ,zdivodnit
volbu prostfedka a Géeld“ (Luhmann, 1985, s. 279). Hodnoty jsou stylizo-
vand oCekavani, ,k nimZ se miZeme obecné hlasit, i kdyz okamZité nebo vi-
bec nedojde k odpovidajicimu vysledku®* (Luhmann, 1973, s. 36). Z tohoto
hlediska miZeme hodnotami obecné predznamenat stav a vysledky alter-
nativ naSeho jednéani. Tim nemyslime, ze by hodnoty kauzalné ovliviiovaly
jednani, ale poukazujeme pouze na spojitost, Ze hodnoty mohou ovlivnit
jednani, pokud miZeme volit ze dvou nebo vice alternativ (srov. Jaufmann
a Kistler, 1992).

Inglehart (1977) ukazal socidlni zménu jako zménu hodnot od materia-
lismu k postmaterialismu v analogii s hierarchii potfeb. Tato forma socialni
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zmeény neni spjata s odpovidajicimi kritickymi jevy v hospodarském sys-
tému, ale s naroky na vzdeélani.

3.1 Postoj k praci

Dnes je srovnavani stfednich hodnot oblibenou metodou empirického soci-
alnfho vyzkumu. Predpokldda se v8ak identické chapani zkoumaného kon-
struktu u dotazovanych. Je vSak otdzka, zda miZeme u jednotlivych sond
v ruznych letech pfedpokladat takovéto spolecné vychodisko. Predstava
o préaci se mohla zménit. Tendence stfednich hodnot ve Vychodnim Berliné
a zvlasté pohyb poslednich stfednich hodnot v Zapadnim Berliné nevylu-
¢uji takovyto pfistup. Zatim co srovnavani stfednich hodnot, pokud se da
zjistit urcita tendence, vedou k pfedstavé kontinualni zmény, mizeme tusit
i diskontinuitni zménu predstav. Dochdzi k ni vidy, kdyZ se zméni vyznamy
konstruktu. MaZeme to zjistit pomoci faktorové analyzy. Jde o metodu,
pomoci které se da zjistit, zda se pfi zodpovézeni riznych polozek da od-
kryt néco jako kognitivni karta, kterd vede k tomu, Ze rizné polozky jsou
zodpovézeny v obdobné tendenci. Informace k této otazce jsou v tabulce 2.

Vysledky tabulky 2 tak ukazuji neocekavany jednotny vzor, kdyz se dota-
zujeme 8kolni mladeze v riznych zemich na jejich postoj k praci. Z hlediska
konstantnosti je zajimavy, i kdyZz tam sice ve druhém roce dochazi k od-
chylce, avSak v prvnim a ve tfetim roce se ukazuji identicka feSeni: Zapadni
Berlin. Zvlasté vyrazny je vSak vysledek ve Vychodnim Berling, kde se ve
tFetim roce objevuje vzorek Zapadniho Berlina. Praha lezi mezi tim, avSak
ve tfetim roce vykazuje také tendenci ve sméru Zapadniho Berlina. Rysuje
se tak diskontinuita ve vyznamu prace ve Vychodnim Berliné stejné jako
v Praze. Oproti tomu je vzorek Zapadniho Berlina stabilni. Tim se potvr-
zuji domnénky formulované ve vychozi tezi tykajici se strukturdlni zmény
vyznamu prace, na které se vSak nevyskytuje Zadny nartst obav z budouc-
nosti v dobé vyzkumu.

Tato formélni ivaha vyZaduje piirozené obsahové doplnéni. Zaénéme
pfitom se zapadoberlinskym feSenim z let 1992-1994. Zapadoberlinskd mla-
dez interpretuje praci jako prostfedek, ktery umoznuje fadny Zivot, dava
Zivotu smysl, poskytuje vaznost, miZe ¢lovéku dopomoci k penéziim a k dob-
rému vydélku. Toto jsou polozky, lezici v prvnim faktoru, sefazeny podle
séitani v r. 1994. V tom se projevuje dvoji chapani prace, které se vyvinulo
jako charakteristické pro zapadni kapitalistické spolefnosti s instrumental-
nim aspektem a soucasné s moznosti ziskat socialni status. Kombinace penéz
a socidlniho statusu spjatd s normovanim Zzivotniho zpisobu je to typické,
co se od prace ocekava. Tento faktor objasfhuje v r. 1994 32,1 % variance.
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Tab. 2: Obavy z budoucnosti v vyjchodo- a stiedoevropské skolni midideze

Zapadni Berlin

1992 1993 1994
Fak 1 [Fak 2| Fak 3 |Fak 1 |Fak 2| Fak 3| Fak 1 |Fak 2|Fak 3
Zivot bez smyslu | 0,69 0,82 0,74
Z4dné penize 0,61 0,66 0,63
Stésti bez prace 0,55 -0,52 0,69
R4dny zivot 0,63 0,78 0,77
Hobby 0,62 0,82 0,60
Dobry vydélek 0,68 0,70{ 0,52
Sklony 0,74 0,82 0,66
Uspéch v povolani| 0,67 0,64
Vychodni Berlin
1992 1993 1994
Fak 1| Fak 2 |Fak 3| Fak 1| Fak 2|Fak 3 |Fak 1|Fak 2|Fak 3
Zivot bez smyslu 0,68 0,76 0,68
Z4dné penize 0,54 0,55 0,64
Stésti bez price | —0,64 —0,69 0,58
Radny Zivot 0,57 0,61 0,69
Hobby 0,69 0,79 0,65
Dobry vydélek 0,81 0,82 0,56
Sklony 0,75 0,84 0,70
Usp&ch v povolani 0,81 0,74 0,66
Praha
1992 1993 1994
Fak 1|Fak 2 |Fak 3|Fak 1 |Fak 2|Fak 3 |Fak 1|Fak 2|Fak 3
Zivot bez smyslu 0,73 0,77 0,65
Zadné penize 0,62 0,61
Stésti bez prace | —0,53 0,76 0,71
Radny Zivot 0,69 0,71 0,56
Hobby 0,72 0,63 0,62
Dobry vydelek 0,84 0,64
Sklony 0,78 0,80
Uspéch v povolani 0,70 0,61 | 0,60
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Druhy faktor, ktery symbolizuje jiny vyznam prace, je zastoupen polozkami,
ze i bez préace je moZno byt $tastny, Ze je zZadouci prace zajimava a odpovi-
dajici vlastnim sklontim, Ze se musi vedle prace najit dost ¢asu i pro vlastni
hobby. V ném je zahrnuta touha po naplnéném Zivoté. Zde je dosaZeno také
u jednotlivych polozek vyssiho souhlasu. Tento faktor objasiiuje 17,2 % va-
riance. MiZeme ho vylozit jako ofekavani néjaké jiné prace. Tim, Ze zde
prvni faktor, ktery miZeme z tohoto hlediska vylozit jako pohled do reality.
V r. 1994 je situace identickd co do poctu faktoru i polozek, které na jed-
notlivé faktory pfipadaji, maly posun je pouze v fazeni polozek co do jejich
vy8ky. Z toho mizeme vyvodit, Ze se vyznam prace v letech 1991-1994 zmeé-
nil jen nepodstatné. V roce 1993 byl sice ponékud odlisny vysledek, ktery
zde v8ak nechceme déle rozvadét, protoze hlavni polozky prvniho faktoru
se i v tomto roce zachovaly.

Pocateéni feSeni ve Vychodnim Berliné se lisi tim, Ze u prvniho faktoru
vystupuji takové nazory, ze bez prace by byl Zivot bezsmyslny, Ze umoznuje
Fadny Zivot, Ze nelze byt bez ni $tastny a Ze bez ni se nejde dostat k pe-
nézim. V tomto pfipadé je nejdilezitéjsi pfipojeni polozky, Ze bez prace
nemizeme byt $tastni — negativni aspekt ukazuje, ze tuto polozku musime
takto interpretovat. Kromé toho chybéji obé polozky o Zivotnim Gspéchu
a 0 dobrém vydélku. Pritom je zfetelny nazor na praci, ktery ozfejmuje hu-
manni narok na praci. Prace se vyklada spiSe ve smyslu naplnéni Zivota.
Vzhledem ke zbyvajicim polozkidm nebyla feSeni jednotna. Ve vétsiné sond
se projevuje urcité rozstépeni na dva faktory, kdy jsou jednou akcentovany
polozky vydélku a pracovniho tispéchu a podruhé polozky hobby a skloni.

Pro pochopeni procesu pfestavby v byvalych socialistickych zemich je
zadouci srovnani vysledkli v bodu méfeni 1 a 3. Nyni se jiz faktorova struk-
tura, zvlasté v prvnim faktoru, vyrovnala se zipadoberlinskou. Pritom je
zjevnd zména vyznamu price od humanniho chapani k instrumentalnimu.
Obsahové se to da interpretovat podle vysledku z r. 1991 tak, Ze v byva-
lych komunistickych zemich polytechnickd vychova a vzdélavani vtiskly ve
vztahu k praci povédomi, které stavélo do centra humanni hodnotu préce.
Nakolik byl tento typ prace také ve spoleCenské praxi, nelze na zakladé sond,
které mam k dispozici, posoudit. Je pfekvapivé, jak rychle se toto hodnoceni
prace v mistech naSeho vyzkumu z byvalych socialistickych zemi zménilo.

V dnesni situaci je vyznam préice dotazovanou mlidezi na vétSiné zde
uvadénych mist interpretovan spise ve smyslu urcitého majetku, jak to bylo
vyloZeno na pocatku této pfednasky. Poznali jsme, Ze prace ovliviiuje v roz-
hodujici mife Zivotni zplsob a je pfitom provizena touhou po uréité jiné
¢innosti, pripadné po jiném typu prace, jak je to pfiznaéné i pro Zapadni
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Berlin. Pfitom je tfeba poznamenat, Ze se s obéma polozkami, ve kterych
jsou zminény naklonnost i hobby, spojuje pojeti, Ze i bez prace je mozno
byt $tastny. Hodnota prace se rozhodujicim zpisobem zménila. K tomu
jesté pfistupuje ta skuteénost, ze do prvniho faktoru v po¢tu pfipadii pfi-
stupuji polozky tspéchu v povolani a dobrého vydélku. Nazor na préci je
tedy v r. 1994 s vyjimkou VarSavy spojen s instrumentalnim vyznamem.

Principidlné miZeme rozeznat dva rozdilné postoje k praci: heslovité
feCeno — pracujeme, abychom zili, anebo Zijeme, abychom pracovali. Na
obé varianty byla mlideZ dotazana: Prvni oznacujeme jako instrumentdlni
postoj k praci, druhy jako integrovany, tj. humanni postoj k praci. K tomu
byly vytvoreny tyto indexy.

Pro instrumentalni postoj k préci byly stanoveny tyto indexy (hodnotové
stupné 6-24; 6 nejvyssi mira souhlasu, 24 nejvétsi distance):

e Hlavni véc je mit praci, pfi které se velmi dobfe vydéla.
e V zivoté jde o dobré vztahy.

o Bez prace se stézi prijde k penézim.

e V zZivoté jde o penize.

e V Zivoté jde o to naudit se podridit.

e Hlavni je, Ze se v povolani k néemu pfijde.

Druhy index — integrovany postoj k praci — zahrnuje sedm poloZek

(hodnotové stupné 7-28; nejvyssi stupen souhlasu 7, nejvétsi distance 28):
e V zivoté jde o praci, ktera tési.
e V Zivoté jde o harmonicky rodinny Zivot.
e V Zivoté jde o to udélat néco spoleCensky uzitecného.
e V Zivoté jde o to mnoho védét a dovést.
e Bez prace by byl Zivot jisté beze smyslu.
e Potrebujeme préci k fadnému Zivotu.
e Hlavni véc je mit zajimavou ¢innost.

Instrumentdlni postoj k praci je v primeéru akceptovan nevalné, aviak
ve vychodni ¢asti mésta spiSe nez v ¢asti zapadni. Po¢ateéni diskrepance se
sice do r. 1992 sniZzila, av8ak v nasledujicich letech opét stale rostla. Vycho-
doberlinskd mladez pfijimd praci spiSe jako prostfedek potfebny k Zivotu.
Pfitom souhlasné tendence v priibéhu vyzkumu nartstala. MizZeme to ché-
pat jako reakci na skutefnost, Ze se pracovni mista stala Gzkym profilem.
Tento prvni vysledek se da komentovat tak, ze kdyZ se z hlediska mladeze
zvysila hodnota pracovniho mista, je téZ prace vice akceptovana.

Tento typ prace je ve Vychodnim i Zapadnim Berliné pfijiman nadpri-
mérné. Humaénni kvalita prace je tak zcela docefiovdna. Pivodné bydleli
stoupenci tohoto typu prace rovnéz spiSe ve Vychodnim Berliné. Do r. 1992
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probihalo vyrovnavani také v tomto sméru, a pak doslo obdobné k rozli-
Seni, i kdyZ ne tak zfetelnému jako pfi instrumentdlnim postoji k praci.
Vychodoberlinsti dotazovani akceptovali také tento typ prace spiSe nez zé-
padoberlingti. Kromé toho je zajimavé, Ze souhlas mlideze z obou &ésti
mésta ma mirné navratnou tendenci.

Souhrnné muzeme konstatovat, ze mladeZ z Vychodniho Berlina ma
kladnéjsi postoj k praci nez zapadoberlinska. Tento vysledek prekapuje pre-
devsim proto, Ze skupina mladeZe, ktera pfi instrumentalnim postoji k praci
v Zapadnim Berliné souhlasi, a to Zaci hlavni §koly, neni ve vychodoberlin-
ském vzorku témér zastoupena. K tomuto vysledku dochézi proto, ze mladez
ze viech forem $kol ve Vychodnim Berliné vice souhlasi nez mladez z odpovi-
dajicich forem 8kol v Berliné Zapadnim. To je vysledek, ktery se po viechny
roky opakuje. Tradice NDR s polytechnickym vzdélavanim a vychovou ve
gkolach, ve které jsme vidéli na podatku vyzkumu rozhodujici faktor této
diference, pokracuje zfejmé v jiné podobé déle. MozZna je to nova zku3e-
nost s nezaméstnanosti, ktera zvySuje hodnotu prace. Tak lze mozna také
vysvétlit, Ze pfi instrumentalnim postoji k praci v zapadoberlinskych vzor-
cich se da téz zjistit nartst akceptace tohoto tynu prace. Naopak akceptace
humanni koncepce prace mirné ustupuje. To lze vysvétlit tim, Ze jde méné
o obsah préce, kdyZ se stava prace uzkym profilem, neZ o to viibec néjaké
pracovni misto ziskat.

3.2 Distance k pokroku

Nakolik jde pfi vysledcich tykajicich se postoje k praci o systematické spoji-
tosti, lze zjistit pomoci dalsiho indexu oznaceného jako distance k pokroku.
K tomu byly pfipraveny tyto polozky (hodnotové stupné 5-20, 5 jako nej-
vy33i souhlas a 20 nejniZ§i hodnota):
e Pro ochranu pfirody musi kazdy néco udélat.
e Stdle vice techniky jen Skodi.
¢ Nepotfebujeme Zzidné atomové elektrarny.
¢ Co je dobré pro nas priumysl, neni dobré pro nas.
Tento index nejvyraznéji reprezentuje postmaterialisticky postoj. Odrazi
hlasy, které jdou od nepratelstvi k technice az po ekologickou orientaci.
Pribéh vysledki ukazuje — podle ofekdvani — podobnost s vyvojem
postoje k praci. S ibytkem pracovnim mist a s rostouci diskusi o nezamést-
nanosti mladeze se stava postoj k technickému pokroku pozitivnéjsi. To
je zvlasté zietelné v zapadoberlinském vzorku, kde byl nejvétsi pohyb. Na
téchto vysledcich je zajimavé, ze se tato zména v postoji projevuje na viech
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Tab. 3: Hodnotové predstavy mlddeZe; tendence proti pokroku

1990 | 1991 | 1992 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996
vychod 9,5 9,3 8,9 9,4 9,9 9,7 9,9
zapad 8,9 9,1 9,0 9,0 9,4 9,7 10,1

typech skol. Zda se, jako by mladez stéle vice zmirfiovala své vyhrady k tech-
nice. MizZeme to chéapat jako reakci na socidlni zménu. Kromé toho stoji za
pozornost, Zze puvodni rozdil mezi mladezi z Vychodniho a Zapadniho Ber-
lina — Vychodoberlifiané byli k technice pozitivnéjsi — zmizel. Prakticky
jiZz neni rozdil mezi mladezi z obou ¢asti mésta. Poéateéni rozdil mizeme
vysvétlit tim, Ze NDR vénovala ve své vychové a vzdélavani vice pozornosti
technickému pokroku, nez tomu bylo ve Zkolach starych spolkovych zemi.
Pro dplnost se musime zminit o tom, Ze u v8ech tfi zde uvedenych indexu
byl souhlas (postoj k praci), pfipadné odmitnuti (tendence proti pokroku)
u hochti vétsi nez u divek. Naskyta se obvykly obraz, Ze hosi vice akceptuji
praci a techniku nez divky. Vedle zmén podminénych asové je tak stabilni
socializace podminénd pohlavim, pokud jde o otdzky tohoto druhu.

3.3 Politické postoje

Na zakladé hesel zjistovanych na zdech domu jsme se od r. 1991 pokouseli
poznat politické postoje 8kolni mladeZe v pravo-levém spektru. Z toho mohly
byt utvofeny dva indexy. Prvni index (levice) zahrnuje polozky, které jsou
spjaty s levicovou pozici (hodnotové stupné 5-20; nejvyssi stupen souhlasu
5 a nejnizsi 20):

levice déla dobte

at Némecko chcipne

lepsi levi¢ak nez pravicovy Sosak

smrt faSistim

pry¢ s byéim statem

nacisty ven

nikdy vice Velkonémecko

Druhy index zahrnuje polozky opa¢né a je oznacen jako ,pravice“:

vidce povelel, my jdeme
Némecko je pravd budoucnost
srazte levicacké pradelniky
Némecko musi zistat Cisté.
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S timto indexem v dané podobé jsme mohli poéitat teprve od r. 1992,
nebot jedna z poloZek nebyla nedopatienim v r. 1991 zafazena do dotazniku.
Divame-li se na vysledky souhrnné, pak nedavaji pfi¢inu k néjakému vel-
kému znepokojeni. Pfi teoreticky ocekdvané stfedni hodnoté lezi primérné
hodnoty v8ech vzorkl a po vSechna léta zfetelné pod touto hodnotou. Vy-
sledkem této prvni bilance je zjiSténi, Ze pravicové postoje rezonuji u vétSiny
dotazované mladeze jak z Vychodniho, tak ze Zapadniho Berlina. Druhy po-
stfeh za uplynulé 4 roky, po které se srovndvani mohlo uskuteéiiovat, je, ze
pripravenost k zaujeti pravicovych postoji je vSak ponékud vétsi ve Vy-
chodnim Berliné nez v Zapadnim. Tento rozdil plati po celou dobu naseho
vyzkumu. Potud jsou vysledky potvrzeny a zvlasté u nacionalismu mohly
byt dokumentovany. Tyto vysledky davaji podnét k opatrnosti, i kdyZz ne-
miZeme nevidét, Ze pravicové postoje nachazeji celkem maly ohlas. Je viak
mirné nartstajici skupina mladeze v obou ¢astech Berlina, kterd souhlasi,
tj. pravicové pozice maji tendenci posilovat.

Pfihlédneme-li pfi této analyze k formam Skol, budou rozdily jesté pa-
trngjsi. AZ na jednotnou $kolu, kde se projevuje zpravidla pramérny rozdil,
jsou vyrazné rozdily mezi $kolni mlidezi z Vychodniho a Zapadniho Berlina.
JestliZe se stiedni hodnoty vzork lis jen mélo, je to ddno zadpadoberlinskou
mladezi z hlavnich 8kol. Jeji vétsi pocet v Zapadnim Berliné zpiisobuje, Ze
se stfedni hodnoty vzorki pfiblizuji. Pfimo varovna je mimofadné vysoka
pramérnd hodnota pro éast mladeze z hlavnich skol ve Vychodnim Ber-
liné v r. 1995. Hlavni 8kola je formou, jejiz Zaci jsou pro pravicové smysleni
zvl4sté citlivi. Dale je ndpadné, Ze doslo mezi r. 1993 a 1994 ke zlomu v hod-
noceni. Zd4 se, jako by nepratelské reakce k cizincim v letech 1992 a 1993
vedly k vyznamné rezervé v pravicovych pozicich, jak to mohl dokumento-
vat redukovany index pro pravici v letech 1991-1994 (Merkens a kol., 1994).
Lze to brat i jako doklad toho, Ze pravicova pozice se tvori také jako reflex
vnimani udalosti v socidlnim prostredi. Tak se nezda primérené zaméhovat
,bravicové“ s pripravenosti k nésili vi¢i cizincm.

V principu jsou soudy Skoln{ mladeze ziskané pro tento index zrcadlo-
vym odrazem vysledkl pfi indexu ,pravice“. Zatim co tam to byla mladez
z hlavnich 8kol, ktera byla k danému postoji otevienéjsi, jsou to nyni gym-
nazisté, ktefi se oteviraji levicovym pozicim. Z4ci hlavnich kol je akceptuji
minimalné. S vyjimkou v r. 1992 je také zapadoberlinskd mladeZ spiSe pfi-
pravena zaujmout levicovy postoj nez vychodoberlinska. Avsak i levicové
pozice jsou pfijimany jen podprimérné. Teoreticky olekavana stfedni hod-
nota lezi u tohoto indexu u 17,5. Je dosaZena jen v zapadoberlinském vzorku
z r. 1993, avSak pak i v zdpadni Casti zietelné ustupuje. Jen gymnazisté se
jasné oteviraji pro levicové postoje. Shoduji se v obou ¢astech mésta nad-
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primérné. Pravo-leva diference se tak zda byt jednou z diferenci ve vzdélani.
V protikladu k dal$im moznym ocekavanim se ukazuje, Ze rozdily pohlavi
nemaji pii téchto politickych postojich vliv.

PreloZil prof. PhDr. Viadimir Juva, DrSc.
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Diskuse

Multikulturni vychova jako prevence
intolerance a rasismu

Petr Franiok

Ptispévek vénovany problematice multikulturni vychovy si dovolim za-
héajit citaci francouzského prezidenta Jacquesa Chiraca, ktery na toto téma
fekl: ,Reseni neni v poniZovani a v aroganci, ale v dialogu, ve schopnosti
vysvétlovat a presvéddéit.*

Pokud jde o rasismus a s tim spojené vychovné problémy, je zapotiebi
dat détem v rodinéach ve véku povinné $kolni dochdzky v tomto sméru takové
nastroje poznani, naufit je socidlnimu udeni tak, aby povazovali vzdélavani
ve smyslu multikulturality za potfebné. Je tieba zacit zajimat se o socidlni
vztahy a klima ve tfidé jako o podminku a prevenci pfedchazeni rasistickych
nalad a tendenci. To bychom mohli povaZovat za prvni krok vedouci k Sifeji
pojaté multikulturni vychové.

Musime své zaky poznavat jako skupinu i jako jednotlivce. Vytvofit pro
né pravidla jednani a zpisobu prace za Gcasti samotnych déti. Musi byt
prosté vedeni k tomu, aby diskutovali, vyjadfovali nazor k urcitému tématu,
vyjadrili se k ndzoru druhého. Ve smyslu prevence rasismu a vychové déti-
zakl k multikulturalité se musi zaéit oboustranné komunikovat se vSemi
rodi¢i jednotlivé o jejich ditéti, musi byt vyzvani ke spoluprici, pozvani
pfimo do vyucovéni.

Rasismus je nazor, ktery tvrdi, Ze néktefi lidé jsou ménécenni z diivodu
prisluSnosti k urcité rase. Rasu miZeme definovat jako skupinu lidi stejného
rodu, li§ici se od ostatnich typickymi znaky, jako je barva kiize nebo kvalita
vlast. Rasismus zdlraziuje vyznam téchto znakd jako domnély zaklad nad-
razenosti a podrizenosti. Rasistické chovani pak muze vyustit v poniZujici
aZ agresivni chovani k pfislusnikiim jiné rasy.

wevs
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Jde o nedostatek tcty k jinym zplsoblim chovani a jednédni, nedostatek re-
spektu k jinému presvédéeni €i vife, nez je ta nae. Projevuje se nepfijetim
odlidnych zpisobl chovéni, ndzord od svych vlastnich. V nékterych pfipa-
dech miize znamenat neadekvitni zachizeni s lidmi kvili jejich zevnéjsku,
sexudlni orientaci.

Rasismus ¢i intolerance se nejc¢astéji uplatiiuji viiéi méné pocetné sku-
piné lidi, vi¢i narodnostnim mensindm. Ndrodnostni mensina je histo-
ricky vznikld skupina lidi, kterou spojuje spoleény piivod, zejména kulturni
znaky, mentalita, tradice. V daném staté pfedstavuje mensinu (vztah ma-
jority k minorité). Statistiky uvadéji, ze v Ceské republice Zije odhadem asi
250000 Romt, ktefi tak vytvareji nadrodnostni a etnickou mensinu.

Na préva jednotlivych narodnostnich men3$in i minoritnich skupin je pa-
matovano v zakladni legislativé statu. Listina Zakladnich prav a svobod je
soucasti Ustavy Ceské republiky.

Za objekty projevi rasismu a netolerance se u nas povazuji zejména rom-
ské minority. Tu a tam se vS8ak nékdy vyskytnou projevy nesnaSenlivosti
i viéi détem z jinych minorit, které maji odlisny zpdsob Zivota a nejsou
dostatecné adaptovany na podminky Zivota v ¢eské spole¢nosti. Maji napfi-
klad odliSny Zivotni standard od déti z Ceskych rodin. Rovnéz jsou znamy
projevy kastovani uvnitf samotné romské minority. Na strané druhé zde
musime uvést i to, Ze je prokdzano v minulosti i v soucasnosti napadani
zakd romskymi détmi.

Z vyzkumnych zjisténi provedenych v Ceské republice Ceskou $kolni in-
spekci je ziejmé, Ze se také v rodinich vénuje malo pozornosti prevenci
pusobeni proti intoleranci — nesné3enlivosti. Vétsina spoleénosti souhlasi
s tim, Ze na utvafeni netolerantniho jednéani se nejvice podili vychova v ro-
diné. Jako negativné pusobici je uvddén i vliv masmédii, ktera sice vénuji
rasové problematice pozornost, ale informuji pfedev§im o negativnich je-
vech a nepfinaseji zddouci modelova feSeni krizovych situaci. Zejména chybi
navyky jednani v oZehavych a konfliktnich situacich. Jejich feSeni je jisté
metodicky obtiznéjsi a pro sdélovaci prostfedky tézko zachytitelné, a navic
malo zajimavé.

Zda se, ze specificky Ceskou problematikou je souziti s Romy. Kdo jsou
vlastné Romové a odkud prisli na Gzemi ¢eskych zemi pred vice nez Sesti sto-
letimi? To je problém antropologicky a etnograficky, ktery je v soucasné dobé
znovu badan. Pro nés pedagogy jsou nejdilezitéjsi dopady souziti s romskou
minoritou do sféry vychovy a vzdélavani. Romové se jen pomalu uéi vyuzi-
vat moZnosti, které jim demokracie pfinesla, zfejmé s ohledem na své velmi
silné tradice vyvérajici s tésné rodové sepjatosti. Nemaji ve viem na to, co
po nich poZadujeme. Aby si samostatné zvolili jim vSem obecné prijatel-
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nou vlastni reprezentaci, kterou budou podporovat natolik, Ze bude moci
jednat jménem vSech a hajit jejich zajmy jako minority. I my jim musime
pomoci v nejblizsich letech zlepsit jejich vzdélani a ochotu k pracovnimu
uplatnéni. S timto pfimo souvisi sniZeni jejich podilu na kriminalité. Tim

muzeme ucinit snaz$im jejich souZiti s majoritni spole¢nosti.
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ré Id

Matematicka podpora vzdélavani

Milan Vagner

Matematika ma ve skolském vzdélavani své pevné misto. Pfesto se u stu-
dentt pfedevSim nematematickych oborl obcas setkdvame s nazory, zda ma
vyuka matematiky pro né néjaky smysl, jestliZe ji ve své praxi nebudou po-
tfebovat. Pouhym tvrzenim, Ze matematika rozviji logické mysleni, vycho-
vava k aktivnosti, samostatnosti a soustavnosti v praci, a v neposledni radé
podporuje rozvoj tviréiho mysleni, studenty o potfebnosti matematiky ne-
presvédéime, i kdyz tyto obecné zasady jsou spravné. Nicméné dokud stu-
dentim neukizeme souvislosti a vyuZitelnost konkrétnich matematickych
pojmi, jejich neduvéra vici matematice nezmizi. Zalezi jen na uditeli, jak
se s timto problémem vyporada.

Jednou z moznosti vysokoskolské vyuky matematiky je drzet se tradic-
niho pojeti. To znamena pfednést teorii ve stylu definice — véta — duikaz.
V3se se zde pokldda za hotové a jisté. Ilustraéni ilohy obvykle nepfesdhnou
ramec probirané teorie. Aplika¢ni moznosti do jinych védnich obort, véetné
historickych souvislosti, byvaji ¢asto podcefiovany a piehlizeny. Uloha stu-
dentii pak nespoéiva v hledani nebo objevovani feSeni uloh, ale ve schopnosti
opakovat a pfizplsobit se stereotypni metodé uzitim deduktivnich formulaci
a nauceného slovniku.

Matematické pojmy se tak vyvijeji izolované, a to i od pojmi jinych
védnich disciplin, které odrézeji stejnou vlastnost objektd. Skute€nost, ze
védomosti se osvojuji jako hotové a v podstaté bez navaznosti na feSeni
praktickych problémii, nepodporuje rozvoj tvirciho mysleni. Dochazi ke
znamému paradoxu, kdy na jedré strané matematika jako véda je vSeobecné
uznavana coby zaklad vzdélani, na druhé strané matematika jako Skolsky
piedmét ztraci sviyj poznavaci charakter a jevi se tudiz pro Zivotni praxi
mnohdy zbytecna.

Jinou moznosti pfistupu k vyuce matematiky je oprostit se od tradi¢-
niho pojeti. Je v8eobecné znamo, ze vysledky studia matematiky se staly
soucast{ dalsich védnich disciplin. Je proto Zadouci, aby student vidél danou
problematiku v $irsich souvislostech, aby jeji uziti neomezoval jen na jedinou
oblast, ale jeji aplika¢ni charakter vidél v fadé dalsich, byt na prvni pohled
spolu nesouvisejicich disciplin. Je proto nanejvys vhodné ve vyuce matema-
tiky klast diraz na aplikovatelnost a souvislost probiranych matematickych
pojmu.

Dle mého nazoru lze zdroj aplikaci spatifovat ve tiech oblastech:

1. Historicky pfistup budovani matematickych pojm.



2. Rozmanitost védnich disciplin.
3. Intuitivni charakter aplikaci.

ad 1) Za tisicileti své existence prosla matematika sloZitou cestou, bé-
hem niZ se nejednou zménil jeji charakter, obsah i styl vykladu. Je zaji-
mavé sledovat myslenkovy vyvoj lidstva a jeho ménici se ndzory na rizné
zajimavé problémy. Vzdyt mnohé metody uzivané v dneSni matematice se
pouzivaji jiz vice nez sto let. Znalost vyvoje matematiky i pies urcité omyly,
ke kterym v prubéhu jejiho vyvoje doslo, je dilezitou motivaci pro ucitele
i studenty k hlub§imu zkoumaéni jednotlivych partii matematiky. Prostfed-
nictvim historie lze lépe porozumét vyznamu a tloze jednotlivych matema-
tickych pojmi. Historické priklady mohou ukdzat uciteli i studentim, ze
tviréi postupy maji v matematice své pevné misto.

ad 2) Stézi lze dnes nalézt védni disciplinu, kterd by nebyla svazina
s matematikou. Aplikace matematiky maji své pevné misto nejen ve fyzice,
chemii ¢i biologii, ale také v mediciné, stavebnictvi, dopravé, ekonomii, vo-
jenstvi a dalsich disciplinach. Pfinos matematiky z tohoto pohledu je zfejmy.
Ukézat studentiim, jak pomoci matematickych metod dosdhnout vysledkd,
které se budou vyuZivat mimo matematiku. Prostfednictvim aplikaci ma-
tematiky do rozmanitych védnich disciplin prohlubujeme u studenti vztah
k matematice a rozvijime jejich tvir¢i mySleni. Dochazi tak k prolinani
matematiky s pfislusnymi védnimi disciplinami, a tim k odstranéni izolace
matematiky od praxe.

ad 3) V nékterych pripadech je vhodné sezndmit studenty s aplikacemi
na intuitivni Grovni. To je mozné v téch pfipadech, kdy studentim jiz znamy
matematicky pojem je vyuzivan pfi vyuce ndslednych matematickych témat,
aniZ by znali pfislu§nou novou teorii. Totéz plati také o aplikovatelnosti do
jinych védnich disciplin. Rovnéz z dlivodi nedostatku ¢asu ve vyuce a Siroké
Skale rozmanitych aplikaci je dobré uréité aplikace jen naznadit, a tudiz je
predat studentiim na intuitivni bazi.

Intuitivni charakter aplikaci spolu s ,hotovymi“ aplikacemi do riaznych
védnich disciplin podpofeny historickym pfistupem podnécuje tviréi mys-
leni, a tudiz i zvySeny zdjem studentii o matematiku.

Je proto nanejvys vhodné a zZadouci dat matematice takovy obsah, jenz
odpovida jejimu nespornému spole¢enskému vyznamu. Jeho ,zhotoveni* ne-
bude jednoduché. Bude vyzadovat spolupraci odborniki z riznych védnich
disciplin — matematika, historika, ekonoma, fyzika, biologa, ... Jen takto
pojatd vyuka matematiky se stane plnohodnotnou komponentou vysoko-
skolsky vzdélavaného ¢&lovéka.

Adresa autora: Mgr. Milan Vigner, Katedra matematiky, VVS PV, 682 03
Vyskov
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Princip protikladné dvoustrannosti

Jan Zlatnik

Od pradivna existuje rozpor mezi protikladnou povahou svéta a nepro-
tikladnym zplisobem jeho poznavani ve vzdélavacich soustavach zalozenych
na teoretickém zpiisobu organizovani poznatkd, ktery se z védy prenasi do
vzdélavaciho procesu, do obsahu vzdélavani a uéebnic.

Snaha piekonat uvedeny rozpor vede v pedagogice k formulovani poza-
davki na spojovani

vzdélavani a  vychovy,

teorie a praxe,
skoly a Zivota,

blizkych a vzdalenych cili,

specifickych a obecnych cil,

rozumu a citu,

slova a predstavy,
abstrakce a konkretizace,
poznatki jednoho tématu a poznatki jinych témat,
poznatkl jednoho pfedmétu a poznatkd jinych pfedmétd,
disjunktivnich a spojitych stranek mysleni atd.

¥y

Nesjednocend roztfisténost takovych pozadavkl a obsahové nezajisténi
jejich druhych stranek maji za nisledek, Ze se je vcelku nedafi realizovat.
Tento fakt spolu s obrovskym mnoZstvim nezobecnénych poznatkid peda-
gogiky vola po zobecnéni a sjednoceni. Z charakteru uvedenych pozadavki
vyplyva sjednocujici princip protikladné dvoustrannosti. Je potfeba uvedeny
princip v pedagogice pevné zakotvit a vyuZivat. Vzhledem k uvedenym pro-
tikladnym poZadavkim tu pfitom nejde o néco nového, co by tu dfive viibec
nebylo. Kazdy dobry uéitel chipe cil v jednoté cile blizkého a vzdaleného,
chce, aby jeho u¢ivo mélo dobry smysl, a rozvijet mezipfedmétové vztahy
povaZuje za samoziejmost. Problém je, Ze takova ¢innost v praxi nebyva pl-
nohodnotnd, zdmérna, vieobecnd, systematickd, nebot neni poznatkoveé jis-
téna obsahem uéebnic. To oviem znamena obsah vzdélavani nové pojmout
a rozdvojit.

Ukazuje se, Ze ustfednim problémem vychovy se stava jeji obsah. Tento
nazor je ve stfetu s tradiéni pedagogikou zaméfenou piednostné na jiné ka-
tegorie: cile, metody, hodnoceni aj. Zaméfeni na obsah dobie koresponduje
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s nazorem, Ze problémy vychovy a védy maji spoletnou podstatu, a je proto
vyhodné je zkoumat a fesit spolecné.

Podle principu protikladné dvoustrannosti se obsah vzdélavani rozdvo-
juje do protikladd jedné teorie a mnoZstvi rozmanitych vyvojovych a souvis-
lostnich ideji (my8lenkovych jader). Ve vzdéladvacim procesu to znamend ke
stavajicimu teoretickému obsahu vzdélavani vytvorfit souvislostni poznatko-
vou protistrukturu tak, aby obé& strinky obsahu byly my8lenkové vyrovnané
a mohly byt osvojoviny priibézné a spoleéné. Realizace tohoto principu
prakticky znamena vytvofit souvislostni poznatkovou protistrukturu textu
ucebnic, tzv. ,levé strany“, v celé oblasti vzdélavani.

Schopnost ¢lovéka ucit se a myslet v protikladech je v principu zakotvena
ve funkéni asymetrické ¢innosti obou mozkovych hemisfér, za jejiz experi-
mentalni prokdzani byla udélena v r. 1981 R. Sperrymu Nobelova cena za
lékarstvi (Vella, 1987, s. 3-6). Tento objev je v souladu s pracemi psycho-
logti o dvou protichiidnych cestich vytvafeni pojmi (Vygotskij, 1970, s. 162
a7 163), o vztahu vyznamu a smyslu (tamtéz s. 281), o analyticko-syntetické
struktufe mysleni (Rubinstejn, 1961, s. 109), o vzdjemné podminénosti spo-
jitého a disjunktivniho mys3leni (Bruslinskij, 1961, s. 209-210) atd. V pro-
tikladné dvoustranném procesu uceni je obsahem jistén cely analyticko-
-synteticky (ideové teoreticky) poznavaci proces (i-t-i), zatimco tradi¢né
je obsahem jisténa jen jeho stiedni, teoreticka ¢ast. V protikladném poznat-
kovém prostiedi, v némz ma proces uceni herni povahu (s teoretickou &
ideovou strategii) si zak vybird pro sebe optimalni pomér mezi poznatky
zkratkovité spojovanymi (ideje) nebo rozvinuté rozdélenymi (teorie), aby
podle svych myslenkovych schopnosti proces uceni optimalizoval. Podrob-
néji je tato problematika zpracovana ve studii Zlatnik (1993).

Myslenka vytvareni souvislostni poznatkové protistruktury ve dvou-
stranném pedagogickém systému je ¢tenafim Pedagogické orientace znama.
Zajimava je jeji konfrontace se soucasnymi autory. Vyjadiim nékolik mys-
lenek filozofa védy Edgara Morina (1995, s. 20, 15, 21, 114, 104): , Princip
vysvétleni v klasické védé vidél v rozporu zndmku chyby v mysleni a pred-
pokladal, Ze svét je podfizen aristotelovské logice. Moderni védy uznavaji
rozpory a stfetdvaji se s nimi, kdyz idaje koherentné a logicky vyzaduji
spojeni dvou protikladnych ideji, aby bylo moZno pochopit tentyZ problém
(napt. éstice, ktera se projevuje nékdy jako vina, jindy jako téleso).“ ,Vy-
voj védeckého zkoumani neznamend jen rist a rozSifovani védéni. Znamena
také zménu a zlomy, pfechod od jedné teorie ke druhé.“ | Princip komplex-
nosti usiluje o to, aby otevfel a viude rozvijel dialog mezi fadem, neurovna-
nosti (chaosem) a organizaci.“ ,Véda ve skuteCnosti postupovala kupfedu
ve dvojim napéti mezi empirismem a racionalismem, kde primét pfiznany
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zkuSenosti lamal racionalizacni teorie, ale kde za kazdou novou deracionali-
zaci nasledovalo nové tsili o srozumitelnost, které s sebou neslo novou snahu
o racionalizaci.“ ,Problém plodnosti omylu nelze pochopit bez jisté pravdy
v teorii, kterd vyprodukovala omyl.“

Z podobnych néazori soufasnych filozof védy se ozyva volani po dvo-
jim pofaddku mezi poznatky. Bez teorie neni dalsiho stupné poznani, pravé
tak jako bez ideji, bez syntézy, bez rozmanitych stfetti myslenek rdznych
teorii. A pravé k nim neni v tradi¢ni soustavé poznatki usporddanych jen
po teoriich dostatek prileZitosti. Ma-li Skola zajistit plnohodnotny rozvoj
védeckého mysleni, musi obsah vzdélavani zajistit rozvoj obou jeho stranek.
Proto kromé vzdélavacich teorii je potfeba mit v poznatcich souvislostni
protistranku urcenou k rozmanitym stfetim myslenek raznych teorii.

Zdroj souvislostnich ideji je pfirozené ve védé samé, aby z ni se pienesl
do vzdélavaciho procesu. Princip protikladné dvoustrannosti tudiz neméni
jen pojeti obsahu vzdélavani, ale i pojeti védy — coz ovSem psychologové
20. stoleti pozaduji a kritizuji ekvivalenci védecké = teoretické. Ve dvou-
stranném pojeti védy jsou souvislostni ideje (myslenkova jadra, zkracené
myslenky) védeckymi poznatky srovnatelnymi s teoriemi (rozvinutymi po-
znatky). Proto je potfeba adekvatné motivovat jejich tvorbu. Napfiklad
nalezeni nové ideje, skryté neznamé souvislosti a jeji zkracené vyjadfeni ma
ve dvoustranném pristupu védeckou hodnotu srovnatelnou s novym teore-
tickym poznatkem.

S tradi¢nim jednostranné teoretickym pofadkem poznatkd jsou stile
vétsi potize. Mnozstvi teoretickych poznatkid naristd do obrovskych roz-
méri, v nichz se ¢asto bez uzitku ztraceji. Tak je postiZena i pedagogika. Na-
priklad protikladné pozadavky pedagogiky, které zpocatku uvadim a které
vedou k principu protikladné dvoustrannosti, se v soucasné pedagogické li-
teratufe témeér nevyskytuji. Prosté nejsou v médé. Jde tu o privodni jev
tradi¢niho uspofadavani védnich poznatki jen po teoriich, v nichz se ztraceji
mnohé ideje potfebné k novym objevim. Specidlné v pedagogice s absenci
protikladnych pozadavki mizi i ndméty k feSeni problémi vychovy. Proto
se rmouti Priicha (1996, s. 230) nad malou vykonnosti dne$ni ¢eské pedago-
giky, kdy? tika: ,,Pedagogicky vyzkum v Ceské republice je v sou¢asné dobé
v neutéSeném stavu.“

Ve dvoustranném pojeti védy se poznatky nejen rozvijeji do teorii, ale
i zkracuji a koncentruji do ideji. MnozZstvi rozmanitych ideji p¥islusnych
k uréité teorii slouzi k rozmanitym myslenkovym stifetim potfebnym k vé-
deckému mysleni, které nelze v tradi¢nim teoretickém poznatkovém pofadku
zajistit. Ostatné, idea dvoustranného pedagogického systému zalozeného na
principu protikladné dvoustrannosti vznikla sjednocenim poznatkl pedago-
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giky, psychologie, neurofyziologie, filozofie a rad ji vyuzivdm ve vyucovani
matematice.

V piipadné diskusi o sjednocujicim principu protikladné dvoustrannosti
si polozme otazku: existuje dnes v pedagogice princip, ktery by chranil zaka
pred jednostrannymi informacemi a vedl ho ke kritickému, produktivnimu,
védeckému mysleni? Clovék dnes neni systematicky vychovavéan k pozitiv-
nim strukturdlnim zméndm. A mys3lenkovym a nevédeckym klamim snad-
néji podlehne v pfipadé, kdyZ osvojovani poznatki je ochuzeno o pribézné
myslenkové stfety a o konfrontace poznatki riznych soustav. V praxi jsme
svédky toho, Ze v lidské spole¢nosti trva nedostatek konsensu a neschop-
nost dorozumét se mezi riaznymi védnimi obory a spole¢enskymi skupinami
a systémy. Spole¢nou pfiéinou tohoto stavu je fakt, ze ve svété se protiklady
spolu zdkonité stretdvagi, ale ve vzdélavani a védé ne. Ukazuje se, Ze prdvé
proto jsou vychova a véda v krizi. A mozna pravé proto prevlada tendence,
Ze spolecnost fidi spiSe politikové nez védci.

S vytvéarenim poznatkové protistruktury jsou potize, vzhledem k jedno-
stranné teoretickému zpisobu vzdélavani lidské populace a tradi¢nimu pod-
cenovani souvislostnich poznatki, o jejichZ tvorbu neni zijem. Neni chut je
vytvafet ani zhodnocovat. A vyuéovat po teoriich je pohodlné a bezproblé-
mové.

K systematickému vytvafeni souvislostni poznatkové protistruktury je
zapotfebi pfijmout védecky konsensus, je potfeba spojit sily pedagogiky,
védy a spolecenskych struktur. V podminkich ¢eské pedagogiky a Skoly lze
vyuZit organiza¢né Fidici struktury MSMT zodpovédné za tvorbu uéebnic
a jejich obsah, se zapojenim spole¢nosti (CPdS, JCMF) do feSeni vhodnych
projektd. Pfiznivou okolnosti pro realizaci je dobré filozofické zazemi Ceské
spoleCnosti, které je pro porozuméni a pfijeti principu protikladné dvou-
strannosti lepsi nez mnohde jinde, kde filozofové vychovy a védy tapou. To
je patrné i z doloZenych ukdzek Morina (1995), v nichz je protikladna povaha
védeckého mysleni a poznavani svéta pozorovatelna, ale je dost skryta. Casto
pri hledani cesty budoucnosti lidstva se autofi obraceji k bohu, k mystice,
k hlubokym teoretickym bezvychodnym analyzam (Hayek, 1979), ale cestu
ndpravy nenachdizeji.

Ve zvySovani odpovédnosti za obsah uéebnic a v pristupnosti k jeho
dvoustrannému pojeti se ukazuje byt cesta ke zvy$ovani Géinnosti vysledki
pedagogiky a védy. Nové pojeti obsahu vzdéldvdni a védy lze povaZovat za
dobry vklad Cesk€é pedagogiky a védy pti jejich zaclefiovdni do evropskijch
a svetovych vzdélavacich a védeckych struktur.
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Co je ,,New age“?

Jaroslav Telec

V posledni dobé jsme svédky toho, Ze se ¢im dal silnéji aktivizuji nékteré
supertotalitni, pseudondbozenské a paratranscendentalni skupiny, které roz-
kladaji etické hodnoty dusevniho a duchovniho rozmeéru vulgarizovanou ori-
entaci na vykon a zisk. Liberalizovany konzumismus vyuZivd v poslednich
dvou desetiletich rafinovanéjsich forem a dava prichod novym ,psychote-
rapeutickym“ hnutim. Jednim z vyraznych hnuti je ,New age“, o némz
bychom chtéli informovat.

Pro ty, ktef{ jsou odpovédni za zdravou vgchovnou formaci spoleénosti
21. stoleti, nepijde zdaleka jen o shrnujici informaci, ale o citlivy pfistup
k problémové klasifikaci a selekci pozitivniho od negativniho, co ¢lovék zis-
kava od pochybnych, ale finan¢né silnych sponzort, jejich dealert a sym-
patizanti cestou neobvyklych pseudovzdélavacich akci a technik. Naméty,
které jsou predkladany, plni funkci jakéhosi vstupu do ziavainého zamysleni
pro kazdého vychovného pracovnika, nez ptijde ke svym svéfencim, aby je
ucil uvazlivé se rozhodovat a nakonec se rozhodnout pro optimalni p¥ipravu
k realizaci a seberealizaci ve zvolené profesi, obanském a rodinném Zivoté
a relaxaéni volbé zajmi ve volném case.

Ne&kolik slov ke genezi ,,New age“

Termin ,New age“ (z anglického ,Novy vék“, ,Nova éra“) vstoupil do sou-
éasného jazyka teprve v sedmdesatych letech. Dfive ho v8ak jiz uzival na-
priklad R. Steiner (1915). Titul ,New age“ nese také oficidlni ¢asopis ame-
rickych zednaf, ktery vychdzi jiz od 19. stoleti. V symbolice i terminologii
zednaft se Gasto vyskytuji vyrazy ,nova éra“, ,novy poradek svéta“, ¢i
,oCista skrze Vodnare“.!

Mnoho sympatizant hnuti ,New age“ se domniva, Ze Fetéz mystickych
inspiraci, ktery stvofil zdklady ,probuzeni lidskosti“, je velmi dlouhy a saha
nékolik stoleti zpét. Spradali jej gnostikové, alchymisté, kabalisté a hermene-
utici. Podle pfiznivci ,New age“ mezi zidpadni mystiky, ktefi nepfimo inspi-
rovali vznik tohoto hnuti, patfi mistr Eckhart, Giovanni Pico della Miran-
dola, Jakub Boehme, Emmanuel Swedenborg, William Blake a dalsi. Ame-
rické transcendentalni hnuti, které je bezprostiednim piedchidcem ,New
age“, ovliviiovalo spisovatele, politiky i ekonomy, jako napf. Johna Deweye,
M. Gandhiho, Martina Luthera Kinga aj. Ovlivnilo také Edwarda Carpen-
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tiera, Hermanna Hesse, Williama Jamese, C. C. Junga a Pierra Teilharda
de Chardina.? Piesvédéeni, Ze nastiva ,nova éra“, kterd prekona kfestan-
stvi na konci 19. stoleti, se objevuje ve spisech Sdruzeni teosofii, které v r.
1875 zalozila Helena Petrovna Blavatska. Jeho ndstupci byli Annie Besan-
tova (1847-1933), Alie Baileyova (1880-1949) a Rudolf Steiner (1861-1925),
ktery je ,prorokem antroposofii“.> J. Gordon Melton datuje vznik ,New
age“ do roku 1971. Tehdy vychovné naboZenstvi a transcendentalni psycho-
logie — kliové slozky pro vytvofeni specifické syntézy ,New age“, dosahly
potfebné Grovné popularity. Metafyziéti viidcové mohli zaéit s artikulaci
vize ,New age“. ,East-West-Journal“ se stal prvnim celondrodnim perio-
dikem, které se vénuje otdzkdm nového hnuti. V roce 1972 byl publikovén
prvni celonarodni katalog sité tohoto hnuti.*

Jaka je soudoba tvar ,,New age“?

Jde o hnuti zdpadni civilizace konce 20. stoleti, které slibuje v novém ti-
sicileti utopické Stésti. Slucuje v sobé prvky transcendentalismu 19. sto-
leti, teosofie, okultismu, gnoze, vychodni filozofie a vulgarizované hanobeni
kiestanstvi.®> ,New age“ je obtizné definovatelné. Jak upozornil belgicky
G. Donneels — ... Hnuti neni naboZenstvim, a presto nese jeho nékteré
prvky. Neni filozofii, ale pfece je vizi o ¢lovéku a svété, a tim i kli¢em k inter-
pretaci skute¢nosti. Neni védou, ale opird se o védecké zdkony, a to i tehdy,
kdyz hleda pravdu ve hvézdach. Hnuti je mlhovinou, kterd obsahuje ezote-
riku a okultismus, néco z pojeti mystiky a magie na téma tajemstvi Zivota,
Spetku kfestanstvi, a to vSechno je smiSeno s ideami, odvozenymi z astrofy-
ziky ...“% Toto hnuti popira osobniho tvirce lasky a pfiklani se k samospasi-
telnym mytim Vychodu, rozviji mystické zkuSenosti a rizné samozdokona-
lovaci techniky. Vystizné charakterizuje toto hnuti MUDr. Prokop Remes:
»--- Tak, jak €lovék denné prochazi obchodnimi centry a vnima nabidku
ve vykladnich skfinich a vybira jednou zde, jindy onde, tak dne$ni ¢loveék,
jiz zachvacen nékterymi projevy ,New age“, prochazi tzv. ,duchovnim“ ob-
chodnim centrem a vybird jednou z toho, jinde z néceho jiného, aniz by
musel nékde zakotvit...“” Remestiv vyrok pfivadi norméalné mysliciho ¢&lo-
véka k tomu, Ze hnuti je vlastné obchodem s dusevnem a duchovnem. Jeho
,vzdélavaci“ formy jsou jen zboZzim, které pro své ,duSevno a duchovno*
obdrzi, zaplati a pfisté navstivi tfeba jinou skupinu. Jde o Sirokou klientelu
bez strukturalniho za¢lenéni do néjakého spoleCenstvi s relativné pevnym
fadem a zdsadami. Jde o anarchistickou manipulaci s lidskou psychikou a du-
chovnem na béazi nekalého konzumu a bezbfehého liberalismu. Bez ohledu
k Zivotnénazorovym postojim ¢lovéka soudobého inkultura¢niho procesu
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posudme, zda viibec a co lze ¢i nelze z hnuti ,,New age” piijmout a realizo-
vat. Demonstrujme to jen na dvou stéZejnich okruzich hnuti:

1.

Priesvédcovat lidstvo o pFichodu ,nového“ svéta. ,,Stard“ éra se mé ab-
solutné negovat. ,,New age“ vybuduje zcela nové filozofické, ndbozenské,
politické a ekonomické struktury. Hnuti slibuje rychly skok do nové epo-
chy &tésti, harmonie miru, bratrstvi, pravdy a spokojenosti. To nové
vznikne na pfirozenych, anarchisticky zbarvenych silach ¢lovéka, které
pohrdaji pomoci a laskou blizniho a nepripoustéji jakékoliv transcen-
dentdlni sily. Snaha o nejasnou panamerickou hegemonii nad svétem,
opovrzeni filozofickymi kategoriemi a zakony vyvoje prirody, spolecnosti
a védomi, nepfipustnost pfihlédnout k historickym faktiim a stéZzejnim
vyvojovym tendencim objektové-subjektového vztahu svéta a ¢lovéka
v ném, umociiuji utopickou vizi tohoto krajné subjektivistického hnuti.
To se nebezpeéné plizi do psychiky a duse lidi a rozklada je.

Nabizet ,nové védomi“ cestou takové ,evoluce”, kterd se udajné usku-
tecni ,probuzenim“ po negaci ,starého“ svéta. Z niceho nic se do clo-
véka vloudi jedineénd zkuSenost, princip nového ,objeveni sebe samé-
ho“ v préaci, obchodé, technice a typu tzv. ,planetarni rodiny“. Az bu-
dou dealefi hnuti nabizet netradi¢ni meditace, psychotechniky, neote-
rapie, bioenergoterapie, musi vzdy vychovavajici s vychovavanym pre-
myslet, uvazlivé analyzovat a rozhodnout se, zda nejde o nebezpecénou
fixi hnuti, Ze se takto ,probuzend® ¢ast lidstva ma stat pfedvojem spa-
sitelstvi s uvédoménim si vlastniho ,bozstvi“ jako poéatku ,skokového
vykoupeni“.

Pokud jde o soudobd skupinovd hnuti a sekty ,New age“, je v jejich

spleti mozno rozliSovat nékolik zdkladnich obmén a druh:

a)

b)
c)
d)

skupiny, které vyristaji bezprostfedné z myslenek Vychodu,

skupiny magické a okultistické,

skupiny satanistické,

skupiny synkretické, tj. poukazujici na nové ohrozeni svéta.

Ad a) Tato skupina je zaloZena na orientdini filozofii, ale jiz v 19. stoleti

se zacCala pfizplisobovat uréitym aspektiim zapadni kultury. Guru z Vychodu
si uvédomili, Ze maji-li zpopularizovat svou filozofii na Zapadé, musi odloZit
asketismus, ktery se vyskytuje v mnoha vychodnich skupinach. Rizné formy
hinduismu, buddhismu, zenu a taoismu zacaly obménovat sviij charakter
a skryvat se pod terminologii blizkou Zipadu. Pouzivaji k tomu védecky
zargon. Védecké terminy pouzivaji transcendentalni meditace a taoisticka
interpretace bible Sun Myung Moona a Hare Kri$na. Aby ziskali konvertitu,
vzdali se jejich stoupenci i exotickych tibori s cilem pfizpilisobit se zapadni
kultuie.® | Velké Bilé bratrstvo“, které hldsa orientalni myslenky zvlastnim



78 Diskuse — Pedagogicka orientace ¢. 1, 1998

zpisobem ,,prelozené“ pro potieby ,New age“, vychovalo zasluhou jeji vid-
kyné Heleny Blavatské fadu skupin jako je ,,J4 jsem“, ,J4 jsem Nyni“, ,Vy-
vySeni Mistfi“, ,VSeobecnd a triumfujici cirkev“ a dalsi. Patfi sem i sekta
zvand ,Institut uzité metafyziky“ zalozen4 Winfredem Gracem Bartonem.®
Pro jednoho z hlavnich ideologt ,,New age“ Fritiofa Capru je vychodni mys-
leni ideadlnim modelem pro srovnavani zdpadni kultury. Tvrdi, Ze vSe, co
pochézi z Vychodu, je pozitivni a hodnotné, zatimco Gspéchy zapadni ci-
vilizace neobsahuji Zddnou hodnotu a jsou pfi¢inou sou¢asné krize.!° Podle
nékterych sociologt sledovani popularnosti vychodniho mysleni umoziuje
formulovat tezi o postupujici ,orientalizaci* Zapadu.!!

Ad b) Druhy typ skupin je zalozen na okultismu. V roce 1970 se v ame-
rickém casopise ,,McCalls“ objevil ¢lanek , Exploze okultismu“. Popisuje
spiritistické seance, magii, karty, kult satana i astrologii. V ¢lanku se tvrdi,
Ze dnes asi 50 % populace se zabyva tidajné néjakou formou okultismu.
V USA se v 10 nejvétsich kniznich klubech sdruZuji tfi miliony ¢ienti, ktefi
jsou pod vlivem okultismu. V roce 1989 bylo pry v Italii 11 700 mag, které
navStévovalo asi 12 miliond klientl. V roce 1993 stoupl pocet magi na
25000, které vyuzival kazdy paty Ital.l?

Okultismus se vyznaduje:

- zdjmem o tajemné a skryté zaleZitosti,

- zajmem o jevy a udalosti, které zdanlivé zaviseji na lidskych silach, ale
lezi mimo hranice péti smysli,

— dovolavanim se pomoci nadpfirozenych satanskych a démonickych sil.

Okultni jevy je mozno zafadit do téchto kategorii:

- Vésténi. Jde o dovednost predpovidat budouci udalosti a odhadovat cha-
rakter ¢lovéka. V roce 1968 vydal anglicky okultista John Cooke, inspi-
rovany uvahami astrologl na téma Vodnaf, knihu , Kniha T“. Pfipojil

2

k ni fadu karet s nazvem ,Nové karty véku Vodnafe“. Odtud jsou karty,
astrologie a v&Sténi nerozlu¢né spojeny s ideou ,New age*.1?

- Magie. Je to dovednost vyvoldvat mimopfirozené efekty pomoci nad-
lidskych sil — satana a démonti. Je to projev nivratu ,New age“ do
dob pohanstvi. Nazyva se téZ Samanismem a prestavuje pokus odha-
lit duchovni spojitost ¢lovéka s pfirodou, kterou uméli idajné vyuzivat
Samani, carodéjnice a magové.

- Spiritismus. Opird se o presvédCeni, ze nékteré osoby a média mohou
navazovat kontakt se zemfelymi a jejich prostfednictvim ziskavat zpravy
ne z tohoto objektivniho svéta. V roce 1974 mélo pry byt na svété se
spiritismem spojeno asi 100 miliond lidi. Jen v Brazilské spiritistické
federaci se jednalo Gdajné o 30 milionii osob, které mély k dispozici
150 spiritistickych magazinf.'*
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Ad ¢) Kult satana. Kde o pokus vzkfisit pohanské biizky a bohy a vy-
uzivat sil zboZstélého Lucifera, kterého Alice Baileyova nazyva ,vlddcem
lidstva“. Satanismus je moZno pozorovat ve Francii. 34 % Francouzl se
hlasi k vife v satana.!® Satanistické skupiny existuji téméf ve viech zemich
svéta. S Sifenim tohoto kultu souvisi i tzv. ,fernd magie“. V Italii m4a nyni
cca 2 miliony pfiznivci sdruzenych ve 400 spolcich.

Ad d) Synkretismus. M4 rizné podoby. V minulosti §lo o pokus vytvo-
Fit ,Univerzalni ndboZenstvi“. V ptolemajovském Egypté to bylo tzv. Sara-
peum. U Rimant to byl Panteon — svét viech bohti. V 17. stoleti se jednalo
o tzv. ,,Akademii pansofie“, ktera chtéla svou ,vievédou* prezentovat rtizna
vyznani. V 19. stoleti §lo zejména o tzv. ,Univerzalistickou sykretistickou
cirkev* a ,;Svatyni Bahaickou“. Ve 20. stoleti je to ,,Svatyné svétového poro-
zumeéni“, kterd ma podporu v nékterych kruzich OSN. Synkretické skupiny
poukazuji na nové ohroZeni svéta a davaji navod, jak se pfed nim uchranit.
Patfi sem ekologickd ohrozZeni, strach pred ,muzZskou“ civilizaci a stesk po
setkanich s kosmickymi bytostmi.

* %k %

Pro pedagogy a jejich svérence je tedy nutné ucit se citlivosti a roz-
vaznosti k axiologické dimenzi Zurnalistiky, literatury, umeéni a kultury, ja-
koz i programovym nabidkdm masmédii, ¢i k pseudovzdélavacim akcim,
nékterych, mnohdy zahalenych podnikatelskych spoleénosti. Interakéni dia-
log pedagoga se svéfenci vyZaduje logiku vyjasnéni kategorii, jako je dnes
propagovand vira v inkarnaci. Ta ma dle hnuti didajné davat nadéji, ze se
lidské ,duchovno® bude moci v pribéhu mnoha vtéleni v plnosti i¢astnit
pfi utvafeni tzv. ,nové éry“.

Clovék, obklopen dnes jiz v celém svété variantami tohoto hnuti, necht
se blize podivé, kdo je sponzorem tzv. ,misijni“ kampané ,New age“. Jde
o nejvlivnéjsi a nejvétsi americké korporace, nemajici sice svij centralni sys-
tém Fizeni, ale majici své expozitury téméf ve vSech zemich svéta. Ty si pfi-
pravuji k propagandistické ¢innosti cestou tzv. ,,0sobnostnich promén“ své
pracovniky. Jejimi ,formotvornymi“ atributy jsou predevsim intelektudlové
se spolecenskou prestizi a snahou ziskat elitarské tituly typu ,byznysman“,
»bard planetarni jednoty“, ,apostol bratrstvi“ apod. Ti vSichni chtéji od-
startovat ,pseudoduchovni“ rozumové techniky, které maji umoznit, aby si
lidstvo uvédomilo, Ze ,novy“ svét je na cesté do ,raje blahobytu“. Tito vy-
voleni pracovnici, z nichZ mnozi ¢ini dojem vérohodnosti, ohrozuji nejednou
préaveé oblast kolstvi a vychovu zejména ve volném cCase. Hnuti tedy oslovuje
tzv. ,psychologii sebevystavby“ zejména mladou generaci nejen v Americe,
ale i jinde ve svété. Protoze hnuti vi, Ze mlady ¢lovék hled4 své vzory ve
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spolecenskych autoritdch a osobnostech, pronikaji sponzofi a dealefi ,New
age“ pod hesly miru, solidarity, ochrany feminismu, ¢i ekologie i do nékte-
rych vyznaénych svétovych organizaci jako je OSN, UNESCO, Svétova rada
cirkvi, Nadace Ford a Rockfeller, mezi svobodné zednare a dalsi. Zvracena
logika zakladniho kritéria ,,New age“ — pretvofit dle jejich pfedstav nejprve
sebe a pak teprve svét — dava zelenou pravé mravnim nemocem soudobé
spolec¢nosti.
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Ze zahranici

Vychova a vzdélavani v Belgii. Ucitelska profese

1. Pfiprava uditelu
Pocatecéni vzdélavani ufitelit v Belgii tvofi soucast vyssiho vzdélavani a je
otevieno véem lidem s ukonéenym stfedoskolskym vzdélanim. Existuji tfi
urovné uclitelského vzdélavéani, které jsou na sobé nezavislé a vSechny pri-
pravuji studenty pro rtizné stupné a typy vyucovani:
a) univerzitni pfiprava uditeli,
b) denni pfiprava uéiteld v kratkodobém vyssim pedagogickém vzdélavani,
c) vyssi pedagogické vzdélani v kurzech dopliikového vzdélavani.
Ve francouzsky mluvici komunité byl z iniciativy Ministra pro vzdélani
a védecky rozvoj ustaven Vybor pro védecka studia (Commission scientifique
d’étude), ktery navrhl schéma pro reformu pfipravy uciteli. Tento dlouho-
doby projekt obsahuje fadu $iroce pojatych instituciondlnich a statutarnich
zmeén, véetné:
e sjednoceni univerzitni irovné ucitelské pripravy pro ucitele vSech stupnt
skol, od matefskych po stfedni skoly,
e priprava uciteli zaméfenych na vyucovani déti ve véku 3-8 let a 8-13 let
s cilem zajistit harmoni¢téjsi pfechod mezi témito stupni vzdélavani.
V pripadé vékové skupiny od 13 do 18 let by ucitelé pfipravovani na
ruznych fakultich ziskali podrobné pedagogicko-psychologické vzdélani.
o vytvoreni formy spole¢ného postupu mezi instituty vyssiho pedagogic-
kého vzdélavani a fakultami pedagogickych véd, pficem? jejich akoly by
byly do jisté miry modifikovany.

1.1 Univerzitni vzdélavani

Studenti zapsani na univerzitu na studium uré¢itych specializovanych obort
mohou ziskat doplhkové vysvédéeni, které jim umozni vyucovat bud bé-
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hem druhého cyklu studia (magisterské studium), nebo po dokonéeni stu-
dia. Pfiprava uciteld na univerzitach je organizovéna v souladu se zdkonem
z 21. kvétna 1929. M4 dvé éasti: ivod do nékterych teoretickych aspektii pe-
dagogiky a uvedeni do praktické vyuky. Uvody do teorie vyu¢ovani zahrnuji
kurzy z dé&jin pedagogiky, kurz obecnych vyucovacich metod, kurz experi-
mentalni pedagogiky a kurz metodologie zaméfeny pfedevsim na disciplinu,
kterou bude student vyuéovat. Béhem uvedeni do praktického vyucovani je
student postaven do situace ve tfidé, kde ma sledovat vyuku stfedoskolského
ucitele dané tfidy, a také nékolik hodin vyucuje pod dohledem instruktora
svého kurzu a univerzitniho uéitele, ktery se specializuje na studium meto-
dologie daného piedmétu. Prakticka pfiprava je zakoncena vyhodnocenim
hodin, které student vyucoval. Na nékterych univerzitich zahrnuje Gvod do
praktického vyucovani také simulaéni cviéeni, kterd maji studenty uvést do
vyucovani na vysSich stfednich 8kolach, a kratky kurz, béhem kterého maji
studenti ziskat zkuSenost z opravdové situace ve tfidé. Simulované hodiny
jsou pripravovany a probihaji pod vedenim univerzitniho ucitele, ktery se
specializuje na studium vyudovacich metod dané discipliny. Studenti, ktefi
uspésné dokondi tento piipravny kurz, ziskavaji diplom kvalifikovaného udi-
tele pro vyssi stfedni vzdélavani, ktery je podminkou pro vyucovani na
tomto stupni.

1.2 Priprava uéitelii v dennim vy3$im pedagogickém vzdélavani
kratkodobého typu

Vyssi pedagogické vzdélavani je trileté a je otevieno viem drzitelim vysvéd-
éeni o ukoncéeném stfednim vzdélani. Poskytuje zaroveii obecnou a pedago-
gickou pfipravu a také studium jednoho nebo dvou specifickych pfedméta
v piipadé pfipravy uditeld pro nizsi stupeii stfednich skol. Studium je sesta-
veno tak, Ze pedagogicka pfiprava a jeji vyznam roste béhem doby studia.
Prvni rok je zaméfen predevsim na obecnou pfipravu a na studium pted-
métd, které si studenti vybrali. Prvni rok studia zahrnuje také Gvod do
psychologicko-pedagogické teorie. Ve druhém roce je podobny vyznam pfi-
kladan studiu pfedmétii a pedagogické pripravé. Ve tietim roce studia stravi
studenti polovinu ¢asu praktickou vyukou a béhem tohoto roku ziskaji vét-
Sinu praxe ve tfidé. Studenty vede osoba, kterd ma kvalifikaci pro vyuku
na daném stupni vzdélavani. Dohled provadi ucitelé vyssiho pedagogického
institutu, ktefi maji rozhodujici slovo v piipravé budoucich uéiteld.

Vyssi pedagogické vzdélavani pfipravuje ucitele pro mateiské skoly, z4-
kladni 8koly a niz$i stupné stfednich $kol. Studenti, ktefi ukonéi pfipravu
na vyuku pro nizsi stfedni §kolu, obdrzi diplom kvalifikovaného ucitele nizsi
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stfedni 3koly. Struktura vSech tfi pfipravnych kurzi (kurzii pro viechny
tFi typy 8kol) je stejnd co se tyce doby studia, poftu hodin a organizace
praktického vyucovani, presto kurzy tvori samostatné jednotky. Kurzy jsou
otevieny muzim i Zenam.

1.3 Utditelska pfiprava v kurzech dopliikového vzdélavani

Pro uditele zdjmovych kurzl a nékteré ucitele technickych kurzi neexistuje
zadné denni studium. Tito ucitelé mohou ziskat ulitelské vzdélani v kur-
zech doplitkového vzdélavani (ddlkové vzdélavani). Tato piiprava je oteviend
muzum i Zendm, a probihda formou vecernich nebo vikendovych kurzi. Stejné
jako v prfipadé€ ostatnich kurzi se toto studium vénuje teorctické i prak-
tické pripravé. Soucasti praktické pfipravy je seznameni studentd s teorii
praktického vyucovani a pod dohledem instruktora nékolik hodin vyuéuji.
Tento kurz pfipravuje studenty k ziskani vysvédceni o ucitelské zpusobi-
losti, které vydava statni porota. Vysvédéeni opraviiuje drzitele vyudovat
technické pfedméty na tdrovni niZ$iho nebo vySsiho stfedniho vzdélavani.
Ve vlamské komunité byl tento typ pfipravy upraven na kreditni systém
studia.

1.4 Né&kolik rysu pfipravy uditela

Popularita kurzi uditelské pripravy klesa, jak je patrno z tabulek 1.1 a 1.2,
které ukazuji poéet studentii zapsanych do kurzi vyssiho pedagogického
vzdélavani v letech 1983-84 a 1988-89 ve vlamské, francouzské a némecké
komunité.

Statistiky v tabulkdch 1.1, 1.2 a 1.3 ukazuji, ze celkovy pocet mladych
lidi, ktefi se zapisuji do 3kol pro pfipravu uditeld klesa, a to pfinejmensim
v oblasti vyssiho pedagogického vzdélavani. Pocet zapsanych klesl za pét
let 0 29 % ve vlamské komunité a o 21 % ve francouzské komunité. Po-
et zapsanych je rizny podle kategorie vy$siho pedagogického vzdélavani.
V piipadé pfipravy ufitelt pro matefské skoly vzrostl pocet zapsanych stu-
dentd 0 18 % ve vlamské komunité a o 20 % ve francouzské a némecké
komunité. Pokud jde o pfipravu ucitelt pro zdkladni a stfedni $koly, pocet
zapsanych studentd se sniZuje: ve vldmské komunité klesl pocet studentt
zapsanych pro studium uditelstvi zdkladni koly o 23 % a pro stfedni skoly
0 47 %. Ve francouzské a némecké komunité je pokles o 21 % pro zakladni
Skoly a 0 34 % pro stiedni Skoly. Jak je vidét, vétsi pokles zadjmu o ulitelstvi
zaznamenava vlamska komunita spiSe nez francouzskd a némecka.

Pokles podtu zapsanych studenti je vétsi mezi muZi neZz mezi Zenami.
Ve vlamské komunité poklesl pocet studentt uditelstvi pro zakladni Skolu
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0 37 % u muZzd, v porovnani k poklesu o 18 % u Zen. Celkovy pokles ve
francouzské a némecké komunité je 32 % u muzi a 18 % u zen. Skoly, které
pfipravuji ucitele pro stupen stfedniho vzdélavani, zaznamenaly ve vldmské
komunité pokles poétu studentii o 51 % u muzt oproti 45 % u Zen. V ostat-
nich dvou komunitéch je pokles studentli ufitelstvi pro stupen stfedniho
vzdélavani o 37 % u muzi a o 34 % u zen.

Tab. 1.1: Pocet studenti (muzi a Zen) v rizniyjch sektorech vyssiho
pedagogického vzdélavdni ve vidmské komunité v letech 1983-8/,
1988-89 a 1989-90

1983-84 1988-89 1989-90
Muzi | Zeny | Dohr. | Mu#i | Zeny | Dohr. | Muzi | Zeny | Dohr.
Materské 72| 2342 | 2414 57 | 2802 | 2859 47 | 2579 | 2626
Zakladni 1291 | 3386 | 4677 816 | 2793 | 3600 871 | 3082 | 3953

Stf. / Techn. | 2454 | 5246 | 7700 | 1193 | 2888 | 4087 | 1259 | 3023 | 4282
Dohromady 3817 | 10974 | 14791 | 2066 | 8483 | 10549 | 2177 | 8684 | 10861

Zdroj: Statistisch Jaarboek van het Onderwijs 1983-84, Statistisch Jaarboek van het
Onderwijs 1988-89, Ministerie van Onderwijs 1989-90

Tab. 1.2: Pocet studenti (muzi a Zen) v riznych sektorech vyssiho
pedagogického vzdéldvdani ve francouzské a némecké komunité
v letech 1983-84, 1988-89 a 1989-90

1983-84 1988-89 1989-90
Muzi | Zeny | Dohr. | Muzi | Zeny | Dohr. | MuZi | Zeny | Dohr.
Matefské 10| 1318 | 1328 30| 1568 | 1598 41 2070 | 2111
Zakladni 754 | 2257 | 3011 511 1854 | 2365 652 | 2358 | 3010

Stf. / Techn. | 1570 [ 2833 | 4403 983 | 1922 2905 | 1261 | 2307 3568
Dohromady 2334 | 6408 | 8742 | 1524 | 5344 | 6868 | 1954 | 6735 | 8689

Zdroj: Ministére de ’Education, de la Recherche scientifique et de la Formation

Tabulky 1.1, 1.2 a 1.3 také ukazuji, Ze ve vlamské komunité se tiikrat
vice Zen neZ muzl zapisuje na vy$si pedagogické vzdélavani. V roce 1983
tvorily zeny 74 % vSech zapsanych studenti a v roce 1989 se toto ¢islo
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Tab. 1.3: Procentudini rozdily v poctu studenti (celkové a podle pohlavi)
v ruznych sektorech vyssiho pedagogického vzdéldvdini ve vldmské
komunité a ve francouzské a némecké komunité v letech 1983-84,

1988-89
Vlamska komunita Franc. a ném. komunita
Muzi Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Matefské -21% +20 % +18 % | (4+200 %) +19 % +20 %
Zakladni -37% -18 % -23 % -23 % -18 % -21%
Stf. / Techn. -51 % -45 % —47 % —47 % -32 % -34 %
Dohromady —46 % -23 % -29 % -35% -17 % -21%

zvy$ilo na 80 %. Stejny vyvoj vidime ve francouzské a némecké komunité,
kde tato ¢isla dosahla 73 % v roce 1983 a 78 % v roce 1989. To znamena, Ze
za nékolik let bude pocet Zen na trhu price daleko piesahovat pocet muza.

Ve vyse uvedeném popisu byly zmény v poétech zapsanych studentd
podrobeny analyze. Tuto analyzu je v8ak tfeba upfesnit. Jak ukazuje ta-
bulka 1.4, nastala zména v poétu studenti zapsanych do kurzi vysSiho
pedagogického vzdélavani ve francouzské a némecké komunité. V porovnani
s rokem 1988-89 se zvysil podet zapsanych student celkové o 21 %. N&-
rist je rovnomérny u vSech drovni vyssiho pedagogického vzdélavani a je
stejny pro divky i chlapce. Zda se, Ze tento trend je potvrzen poltem za-
psanych studenti do vyssiho pedagogického vzdélavani v roce 1989-90. Tak
Jje tedy vyrovnan pokles po¢tu student mezi 1983-83 a 1988-89. Tento vy-
voj v8ak nenastal ve vlamské komunité, a ackoli pozorujeme mirny nartist
poctu studentii v roce 1989-90, nelze ho srovndvat s nartistem, jaky vidime
v ostatnich dvou komunitach.

Nasledujici tabulky nabizeji bliz8i pohled na vyvoj po¢tu vydanych di-
plomi (tabulky 1.5 az 1.7).

Je patrny pokles poétu vydanych diplomi ve vlamské, francouzské i né-
mecké komunité. Vzestup ve vlamské komunité reflektuje pokles poétu za-
psanych studentt. Naopak, ve francouzské a némecké komunité vidime da-
leko vétsi pokles po¢tu vydanych diplomad.
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Tab. 1.4: Procentudlni rozdily mezi poétem zapsanigch studenti (celkové
a podle pohlavi) pro mizné stupné vyssiho pedagogického
vzdéldvdni ve vldmské komunité a ve francouzské a némecké

komunité v letech 1988-89 a 1989-90

Vldmska komunita Franc. a ném. komunita
MuZi Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Materské -21% -9 % -9% +27 % +24 % +24 %
Zskladni +6 % +6 % +9 % +21 % +21 % +21 %
Stf. / Techn. +5 % +4 % +5 % +22 % +17 % +19 %
Dohromady +5 % +2 % +3 % +22 % +21 % +21 %

1.5 Nékolik poznamek

Piiprava na uéitelstvi se stala pro studenty méné atraktivnim oborem, coz
ma mnoho divodi. Napfiklad pfed nékolika lety se v Belgii nedoporucovalo
studium na vyS8ich pedagogickych institutech a tato organizovand kam-
pan byla ¢aste¢né zaloZena na objektivnich faktech. Pocet studentii vysSich
pedagogickych institutd, zvlasté ve vlamské komunité, kde je mnoho pii-
pravnych instituci, byl mnohem vy33i nez pocet volnych uéitelskych mist.
Vysledkem byl nadbytek kvalifikovanych uéiteld, ktefi nemohli najit odpo-
vidajici pracovni uplatnéni.

Niz8i pocet studentii zapsanych do vysSich pedagogickych institutd je
také pripisovan prodlouZeni studia na téchto $kolach ze dvou na tfi roky. U¢i-
telska pfiprava na univerzitich trva étyfi roky, ale mnoho studenti, zvlasté
téch nadanéjsich, radéji studuje o rok déle, aby ziskali univerzitni kvalifikaci,
kterd ma vétsi prestiz.

Tieti divod souvisi s dlouhodobé pfechodnymi pracovnimi smlouvami
a se systémem pfemistovani. Systém pfemistovani umoziuje prelozit uditele,
ktefi maji trvalou pracovni smlouvu (tj. na neomezenou dobu), do jinych
kol stejného stupné, pokud ztrati misto na své Skole kvili sniZovani po-
¢tu pracovniki. Z tohoto divodu je pro mladé kvalifikované ucditele obtizné
najit stalé misto a néktefi se rozhodnou hledat praci mimo sféru vychovy
a vzdélavani. To v8ak pro tuto sféru znamend trvalé ztraty.

Ctvrty diivod je hlavné finanéni. Plat uéitele je méné atraktivni nez platy
v obchodni sféfe. Jeden vyzkum ukazal, Ze lidé, ktefi se rozhoduji, zda se
stanou uditeli, nejsou motivovani vysi platu, ale je to pravé nizké financni
ohodnoceni, které je od uclitelské profese odradi.
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Nakonec je tfeba Fici, ze ucitelstvi dnes nema ve spolecnosti pFili§ velkou
prestiz a mnoho mladych lidi vaha, zda si ma vybrat profesi, ktera ztratila
néco ze své spolecenské vaznosti.

Tab. 1.5: Poéet diplomi (u muzi a Zen) vydangch na riznijch stupnich
vy$stho pedagogického vzdéldvdni v letech 1984 a 1989 ve vldmské

komunité
1984 1989
Muzi Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Mater. 14 668 682 28 876 904
Z3akl. 502 1230 1732 293 931 1224
Stf. / Techn. 828 1903 5227 437 1203 3768
Dohr. 1444 3883 7641 758 3010 5896

Zdroj: Statistisch Jaarboek van het Onderwijs 1983-84 Statistisch Jaarboek van het
Onderwijs 1988-89

Tab. 1.6: Pocet diplomi (u muzi a Zen) vydangch na riznijch stupnich
vySstho pedagogického vzdéldvdni v letech 1984 a 1989 ve
francouzské a némecké komunité

1984 1989
Muzi Zeny Dohr. Muizi Zeny Dohr.
Matetské 1 479 ‘ 480 4 414 418
Zakladni 301 936 1237 141 488 629
St¥. / Tech. 511 944 1455 261 460 721
Dohromady 813 2359 3172 406 1362 1768

Zdroj: Ministére de I’Education, de la Recherche scientifique et de la Formation

Cisla v tabulce 1.3 ukazuji pokraéujici pokles po&tu zapsanych studentt
pro pfipravu uditelt zakladnich $kol, a prudky pokles poétu studentti zapsa-
nych pro uéitelstvi na stfednich Skolach. Tento vyvoj je jesté zfetelnéjsi na
univerzitidch. To vede k zavéru, ze ¢im vySsi jsou intelektualni pozadavky,
tim spiSe si nadani studenti vyberou jiné studium nez ucitelské. Ucitelstvi

neldkd nejnadanéjsi studenty. Tato domnénka vychazi z nékterych popis-
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Tab. 1.7: Procentudlni rozdily v poétu poctu vydanygch diplomi (celkové
a podle pohlavi) na riznych stupnich vyssiho pedagogického
vzdéldvdni mezi lety 1984 a 1989 ve vldmské komunité a ve
francouzské a némecké komunité

Vlimska komunita Franc./N&m. komunita
Muii Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Matefské +31 % +33 % -4 % ~-13%
Zakladni -42 % -24 % -29 % -53 % -48 % -49 %
Stf. / Techn. —-47 % -37 % —-42 % —-49 % -51% -50 %
Dohromady —44 % -22 % -28 % -50 % —-42 % —44 %

nych studii provedenych ve vlamské komunité (Vanwing, 1978; Vandevelde,
1982; Stinissen, 1986). Navic, tato situace neni specifickd jen pro Belgii, na-
chazime ji ve viech zemich, hlavné ve Spojenych statech (viz Lanier a Little,
1986).

Presto pohled do tabulky 1.4 naznacuje, ze pfedchozi poznamky je tfeba
poopravit, alespoii pokud jde o francouzskou komunitu. Tabulka ukazuje,
%e od roku 1988-89 se zde obnovil zadjem o vyssi pedagogické vzdélavani
kratkodobého typu.

2. Pozadovana kvalifikace, pravidla pro uditele, uéebni avazky

Situace v nékterych téchto polozkich se rizni od komunity ke komunité.
O tom bude fe¢ déle.

2.1 Pravidla pro uéitele ve vychovném a vzdéldvacim systému,
ktery organizuje vlidmska komunita

Vstup do ucitelské profese ve vlimské komunité zavisi pfedev§im na trovni
dosazeného akademického vzdélani. Pro vyuku na univerzité se pozaduje
pouze kvalifikace v jednom specifickém oboru, ale uditel pro vyssi neuniver-
zitni, stfedni, zdkladni a matefské Skoly musi uspésné zvladnout a ukoncit
pedagogickou pfipravu. Toto dosud podléhalo zdkonu z 30. dubna 1969.
Avsak po roce 1975 se zacalo pracovat na upravé podminek pro vstup do
uditelské profese a o novych smérnicich ma byt rozhodnuto v kratké dobé,
pfinejmensim ve vlamské komunité. Rozhodnuti bude stanovovat adminis-
trativni poZzadavky, které musi uchazec¢ o ucitelské misto na kazdém stupni
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vzdélani, a to v b&znych i specidlnich Skolach, splnit. Rozlisuji se tfi typy
kvalifikace: pozadovand kvalifikace, kvalifikace povazovand za dostatecnou
a ostatni.

Seznam pozadované kvalifikace piesné vyjmenovava, jakd ucitelska kva-
lifikace je potiebnd k ziskani poZzadovaného mista. Kwalifikace povaZovand
za dostateénou stanovi, jakd kvalifikace mize byt uznina v pfipadé, Ze
chybi pozadovana kvalifikace. Oba typy kvalifikace, tj. pozadovana kvalifi-
kace i kvalifikace, ktera je povazovana za dostatecnou, mohou vést k ziskani
stalého mista, a to po uplynuti alespon 240 dnd, kdy je ucitel zaméstnan
na dobu uréitou (tj. docasné). Tieti typ kvalifikace, tj. ostatni, mize stacit
k ziskani ucitelského mista, ale pouze na dobu uréitou.

Tyto podminky pro ziskdni uCitelského mista jsou zaloZeny na tfech prin-
cipech. Za prvé, vSechna legislativni moc se snazi presné specifikovat, jaka
priprava je k uditelskému povolani potfebna. Za druhé, aby se prekonaly
problémy, které mohou nastat pfi hledani vhodnych kandidatt na urcita
ucitelska mista, bere se ohled na to, zda je pozadovand kvalifikace na dané
misto dostateénda. Za tfeti, legislativni moc usiluje o dobré fungovani Skol-
ského systému tak, Ze zavadi Sir§i kritéria, ale zaroven dohlizi na udrzovani
kvality vzdélavani. Tato opatfeni se tykaji tii typh pracovnich mist: ndbo-
rovych mist, vybérovych mist a vy$sich mist. Detailnéji se na né podivime
pozdéji.

Administrativni regulace jsou ve dvou bodech kontroverzni. Za prvé, ve
vlamské komunité je celkem obtizné najit ucitele s pozadovanou kvalifikaci
pro praktické kurzy v oblasti technického vzdélavani a v oblasti dalsiho
vzdélavani v ramci povolani. Lidé, ktefi pfipadaji v tivahu na tato mista,
musi byt pfipraveni pfijmout nizsi plat, nez by méli v primyslu, i kdyz
maji spravnou kvalifikaci. Navic musi pfijmout rizika spojena se smlouvou
na dobu urcitou.

Druhd véc, kterd je kontroverzni, se tykd vyucovani na druhém stupni
obecného a technického vzdélavani. Podle zdkona sem mohou byt jmenovani
(zafazeni) ucitelé jak s univerzitnim, tak s vy$8im pedagogickym vzdélanim.
O zarazeni ucitelt rozhoduje organiza¢ni Gfad Skolského systému (tj. Skolsky
urad). Pokud je k dispozici velky podet mist, jsou na druhy stupen stfedniho
vzdélani piijimani spiSe ulitelé s vy$sim pedagogickym vzdélanim, protoZe
ti jsou, na rozdil od univerzitné vzdélanych uéitel, vétsinou schopni vyuco-
vat dva nebo tfi pfedméty. Pokud $kola rozhodne, 7Ze studenti, ktefi budou
pravdépodobné déle studovat na univerzitach, potfebuji co nejdfive (tj. ve
tfetim ro¢niku stfedni gkoly) univerzitné vzdélaného ucitele, pak vybere
absolventa univerzity, ktery je drzitelem diplomu uéitele pro vyssi stfedni
skoly.
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2.2 Pravidla pro uditele ve vychovném a vzdélavacim systému,
ktery organizuje francouzska komunita

Tato pravidla byla ustavena Kralovskym dekretem z 22. bfezna 1969.
Zv1asté maji definovat proces ziskdvani pracovniki. N4borova mista jsou
takova, kterd maji zaméstnanci na pocatku své kariéry ve Skole. Tykaji se
riznych kategorii pracovniki: uciteld kvalifikovanych pro vyuku na zaklad-
nim a stfednim stupni, administrativnich a pomocnych vychovnych pracov-
nikd, a v urtitych pfipadech zdravotnickych pracovnikii, napf. ve specialni
vychové a vzdélavani postizenych déti.

Tyto typy pracovnich mist mohou byt na dobu urcitou, zkuSebni nebo
na stalo. Kdokoli, kdo chce ziskat misto na dobu ur¢itou, musi splhovat
obecné podminky pro spoleéenskou sluZbu a nékolik specifickych podminek
tykajicich se véku, kvalifikace a zdravotniho stavu.

Pozadované kvalifikace jsou stanoveny Kralovskym dekretem z 22. dubna
1969. Dekret rozdéluje kvalifikace a vymezuje pozadavky, které musi splio-
vat uchaze¢ o vyuku kurzi obecnych znalosti, specidlnich a technickych
kurzi, kurzi dalsiho vzdélavani a uméleckych kurzi na kazdém vzdélava-
cim stupni. Dekret také specifikuje, jaké praktické zkuSenosti jsou zapotiebi
k vyuce uréitych kurzl dalsiho vzdélavani. Dale stanovuje zakonny zaklad
nutny k obdrzeni vysvédceni o pedagogickém minimu, které umoziuje ucit
tém lidem, ktefi pracuji v jinych odvétvich a nemaji Zadné uditelské vzdé-
lani.

Soubor osmi ministerskych dekretii z 30. dubna 1969 klasifikuje kate-
gorie vySe zminénych kurz pro zdkladni vzdélani, niZsi stfedni vzdélani
na stfednich a technickych Skolach, a vys$si pedagogické vzdélani na Skolach
pro pfipravu uciteli pro matefské, zakladni a stfedni skoly. Typy kvalifikace
potfebné k vyuce daného predmétu jsou specifikovany v dalSich dekretech
vydanych ve stejny den (tj. 30. 4. 1969).

Kazdy rok maji lidé s témito kvalifikacemi moznost odpovédét na vyzvu
listu Belgian Official Gazette, kterd je uréena uchazedim o ucitelskd mista.
Ta je mozno ziskat v Fizeni, které je stanoveno zakonem. Kandidati jsou
rozdéleni do skupin. Hlavnim kritériem je pocet prihlasek obdrzenych v mi-
nulém roce a délka uclitelské praxe.

Dotasné pracovni mista mohou trvat od nékolika dnti (zastup) aZ po je-
den a nékdy nékolik Skolnich let. Dlouhodobé smlouvy se obvykle podepisuji
s kandidaty, ktefi se umistili na vrcholu Zebficku.

Pokud dostanou misto v8ichni uditelé kvalifikovani ué¢it uréity predmeét
a néktera mista jesté zlistanou neobsazena, ministr mze rozhodnout o umis-
téni kandidatd, ktefi maji jinou kvalifikaci nebo maji jiné vhodné doved-
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nosti. To se tykad také predméti, pro jejichz vyuku neexistuje pfiprava na
univerzité, vys$i pedagogické ani jiné Skole. Toto postaveni je mozno tfi
roky obnovovat na zadkladé pfiznivého hodnoceni inspektora. Tteti obno-
veni smlouvy umoziuje prijeti ke zkousce uditelské zpisobilosti.

Je tfeba zdlraznit, Ze pracovnici zaméstnani na dobu urcitou nemaji
pravo na zachovani mista v pfipadé mensiho po¢tu zakd, v pfipadé zavieni
¢i slouceni skol.

Po vyprSeni pracovni smlouvy na dobu uréitou, bez ohledu na to, jak
dlouh4 tato doba byla, mize kandidat dostat moznost ziskat misto na zku-
Sebni dobu, pokud je takové misto volné. Mista jsou pfidélovana nasleduji-
cim postupem. Na zaatku dubna je v listu Belgian Official Gazette otistén
seznam volnych mist. Ta jsou nejprve nabidnuta ucitelim, ktefi maji trvalé
pracovni smlouvy a chtéli by zménit $kolu. Podle pravidel musi zdjemci po-
dat Zadost o jedno nebo vice takovych mist. Jejich Zadost je pfijata pouze
v pripadé, Ze jejich profesionélni firovei je feditelem jejich koly hodnocena
jako dobri, a to v posudku, ktery musi reditelé ze zidkona vypracovivat
na vechny uditele s trvalou pracovni smlouvou. Jakmile je dokonéeno toto
pfemisténi uciteld, pocet zbylych mist se rovna po¢tu mist nabizenych sys-
témem pfemisfovani, ale tyto poéty se mohou lisit podle oblasti.

List Belgian Official Gazette nabidne tato mista dal$im zdjemctiim. Po-
zadavky na kvalifikaci zlstdvaji stejné, ale zdjemce ma byt o rok starsi.
Navic musi mit kandidat odpracovanych alespoii 240 dni na pozici dodas-
ného zaméstnance a pracovat uspokojivé. To musi doloZit zpravou vedou-
ciho zafizeni, kde pracuje, popfipadé zpravou inspektora. To, zda kandidat
dostane zadané misto, zavisi na po¢tu dni, které pracoval, ale pocitaji se
pouze dny odpracované v kategorii, ve které chce ziskat misto a ve které
ma odpovidajici kvalifikaci. ZkuSebni doba za¢ind 1. zaf{ a trvd 12 mésici.
Na jejim konci musi nadfizeny pracovnik vypracovat zpravu a fici, zda méa
byt dotyény pracovrik propustén, zda mu mé byt prodlouzena smlouva o 12
mésict, & zda mu ma byt nabidnuto stalé pracovni misto. Skolni inspekce
mé pravo vyjadrit stejny verdikt béhem zkusebni doby. Pokud pracovnik
nesouhlasi s rozhodnutim o jeho dal§im setrvani na daném misté, mize se
obratit na odvolaci komisi, ta posle vyjidfeni ministrovi, ktery ma v zale-
Zitosti kone¢né slovo. UCiteli, ktery projde uspokojivé zkuSebni dobou, je
nabidnuto stilé misto.

Tento systém dobfe funguje nékolik let, ale m4a své nevyhody v pfipadé
velkého poétu prihlasek, coz se nyni stadva pravidlem diky Gbytku 3kolni
populace. V takovéto dobé se snizuje pocet volnych ucitelskych mist, ktera
mohou Uplné zmizet v pripadé zruSeni pracovnich mist, kterd maji stali
ucitelé. Pak dojde k tomu, Ze tito ucitelé dostanou statut neaktivniho pra-



92 Ze zahrani&i — Pedagogickd orientace &. 1, 1998

covnika a po dobu dvou let dostavaji plat v plné vysi, jako kdyby pracovali.
Je proto naléhavé pridélit témto ucitelim co nejdfive jind mista, a to i ta-
kova, kterd maji ucitelé s pracovni smlouvou na dobu uréitou. Ti tedy musi
byt propusténi a jakmile se ocitnou na seznamu uchazecd o praci na dobu
uréitou, nemaji absolutné Zadnou Sanci najit misto. Takova situace zpiiso-
buje neklid, ktery vede mnoho mladych uditeli k tomu, Ze uéitelskou profesi
opusti.

Utitelé, ktefi maji misto na dobu neurcitou (tj. maji trvalou pracovni
smlouvu), maji moznost pfihlasit se na vybérovd a vy3si pracovni mista.
Vybérova mista, jako napf. zdstupce feditele Skoly nebo vedouci technické
dilny, pfidéluje porota na zakladé zhodnoceni spist a pfihldsek viech kan-
didat. MozZnost ziskani vy$siho mista, jako napf. feditele $koly nebo in-
spektora, podléha urcitym podminkam, které jsou stanoveny v kralovském
dekretu: kona se zkouska, které se mohou ucastnit pouze kandidéti s odpovi-
dajici délkou uéitelské praxe a s kladnym hodnocenim své prace v posledni
3kolni a posledni inspekéni zpravé. To se tykd také vybéru kandidati na
mista Feditel 8kol, ale v téchto pripadech vydava vysvédceni komise usta-
vena ministrem. Zkouska ma formu konkursu, po jehoZ ukonceni komise
vyda takovy pocet vysvédéeni, ktery teoreticky odpovida poc¢tu mist, ktera
se uvolni v budoucich dvou letech. Kandidati, ktefi v konkursu neuspé&ji jsou
vyzvani, aby se ho zicastnili znovu.

Kandidat, ktery se chce stat inspektorem, musi ziskat vysvédéeni s vy-
znamenanim. Ta jsou udélovina komisi tém kandidatim, ktefi Gaspésné slozi
zkousku. Ta se obvykle kond kazdé tfi roky. Ten, kdo takové vysvédéeni
obdr#i je zapsan do seznamu potencidlnich kandidatd na mista inspektort
a ziskava tak moZnost zadat o jakékoli misto, které se uvolni béhem jeho/jeji
kariéry pracovnika ve 8kolstvi. KdyZ se inspektorské misto uvolni, jsou drzi-
telé vysvédéeni s vyznamenanim vyzvani, aby zaslali své prihlasky. Ty jsou
pak provéfeny komisi na zakladé dosavadni ¢innosti jednotlivych kandidata.
Komise ohodnoti jejich spisy a predlozi je ministrovi, proti jehoZ rozhodnuti
neni odvolani.

2.2.1 Situace v subvencovaném 3Skolstvi

Poznamka prekladatele: Na zdkladé Gstavni svobody miize vzdé&lavaci sit organizovat:
1. stat, 2. oblastni a mistni Gfady (nebo uskupeni mistnich dfadi) a vefejné organy, 3.
soukromé osoby, nezavislé asociace, nevydé&le¢né organizace.

Vzdélavaci zafizeni organizovand stitem, oblastnimi a mistnimi Gfady a vefejnymi
organy, jsou tzv. oficidlni Skoly (official schools), zafizeni organizovana soukromymi or-
ganizacemi, nezavislymi asociacemi a nevydé&leénymi organizacemi jsou tzv. volné skoly
(free schools). Skoly organizované oblastnimi a mistnimi ufady a soukromymi osobami,
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nezavislymi asociacemi a nevydélenymi organizacemi jsou subvencovan€ stitem. Proto
se tedy obvykle mluvi o tiech typech vzdéldvaci sité:

1. Sit statnich 8kol. Tento systém se musi Fidit zvlastnimi pravidly, kterd se tykaji neut-
ralnosti kol v souladu s Gstavou. (Jsou to tzv. oficidlni koly nebo Zkoly organizované
statem.)

2. Sit oblastnich a mistnich 3kol (tzv. subvencované oficidlni Skoly).

3. Sit volnych 3kol (tzv. subvencované volné Zkoly). Do této sité patii Skoly postavené na

naboZenském zakladé (volné konfesni 8koly), Skoly, které stavi vzdélani na principu
rozumového zkoumani, a 8koly, které nemaji ndbozensky ani filozoficky zaklad.

V subvencovanych $kolach je situace velmi odli$na, protoZe zde nejsou
zadnd specificka sluzebni pravidla. Je tfeba rozliSovat mezi oficidlnimi sub-
vencovanymi $kolami, které organizuji oblastni a mistni Gfady, a mezi vol-
nymi subvencovanymi 8kolami, které organizuji ndboZenské a jiné instituce.
V prvnim pfipadé maji zaméstnanci $koly a oblastni a mistni Gifednici stejna
prava a povinnosti, které jsou stanoveny jasné formulovanymi pravidly, ve
kterych vSak neni ustanoveni pro vychovu a vzdélavani. Ve druhém pii-
padé jsou zameéstnavatelé a zaméstnanci vazani pracovnimi smlouvami. Za-
meéstnavatel ma statut nevydéleéné organizace a jeho pravomoci se mohou
vztahovat na jednu nebo vice $kol. Stejné jako v pripadé statniho systému
vychovy a vzdélavani mohou pracovnici ziskat rtizné vybérova a vyssi mista.
O tom rozhoduje zfizovatel dané koly, ale nejsou zde stanovena Zadna ofi-
cidlni pravidla vybéru. Pracovnici volnych $kol, kteri ziskaji vybérové nebo
vy$§i misto, jsou finanéné hodnoceni stejné jako pracovnici statnich §kol,
i kdyZ je to formou subvenci.

Je tfeba podotknout, Ze zodpovédnost za kontrolu vyuzivani subvenci
maji minister$ti inspektofi.

V roce 1973 navrhla legislativni moc zmenSeni rozdild mezi statnimi
sitémi Skol, které jsou nyni organizovany ve francouzské komunité, a sub-
vencovanou siti. Toto zmen$eni rozdili mezi sitémi 8kol se nema dotknout
jejich individudlni identity. V soucasné dobé se pfipravuji plany, podle kte-
rych se tento navrh uskutecni.

2.3 Ucitelské tvazky ve tfech komunitach — vlamské, francouzské
a némecké — (tydenni avazky, vyuéovaci hodina = 50 minut)

Kratkodobé vyssi vzdélavani
Utitelé obecnych predméta: minimum — 19 hod. tydné&
maximum — 21 hod. tydné

Utitelé technickych kurzid a kurzt daldiho vzdélavani: minimum — 24 hod. tydné
maximum — 28 hod. tydné&

Uditelé kurzt dalsiho vzdélavani: minimum — 30 hod. tydné
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maximum-— 33 hod. tydné
Vy33i stfedni vzdélavani

Utitelé obecnych pfedméti: minimum — 20 hod. tydné
maximum — 22 hod. tydné
Utitelé technickych kurzid a kurzd dalsiho vzd&lavani: minimum — 24 hod. tydné
maximum — 28 hod. tydné
Ucitelé kurzi daldiho vzdélavani: minimum -— 30 hod. tydné

maximum — 33 hod. tydné
Nizsi stfedni vzdélavani

Utitelé obecnych predméti: minimum — 22 hod. tydné&
maximum — 24 hod. tydné
Utitelé technickych kurzii a kurzt dalgiho vzdélavani: minimum — 24 hod. tydné

maximum — 28 hod. tydné
Zikladni vzd&lavani
Celkovy polet hodin (v&etn& dozoru): minimum — 22 hod. tydné
maximum— 28 hod. tydné

3. Prace uditele
3.1 Nékolik postiehu

Pocet volnych mist urCuji v podstaté tfi mechanismy: racionalizace, pro-
gramovani a stalé vyucovaci hodiny. Podle plani financovani §kol podléhaji
procesy vytvafeni a udrzovani Skolnich zafizeni, oddéleni a disciplin poza-
davkim na minimélni pocet Ziki. Pokud zafizeni, oddéleni nebo disciplina
nemd pozadovany minimalni poéet Ziki, nabizeny kurz je postupné vyiazen
z Cinnosti (racionalizace). Mize se také stat, Ze se ve vychové a vzdélavani
objevi pozadavek na nové pfedméty nebo kurzy. Tak miZe Skola rozsirit
nabidku ve spolupréici s uditeli dané sité $kol. Stalé vyucovaci hodiny tvoii
pocet hodin kurzi, které jsou v nabidce vzdélavaciho zafizeni. Celkovy po-
Cet vyucovacich hodin se bere jako zaklad pro uréeni poctu ucitelskych mist,
ktera jsou v daném vzdélavacim zafizeni. Vypocet se provadi vyndsobenim
poctu vyucovacich hodin a poétu Zaku koeficientem, ktery se lidi podle od-
déleni a discipliny.

Z predchoziho popisu vznikd dojem, Ze klesajici porodnost by méla mit
vliv na pocet uéitelskych mist. Statistika vSak uvadi jina &isla.

V obou ¢astech zemé je vy$si pocet uditelskych mist pfipisovan zvyse-
nému poétu volnych mist, kterd jsou obsazovana zenami (+15 % ve vlamské
komunité, +2,9 % v ostatnich dvou komunitach), zatimco poéet mist obsaze-
nych muzi poklesl (0 0,9 % a 3,3 %). Mezi dvéma sledovanymi roky se pocet
Zen vstupujicich do ucitelské profese nejvice zvysil ve vlamské komuniteé.

Casteéné pracovni vazky maji také podil na narfistu celkového po-
¢tu mist, protoze podil téchto mist vzrostl o 31,2 % ve vlamské komunité
a 0 18,3 % v ostatnich dvou komunitdch, zatimco podet plnych pracovnich
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Tab. 3.1: Poéet #dki a uciteli* ve vzdéldvacim systému v letech 1983-84
a 1988-89 ve vldmské a ve francouzské a némecké komunité

Vidmskd komunita Fr. a ném. komunita
1983-84 1988-89 Vyvoj | 1983-84 | 1988-89 Vyvoj
Polet zaku 1153150 | 1 090 573 | —62 577 | 839 496 | 816 142 | —23 354
Podet uliteld* 112 976 118 932 | +5 956 80 892 81 302 +410

* Tyka se pottu lidi, ne po&tu pracovnich mist na plny pfacovm’ Gavazek.

Gvazkl mirné poklesl (o 2,4 % ve vlamské komunité a o 3,1 % v ostatnich
dvou). Tento vyvoj postihuje vétS§inou Zeny, protoZe nartst poctu ¢astec-
nych Gvazkd Zen je 51,5 % ve vlamské komunité a 27,2 % ve francouzské
a némecké komunité.

Tato &isla vedou k zavéru, Ze pocet ufiteli-muzi vyznamné klesa, za-
timco pocet Zen v ulitelské profesi stoupd, avSak tento naridst je pouze
u ¢asteénych tvazkd. Navic je vidét mirny pokles poétu plnych avazku.
Stejné trendy jsou vidét v tabulkach 3.2, 3.3 a 3.4.

Tab. 3.2: Prehled poctu uciteli podle pohlavi, poctu stdlych a dodasnych
ucitelt a poctu plngych a Eastecnych dvazki v letech 1983-84
a 1988-89 (vldimskd komunita)

1983-84 1988-89
Muzi Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Stali* 49927 51747 94674 43431 55872 99303
Docasni 8739 9563 18302 7784 11845 19629
Dohromady 51666 61310 112976 51215 67717 118932
Plny dvazek 41755 45321 87076 41458 43488 84946
Cast. avazek 9911 15989 25900 9757 24229 33986
Dohromady 51666 61310 112976 51215 67717 118932

Zdroj: Statistisch Jaarboek van het Onderwijs 1983-84, Statistisch Jaarboek van het
Onderwijs 1988-89

KIi&: * uréity (minimélni) poCet u&itel, ktefi maji zajistény statut stalého uéitele
pouze na ¢ast hodin, které vyuluji, ale jsou politini mezi stalé pracovniky.
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Tab. 3.3: Piehled poctu uciteli podle pohlavi, pocétu stilyjch a docdasnych
uliteli a poctu plnych a édstecnych dvazku v letech 1983-8/
a 1988—89 (francouzskd a némeckd komunita)

1983-84 1988-89
Muzi Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Stali* 24925 39356 64281 25316 40200 65516
Doc&asni 6099 10512 16611 4677 11109 15786
Dohromady 31024 49868 80892 29993 51309 81302
Plny dvazek 27382 39952 67334 26572 38692 65264
Cist. Gvazek 3642 9916 13558 3421 12617 16038
Dohromady 31024 49868 80892 29993 51309 81302

Zdroj: Ministeére de I’Enseignement, de la Recherche scientifique et de la Formation

Kli¢: * urdity (minimalni) po&et ulitell, ktefi maji zajistény statut stidlého ulitele
pouze na &ast hodin, které vyuuji, ale jsou pocitani mezi stilé pracovniky.

Statistika ukazuje, Ze celkovy pocet uclitelskych mist v zakladnich
a stfednich $kolach stoupd ve vSech tfech komunitach. Pfesto mnohem vétsi
narist nez ve francouzské a némecké komunité (+0,5 %) nachazime ve vlam-
ské komunité (+5,3 %).

To do uréité miry vysvétluje celkem nizké procento nezaméstnanosti mezi
uciteli (4,4 %) v porovnani s celkovym procentem nezaméstnanosti (11 %).
Nizky pocet uchazeci o uditelskd mista je pfipisovan nékolika faktorim:
vy88i poéet mist, pokles poctu lidi, ktefi se hlasi na studium ucitelstvi, vyssi
pocet mladych ucitelid, ktefi odchézeji z uditelské profese a vyssi pocet lidi,
ktel'i pred¢asné odchézeji do diichodu (v 55 letech).

3.2 Nékolik poznamek

Statistick4 ¢isla v tabulkdch 3.2, 3.3 a 3.4 davaji podnét k mnoha vaham.

Pocéet uditelskych mist se jevi jako vysoky. Ale je nepravdépodobné, ze by
se v budoucnosti jejich pocet zvySoval. Celkovy pomér poctu ucitelt a zZakl
v Belgii je 1:9. Mnohem viditelnéji nez tomu bylo dosud ovlivni v kratké dobé
pokles porodnosti vychovu a vzdélavani v matefskych, zdkladnich i stfednich
8kolach. Odhad ministerstva Skolstvi ukazuje na pokracujici pokles $kolni
populace.

I pfesto, Ze se sniZuje porodnost, nevidime (a neocekava se) zvySovani
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Tab. 3.4: Procentudlni rozdily pocdtu uciteli podle pohlavi, poctu stalych
a docasnijch pracovniki a pocltu plnych a édstecnych dvazki
v letech 1983-84 a 1988-89

Vlamskd komunita Franc./Ném. komunita
Muszi Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Stali* +1,2% +8,0 % +4,9 % +1,6 % +2,1 % +1,9 %
Docasni -10,9% | +239% +73% | —23,3 % +5,7 % -5,0 %
Dohromady -0,9 % | +10,5 % +5,3 % -3,3 % +2,9 % +0,5 %
Plny Gvazek | —0,7% | -40% | -24% | -30% | -32% | -31%
Cast. avazek -1,6% | +51,6 % | +31,2% —-6,1% | +272% | +183 %
Dohromady -09% | +10,5% +5,3 % -3,3% +2,9 % 40,5 %

Klig¢: * urgity (minimalni) pocet uliteld, ktefi maji zajistény statut stilého uclitele
pouze na &ast hodin, které vyuduji, ale jsou politani mezi stalé pracovniky.

Tab. 3.5: Predstava o vyjvoji skolni populace ve Flandrech mezi rokem 1989
a 2000 (podle Ministerstva $kolstvi)

Matetska skola Zakladni skola Stfedni $kola
-11% -11% -6 %

nezameéstnanosti mezi uciteli, a v kritkodobém a hlavné dlouhodobém vy-
hledu se ocekava nedostatek skolskych pracovniki. Pro to je nékolik divodu.

Za prvé: fakt, ze Skolsky systém je podrobné rozélenén na vzdélavaci
arovné a sité, diplomové a specializované obory, je pfi¢inou zvySujiciho se
poctu situaci, ve kterych jsou ucitelé, jez ztrati misto diky programu racio-
nalizace, oznaceni za neaktivni uéitele (a jsou dale placeni, dostavaji plnou
vysi platu), zatimco jinde jsou pfijimani novi uéitelé. Napiiklad volné misto
pro ucitele matematiky ve vy$si stfedni $kole v siti volnych $kol miiZe byt
obsazeno ulitelem ze systému statni sité §kol v souladu s pfemistovacim pro-
cesem. Vysledkem je, Ze pocet lidi zaméstnanych v profesi uéitele vzriista
bez ohledu na to, zda po€et pracovnich mist je stejny nebo klesa.

Za druhé: pozorujeme zvySeny zajem o Casteéné pracovni Gvazky, pie-
dev8im mezi zenami. Ve vlamské komunité se zvysil pocet ¢asteénych pra-
covnich Gvazkl na vSech stupnich $kol z 19,9 % v roce 1981-82 na 27,6 %
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v roce 1988-89. V zékladnich skol4ch tento pocet vzrostl ze 3,8 % na 18,6 %.
Takze presto, Ze pocet mist klesa, celkova zaméstnanost stoupa.

Za treti, a to je nejdulezitéjsi: soucasna situace v dlouhodobé perspek-
tivé znamena, ze bude vétSina starSich uéitelli, protoze do uéitelské profese
nevstupuje dostatek mladych lidi. Pravidla pro uéitele zvyhodnuji ty, ktefi
maji stalé misto. Pokud toto misto ztrati, jsou pfijati, kdekoli je to mozné,
do jiné skoly (proces piemistovani), a dokud jsou ucitelé éekajici na takové
pfemisténi, je nemozné zaméstnat mladsi ucitele. Podle idaji ministerstva
gkolstvi z roku 1983 byl ve vlamské komunité primeérny vék uditeld, kteri
maji stalé misto, 37 let. V roce 1989 uz to bylo 44 let. Jinymi slovy, stéle
méné mladych ucitelti dostava trvalé pracovni smlouvy. Navic v roce 1989
bylo vice uditeltt ve vékové skupiné 45-55 let nez v roce 1983. Udaje z let
1983 a 1989 ukazuji prudky pokles poétu aktivnich uéfiteld starSich 55 let
a tento trend pokracuje az na nulovy pocet aktivnich uciteld ve véku kolem
60 let. Fakt, ze do ucitelské profese vstupuje pfiliS malo mladych uditeld
m4 ve stfednédobém vyhledu dvé rizika: na jedné strané nebezpeéi nizkého
poctu mladsich ucitel na vékové kfivce celkového poétu uciteld, a tedy
zkresleni idaji, a na strané druhé hrozi nebezpeéi, zZe mladi ucitelé, kteri
nenajdou trvalé misto, si budou hledat praci mimo uéitelskou profesi, ¢imz
se snizi moznost ziskat je na uditelskd mista v budoucnosti.

4. Nespokojenost v uéditelské profesi

Jako v mnoha primyslovych spoletnostech je i v Belgii uditelska profese
postizend jistym neklidem, ktery je vyjadfovan ve formé:

e rostouciho poctu uditeld, ktefi jsou nemocni & si berou zdravotni dovo-
lenou,

e vaznych pochyb o spravné volbé povolani,

e obtizi pii ziskdvani pracovniki,

e znamek deprese u udéiteli, z nichZ nékteri stale vice ztraceji motivaci.

Jednou z pfi€in tohoto rostouciho neklidu je to, Ze ucitelé maji pocit, zZe
se jim nedostava takového ocenéni, jaké by si zaslouzili pokud jde o odmé-
novani, spolecensky status a sebeuctu.

Maji dojem, Ze jsou Spatné placeni a ze pfedstava o jejich profesi ztratila
mnoho ze svého lesku. Rozhodnuti 8kol jsou stéle ¢astéji napadana rodici,
z nichZ néktefi jsou ochotni dohnat véc az k soudu.

Utitelska kariéra, zda se, je vzdilena dynamismu a snaze spolecensky
vyniknout, na coz soucasna spolecnost klade tak velky diraz. Uéitelské po-
volani jiz neni tak stabilni jako dfive, a kdyZ ucitel ztrati praci, ma velkou
Sanci na to, Ze nové misto, na které bude pfemistén, bude znamenat vy-
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ucovaci povinnost v nékolika zafizenich. Navic ziskavani trvalého mista je
velmi pomaly a dlouhy proces, a neni vyjimkou potkat ucitele s desetiletou
¢i dokonce patnactiletou praxi, ktery stale jesté nema trvalé misto.

Skolni déti se také zménily, a nékteré skoly se musi potykat s vanda-
lismem, nésilim a problémy s drogami. Rozhodnuti o prodlouZeni povinné
skolni dochazky az do 18 let znamena, Ze uditelé se Casto ocitaji tvaii v tvar
mladym lidem, ktefi maji velmi malou motivaci, a protoZe povazuji média
za atraktivnéjsi zdroj informaci, nez jakym je Skola, pro ucitele je velmi
t&zké je zaujmout a udrZet jejich pozornost.

Mnoho uéiteld si stéZuje, Ze nemaji moZnost (¢astnit se vice rozhodo-
vani, ktera se tykaji jich samotnych, a povazuji pedagogické a administra-
tivni smérnice, které ridi jejich ¢innost za despotické. V kaZzdém ptipadé
neni pravdépodobné, Ze se za soucasného stavu véci miZe néco zménit, po-
kud nebudou ucinény kroky, které zlepsi systém odméhovani, spoleéenské
postaveni a moralku ulitelské profese. To znamena, Ze je tfeba zajistit lepsi
systém zakladniho a dalsiho vzdélavani ucitelt, ktery vice zdiirazni mezilid-
ské vztahy. Je také tfeba zajistit, aby stfedoSkolsti ucitelé ziskali §ir§i okruh
védomosti, zajistit multidisciplinarni pfistupy a vyhnout se tak tomu, aby
ulitel uéil sviij pfedmét na nékolika skolach. Je také t¥eba znovu do kol
vnést kolektivniho ducha a spolu s rtiznymi ¢lanky vzdélavaciho systému
podporovat samotné ucitele, aby pripravovali Skolni projekty, které budou
brat v ivahu identitu samotnych $kol.

5. Pracovni spokojenost a motivace mezi uditeli: zprava ze série
studii provedenych ve vlamské komunité

5.1 Vysledky studii

V posledni dobé se v médiich vénuje hodné pozornosti stavu, ktery se na-
zyva ,burnt-out® (naprosté vycerpini) a se kterym se mezi uéiteli Casto
setkdvame. Pojmem ,burnt-out“ rozumime stav psychického a citového vy-
Cerpéani, které zhorSuje schopnost zvladat stres, se kterym se ¢lovék setkava
v pracovnim i osobnim Zivoté.

Je snadné pochopit, pro¢ jsou ucitelé, stejné jako lidé v jinych profe-
sich, vice nachylni tomuto typu vycerpani v uréitych fazich své kariéry.
Je znamo, Ze pracovnici ve zdravotnictvi a jini socialni pracovnici nékdy
vykazuji zndmky sniZzené odolnosti. Staly kontakt s ,problémovymi“ lidmi
znamend, Ze Clovék je vétinu Casu pod velkym tlakem. Je tedy celkem po-
chopitelné, Ze napéti se mize stuphovat pfi praci s lidmi, ktefi prochéazeji
obdobim zmén nebo krizi. Pokud je ndm znamo, nebyly dosud provedeny
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z4dné studie, které by se zabyvaly porovnanim stavu vycerpani v uéitelské
profesi a v jinych profesich.

V poslednich deseti letech se nékolik studii vénovalo pocitu uspokojeni
z prace mezi uliteli v Belgii a v sousednich zemich (Corten, 1980; Peters,
1985; Prick, 1983; Roede, 1982; Thijs, 1990; Van Ginkel, 1987; Gypens
a Muylaert, 1990 atd.).

Nasledujici diskuse je zaloZena na vysledcich neddvnych studii prove-
denych ve vldmské komunité (Thijs, 1990; Gypens a Muylaert, 1990). Od-
kazujeme i na mezindrodni vyzkumy, které ukazuji, Ze problémy, jimiZ se
zabyvame, se netykaji jen Belgie.

Na zafatku je tfeba fici, Ze je obtiZzné zobeciiovat uspokojeni ¢i neu-
spokojeni z prace ve vztahu k uditelim. Jde o to, Ze nazory na toto téma
se lisi v zavislosti na véku, pohlavi, Grovni vzdélani, tkolu, poslani, misté
a pracovnim prostiedi. Za druhé uspokojeni ¢i neuspokojeni zaleZi na mnoha
faktorech a dulezitost téchto faktorid je rizna podle podminek. Napiiklad
dilezZitost vySe platu je jind pro muZe a jind pro Zeny, je jina pro zakladni
a jind pro stfedni Skoly, jind pro ucitele s ¢asteCnym uvazkem a jind pro
ufitele s plnym Gvazkem. Analyza riznych faktort odkryva tfi hlavni kate-
gorie: osobni faktory, spolecenské faktory a situaéni faktory.

Osobni faktory (pohlavi, vék, stav)

Zjistilo se, Ze u ufiteld zdvisi do zna¢né miry uspokojeni z price na tom,
mluvime-li o muzich nebo o Zenach. Zda se, Ze zeny jsou se svou praci
spokojenéjsi nez muzi, to se tyka uliteld zakladnich i stfednich Skol. Ke
stejnym zjisténim se doslo i v jinych zemich, nejen v Belgii (Prick, 1983;
Van Ginkel, 1987; Corten, 1980). Naopak neni pfimd iméra mezi vékem
a neuspokojenim z prace. Nékteri ucitelé vykazuji vysoké hodnoty na Skale
neuspokojeni v relativné mladém véku, zatimco jini ve véku 40-50 let a starsi
vykazuji na stejné Skale nizké hodnoty. Presto se kratkodobé zvySuje troven
neuspokojeni z prace ve véku 35-45 let a po padesatce, kdy se vztah mezi
uditeli, hlavné muzi, a jejich zaky jaksi vzdaluje. Je tu velmi velky vékovy
rozdil a pro ufitele starsi 50 let je téZsi pochopit jednani mladych lidi. Toto
vSak nemusi nutné vést k pocitu neuspokojeni z prace.

Spoledenské faktory

Tyto se déli do dvou skupin. Na jedné strané stoji vztahové faktory, na
strané druhé pak faktory tykajici se spolecenského postaveni a prestize. Co
se tyce faktord vztahovych, vztah uditele k jeho Zakm je hlavnim zdrojem
uspokojeni ¢i neuspokojeni z prace. Pokud se mezi nimi vytvofi dobry vztah,
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je tam i vysoka trovenn uspokojeni z prace. Pokud vSak tento vztah neni
dobry, nartsta nespokojenost. Ucitelé véri, Ze vztahy, jaké maji se svymi
zaky, maji v jejich profesi klicovou roli (viz Prick, 1983; Van Ginkel, 1987;
Roede, 1982). Jak vztahy s kolegy, tak vztahy se zaky, ty vSak v mensi mife,
u uliteli determinuji pocity uspokojeni z prace. Kolegové jsou povaZovani
za hlavni zdroj podpory (viz Fletcher a Payne, 1982).

Vztah k fediteli Skoly ve velké mife zavisi na osobé, kterd tuto funkci
zastava. Ridici styl ma evidentné velky vliv na troveii spokojenosti. Ukazalo
se, ze ucitelé jsou vétsinou spokojeni s fediteli svych skol, ackoli stupen spo-
kojenosti je zde nizZsi nez ten, ktery nachazime ve vztazich s kolegy. Hlavnim
zdrojem nespokojenosti je spoleéenské postaveni a prestiz ucitelské profese.
Nedostatek spolecenského respektu je to, na co si uditelé nejcastéji stézuji.
Pokud jde o plat, jsou vice nespokojeni muzi nez Zeny. V tomto kontextu
je dulezité v8imnout si toho, Ze individualni vyhled na postup v kariéfe
ma hlavni vliv na spokojenost s platem. Navic, provedené studie ukazuji,
ze vySe platu miZe byt zdrojem nespokojenosti, ale neni hlavni vyhradou
proti profesi. Tou je spiSe nedostatek moznosti ziskat lepsi misto, povysit
(viz Prick, 1983; Thijs, 1990). Zeny si méné stéZuji na malou moznost po-
stupu v kariéfe nez muzi, ktefi jsou obecné v tomto ohledu ctizadostive;jsi
a vice se zajimaji o moznosti profesniho ristu.

Situaéni faktory

Zde rozliSujeme mezi vnitinimi a vnéjsimi faktory. Na strané vnitfnich fak-
torl je dileZity vztah se zdky (viz vyse), ale neni az tak dileZity jako samo-
statnost a zodpovédnost. Pokud jsou uditelé vice zapojovani do rozdélovani
ukoll a rozhodovani, nachazime u nich vySsi stupen integrace a vétsi spo-
kojenost. Studie také zdiraznuji silny a pozitivni vztah mezi pfedstavou
samotnych uciteli o jejich profesi a stupném jejich uspokojeni z prace. Jiz
jsme zminili, Ze stupen uspokojeni se miiZe na riznych stupnich $kol velmi
lisit. Rik4 se, Ze ucitelé zdkladnich $kol jsou nejspokojenéjsi, oproti ucite-
lim kurzi dalsiho vzdélavani, ktefi jsou spokojeni nejméné. Ucitelé kurzu
dalstho vzdélavani kritizuji hlavné nedostate¢nou pfipravu na vykon své
profese. I pfes tato negativni zjisténi se uvadi 70-80 % ucitell, ktefi jsou
spokojeni nebo velmi spokojeni se svou profesi. AvSak je tu i téch 20-30 %
uditeld, ktefi ze své profese maji malé ¢i dokonce zadné uspokojeni.

5.2 Nékteré politické zavéry studii

1. Hlavni zdroj frustrace a nejistoty mezi uciteli vyplyva z nepfesné povahy
jejich tkolu. Mnoho lidi v uéitelskych profesi pfijima nazor, ze ,3kola“
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nese zodpovédnost za mnoho nemoci spoleénosti. Viechny tyto problémy
se svadi na Skoly, pfestoze spoleénost jako celek ma stejny podil na oné
viné. Na Skolu se svadi negramotnost, méné dovednosti v praci s psanym
a mluvenym slovem matefského jazyka i nedostateénd znalost cizich ja-
zyku, Spatné chovéani, vandalismus a tak dale. Ale pokud bychom vzali
v uvahu vSechny pozadavky spole¢nosti, seznam by byl nekone¢ny, pro-
toze se oCekava, ze 3koly na sebe vezmou zodpovédnost za citovy vyvoj
svych zaki, jejich schopnost socializace, jejich télesnou, sportovni, kul-
turni a naboZenskou vychovu, jejich otevienost svétu — a seznam by
mohl takto dile pokracovat. Je tfeba se zamyslet nad hlavnim a prvot-
nim vyznamem $koly a dat tak uéiteltun jasnéjsi pfedstavu o tom, co se
od nich ocekava.

2. Ti, ktefi se snazi poskytovat vhodnou formu vychovy a vzdélavani a za-
vadét reformy, narazeji na stale dalsi rozpoctové restrikce a na konfliktni
rozhodovéani. Vétsi respekt k takovymto snahdm by na né mél kladny vliv
a pomohl by zvysit stupeni uspokojeni z prace mezi uéiteli.

3. Je tfeba najit prostfedky k prolomeni monotdénnosti uéitelstvi. Uéitelé
v 50 ¢i 60 letech zjistuji, Ze vykonavaji aplné stejné ukoly, jaké vykona-
vali, kdyZ jim bylo dvacet. Je jedno, zda €lovék pracuje tvrdé nebo zda
je jen jednim z davu, spoleensky statut ucitelstvi zistava stejny.

4. Lepsi platy by nevyfeSily viechny stiZznosti ucitell, ale jisté by jim po-
mohly nepovaZovat jejich povinnosti za pritéz, ale spiSe za motivaci.

5. U¢itelé vystupuji jako lidé, ktefi se silné identifikuji se svymi pedago-
gickymi a didaktickymi dkoly a jejich pocit uspokojeni z préace dzce
souvisi se vztahy, jaké maji se svymi kolegy a zéky. Politika, kterd by
méla pozitivni vliv na tyto vztahy by velmi prispéla ke zvySeni pocitu
spokojenosti.

6. Skolni administrativa m4 t&zky ukol. Styl fizeni je dileZitym prvkem
ve zvySovani spokojenosti, coz znamend, Ze feditelé musi byt schopni
pracovat s ,lidskymi zdroji“.

7. A kone¢né, je nutné finanéné ocenit a lépe podporovat duileZitou roli,
kterou ma Skolni administrativa. To se tyka zvlasté zdkladnich Skol.

Zdroj: Education in Belgium: The Diverging Paths. Brussel 1991, s. 815
az 338.
PrelozZila M. Filipovd,
studentka 5. ro¢. Ustavu ped. véd FF MU
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200 let od narozeni Frantiska Palackého

V roce 1998 uplyne 200 let od narozeni ,Otce naroda“ Frantiska Pa-
lackého, vynikajici osobnosti naSich narodnich déjin, ale i kulturnich dé&jin
Evropy.

Narodil se 14. ¢ervna 1798 v Hodslavicich v rodiné ucitele evangelické
Skoly. FrantiSek pochézel ze 12 déti. Proto uzivit tak pocetnou rodinu nebylo
pro rodice snadné. Otec kromé uéitelovani byl téZ obecnim pisafem, krejéim,
pozdéji rolnikem a obchodnikem. Jako razovity pismak vychovaval své déti
ke skromnosti, pracovitosti a lasce k vlasti. Uvedené vlastnosti vstoupily do
védom{ Franti8ka a ovlivnily u vnimavého chlapce jeho charakter a hluboké
citéni na cely Zivot. Vynikal mimoradnym nadanim, coZ se projevilo tim, Ze
uz v péti letech pfecetl celou bibli, jak se uvadi v literatufe.

Otec velmi brzy postiehl, Ze hodslavicka Skola uz nemiize plné uspokojit
Frantiskovy potieby, proto jej v r. 1807 dal na némeckou $kolu v Kuniné
(Kunvaldu), aby si osvojil némcéinu a ziskal vy3si Groveh vzdélani. Jeji vy-
sokou troven zajistovala hrabénka Marie Valburka Truchsess-Zeilova, roz.
Harrachovi, kterd sama na Skole vyucovala. Palacky pobyl na 3kole do
r. 1809, jako vynikajici student byl zapsidn do zlaté knihy astavu. Tajnym
pfanim otce J. Palackého bylo pfipravit syna Frantiska pro duchovni sluzbu
v evangelické cirkvi. Proto nelibé nesl sblizovani syna Frantiska s katolic-
kym kaplanem Turkem ve filantropickém tstavu v Kuniné a radéji jej v roce
1809 odvedl zpét do Hodslavic. Filantropicky astav mél vysokou trovei, byl
povaZzovan za piilis svobodomysiny a v tehdejsi dobé nezadouci, proto byl
v roce 1814 zrusen.

Otec vybral pro dalsi vzdélavani chlapce evangelickou Skolu v Trenéiné.
Téz k Trencinu se vaZe zajimava pfihoda, jak je uvadéno v literatute. Spo-
¢ivala ve vytce trendinského méstana Bakose, ktery F. Palackému vytykal
malou znalost matefského jazyka. Tato vytka na FrantiSka nesmirné zapii-
sobila a reagoval na ni nasledovné: ,Hluboce proniknut jsa studem uminil
jsem sobé procvifiti se v ¢estiné, aby se nestalo cos takového je§té podruhé.“
Vlivem &etby Jungmannovych spist o ¢eském jazyce a pratelstvi s P. J. Sa-
fafikem a dalsimi vlastenci probudilo v ném silnou lasku k ¢eskému narodu
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a v praci pro narod nalezl pak smysl svého Zivota. Tim ovSem skryté pfani
otce nenaplnil.

Po trencinské $kole pfeSel na preSpurské lyceum v Uhrach, povaZo-
vané tehdy za nejlepsi vzdélavaci iistav v Rakousku. Vyucovalo se latinsky
a némecky. Pobyt v PreSpurku, pozdéji jmenované Bratislavé, a intenzivni
studium rozsifilo jeho védecké obzory (Kantova filozofie, Herderovo uceni
a dalsi). Tato studia jesté vice posilila Palackého vztah k narodu a lidské
spole¢nosti. Styk Palackého se slovenskymi prateli P. J. Safafikem, J. Kolla-
rem, J. Benediktim a dal$imi jej pfivedl k poezii a vydani jeho literarni pr-
votiny z roku 1818 , Pocatkové ceského basnictvi, obzvlasté prosodye“. Po
studiich, ktera dokonéil s dvouletym predstihem, pisobil jako vychovatel ve
lechtickych rodindch. Zejména hluboky vztah udrZoval s uherskou zeman-
kou slovenského ptvodu Ninou Zerdahelyovou. (Zajimavé o tomto vztahu
piSe Jifi Morava v knize ,Palacky — Cech, Rakusan, Evropan®“). Bylo to du-
chovni pratelstvi, které Palackému hodné dalo a obohatilo jeho spolecensky
rozhled.

Vedle bohaté ¢innosti vychovatelské a redaktorské slozil s ispéchem za-
véreéné zkousky na filozofickém tustavu, ktery navazoval na lyceum a na-
hrazoval vysokoskolska studia. AZ si pak délal bilanci svych znalosti, byly
mimofadné. Ovladl jazyk a literaturu anglickou, francouzskou, némeckou,
latinskou, ruskou, feckou a italskou. Caste¢né zvladl madarstinu, staroslo-
vénstinu, srbitinu. Jeho dalsi ivahy sméfovaly stdle intenzivnéji k obrodé
Zeského naroda. Proto ve svych 25 letech zanechal svého plisobeni v Uhrach
a vratil se do Prahy. Navazal kontakt s vyznamnymi osobnostmi jako byl
J. Dobrovsky, J. Jungmann, slechtic FrantiSek Sternberk a dal$i. Zahy se
dostal do ¢ela narodniho hnuti a stal se uznavanym predstavitelem naroda.
Krélovskou spole¢nosti nauk byl povéfen sepsadnim ,Starych letopist Ces-
kych“. V této dobé se rovnéz zaslouzil o zalozeni a vydavani ,Casopisu
vlastenského muzea“, ktery redakéné ridil. Rovnéz byl v této dobé jmeno-
van historiografem Kralovstvi ¢eského a povéien zpracovanim déjin zemé.
To jej podnitilo intenzivné pracovat na déjinach ceského naroda, které do-
vedl aZ do roku 1526. Vysly v letech 1836 az 1842 nejprve némecky a v roce
1848 az 1873 ¢esky v péti dilech jako ,Dé&jiny narodu ¢eského v Cechéch
a v Moravé“. Jeho koncepce vychazela z trvalého stietavani slovanského
a némeckého Zivlu a autoritativni moci katolické cirkve s demokratiét&jsimi
sméry narodnimi (napf. husitstvi). Ke zpracovani déjin musel prostudovat
na 45 000 archivnich materidlovych listi v domdcich i evropskych archivech,
z nichZ si pofidil na 400 stran textu pro vyuziti pfi praci na déjinach. Timto
obrovskym dilem vratil ndrodu sebevédomi, zralost a pfipravenost k obnové
Ceskoslovenského statu, realizovaného v roce 1918.



Velkou pomoci v jeho praci mu bylo §tastné manzelstvi s Terezii Méchu-
rovou, uzaviené v roce 1827, ze kterého se narodily dvé déti. Timto shatkem
byl Palacky zajidtén i hmotné a mohl se intenzivné vénovat védecké praci.

Vyznamna byla i jeho ¢innost politickd. V &ervnu 1848 predsedal Slo-
vanskému sjezdu v Praze a byl povaZzovan za vidce eskych poslanci na
zasedani Ustavodarného snému ve Vidni a pozdéji v Krométizi. Po porazce
revoluce se stahl do Gstrani. Do politiky se vratil po odstranéni bachovského
absolutismu a stal se od 18. 4. 1861 ¢lenem panské snémovny.

Jako predstavitel ¢eského naroda se zaslouZil o zaloZzeni Matice Ceské,
zfizeni Narodniho divadla a o rozvoj dalsich aktivit. Zvlast vyznamnym po-
¢inem bylo rozpracovani mys$lenek ,austroslavismu“. Ve svém dile ,Idea
statu Rakouského“ rozpracoval navrh federace pro v3echny narody Ra-
kouska v roce 1865. Jeho navrhy vSak nebyly akceptovany a Rakousko pfijalo
model dualisticky v roce 1867, podle kterého byli rakousti Slované podfi-
zeni Vidni nebo Budapesti. Zklamani Palackého bylo veliké a z této doby
je znam jeho vyrok ,Byli jsme pfed Rakouskem a budeme i po ném“. Na
protest odjel se skupinou vlastencti do Moskvy na VSeruskou etnografickou
vystavu, kde jednal se zastupci slovanskych narodi o dalsi spolupréci.

Na zdvér miuzeme Fici, Ze dilo Frantiska Palackého, které pro cesky narod
vykonal, je obrovské. NaSe slova jsou jen malym podékovanim velikanu,
kterymi jsme si pfipomenuli obé vyznamna vyroéi. Zemiel 26. kvétna 1876
v Praze a k vé¢nému odpocinku byl uloZen do rodné hrobky v Lobkovicich.

Ladislav Poldsek

Z literatury o Frantisku Palackém doporufujeme napf.

MORAVA, J. Palackyj — Cech, Raku$an, Evropan. Ostrava, 1994.

BARTOS, J., KOVAROVA, S., TRAPL, M. Osobnosti ceskijch déjin, Fr. Palacky. Olo-
mouc : Alda, 1995, s. 266.

Aktualni stav vyzkumu a perspektiva jeho vyvoje
v Ustavu déjin osvéty a vychovy Vratislavské
Univerzity

Oblast vyzkumné problematiky, kterou se zabyva vratislavska védecka
obec historiki osvéty, je pomérné $iroka. Na rozdil od jinych védeckych stie-
disek, jejichz ¢innost je spjata s mistem jejich ptsobeni, neomezuje se jeji
vyzkum ani mistné, ani ¢asové. Pfi¢iny takového stavu bychom pravdépo-
dobné nalezli v rodinnych tradicich kazdého z pracovniki, pochazejicich (ve
druhé nebo tfeti generaci) z rliznych oblasti druhé republiky.

O sifi vyzkumnych dkoli se zaslouZila profesorka Miroslawa Chamcowa,
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kterd se o své zdky diskrétné stard a umoZziiuje jim svobodné se rozvijet
a samostatné védecky pracovat. I kdyz pro kazdého badatele je tézsi zapa-
sit s vlastnim védeckym problémem, konfrontace s pracemi kolegii pfinasi
hodné tviréich zkuSenosti.

Nejhloubéji do déjin polské osvéty saha Roman Stepien, ktery se zabyva
piaristickym Skolstvim v 18. stoleti. Soustfeduje se hlavné na praci fehol-
nich osvétovych instituci a na spolupraci knézi-uéiteli s Komisi narodniho
vzdélavani (to bylo jakési prvni polské ministerstvo skolstvi) a zaroven jeji
prinos pro rozvoj polské kultury védy. Pedagogické idealy uplatiované v pi-
aristickych kolegiich po reformé Konarského se staly zadkladem pro vychovu
k vlastenectvi a obéanstvi Poldkii béhem let nesvobody v zaborech. Staly se
rovnéz jiskrickou nadéje v mysleni lidi organizujicich velké zmény a narodni
povstani. Disledkem boje za nezavislost byla mnoha represivni opatieni
okupacnich mocnosti, z nichZ nejcitelnéjsi bylo vyhnanstvi Poldkl na Sibif.

Problematikou polskych vyhnanct na Sibifi v 19. stoleti, o niz se stale
otevrenéji mluvi, se zabyva Barbara Jedrychowska. Pfedmétem jejiho zajmu
se stala predevsim kulturné-osvétova a samovzdélavaci ¢innost sibifskych
vyhnanci. Prvni etapu vyzkumu ukondila doktorskd disertace s nazvem
Pedagogicko-osvétova, opatrovnicka a kulturni éinnost polskych politickych
vyhnanci na Sibifi v letech 1830-1883. Pokraovanim a zaroveh doplnénim
jiz dosazenych vysledki vyzkumu bude (ve spolupraci s Ustavem d&jin PAN
ve VarSavé) ukdzat $irSi obraz Zivota vyhnanci na zdkladé materiald ze si-
bifského mistniho a ruského tstfedniho tisku, a také ¢innosti katolického
duchovenstva, které pfedstavovalo nemalé procento vyhnanci, a jeho vliv
na civiliza¢ni proces na Sibifi.

Specifikum Zivota v zdborech zaviselo do znaéné miry na politice oku-
pa¢ni moci. TéZkosti pfi organizovani Skolstvi a restrikce vedené proti tém,
ktefi zavadéli narodni prvky do vzdélavacich programi, byly nejméné citelné
v oblasti Galicie, zejména ve druhé poloviné 19. stoleti, po zavedeni autono-
mie, kterd umozhovala viem zemim patficim do rakousko-uherské monar-
chie svobodnéjsi rozvoj. Doba autonomie otevirala jedinecné perspektivy
organizaci osvéty. Kromé zakladnich 8kol, uéilist a gymnazii zacaly vznikat
soukromé vSeobecné vzdélavaci Skoly pro Zeny, které umoziiovaly mnohem
§ir8i vzdélani nez dosud mladym Zendm — budoucim matkam, vychova-
telkdm a uditelkdm. Jejich hlavnim cilem bylo vzbudit a upevnit u zdkyn
vlastenectvi a pfipravit je k co nejlep§imu plnéni povinnosti vici rodiné
a spoleCnosti, zejména proto, Ze byly povazovany za generaci, kterd bude
muset vybojovat a obnovit nezavislé Polsko.

Organizaci a ¢innosti soukromého zenského stfedniho Skolstvi se zv1ast-
nim dirazem na pfinos této instituce do spolecensko-kulturniho zivota Ga-
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licie v dobé autonomie, se védecky zabyva Aleksandra Bilewiczowa. Vysled-
kem jeji prace, Cerpajici z bohatych archivnich resersi (i zahrani¢nich), byla
doktorska disertace Soukromé stfedni vieobecné vzdélavaci Skolstvi pro Zeny
v Galicii v letech 1867-1914 publikovana v roce 1997.

Proces pomalé a nepfili§ rozsahlé feminizace vefejného Zivota na pfelomu
19. a 20. stoleti se stal dal§im pfedmétem zdjmu A. Bilewiczové, kterd na
zdkladé studia vzpominkovych materidli chce zmapovat vliv obecnéjsiho
vzdélani Zen na jejich spoleCenské a pracovni postaveni, a také na jejich
tlohu v manzelstvi a v rodiné.

Zmény ve vefejném Zivoté, projevujici se mimo jiné vétsi zameéstnanosti
matek, daly podnét ke vzniku odpovidajicich peovatelskych a vychovnych
instituci, které se staly dopliikem béZného pedagogického procesu. Problém
vzniku téchto pracovist se stal zajimavym vychodiskem vyzkumu Anny Ha-
ratykové. I pfes neexistenci historiografickych praci na toto téma vysledky
jejiho 1sili alespon z¢asti prohloubi a utfidi znalosti tykajici se pée o za-
nedbané a opusténé déti. Za zminku stoji to, Ze tézka ekonomicka situace
v Galicii a bida jejich obyvatel, o které se uz tolik napsalo, nevedla k rezig-
naci, ale naopak k boji o pfeziti. Divodem toho byl napfiklad vznik fady
dobrod€innych sdruZeni a instituci a raznych forem pomoci zaméfené na déti
a mlédez. Sit pecovatelskych, vychovnych a vzdélavacich pracovist zakla-
danych v Galicii vlddou, cirkvi a soukromymi mecenasi se stala zakladem
osvétového systému v nezdvislém Polsku.

Tématu tykajictho se vystavby systému osvéty v legislativni ¢innosti
Ustavodarného sejmu (1919-1922) se ujala Jolanta Szablicka-Zakowa. Usta-
vodarny sejm je zajimavym objektem vyzkumu vzhledem k vyznamu, ktery
mél v prvnich letech nezavislosti druhé republiky v politickém Zivoté. Pro
historika osvéty je zajimavé predevsim to, zda v dobé, kdy se sejm vénoval
predevsim otdzkdm obrany, vzhledem k probihajicim valkam a neustalenym
hranicim a také vzhledem ke komplikovanym zaleZitostem politickym, stat-
nim a hospodéaiskym, zbyvalo misto pro debaty o Skolstvi a zda vysledek
téchto debat dal pravni zaklad pro provedeni unifikace §kolstvi na tzemich
byvalych zdbord a vystavbu osvétového systému, ktery by byl vhodny pro
potfeby obnovujiciho se statu. V bohaté literatufe tykajici se parlamen-
tarismu druhé republiky neni dosud prace, kterd by komplexné a analy-
ticky pojednavala o problematice osvéty v sejmu. (Tuto mezeru &istecné
zaplni kniha J. Szablické-Zakové ,Skolstvi a osvéta v Ustavodarném sejmu
druhé republiky“, kterd je pfipravena do tisku v sejmovém nakladatelstvi.)
V historicko-osvétovych publikacich, pojednavajicich o raznych typech skol-
stvi ¢i ukazujicich syntézu déjin osvéty v dobé druhé republiky, autofi sice
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vénuji pozornost nejdulezitéjsim udalostem spojenym s legislativou $kolstvi,

ale spiSe vybéroveé.

Politické podminky PLR nedovolovaly oteviené psat o mnoha problé-
mech, platil , jediny spravny“ pohled na véc, nebyl ani pfistup ke zdrojim,
zvl43té zahrani¢nim. Casto to vedlo k deformacim a tendenénim hodnoce-
nim.

Nynéjsi vyzkumy 8kolské a osvétové problematiky v parlamentu druhé
republiky v letech 1922-1939 jsou vedeny ve dvou smérech:

1. vyzkum vlivu osvétovych koncepci, vladnich a stranickych programi,
politickych skupin a u€itelskych organizaci na praci parlamentu v oblasti
osvétového systému druhé republiky,

2. vyzkum pravné-politickych aspekti Skolskych a osvétovych problémi.
Ocekavanym vysledkem provadénych vyzkumi bude urceni vlivu poli-

tickych a mocenskych podminek na podobu Skolské legislativy, vlivu eko-

nomické situace statu na realizaci pfedpokladii osvétového systému, a také
odpovéd na otazku, do jaké miry se bral zietel na pozadavky uditelské obce
pfi praci parlamentu.

Osvétovy systém druhé republiky byl rovnéz predmétem védeckého vy-
zkumu Stefanie Walasekové. Svou praci autorka zacala od zpracovani osudu
stfednich 8kol v obdobi prvni svétové valky a prvnich letech druhé repub-
liky, které historikové osvéty opomijeli. Nabizi komplexnéjsi obraz fungovani
skolstvi (po organizalni strance), a vice nez dosud vénuje pozornost stfedo-
8kolskym programtim a koncepcim. Vysledky vyzkumi vedenych S. Wala-
sekovou dokazuji rovnéz, jak velky byl vklad ministerstva, univerzitni obce,
stiedoskolskych uéitelii a ufitelskych sdruzeni do dalsiho vzdélavani kadra
vSeobecnych §kol a jaké asili vyvijely osoby, které se procesu dalsiho vzdéla-
vani (¢astnily.! Je tfeba zdtraznit, ze stiedem pozornosti védeckého zdjmu
S. Walasekové se stalo nejen polské Skolstvi, ale také vzdélavani narodnost-
nich mensin obyvajicich pfedevsim severovychodni oblasti druhé republiky.
Diky pfistupu k bohatym archivnim materidlim statd byvalého SSSR, se
vyzkumy S. Walasekové soustfeduji také na popis stavu skolstvi ve vychod-
nim pohraniéi druhé republiky.

Vhodn4 pfiprava pro Zivot budoucich generaci Polakd, to neni jen 8kolni
vyuka, ale také vychovna ¢innost mnoha mistnich organizaci. Oblasti, kde
se prolinaly kultura polska, némecka a ruska, které mély velky vliv na oby-
vatele nékdejsich zédbori, bylo Velkopolsko. Témito problémy se zabyva Mi-
rostaw Piwowarczyk. SnaZi se zmapovat proces utvareni spolecenské a kul-

1Stat S. Walasekové Utast polského uéitelstva vSeobecnych $kol na dopliovani vzdé-
lavani uciteld ve Vy38ich ulitelskych kursech v letech 19181939 byla publikovana v Pe-
dagogické orientaci €. 21/96. (Pozn. red.)
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turni aktivity mistnich spolecenstvi. Kdyz se uz autor do této nesnadné
a dosud nezpracované problematiky pustil, jisté se mu podafi ukazat lohu
spoleenskych a kulturnich aktivit s pfihlédnutim k historickému obdobi
a specifikiim (izemi, a také k intenzité, jakou ménici se historické podminky
pisobily na rozsah a kvalitu téchto aktivit.

Vysledky svych vyzkumi Ustav d&jin osvéty a vychovy piedstavuje v po-
¢etnych pracich vydanych vratislavskym univerzitnim nakladatelstvim a ji-
nymi nakladatelstvimi doma i v zahranici.

J. Szablicka-Zakowa, A. Haratykowa

Spoluprice Ustavu d&jin osvéty a vychovy
Institutu Pedagogiky Vratislavské univerzity
s védeckymi zahrani¢nimi centry (1989-1997)

Spoleéné s novou politickou situaci, kterd nastala v Polsku po roce 1989,
oteviely se nové a znaéné §iri pfileZitosti k védeckovyzkumné spoluprici
s védeckymi centry v Evropé. Tato spoluprace v piipadé Ustavu déjin
osvéty a vychovy Institutu pedagogiky Vratislavské univerzity je organi-
zovana v naprosté vétsiné v ramci uzavienych dohod mezi Vratislavskou
univerzitou a zahrani¢nimi univerzitami.

Se zietelem na témata vyzkumnych praci, jichZ jsme se ujali v naSem
Ustavu, navazali jsme védecké kontakty zvlasté s védeckymi centry v Lo-
ty$sku (Riga), Litvé (Vilnius), na Ukrajiné (Lvov) a v Rusku (Petrohrad).
V roce 1995 zacala spoluprace s Masarykovou univerzitou v Brné.

Pfi pobytech v téchto centrech se realizuje riznorody program védecko-
vyzkumné préce, a to:

e archivarsko-knihovnické reSerse,

e prednasky, zpravy, referaty,

e Ucast na védeckych shromézdénich na drovni institutt (Gstavi, kateder),

o diskuse a vyména zkuSenosti z okruhu diskutovanych vyzkumnych pro-
blémi,

e vyména informaci a zkuSenosti tykajicich se problémi pedagogického
vzdélani, programi vyuky déjin vychovy, ucebnic.

Kontakty s vyukovymi zahrani¢nimi centry zahajil nas Ustav v roce 1989
tiitydennim vyjezdem do Rigy. Druhy pobyt v Rize se uskutec¢nil o dva roky
pozdéji. Pobyty v Rize byly ureny pro archivarské reserse ve Statnim lo-
tySském historickém archivu, ktery obsahuje materidly tykajici se polského
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Skolstvi a osvéty v LotySsku v letech 1918-1940, a také jednotlivych do-
kument z let 1939-1940 v Archivu #{jnové revoluce a vystavby socialismu
(dnes jiz neexistujiciho), které se tykaly problémii polského 3kolstvi a osvéty.

Védecké kontakty s Vilniusem navézal na§ Ustav v roce 1991, zvlasté
s Pedagogickou univerzitou a Polskou univerzitou v ramci SdruZeni pol-
skych védcid v Litvé. Spoluprace se uskute¢iiuje v rdmci smlouvy mezi uni-
verzitami. Z vilniuskym stfediskem spolupracuji na staly uvazek tfi osoby
z naSeho Ustavu a realizuji témata:

e Skolstvi na litevsko-béloruském tzemi v XIX. a na zagatku XX. stoleti.
o Piaristické 8koly na tizemi VelkokniZectvi litevského v letech 1684-1794.
e Osvétova a kulturni ¢innost Polakd deportovanych na Sibif ze severozé-

padni éasti zemé v letech 1830-1883.

V rdmci téchto témat se zpracovavaji knihovnické a archivarské reSerse
v Litevském historickém archivu, v knihovné Litevské akademie véd (dfive
Knihovny Wréblewskych), a také v knihovné Vilniuské univerzity.

Program védeckovyzkumné spolupréace s Vilniusem zahrnuje také nasi
ucast na védeckych zasedanich, pfednaskach a konzultacich. V roce 1992 vy-
hlasila Katedra pedagogiky Ustavu slavistiky Pedagogické univerzity cyklus
prednasek (22 hodin) z pedagogiky a zorganizovala konzultace (s nasi G¢asti)
pro fadné a délkové studujici posluchade, ktefi se pFipravuji k diplomovym
zkouskam.

V letech 1992 a7 1994 na$i pracovnici pfednesli referaty na védeckém
zasedani ,Véda a kvalita Zivota“, kterou zorganizovalo SdruZeni polskych
védct v Litvé.

Prilezitost spolupréce s lvovskym stfediskem vyuzili dosud tfi spolupra-
covnici nageho Ustavu, ktefi vycestovali v letech 1992, 1993, 1996 a 1997. Za-
méfuji se pfedevsim na knihovnické a archivaiské reserse v Ustfednim histo-
rickém archivu, Okresnim archivu, ve Stefanikové Ivovské védecké knihovné
a v Akademii véd Ukrajiny (dfive Knihovna Ossolinskych). Jde o tato indi-
vidualni témata:

e Polské a ukrajinské stfedni skoly v dobé druhé polské republiky.
e Formy péce o sirotky a opusténé déti v dobé samostatnosti Halice (1867

a7 1914).

e Soukromé a stfedni, vSeobecné vzdélavaci zenské skolstvi v Halidi v le-

tech 1867-1914.

Navéazali jsme také styky s Katedrou pedagogiky Lvovské univerzity,
vedenou profesorem Klosem. Zacasthiujeme se setkdni zaméfenych hlavné
na vyménu zkuSenosti v oblasti pedagogického vzdélavani.

Organizaéné nejobtiznéjsi jsou kontakty s Ruskem, v nasem pripadé s Pe-
trohradskou univerzitou. Kazd4 sluZebni cesta v ramci smlouvy vyzZaduje
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dlouhodobou ptipravu pobytu (nékdy takika s roénim pfedstihem) a za-
slani tzv. pracovniho programu s podrobnym popisem tématu vyzkumu,
planem védecké prace a seznamem instituci, jejichz sluzeb planujeme vyuzit
(pfesné nazvy knihoven a archivii).

Moznosti spoluprace s Petrohradem vyuzivaji v nasem Ustavu dva spo-
lupracovnici. Od roku 1995 v ramci smlouvy mezi univerzitami jsme vyjeli
na tfi individudlni sluzebni cesty; na letosni ferven plinujeme spoleénou
sluzebni cestu na mezinarodni konferenci Rimsko-katolicka cirkev v Rusku
a Polsku — historie a souCasnost.

Pobyty v Petrohradé se zaméfuji hlavné na knihovnické a archivaiské
reSerSe v Historickém archivu Ruské federace, Statnim Gstfednim historic-
kém archivu, Statni vefejné knihovné Saltykova-Séedrina, a také v knihovné
Akademie véd v ramci prace s tematikou:

e Stiedni 8koly ve Skolnim okrsku vilniuském a rizském 1865-1914.
e Polsti vyhnanci na Sibif v letech 1830-1883.

V roce 1995 dala naSe univerzita podnét ke kontaktim s Masaryko-
vou univerzitou v Brné. V radmci uzaviené dohody jsme se ujali védeckovy-
zkumné spolupréace s Ustavem pedagogickych véd Filozofické fakulty Masa-
rykovy univerzity.

V ramci prvniho pobytu v Brné v roce 1995 jsme uskuteénili archivaiské
reserSe v Moravském zemském archivu, stanovili jsme spole¢né vyzkumné
problémy a vymeénili si zkuSenosti z plnéni programi a pedagogické vyuky.

V roce 1996, béhem dalsi sluzebni cesty do Brna, pokracovaly spoleéné
vyzkumné prace, nasi pracovnici pronesli nékolik prednasek, navézali jsme
spolupraci v edi¢ni ¢innosti. Hlavnim tématem spoleénych vyzkumi jsou
problémy spojené se zménami v osvété a skolstvi po roce 1990 v Ceské
republice a Polsku v kontextu evropské integrace, nase ocekavani a obavy.

Diky naSim kontaktiim s védeckymi centry v zahrani¢i vzniklo mnoho
zajimavych a hodnotnych vyzkumnych projekti. Vétsinu praci jsme publi-
kovali jak v naS8ich, tak v zahrani¢nich nakladatelstvich.

B. Jedrychowska, M. Piwowarczyk

Akutadlni otazky fizeni skolstvi

V loniském roce byl realizovan na Ekonomicko-spravni fakulté Masary-
kovy univerzity rozsahly vyzkum, ktery byl vyvrcholenim predchozi nékoli-
kaleté vyzkumné prace, zejména na Katedfe fizeni. Osm let po socidlné eko-
nomickych pfeménach v nasi zemi byla vhodna doba ke zhodnoceni zmén
v fizeni 8kolstvi CR. Zhodnoceni tak sloZitého a pocetné silného systému
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vyzadovalo mnohostranny pfistup, pfedev§im shrnuti poznatkd a nazortu
zainteresovanych osob, zejména uciteld, reditelt Skol i nepedagogickych pra-
covnikd z riznych druh $kol a zafizeni, na fungovani dosavadniho systému
a na jeho dalsi rozvoj a rovnéz zjisténi nazorl starosti, ¢lenii zastupitelstev
i pracovnikl obecnich Gfadb razné velkych obci na to, jak plni své povin-
nosti pfi provozu skol, i na moZnosti pievedeni spravy kol na obce. Podafilo
se shromazdit vyjadreni okresnich instituci, profesnich pedagogickych aso-
ciaci i vysokych skol a vyzkumnych Gstavi k aktualnim i perspektivnim
problémim skolstvi.

Mezi pomérné spé$né zmény patii obsazeni mist fidicich pracovniki
novymi silami. Mezi zmény, které vyzaduji korekci, patfi benevolentni zfi-
zovani stfednich Skol. Misto vytvofeni konkurenéniho prostfedi doslo v né-
kterych pfipadech i ke snizeni kvality studia. Sit stfednich $kol se proto po-
stupné optimalizuje. S novym Gzemnim usporadanim se pfedpoklada presun
kompetenci ve spravé stiednich $kol na krajsky stupen. Mezi nezvladnuté
ukoly patii napriklad systém dalsiho vzdélavani uditelii a rediteld $kol, coz
brani do jisté miry v rozvoji vzdélavaci i vychovné prace.

Hlavnim vysledkem Siroce zaloZeného dotaznikového vyzkumu je to, Ze
dosavadni systém celkem spliiuje poZadavky zminénych skupin respondentii.
Skoly, které nejsou pravnimi subjekty (a téch je vétsina), pozaduji posileni
primarni pedagogické ¢innosti stfedniho (okresniho) élanku Fizeni. Obce vidi
nutnost vyjasnéni vztahi pfi dvoukolejném financovani $kol.

Dal8im zdrojem pozndni byly naSe tradice. Ty deklaruji osvédéenou
délbu prace mezi Skolou a obci: 8kola je profesni vzdélavaci a vychovnou
instituci, obec je zfizovatelem mnoha skol, participuje na persondlnim ob-
sazeni jejich vedeni a hlavné pecuje o provoz skoly. Obec ma vSak moZnost
ovlivhiovat vSechny stranky Cinnosti Skoly v radach skol a v okresnich skol-
skych radach. Aby tyto samospravné skolské organy zkvalitnily svou ¢innost,
se stava naléhavou vyzvou do pfistich let v souvislosti s prohlubovanim de-
mokracie v celé spoleCnosti. Zatim jsou rady $kol zfizeny jen asi na péti
procentech $kol. Snahy o pfekotny pievod $kol do kompetence obci podle
severoevropského vzoru, jak to bylo vicekrat zminéno v médiich, nenasly
u Skol, obci, okresnich instituci ani u dal$ich skupin respondenti pozitivni
odezvu. Nejsou pro to organizatni podminky, protoze porevolu¢ni proces
rozdrobeni obci v CR je protismérny integraénim tendencim v Evropské
unii. Zatimco $kola ma hlavni kol ve Skolni vychové, obec ma obrovsky
prostor v mimoskolni vychové. Praveé ta se stava tzkym profilem budouciho
rozvoje. Mame na mysli soustavna opatfeni proti rozSifovani drog u mlé-
deZe nebo proti ristu jeji kriminality. Preventivné musime pocitat také i se
socialnimi dusledky, eventudlné s vyssi nezaméstnanosti mladeze.
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Nejvice strukturdlnich zmén pfi transformaci ¢eského Skolstvi bylo na
stfednim stupni Fizeni. Proto kliCovou souéasti vyzkumu bylo zjisténi na-
zori a 8ir8ich souvislosti k opodstatnénosti existence $kolskych urada. Ta
byla potvrzena vyraznou pfevahou respondenti nejen ze Skolskych instituci,
ale i z obci a dalSich zkoumanych subjekti. Naplh prace skolskych urada
byla kladné hodnocena v ekonomické, spravni a personalni roviné a jen ¢as-
te¢né v kontrolni ¢innosti. Resitelsky tym zkoumal i skute¢ny stav podmi-
nek prace okresni 8kolské spravy. Porovnanim poctu pracovniki okresnich
uradu a dalsich organizaci statni spravy v okrese bylo zji§téno, ze tyto urady
(okresni, finanéni, katastralni, pracovni a socialni) pocetné vzrostly. Skol-
ské Grady naopak ,zeStihlely“ od roku 1990 pfiblizné o ¢tvrtinu, prestoze
naroky na sloZitost a rozsah préace se zvysily. Patfi mezi nejmensi organi-
zace statni spravy v okrese, prestoze poc¢tem pracovniki $kol, které spravuji,
nalezi mezi nejvétsi organizace.

Po roce 1990 byl u nas zeveden odvétvovy zpusob fizeni Skolstvi, ktery
se podle pfevazujiciho poctu respondentii osvédéil pruznéjsim a kvalifiko-
vanéj§im rozhodovanim i odstranénim parazitnich &innosti. Uzemni Fizeni
Skolstvi by mélo vyhodu v tésnéjsi koordinovanosti s jinymi odvétvimi statni
spravy (finanénim Gfadem, Gfadem préce), pokud by také tyto afady byly
integrovany spole¢né v tizemnim celku.

Zabyvali jsme se i vnitini strukturou Skolské spravy na okresnim stupni.
Po roce 1990 se odbory 8kolstvi byvalych ONV a KNV rozdélily do dvou
atvart: Ceské skolni inspekce a $kolskych tfadi. Mnoho podnétéi upozor-
nuje na potiebu reSeni vztahd Skolskych aradi a Skolni inspekce a také pe-
dagogickych center jako podminky efektivnéjsi prace regiondlniho $kolského
managementu. Pozitivni je navriceni gesce MSMT CR v fizeni stfednich
odbornych udilist, rozsifené jesté o zdravotnické koly.

Tyto a dalsi zavéry dil¢ich analyz umoznily zamyslet se nad strategii dal-
§itho rozvoje fizeni $kolstvi v druhé etapé transformace. V ni pijde o struk-
turdlni, kompetenc¢ni, legislativni i dalsi korekce porevolu¢niho vyvoje $kol-
stvi. Potfebné je také dopracovani slabych mist, kterym nebyla, resp. ne-
mohla byt vénovana potfebna pozornost, jako je systém daliiho vzdélavani
pracovniku Skolstvi, provizany informacni systém na vSech Grovnich nebo
vyuzivani finanénich, evaluaénich a ekonomickych néastroj ke zkvalitnéni
rozhodovani a efektivnosti skolstvi.

V nejblizsim obdobi se rysuji vyrazné zmény vnéjsich faktorid, které
fizeni Skolstvi podstatné ovlivni. Je to pfedeviim predpoklddana reforma
statni spravy. Nazrava dale politicka vile zfidit vy$$i izemni samospravné
celky, na coz by odborné rezorty, véetné skolstvi, mély byt pfipraveny. Pokud
budou zfizeny kraje/zemé, uvazuje se o atvaru, ktery by na stupni vyssiho
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regionu Fidil stfedni 8koly, vyssi odborné Skoly a nékteré typy specidlnich
kol s vétsi spadovosti. Byly by i pfirozenym mistem pro dalsi vzdélavani,
odvolaci fizeni a inspekci zminénych Skol. VétSina respondentt se pfitom
nedomniva, Ze by se soufasné mély zrusit Skolské ufady. Okresni élanek by
mé] t8zisté ve spravé zakladniho 8kolstvi, pro néz by kraj/zemé byly pfili§
vzdalené.

Vydsténim vyzkumu je konstrukce modelt pfistiho optimalniho usporéa-
dani. Byly navrZeny dva zdkladni modely organizaénich struktur systému
fizeni skolstvi CR: odvétvovy a tizemni. Odvétvovy model vyuziva osvéd-
Cenych porevoluénich zmén s jistymi korekcemi, které se projevily jako po-
tfebné, zejména ve vnitini struktufe regionélni Skolské spravy. Analyza totiz
signalizuje vaznéjsi problémy v fidicim cyklu pldnovini — organizovani —
kontrola (inspekce). Model mé dva stfedni ¢lanky Ffizeni, které odpovidaji
principu subsidiarity a stfedoevropské skuteénosti (tj. ve statech Evropské
Unie v Rakousku a Némecku, které s ndmi sousedi). Zarucuje potiebnou
miru profesionality, poéitd s tradiéni délbou prace s obcemi a predvida po-
sileni samospravnych Skolskych organi. Na zdkladnim stupni Fizeni — na
skolach — ponechava prostor pro potfebnou aroveh autonomie véetné men-
§ich 8kol bez pravni subjektivity.

Uzemni model fizeni zvy3uje tlohu obci, okrest a kraji ve spravé $kol-
stvi nejen v provoznich, ale i pedagogickych, spravnich a personalnich otéz-
kach. M4 vsak jen nepatrnou podporu pracovniki $kol i obci a také dalsich
vyznamnych aktérl, participujicich na fizeni vzdéldvani. Nevyhody pre-
vodu skol pod spravu obci silné prevaZuji nad pfednostmi. Jak obce, tak
i vzdélavaci instituce se obavaji hlavné nerovnomérné danové vytéZnosti
obci na spolufinancovani 8kol a uplatiiovini nezddoucicho lokalniho politic-
kého ovliviiovani. Znamenal by zménu se zna¢nymi personalnimi, material-
nimi a kompetenénimi problémy s nejistym efektem, protoze do konce stoleti
nebudou pravdépodobné pro tento model vytvofeny podminky, zejména or-
ganizacni. V porevoluénich létech doslo totiz u nas k rozdrobeni obci, coz
je protismérny proces jejich integrace ve statech Evropské unie.

Metodologicky bylo vyuZito souboru odpovidajicich vyzkumnych metod,
jako je historickd analyza, komprace se zahrani¢im nebo prognéza vyvoje
vnitinich i vnéjsich faktort. Velkd prace byla vénovana empirickému vy-
zkumu, ktery se poétem respondentl (témér 2500) i vybranych soubort (8)
stal jednim z nejvétsich porevoluénich vyzkumu v fizeni Skolstvi u nas. Vy-
zkum sekundarné umoznil oslovenym respondentiim, konzultantim a tcéast-
nikdm soubézné organizovanych seminaiti zamyslet se nad sou¢asnymi pro-
blémy vyvoje i nad jejich FeSenim na drovni okrest a $kol a vyuzit ziskanych
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poznatkd bezprostfedné ke zpracovani vyrocnich zprav a koncipovani dal-
§iho rozvoje v regiondlnich a mistnich podminkach.

Jednim z obecnéjsich zavéri je upozornéni na nebezpedi zahlceni dalsimi
nepfipravenymi a nezdivodnénymi zménami. Hlavnim feSitelem vyzkum-
ného projektu, zadaného Ministerstvem 3kolstvi, mladeze a télovychovy, byl
doc. ing. Antonin Malach, CSc. Vysledky vyzkumu byly kromé realizované
(spésné oponentury objektivizovany na celostatni konferenci s ndzvem Sys-
zujeme na stodvacetistrankou monografii s ndzvem Stav a perspektivy Fi-
zeni ¢eského Skolstvi, vydanou vydavatelstvim Masarykovy univerzity v roce
1997.

Zavéry letosniho vyzkumu, ktery bude fesit dalsi otdzky spojené s fize-
nim 8kolstvi, budou prodiskutovany pedagogickou a §irsi vefejnosti na dvou
konferencich: Obec a Skola ve dnech 21.-22. fijna 1998 ve Straznici a Vstup
do Evropské unie a fizeni 8kolstvi ve dnech 5.-6. listopadu 1998 na zamku
Kravsko u Znojma spole¢né s rakouskymi odborniky.

Antonin Malach

Soucasné otazky alternativniho skolstvi —
Olomouc 1997

Pobocka Ceské pedagogické spole¢nosti v Olomouci se stejné jako v mi-
nulych letech podilela na pfipravé a realizaci konference vénované otazkam
alternativniho kolstvi.

Ve dnech 16.-18. fijna 1997 se na PdF UP v Olomouci sesli ucitelé viech
stupnii 8kol z CR, Madarska, Polska, Slovenska, Slovinska, dile pak pra-
covnici skolskych dfadl a jinych instituci (celkem 110 téastnikl, z toho
33 zahrani¢nich) na 7. mezinarodni konferenci SOAS (Souéasné otazky al-
ternativniho Skolstvi). Jednani tématem ,pfinos alternativnich skol k roz-
voji Skolské soustavy“ navazalo na predchazejici ro¢niky. Odeznélo celkem
52 referatii v plénu a sedmi sekcich, které budou publikovany ve sborniku
z konference. V priibéhu konference vystoupili zastupci Open Society Fund
Praha ve dvou workshopech, kde prezentovali kurikulum ,,Zacit spolu®.

Ucitelé vysokych Skol ukazali, jak se promitaji otdzky alternativnosti
vzdélavani do pregradudlni a postgradualni pfipravy uditela. Zde jiz byl zfe-
telny rozdilny pfistup jednotlivych zemi k uvedenému problému i rozdilnost
piistuptt vysokych kol v CR. Kolegové z vysokych skol ve Slovinsku sle-
duji ve svych pfevazné empirickych vyzkumech specifické oblasti vychovy
a vzdélavani (télesnd, hudebni, literdrni a jind vychova). Madarska Skola
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byla zaméfena alternativnim programem na rozvoj dovednosti ucitele k vy-
tvareni vztaht Zakd ke spolefnosti a k pfirodé. Ucitelé ze Slovenska uka-
zali na aplikaci zahrani¢nich modelta v zakladnich Skolach. Nejobsahleji se
problematice alternativnosti vzdélavani vénuji polsti kolegové. Ti podavali
zpravy nejen o uzivanych metodach, ale uvadéli i vysledky srovnani vykont
(projevi) zaku alternativnich a standardnich 8kol. Jejich vystoupeni obs4hla
vzdélavaci proces od predskolniho véku az po vysokou Skolu. Uéitelé z Ces-
kych vysokych skol dokumentovali, jak je vénovana pozornost alternativnim
modelim vyuky pfimo v pfipravé budoucich uéiteld (systematicka pfiprava
¢i vycvik jako souéast studijniho programu, volitelny predmét, nebo izolo-
vané specifické priklady alternativnich postupi jednotlivych ucitell, kteri
vedle standardnich postupt uceni se zakl pri vyuce metodik prezentuji al-
ternativni pristupy v jednotlivych vyuéovacich pfedmétech).

V diskusich k prednesenym referatiim i k realizovanym workshoptim
znéla zfetelnd otazka ,Jak dal v alternativnim vzdélavani a vychové?“ Praxe
potvrzuje, Ze alternativni koncepce skoly, postupy se pozitivné promitaji do
osobnosti zaka predev§im v nonkognitivni slozce — v jeho urovni komu-
nikace, mravnim rozvoji, v Urovni samostatnosti a odpovédnosti, v jeho
tvofivosti, v Grovni seberealizace, v chuti ucit se, ale tim také ve stylu ucéeni
zakua. To v8ak prinasi vyssi naroky na ucitele. Ve skolach s alternativnim pii-
stupem (zvlasté na konci prvniho stupné ZS) za¢ina byt patrny rozpor mezi
zadoucim a zfetelné pozitivnim rozvojem osobnosti Zdka pravé v nonkogni-
tivni oblasti a mezi vySSimi stupni Skoly poZadovanou sumou védomosti.
Ucitelé vyssich ro¢niki zakladni skoly nejsou piipraveni navazat na praci 1.
stupné a rozvijet dal dosud vytvorené kvality zaka a jejich prostfednictvim
pfispivat i k rozvoji kognitivni slozky v jejim celém spektru. Jde o pro-
blém kontinuity ¢i navaznosti jednotlivych stupii nasi skoly, o problém cili
vzdélavani a jeho efektivity, problém organizace a podminek pro vzdéla-
vani, ¢asovou narocnost aj. Celym repertoirem naznadenych problémi se
konference stala vyzvou pedagogim (teoretikim i uditelim 8kol, Fidicim
pracovnikiim ve Skolstvi apod.) ke srovndvacim studiim, k longitudinalnim
vyzkumim, které by objektivizovaly pfinos jednotlivych koncepci vzdéla-
vani pro komplexni rozvoj osobnosti zaka v naSich ménicich se spolecenskych
podminkéach. Tvorivi a hledajici ucitelé jsou schopni vnimat teoretické vy-
stupy z prezentovanych diléich vyzkumi a jsou dokonce schopni se na nich
bez vétsich obav podilet. Jsou schopni nést riziko hledani optimalnich cest
ve vychové. Sou¢asnym zacinajicim ucitelim nechybi suma védomosti (te-
orie) z védnich obort, ale potykaji se s jejich aplikaci nebo metodickym
zpracovanim pfi rozvoji svych zaki. Je patrné, ze ne vsichni jsou na cestu
nesnadného hledani optimalnich pristupi Zadoucich pro Zaka i spoleénost
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vybaveni. Zde opét konference nastolila otdzku vysokym Skolam, jak roz-
vijet a pfipravovat osobnost budouciho ufitele na stalé stfetavani se bézné
tradi¢ni praxe se zcela novymi pro ufitele naro¢nymi p¥istupy, které by mély
umoznit optimalni a v humannim klimatu probihajici rozvoj osobnosti zika

yrv

a studenta, jenz bude Zit a pracovat v pristim tisicileti.

Katedra pedagogiky s celokolskou plsobnosti na PdF UP proto na vy-
sledky konferenci SOAS navazuje konferenci s mezinarodni ti¢asti s tématem
,Pripravujeme ufitele pro vstup do Evropy?“ (Pregradudlni a postgradu-
alni pfiprava uditelt) v kvétnu tohoto roku na PdF UP v Olomouci. Stejné
tak na fadu otdzek spojenych s rozvojem nasi skoly navize dalsi konference
tohoto pracovisté, kterd se bude konat ve dnech 16.-17. zafi 1998 a bude
vénovana tématu , Rizeni skoly a pfiprava skolskych manaZeri“. I na té&chto
konferencich se budou aktivné podilet ¢lenové pobocky CPdS.

Dana Tomanovd

Ceskoslovenstvi — stfedoevropanstvi — evropanstvi

Uvahy, svédectvi a fakta k 80. vyroé&i vzniku CSR.

Uvazujete o Ceské, slovenské a stiedoevropské otdzce? Bilancujete na3
polistopadovy vyvoj? Je podstata odkazu T. G. Masaryka, M. R. Stefa-
nika, E. Benese a dalsich zakladatelt, tvirci a obrancé Ceskoslovenska
pfekonand, nebo je nadale aktualni, nadCasova a univerzalni? Zname vi-
bec realistické, humanitné demokratické tradice a osvédéené koncepce nasi
statnosti? Jsme na né hrdi? Umime na né navazovat? Bude 21. stoleti vice
demokratické, nebo autokratické? Jsou vychodiska ze soucasné krize nasi
i svétové? Nehrozi lidem i bida duchovni? V &em spoc¢ivd demokraticka
sprava, a samosprava, a co ji ohrozuje? DokdZeme spojit svébytnost se vza-
jemnosti a svobodu s odpovédnosti? Odpovid4 druhé déleni Ceskoslovenska
spiSe na$im, nebo cizim z4jmim? Zndme a uplatiujeme své opravnéné za-
jmy? Neoslabilo nase oddéleni stabilitu a demokratizaci stfedni Evropy?
Nehrozi napf. nové rozdéleni Evropy a svéta i na moravsko-slovenském po-
mezi? Doékdme se rovnopravné demokratické unie i ve stfedni a vychodni
Evropé, kterou projektoval jiz T. G. Masaryk? Ceka nés vzajemné kulturni
obohacovani, nebo odcizovani? Sméfujeme k Zivotu udrzitelnému a kvalit-
néjsimu, nebo k odumirani lidskosti a ke zkaze? Maji se narody rozplynout
v globalni uniformité jako kostka cukru? Znate navrh Charty lidské odpo-
v&dnosti, pfipraveny pro OSN? Hledate nejnovéjsi idaje, srovnavaci tabulky
a geopolitické prehledy zemi soudobé Evropy? Zajimaji Vas osudy nasich
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a daldich stfedoevropskych narodt v historickych i vselidskych souvislos-
tech?

Na tyto a dalsi podobné otazky odpovidd v knize téméf 150 pfednich
odbornikii, uznavanych osobnosti, vysokoskolskych profesori a vedoucich
pracovnikii akademii CR, SR, éeskoslovenského exilu, Evropy i USA.

Publikace navazuje na rozebrané tituly: Idea Ceskoslovenska a stfedni
Evropa s pfilohou Ti &tvrti stoleti Ceskoslovenska. Brno, Doplnék a Kon-
voj 1994, 1995. 312 a 68 s. — Ceskoslovenstvi, sou¢ast evropanstvi. O vza-
jemnosti a svébytnosti stfedni Evropy. Brno, Konvoj 1996. 432 s. Barevna
obélka nové publikace reprodukuje velky, stiedni a maly znak CSR.

Kniha vychazi v omezeném nikladu, na béZzném kniznim trhu nebude.
Miizete ji ziskat na téchto adresach:

Vybor 80. vyroéi CSR, B. Blizkovsky, Milénova 12, CZ 638 00 Brno, tel.
05/528295
Knihkupectvi Fiser, Kaprova 10, Jilska 1, FF UK, Praha, tel. 02/23207 33
Knihkupectvi Jana Sabaty, rektorit Masarykovy univerzity, Zerotinovo
nam. 9, 601 77 Brno 2, tel. 05/42128382.
Knihkupectvo ART FORUM, Kozia 20, 811 03 Bratislava.
Univ. prof. PhDr. Bohumir Blizkousky, CSc.
za odborné predsednictvo, redakci a ,,Vybor 80. vyro¢i CSR“
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Recenze

Jan Pricha: Moderni pedagogika, véda o edukacnich proce-
sech

Praha, Portal, 1997, 495 s.

Se zdjmem jsem procetl uvedenou publikaci, kterou dle mého nézoru peda-
gogika velmi potfebovala.

Autor se v jedenacti kapitolach zminuje skuteéné modernim zptsobem
o problémech vychovy a vzdélavani. Tento moderni pfistup spatfuji pte-
devsim v tom, ze kniha neddva pouze jednostrannd tvrzeni a hodnoceni,
¢asto pouziva srovnani riznych nazort a predevsim v tom, Ze neni zahlcena
slozitymi teoretickymi pouckami a mentorovanim.

SnaZi se vidét problémy pedagogiky v redlném svété, neodtrzené od pro-
blém1, se kterymi se pedagogové setkavaji pfi své praci ve §kole. Pouzivani
vysledki vyzkumi umoznilo autorovi ukdzat na mozné trendy ve vyvoji
daného problému.

Prvni tfi kapitoly pokryvaji problematiku teoretického charakteru, ktera
se vztahuje k edukaéni realité viibec. Ctvrt4 az desata kapitola je zaméfena
uz konkrétné na problematiku, ktera se bezprostfedné dotyka prostiedi skoly
(pfedskolni zafizeni, zdkladni a stfedni $koly).

Jedenacta kapitola pojednava o stavu, struktufe a fungovani pedagogic-
kého vyzkumu u nas a ve vyspélych zemich.

Celd kniha je jasné strukturovana a ve svém obsahu velmi pfehlednd.
K tomu pfispélo i to, ze kazda kapitola je uvedena nékolika zikladnimi
problémy, na které autor hledd odpovédi, ale nechava i prostor étenafi pro
samostatné tviréi mysleni o tématu.

Ctenéfi je rovnéz v ivodu poskytnut mozny pristup v praci s knihou.
Vhodnymi dopliky tvrzeni jsou uvedené grafy, schémata a tabulky.

Zaujaly mne kapitoly 5 a 10. V paté kapitole autor pojednava komplexné
o tom, kdo je to ufitel, az po vyvoj profesni drahy uciteld. Kazdy pedagog
mé moznost se ucelené na pozadi vyzkumi orientovat zevrubné o stavu,
struktufe, prestiZi i ndzorech na osobnost uditele.

Zajimavy je rozbor profesniho startu zacinajiciho uditele, zejména ¢ast
tykajici se zacinajiciho ucitele v Ceské skole a srovnani s podobnymi uciteli
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v jinych zemich. Z ného vyplyva, Ze kromé nékterych rozdili ty nejfrekven-
tovanéjsi problémy zaéinajicich uéiteld jsou bud blizké, nebo podobné. Jde
zejména o problémy s kazni ik, jejich motivaci, nebo o tom, jak rozvijet
vztahy s rodici zaka apod.

Jak upozoriiuje autor, zjisténé vysledky by zasluhovaly hlubsi analyzu,
zejména proto, Ze idaje byly ¢erpany ze subjektivnich vypovédi uditeld. Je
totiz zndmo, Ze subjektivni vyjadfeni respondenti nemusi korespondovat
s realitou, jakd ve skuteCnosti je. Pfinosné je zafazeni problematiky stresu
v ucitelské profesi.

Stoji vice za zamys$leni to, co uditel pfi vykonu své profese proziva, jak
hleda cestu k relaxaci a motivaci do dalsi prace.

Jsem presvédéen o tom, Ze ,spokojeny uéitel“ podava vyssi vykon, neboli
je uspésny ve své profesi. Zménéna socialni mobilita a jiné problémy za
poslednich osm let maji jisté i na psychické stavy a vlastnosti uéitelt velky
vliv. Tato oblast si zasluhuje jako jedna z &asti analyzy faktoru ,ucitel”
velkou pozornost, zejména s ohledem na obdobi po spolefenskopolitickych
zménéch. Do této oblasti by mél byt zaméfen vice i vyzkum.

Deséata kapitola rozebird pojeti skoly jako instituce, ktera je soucasti
spole¢nosti. Autor proved! rozbor struktury soucasné éeské skoly a srovnava
ji se Skolami v zahrani¢i. Podstatna je zminka o feSeni problému efektivnosti
8kol.

Tento problém lze posuzovat z rdznych hledisek. Jednim z nich mohou
byt napriklad vysledky vzdélavaciho procesu, nebo charakteristika fungo-
vani Skoly, zejména jejich vnitfnich faktord.

Problém efektivnosti §koly je velmi Siroky a nelze se na néj divat pouze
oddélené z urditych hledisek a kritérii. Na efektivnost kterékoli $koly ma
vliv celd fada faktori, od vnitfnich az po vnéjsi.

Pokud bychom hodnotili efektivnost pouze podle nékterého z kritérii, do-
stali bychom zcela jisté netuplny obraz o skuteném stavu Skoly. Vyznamna
je také doba, po kterou je Skola efektivni.

Osobné preferuji $kolu, jejiz celkova efektivnost ma trvalejsi charakter.!

Z celé tady faktori, které ovliviuji efektivnost Skoly bych vyzvedl kate-
gorii uCitel a management Skoly.

Ridici aparat jakékoli instituce predevim ovliviiuje efektivnost skoly
a ma ji moZnost do jisté miry ovliviovat. M4 svd omezeni smérem napftiklad
k finanénim moZnostem, ale to jak je aktivni, pruzny a schopny spolupra-
covat s prvky vnitfnich a vnégjsich vztaht mutZe ovliviiovat sim. Projevi se
to i navenek ve vysledcich prace skoly, jeji ,popularité® i zajmu o studium.

ITento problém souvisi se systémovym pojetim &koly, o kterém jsem se pokusil pojed-
nat v Pedagogické orientaci &. 3/97.
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Takovy zpisob Fizeni m4 zpétnou vazbu na uditele i ostatni pracovniky
a studenty v tom, Ze jsou informovani, ale maji i co fici do diskuse o sys-
tému préce ve §kole. Tento pfistup souvisi i se zminovanou spokojenosti pri
vykonu pedagogické prace.

Zpusobilost pedagogi, jejich odborné a obecné lidské vlastnosti maji na
tento proces vyznamny vliv. Problém je v tom, %e skuteénym pedagogem se
¢lovék nestava po absolvovani koly nebo po absolvovani jakéhokoli Skoleni.

Mnozi mladi absolventi naSich pedagogickych fakult nechté&ji tak dlouho
Cekat a radé&ji prejdou k jiné profesi. Starsi pomalu odchézeji a je nutné
pfipravovat na povolani uéitele takovym zplisobem, aby téch, ktefi odchazeji
mimo profesi bylo co nejméné (viz Ucitelské noviny & 9/98, s. 20). Skola,
ktera bude vykazovat trvale efektivni hodnoceni, mtZe napomoci i k tomu,
ze budouci ucitelé budou uvaZovat jinak.

Uvahy a sdéleni v uvedené publikaci davaji prostor pro podobné mysleni
a zmény, které nase Skola je$té potiebuje.

Radomir Saliger

Stav a perspektivy fizeni ceského Skolstvi
Masarykova univerzita, 1997, 120 s.

Monografie pfedstavuje zpracovani zavazného projektu, jehoZz cilem bylo
zhodnotit zmény ve skolstvi po roce 1989 se zaméfenim na regionélni §kol-
skou spravu a navrhnout moderni systém fizeni $kolstvi. Realizace tohoto
naro¢ného cile byla mozna diky autorové dlouholeté intenzivni praci v néko-
lika vyzkumech poslednich let, v nichZ autor byl bud hlavnim fesitelem, nebo
spolufesitelem. Na zakladé ziskanych zkuSenosti poznatki z mezinarodnich
kongresti a seminafi k Fizeni $kolstvi autor pfipravil a realizoval rozsahly vy-
zkum. Monografie pfedstavuje peclivé zpracovani ziskanych udaji, pricemz
bylo vyuzZito vysledkl vSech pfedchozich vyzkumnych aktivit.

Metodologie vyzkumu méla pozadovanou urovei, byla totiz ovéfena
v pfedchozich vyzkumnych Setfenich. Zejména bylo vyuZito historicko-
vyvojové, kompraraéni funkéni analyzy a z empirickych metod se uplatnil
dotaznik, rozhovor aj. Bylo formulovidno pét zakladnich hypotéz, které se
tykaly Cinnosti Skolskych tradd, jejich dalsi existence a navrhu nového sys-
tému Fizeni Skolstvi. Hypotézy byly ovéfovany na velmi rozsahlém vzorku
respondentd, jehoZz sloZeni i rozloZeni je moZno povaZovat za reprezenta-
tivni. Lze konstatovat, Ze provedeny vyzkum pfedstavuje jeden z nejroz-
sahlejsSich vyzkumi dané problematiky u nds. V préci je velmi podrobné,
i v prehlednych tabulkich a diagramech, popsana administrace dotazniki,
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jejichz informacni baze se stala zakladnou pro nasledné analyzy a zdvéry.
Ocenit je nutno vystiznost provedenych rozborti a seriéznost zavéri z nich
odvozenych.

Na zakladé tohoto bohatého materidlu se autor zabyva analyzou ¢innosti
$kolskych Gradd, moznostmi ptevedeni spravy Skol na obce a stavem rozvoje
kolské samosprivy. Ke kazdému okruhu problematiky autor pfipojuje dil¢i
24vér, v némz nejen rekapituluje hlavni myslenky pfislu§né kapitoly, ale do-
sazené vysledky a zavéry konfrontuje s vytyfenymi hypotézami a naznacuje
optimalni feSeni. V celkovém zavéru se autor k nejdilezitéjsim problémim
vraci a formuluje vysledna stanoviska a doporuceni. Na zékladé celkového
vyhodnoceni vyzkumu autor navrhuje dva zdkladni modely orgnizaénich
struktur systému Fizeni kolstvi CR, a to odvétvovy a tizemni, pficem? jed-
noznacnou podporu si ziskal model odvétvovy.

Pro cenny faktograficky material, ktery je piehledné zpracovan a objek-
tivné analyzovan, ma monografie trvalou hodnotu jako dokument o zavazné
etapé vyvoje naseho $kolského systému v oblasti jeho Fizeni.

Josef Matidk

Josef PoliSensky: Komensky, muz labyrinti a nadéje.
Praha, Academia, 1996, 218 s.

Profesor PoliSensky se ve své knize pokusil o ponékud jiny typ biografie.
Vychodiskem mu je dikladné poznéni svéta, ve kterém Komensky Zil a pro
ktery tvoril. Lepsi poznani lidské osobnosti umoziiuje zkoumani jednotlivce
v konfliktni situaci, ve které se méni jeho ,soudasny svét“. A to jsou pravé
Komenského labyrinty, jeZ musel béhem svého Zivota prekondvat.

Kniha je rozélenéna do péti kapitol, v ramci kterych jsou déle rozpraco-
vany jednotlivé podkapitoly. Prvni kapitola odkryva Komenského détstvi,
mladi, vyzravani v osobitého mladého muZe az po Bilou horu. Podrobné
se PoliSensky zabyva i piivodem Jana Amose, jeho rodem a mistem naro-
zeni. Zajimavy je fakt, ze Komensky se velice malo ve svych spisech zminuje
o svém détstvi a rodiéich.

Prvnimu pobytu v Le$né je vénovdna druha kapitola. Je uvedena po-
mérné rozsahlou charakteristikou tehdejsiho LeSna. Autor vSak zaroveh upo-
zorfiuje na Utrzkovitost pramenného materidlu. Naproti tomu Komenského
¢innost v oblasti pedadogické teorie a praxe v tomto obdobi je pomérné
dobfe znama.

Komensky a Anglie, tak lze stru¢né charakterizovat obsah nésledujici
kapitoly. Uz v dobé svého pfichodu do Anglie zde byla jeho dila znama.
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Zaslouzil se o to pfedeviim Samuel Hartlib, ktery byl pfiznivcem a pro-
pagatorem Komenského dila. V Anglii byl u¢inén pokus reformovat Skolu
podle Komenského zdsad. Pokus zahy zkrachoval, ale i to je dikazem, jaky
Komenského poznani, Ze jeho asili o Skolskou reformu maé i politicky vyznam
a dosah.

Vestfalsky mir a paAd Lesna — dva dalsf labyrinty v Zivoté Jana Amose.
Navic v srpnu 1648 umird Komenského druha Zena. Osobni rdanu pfekonal
pomérné rychle, avSak ranu zasazenou jemu, Jednoté a narodu Vestfilskym
mirem pifekondval daleko obtiZnéji.

Na podzim roku 1650 zafal Jan Amos piisobit v Blatném potoku.
Vznikla zde fada didaktickych praci. Josef Poliensky upozoriiuje na spi-
sek Stésti naroda, ve kterém Komensky prekvapivé moderné definoval na-
rod. Béhem svého pobytu v Blatném potoku se dostal Jan Amos do mnoha
konfliktii se svym okolim a pliivodcem nékterych byl on sam. Nebyl totiz
¢lovékem, s nimZ by bylo lehké souZiti.

Posledni léta Zivota stravil Jan Amos Komensky v Amsterodamu. Prvni
roky pobytu v Nizozemi znamenaji vrchol literdrni éinnosti Komenského.
Poliensky podéava charakteristiku tehdej$iho Amsterodamu, véetné domi,
kde Jan Amos bydlel. V této dobé vysila svého syna Daniela vzdélavat se
k profesoru Rombergovi. Pokyny, jak by méla vypadat vychova a vzdélani
syna, které Komensky poslal Rombergovi, vSak viibec neodpovidaji zisa-
dam ,nového udeni“. Obecné porada o napravé véci lidskych a revelace —
to byly hlavni oblasti z4jmu Jana Amose v poslednich letech Zivota. Jan
Amos Komensky zemfel asi 15. listopadu 1670. Sliivko ,asi“ je pouzito Po-
lifenskym zamérné. Ve Spojeném Nizozemi se tehdy pouzival jak kalendar
gregoriansky, tak i julidnsky. Udaje, které se do dne$ni doby zachovaly,
nejsou jednoznacné, a proto o datu amrti nemame dosud jistotu.

Kniha profesora PoliSenského je zajimava jesté z jiného pohledu. Posky-
tuje totiz velmi plastické popisy jednotlivych mist, ve kterych Komensky
pobyval. Dilo je faktograficky velmi bohaté, ale na nékolika mistech pfilisna
faktografiénost zapficifiuje nepfehlednost textu. Obdivuhodné je mnozstvi
prostudovaného materialu a literatury. PoliSensky také poukazuje na archivy
a pozistalosti skryvajici dosud sva tajemstvi. Tak nastifiuje dalsi mozné
sméry komeniologickych badani.

Kniha je opatfena mapami, chronologickou tabulkou a rejstfikem. Bo-
huZel i v této knize se vyskytuji chyby. Ty vSak lze pfisoudit s nejvétsi
pravdépodobnosti tiskaFskému Sotkovi. I pfes pomérnou narocnost textu, je
kniha napséna Zivym jazykem.
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Jak se profesoru Polienskému povedl pokus o jiny typ biografie Komen-
ského, necht posoudi kazdy sim.
Jiri Zounek

Véra Pokorna: Teorie, diagnostika a ndprava specifickych po-
ruch uceni.

Praha, Portal, 1997, 310 s.

Téma specifickych poruch uéeni pronika stile vice do povédomi nejen psy-
chologli, specidlnich pedagogti, ale i uciteld v béznych Skolach a rodica.
Jednou z pri¢in bude, Ze stale vice déti trpi nékterou ze zminénych poruch.
Proto hned avodni kapitola I. ¢asti knihy zdiraznuje naléhavost tohoto pro-
blému. Dovidame se o vlivu skolni netispé$nosti ditéte na jeho profesionalni
kariéru, na jeho situaci v rodiné a na jeho osobnost. Za velmi cennou po-
kladame kapitolu o sekundarni symptomatologii specifickych poruch uéeni,
jako jsou napfiklad neurotické pfiznaky.

Specifické poruchy udeni komplikuji jedinci pobyt nejen ve Skole, ale
zasahuji celé jeho okolni prostfedi a provazeji ho v mnoha pfipadech po
cely Zivot. Z tohoto diivodu autorka dala v prvni ¢asti knihy prostor ka-
pitole, ktera se zabyva systémovym pfistupem ke specifickym poruchiam
uceni. Systémové mysleni stavi na poznatku, Ze svét je prostoupen systémy,
jejichz funkce a interakce ovliviiuji na$ zivot. Systémovy pfistup nds uéi
myslet v souvislostech. Nejdfive je nutné si stanovit primarni systém s jeho
elementy, pak uréit dalsi systémy, se kterymi primarni systém souvisi a po-
soudit hierarchii téchto systému. Pro tcrapii je dilezité mit na mysli, Ze
systémovy pfistup k problému nis uéi, Ze intervence ma smysl na jaké-
koli roviné. Jako nezodpovédné se jevi, pokud terapeut ukonéi svoji pomoc
v okamziku, kdy odmitnou spolupracovat napfiklad rodice postizeného zaka.
MiZe totiZ ovlivnit jiné diléi systémy, jako je tfeba vztah terapeut — dité
nebo uditel — dité a podobné.

Podrobné je rozebrana definice specifickych poruch uéeni. Jev specific-
kych poruch uceni je pro svou riznorodost projevi obtizné uchopitelny a po-
psatelny, a proto jej nelze jednoznaéné definovat. To se dale projevuje i v ne-
jednotnosti pfistupt k terapii. Ov8em, jak podotyka Pokorna, tato pluralita
v baddani ma vyhodu v tom, Ze zabrahuje jednostrannému pohledu na dany
problém a podnécuje vytvareni otevienych systémi. Pro ucelenéjsi pohled
autorka pfipojuje i pohledy némecky a anglicky psané literatury.

Kapitola o etiologii specifickych poruch uéeni étenditim priblizuje model
multidimenzionalni etiologie specifickych poruch uéeni. Pfi¢iny jsou tfidény
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na dispozi¢ni neboli konstituéni (naptiklad genetické vlivy, lehkd mozkova
dysfunkce, odchylné organizace cerebralnich aktivit, nepfizniva konstelace
laterality) a na nepfiznivé vlivy prostiedi (podminky rodinného a $kolniho
prostiedi).

Pojem deficity diléich funkci rozebird dalsi kapitola. Autorka tento po-
jem podrobné vysvétluje a bere si na pomoc Lurijiv model kognitivnich
funkci, ktery vyklad vhodné dopliuje.

Neuropsychologické piistupy k dyslexii jsou obsahem Sesté kapitoly. Na-
lezneme zde informace o specializaci mozkovych hemisfér ve vztahu ke spe-
cifickym poruchdm udeni, o oCnich pohybech pfi ¢teni a o neuropsycholo-
gickém pristupu k dyslexii a jeji nadpravé podle D. J. Bakkera. Bakker vy-
chéazi z funkéni specializace mozkovych hemisfér. V duchu tohoto pojeti je
vypracovdna metoda napravy dyslexie nazyvana Metoda HSS (Hemisphere-
-Specific Stimulation, specifickym zptisobem provddéna stimulace hemisfér).

Posledni dvé kapitoly prvni ¢asti knihy se vénuji psychosocidlnimu posta-
veni déti se specifickymi poruchami ueni a poruchdm chovani, které mohou
nékdy doprovazet specifické poruchy uceni.

II. &ast knihy je vénovana diagnostice a napravé specifickych poruch
uceni. Nejdfive nas autorka seznamuje s rozvojem paméti a vnimani a s po-
ruchami téchto funkci. Zdtrazhuje celostnost vniméani, kterou musime mit
stéle na paméti pfi préaci s détmi se specifickymi poruchami uceni.

Pomérné velky prostor Pokorna vyc¢lenila diagnostice specifickych poruch
uCeni. Diagnostika musi byt providdéna velmi peclivé a kvalitné, protoze jen
tak je moZné sestavit nejvhodnéj§i postup napravy.

Népravou specifickych poruch uéeni se zaobiraji dalsi kapitoly. Nejdfive
se Ctendl seznamuje se zdsadami ndpravy a s moZnosti prevence specific-
kych poruch uéeni. Autorka vhodné zafadila techniky napravy specifickych
poruch uceni, které oceni pfedevsim ucitelé ve Skolach, ale i psychologové
a specialni pedagogové. Jednotlivé asti prindseji ndméty k nacviku Cteni,
psani a také matematickych dovednosti.

Posledni kapitola knihy je zaméfena na nékteré konkrétni projekty, které
jsou uréeny k népravé specifickych poruch udeni. Autorka si neklade za
cil seznamit ¢tenafe s uplnym prehledem projekti, které se dnes uzivaji
k napravé, ale snaZila se vybrat ty, které nejlépe vyjadiuji pestrost badani
v téchto oblastech. Uvadi napiiklad napravné techniky Grace M. Fernal-
dové, metodu Brigitte Sindelarové — deficity dil¢ich funkci, lingvisticky
projekt napravy specifickych poruch uéeni, integrativni vzdélavaci kinezio-
logii a dalsi.

Véra Pokornd v zavéru zdlirazhuje, ze teoretické a vyzkumné price v uve-
dené oblasti nemaji vyznam pouze pro pochopeni a napravu téchto obtiZi,
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ale pfinaseji mnoho nového i pro pochopeni procesu vyuky ¢teni, psani a ma-
tematiky vibec.

Kniha je doplnéna pfilohou, ktera obsahuje seznam slov k procviceni slu-
chové analyzy a syntézy feéi. Vhodnou pomiickou pro ¢tenafe se jisté stane
rejstiik a obsdhly seznam pouzité literatury. Kniha pfehledné zpracovava
zvolenou problematiku a podéva ucelené informace, zaloZzené na vlastnich
zkuSenostech autorky a na studiu na$i i zalirani¢ni literatury.

Monografie by mohla byt vitanym pomocnikem psychologt, pedagogt,
rodi¢i i student pedagogickych a psychologickych obori.

Dita Janderkovd
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Ze Zivota CPdS

Pan profesor A. M. Dostal mezi svymi

Byly jich tam desitky. Poslucharna Ustavu vyzkumu a rozvoje $kolstvi
Pedagogické fakulty UK v Praze se zaplnila navstévniky, kteri pfisli pogra-
tulovat jubilantovi k devadesatému vyroci jeho narozenin. Gerontolog by
mél radost, nebot duchem mladi byli vSichni, pamétnici ¢innosti i nékdejsi
Z4ci nebo spolupracovnici pana profesora, dnes jako tehdy s jiskrou v oku.

31. bfezen 1998 pfinesl krasné odpoledne, plné rozjimani nad Zivotem
jubilanta, zasvécenym védé, i nad vzpominkami na prozitd ¢inoroda léta.
O sobé a své praci hovoril jubilant zndmym osobitym, kultivovanym jazykem
pred ucastniky shromazdéni i ve své kniZzecce vzpominek nazvané Cesta,
k uéitelstvi -— cestou k ¢lovéku, v niz se predstavuje jako filozof a pedagog,
ale predevsnim jako skuteény humanista. KéZz by mu budouci 1éta déle nesla
pohodu, kterd by stale obsahovala — jak fikd pani profesorka Skalkova
v pfedmluvé — i ono neutuchajici snaZeni cesty vpfed.

Pan profesor Dostal prijimal s ismévem jemu vlastnim vSechna blaho-
pfani, jichz nebylo méalo. Mozn4a, Ze si nejeden gratulant polozil sim pro
sebe otazku, zda se bude moci i on na vrcholu svého Zivota ohlédnout zpét
s pocitem dobfe vykonaného dila jako pan profesor Dostal.

K jeho vzacnému jubileu se s pfanim plného zdravi a §tésti pfipojil také
Seniorklub Ceské pedagogické spolecnosti.

Oldfich Pospisil
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