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Slovo ctendfiim

VaZeni a mili ¢tenafi a priznivci,

vstupujeme do nového ro¢niku s nadéjemi, Ze se ndm rovnéz podari za
Vasi pomoci a VaSeho pfispéni plnit zdméry, které si redakce v minulém roce
predsevzala. Chtéli bychom i nadale pfipravovat ¢isla monotematicka i smi-
Seného charakteru. Zamyslime v8ak také nékterd ¢isla orientovat na diskusi
k vybranym piispévkim, formulovat nékteré otazky, k nimz bychom uvi-
tali VaSe odpovédi, a otevfit tak prostor pro tolik potfebny dialog. Chtéli
bychom také, zpocatku alespon nepravidelné, zafazovat oddil tykajici se po-
radenskych sluzcb, zejména pro Skoly a rodice. V ném bychom uvefejhovali
vzdy nékolik zajimavych kazuistik z edukativni oblasti a jejich feSeni.

Letos v zar{ mame pfed sebou v poradi sedmou konferenci, o které jste
byli jiz informovani, a také sjezd Ceské pedagogické spole¢nosti. Obé tato
setkani bychom chtéli za Vaseho laskavého prispéni vyuzit k aktivni vyméné
nézorl na nékteré teoretické i praktické problémy, které nas spole¢né trapi
a které vidime jako dilezité.

Uvitame vSechny VaSe pfipominky a podnéty, abychom spoleénymi si-
lami postupné zvladali nelehkou situaci, kterd v naSem skolstvi existuje.

Vase redakce.
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pinu faktori, s nimiz je ¢lovék v interakci, zaroveii predstavuje soubor vlivi,
které se s jinym souborem, souborem dispozic (vloh), podileji na utvafeni
socialné kulturni osobnosti ¢lovéka. Pfitom jednotlivé komponenty prostiedi
(fyzické, socialni, kulturni, pfirodni atp.) jsou navzijem ve funk&nich vzta-
zich (Geist, 1992, s. 314).

Akceptujeme rovnéz vysvétleni prostfedi jako souhrnu bytosti, podminek
a jevill, mezi nimiz jedinec Zije (Durozoi a Roussel, 1994, s. 238). V podob-
ném vyznamu doporuéil uzivat termin prostfedi Pricha (Mares a La3ek,
1990/91).

Termin prostiedi rozhodné nechapeme jako synonymum napftiklad s ter-
minem milieu (spoleCenské prostfedi), ale také ho nezaméhujeme s pojmem
klima tak, jak to u nékterych autor byva (srovnej Geist, 1992; Pala a VSi-
ansky, 1994; Klimes, 1994).

Klimatem se Casto oznacduje celd fada jevi, takze Friedeburg povazuje
termin za ,trochu vagni“, coz podle néj ,spociva v samé podstaté toho, co
ma vyjadfit — totiz néco téZce postiZitelného, avSak pritom do jisté miry
pravidelného a objektivniho, co pfipada tomu, kdo se v ném pohybuje, jako
urcitd samoziejmost* (Geist, 1992, s. 162).

Vzajemny vztah mezi klimatem a atmosférou si vysvétlujeme jako vztah
mezi podnebim a pocasim. Klima jako podnebi povazujeme za dlouhodoby
reZzim pocasi (atmosféry) ur€itého mista (Encyklopedicky slovnik, 1993,
s. 844). Zatimco je tedy klima dlouhodobéjsi a stalejsi jev, atmosféra ph-
sobi kratkodobé a je situaéné podminéné (srovnej Mares a Lasek, 1990/91;
Havlinova a kol., 1994).

Uvédomujeme si, Ze klima nelze studovat pfimo a bezprostiedné, nebot
neni jevem nezavislym na objektivnich a subjektivnich faktorech prostiedi
(srovnej Geist, 1992, s. 162). To znamen4, Ze ho zkoumame zprostfedkované
studiem komplexu uvedenych faktorl, napf. architektonickych, kulturnich,
lidskych atd.

Tak vyplyvaji vztahy a souvislosti mezi pojmy Skolni prostiedi, Skolni
atmosféra, $kolni, organizacni, tfidni a vyucéovaci klima.
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s nékterymi Batovymi nazory souhlasil, projevil zasadni nesouhlas zejména
s tvrzenimi o kazeni déti, jejich vedeni ke lhani, o podcenovani autority ve
gkole, s vinou uditeli za nezaméstnanost a s pracovnimi tabory jako pro-
stfedkem pfevychovy uditeld. Pfi¢inu této tvrdé bezohledné kritiky vidél
Konvi¢ka v Batové neznalosti celé hloubky $kolni ¢innosti.

Osobnost feditele zlinské pokusné skoly

V Piihodové pojeti feditele moderni 8koly by se mélo jednat o ¢lovéka po
vSech strankach schopného, s potfebnou davkou talentu a vloh k fizeni slo-
zitého Skolského organismu, s rozvinutymi organiza¢nimi schopnostmi a di-
kladnou teoretickou i praktickou pfipravou. Vyplyva to z jeho funkce, kterd
spo¢iva predevsim v organizaéni €innosti, v pé¢i o materialni a personalni
zabezpeceni §koly, o jeji pokrokovy charakter, o stoupajici uroven pedago-
gické prace a kvality jejich vysledki. Reditel by mél piisobit jako stmelujici
prvek, utvarejici jednotny systém. Mél by usilovat o spravné vztahy uvnitf
Skoly i mezi $kolou a vefejnosti, aby se $kola stala kulturnim stiediskem
celého $kolniho obvodu.!®

Takového ¢lovéka hledal také T. Bata pro zlinskou pokusnou méstanskou
Skolu. Podle E. Havelky se Bata o ziizeni zlinské 8koly radil nejprve s Josefem
Ulehlou a chtél jej dokonce postavit do &ela nové skoly. Domnivime se, Ze
ziejmé kvili obavam z nedostatku prostoru pro svobodné poéinani i kvili
zdsadnim vyhradam k Pfihodovu navrhu na reformu Skoly (diferenciace,
globalizace, realizace zakovské samospravy na I. stupni atd.) Ulehla nabidku
nepfijal a ve Zliné imysiné nikdy nebyl, i kdyZz éinnost tamnich kol sledoval
a kriticky hodnotil.!®

Na misto zatimniho Feditele nové zfizené pokusné diferencované skoly
mésStanské ve Zliné byl na zdkladé zadosti od 1. 9. 1929 pfidélen vyzraly pe-
dagog Stanislav Vrana (1888-1966), ktery zde ptisobil a# do roku 1945.17 Na
zakladé publikovanych informaci, archivnich materidli a na zakladé vypo-
védi pamétnikd je mozné podat alespoii stru¢nou charakteristiku zakladnich
rysa této vyjimecné osobnosti, ktera se diky své pracovitosti a houZevnaté
sebevzdélavaci ¢innosti propracovala do &ela moravského uéitelstva.!®

Vrana byl pojem, zlinsky idol, ale také mocnaf, autorita. K vybudovani
tohoto statusu dochdzelo postupné, zejména v souvislosti s jeho €innosti ve
Zliné.

Do Zlina pftiSel jako zkuSeny pedagog s dvacetiletou praxi. Nejprve uéil
Ctyfi roky na obecné §kole, posléze na Skole méstanské, pak pomahal v Brné
budovat §kolu pomocnou. Stal u zrodu Skoly vysokych studii pedagogickych
v Brné, vystudoval ji a pozdéji zde také vyucoval pedagogické praktikum.
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Byl spoluzakladatelem Ceské pedagogické spole¢nosti v Brné, Spole¢nosti
pro péci o dité a jeho vyzkum, vyznamné bylo i jeho pisobeni jako redak-
tora Vydavatelského odboru USJU a zejména jako piedsedy pedagogického
odboru USJU.

Stipendium, které obdrzel od MSANO, mu umoznilo, aby v roce 1927/28
studoval na Teachers College pfi Columbijské université v New Yorku. Toto
studium znamenalo zlom v jeho Zivoté i obrat v pedagogickych nazorech.
Zatimco do té doby byl zastancem volné a &nné skoly a stoupencem Uleh-
lovym, diky nové nabytym zkuSenostem zaal uznavat a realizovat Skolu
pracovni. Od liberalismu a naturalismu pfeSel k pozadavku spofadané a ra-
ciondlni vychovy, i kdyz se tak vystavil nebezpeci obvinéni z didaktického
materialismu. Postupné se stal jednim z nejvlivnéjsich pedagogickych vidca
CSR, jehoz jméno je znamé i v zahraniéi.

Po svém navratu z USA a ro¢ni placené dovolené, kdy se vénoval zpra-
covavani a publikaci americkych zku3enosti, byl ustaven feditelem Pokusné
diferencované $koly meéstanské ve Zliné. Diky své rozvaze, pfizplisobivosti
a zejména organizaénim schopnostem zvladal dobfe viechny naro¢né tkoly
a brzy si zde vybudoval pevné postaveni. Vykondval praci fediteli ¢tyf més-
tanskych Skol a stal se viid¢im duchem a jakymsi vrchnim feditelem veske-
rého zlinského skolstvi. Byl ustanoven kulturnim referentem Zlina, spolupra-
coval na budovani zdejsich kulturnich podnikd, knihovny a muzei, vydaval
sborniky, redigoval ¢asopis, vénoval se pfednaskové ¢innosti apod.

Na svych novych Getnych zahrani¢nich cestach (Anglie, Polsko, Svycar-
sko, Rakousko, Amerika, Jugoslavie, Itélie, Francie) studoval Skolskou or-
ganizaci, vychovné vzdélavaci metody a rizné zpusoby $kolské praxe. Své
zkuSenosti vyuzil pak zejména pfi intenzivni reformni ¢innosti, organizovani
a fizeni pokusného skolstvi ve Zliné.

Na zakladé této praxe se pak rozvijela i jeho rozsahla publika¢ni ¢in-
nost. Nejznadméjsi a nejrozsifenéjsi je Vranova kniha Ucebné metody, ale
vedle toho je autorem nebo spoluautorem mnoha monografii, stati, u¢ebnic
i praktickych prirucek.

Vrana byl vzdélany a zaniceny ufitel, dobry metodik s Sirokym pedago-
gickym rozhledem, jehoZz Zivotni touhou bylo vybudovat vzornou moderni
skolu. Byl to v8ak také ¢lovék tvrdy a naroény k sobé i k podiizenym a dé-
tem. Neumél se zasmat, velmi se kontroloval. Tato tvrdost snad mohla zpu-
sobit, Ze néktefi ucitelé ze skoly odesli.!®

Byl nesmirné pracovity a houzevnaty. J. Kiivanek ve svém ¢lanku rika:
»,Nepoznal jsem v Zivoté ¢lovéka snaZivéjsiho a pracovitéjsiho: po celych de-
set let, co byl v Brné, vidal jsem ho pracovati daleko pies ptilnoc.“?° Vsechnu
praci konal s pfesnym systémem, disledné a bez povrchnosti. Byla pro néj
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Utvareni sboru a jeho ¢innosti

Vréna si byl velmi dobfe védom skuteénosti, ze podminkou spé&$nosti po-
kusné prace je vytvoreni kvalitniho pedagogického tymu. Jeho utvareni,
skladbé a daldimu rozvoji vénoval proto mimofaddnou pozornost. Snazil se
sestavit tymy odbornik, ktefi by spolupracovali na budovani metodik jed-
notlivych vyuéovacich pfedméti. V tomto mél vesSkeré pravomoci, ani pred-
stavitelé firmy Bata do persondlni politiky nezasahovali.

Jako dobry znalec lidi a psycholog si Vrana umél vybrat spolupracov-
niky, kterym mohl svéfit obtiZné ukoly a ktefi by jeho zdmértim vyhovovali.
Ziskaval vynikajici uditele jednotlivych pfedmétii po celé republice.

Domnivame se, ze diky mimofddné dobrym materidlnim podminkam
a socialnimu zabezpedeni, bylo ovSem (napfiklad ve srovnani s prazskymi
gkolami) daleko snazsi ziskavat z fad kvalifikovanych uéiteld zajemce o po-
kusnou praci, ktefi se pro ni vnitiné nadchli. Bylo mozné vybirat si skuteéné
ty nejlepsi, tvirci osobnosti, nejen mezi zkuSenymi, ale i mezi za¢inajicimi
a nadéjnymi pedagogy. V pedagogickém sboru se tak objevovali i mladi ab-
solventi, ktefi touZili seznadmit se s novymi didaktickymi sméry a v praxi je
ovéfovat a rozvijet.

Soudasné s rostoucim po¢tem zaki a tfid rostl pocetné i pedagogicky
sbor. V prvnim roce existence §koly tvofili pedagogicky sbor prevazné uditelé
dosavadnich méstanskych §kol, nové pfibyli Stanislav Vrana, Antonin Grac
a Vladimir Konvicka. Kazdy rok byla pfijata fada novych uéiteld, néktefi
ucitelé naopak skolu na konci roku opoustéli. Zatimco v roce 1929/30 bylo na
Masarykové méstanské pokusné 3kole celkem 15 uditeld, jiz v roce 1936/37,
tésné pied otcvienim nové ziizené méstanské pokusné Skoly Komenského,
jich bylo celkem 52.

Ucitelé byli pfijimani feditelem Vranou na zdkladé dstniho pohovoru.
Zajimala jej zejména motivace pro vykon ucitelského povolani, motivy k po-
kusné praci na zlinské Skole, zdjmy uchazece a jeho odborné ambice, tedy
¢eho a pro¢ chce ucitel ve svém oboru dosahnout.

Utitelé nebyli na Skolu ustanovovani definitivné. Kazdy mél mozZnost
rozhodnout se, zda ztstane. Vydrzel zpravidla jen ten, kdo byl vnitfné pie-
svédCen a ztotoznén s myslenkou reformy, ochotny usilovné pracovat a byl
k sobé hodné naro¢ny. Kdo pfichdzel do Zlina pouze kvili finanénimu p¥i-
platku, nebo pouze z toho divodu, Ze v reformnim hnuti vidél konjunk-
turalni zleZitost, nebo z pouhé zvédavosti, zpravidla nevydrzel zdejsi tlak
a naroky a po jednom ¢i dvou letech odesel. Podle J. Kozlika byli i vynika-
jici uditelé, ktefi si §li do Zlina ovéfit, zda tuto vyucovaci koncepci mohou
¢i nemohou pfijmout. Paklize se s ni neztotoznili, odchazeli.



46

Stati — Pedagogickd orientace &. 1, 1998

20.

21.
22.

23.

24.

25.

26.

KRIVANEK, J. K padesitce Stanislava Vrany. Moravskoslezsky ucitel, 1937/38,
roé. 35, s. 338.

Z rozhovoru s doc. J. Kozlikem.

viz: 1) Dopis firmy Bata s pozndmkou S. Vrany a vyjadfenim uéitele (OAZ, M&5tanské
a stfedni 3koly v Gottwaldov&-Zling, inv. & 472 — Péte o Zactvo)

2) KOZLIK, J. Principy a praze na pokusnych $koldch ve Zliné 1929/39. (Rukopis.)
Praha, 1993, s. 73.

viz KOZLIK, J. Principy a praze na pokusnych skoldch ve Zliné 1929/39. (Rukopis.)
Praha, 1993, s. 47-48.

KOZLIK, J. Télesnd vjchova na pokusné Skole méstanské ve Zliné v letech 1929
aZ 1945. (Strojopis.) Praha, 1972.

HAVELKA, E. O Ulehlovych reformach pedagogickych a $kolskych podle jeho filosofie
a jeho praxe. Skolské reformy, 1933, ro&. 14.

K otdzce metodické svobody v souvislosti s doporu¢enim pouZivini globalni metody
se rozpoutala Zivd diskuse na strankach pedagogického tisku, viz napfiiklad:

UHER, J. Globalni metoda v Praze. Nové skoly, 1933/34, ro&. 7, s. 51.

Nazor univ. prof. dr. Travnitka o globalni metodé. Tamtéz, s. 168.

K diskusi o volnost metody. Tamtéz, s. 169.

WEINGART, M. Jesté slovo ke globalni valce. Tamtéz, s. 190.

Ceské uitelstvo si samozfejmé hajilo a branilo svou metodickou svobodu. Proto musel
byt také koneény navrh Osnovnych smérnic koncipovan tak, aby nemohlo byt zneuZito
jeho ustanoveni k omezeni u&itelovy svobody. Je zde uZito slov ,lze, doporuduje se,
zasadné se pfipousti, je dovoleno* apod., coZ umozhovalo reformovat praci, ale nikoliv
nutit k tomu ugitele, ktefi maji jiny nazor a nechtdji svij styl ménit. (viz PRIHODA,
V. Ano a Ne reformy mé&stanskych $kol. Skolské reformy, 1933, rod. 14, s. 45.)

Viz KOZLIK, J. Principy a praze na pokusnych skoldch ve Zliné 1929/39. (Rukopis.)
Praha, 1993, s. 28.

Tamtés, s. 71.

URBANOVSKA, E. Pedagogicky sbor na Masarykové pokusné mésfanské
gkole ve Zliné (1929-1939). Pedagogickd orientace 1998, €. 1, s. 36-46. ISSN
1211-4669.

Adresa autorky: PhDr. Eva Urbanovska, Pedagogicka fakulta UP, tf.
17. listopadu 6, 771 40 Olomouc









50 Vyzkumnd sdéleni — Pedagogicka orientace &. 1, 1998

kriminality, pfistéhovalectvim, vnitfni migraci, zménami vzdélavaciho sys-
tému, zménami v systému socialniho zabezpeéeni, specialné pro mladeZ na-
bidkou volného Casu atd. Vedle otazek jistoty v socidlnim prostiedi hraji
zde tedy velkou ulohu také problémy jistoty v socidlni sféfe.

V roviné vnimani je zajimavé, jak sama mlidez vidi vyvoj vzhledem
k uvedenym indikatorim. Skute¢nost, Ze jde o zménu, nemusi totiz mladez
viibec vnimat. Na tomto poli maji velky vyznam média a jejich zpravodaj-
stvi, nebot tematizace urcitych problém, pfipadné jejich rozvijeni v médiich
vyznamné zvySuje pravdépodobnost jejich vnimani. Zde hraje roli také hod-
noceni. Dojde napfiklad ke srovnavani se sousedy, s meml mladymi lidmi,
s vlastni minulosti nebo s uréitou skupinou?

Ve tfeti roviné vyvolavaji zajem vlastni zkuSenosti, napf. s namahou
mladych lidi o vzdélavaci nebo pracovni misto nebo zkuSenosti s tim, Ze
nékdo v rodiné je nezaméstnany a mé pak velké potize se ziskdvanim pra-
covniho mista.

Socialni zména se v téchto riznych roviniach projevuje rozmanité. Ob-
jektivni zména probihd tak fefeno za zady lidi. Je zjevna nejprve v do-
kumentaci. ZkuSenosti jsou naopak konkrétni. Vnimani pak zavisi jak na
zkuSenostech, tak na zplisobu dokumentace.

vnimdni socidlni zmény

zkusenost:
socidlni zména se socidlni zménou

Obrdzek 1: Vztah mezi socidlni zménou, jejim vnimdnim a zkuSenosti s ni

Mezi témito tfemi vrcholy existuje vzajemny vztah, nebot socidlni zména
je kone¢né ovlivnéna zkuSenostmi s ni i jejim vnimanim. Pfitom muZe jit
o komplexni procesy. Tak miZe sou¢asné vnimani nezaméstnanosti a pohybu
cizinci vést k distanci k cizincim. Vznikd nova zména v socidlni oblasti,
kterou pak opét miZeme dokumentovat.

V kone¢ném disledku miizeme socidlni zménu nazirat jako pfic¢inu so-
cidlniho tlaku. Alespon ti, ktefi v tomto procesu ztriceji, ji budou takto
vidét. Proto zavedme nadéle misto ekonomického tlaku, jak ho popisuje El-
der, pojem tlak socidlni. Socialni tlak chipeme pfitom jako kategorii, kterda
zahrnuje i tlak ekonomicky.

MladeZ je predevsim ve svém blizkém okoli ovlivnéna vjemy a zkuSe-
nostmi socidlni zmény. Proto je tfeba pfi vyzkumu mlideZe dopliikové usku-
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te¢nit sondu rodi¢d. Rodice vnaseji do konkrétnich interakeci s mladezi své
nazory a zkuSenosti. Tak ovliviiuji i jeji vnimani. Kromé toho se sami kon-
frontuji se socialni zménou, kterou mohou prozivat jako tisnivou a omezujici
a kterd mize ménit jejich kazdodenni chovani. Ptame-li se mladdeze, miiZzeme
zjistit vedle jejich zkuSenosti a vjemii i jeji reakce na socialni zménu. Tako-
véto reakce lze zjistit jak u jejich Zivotnich perspektiv, tak u jejich postoji
k mensinam a u jejich hodnoceni. MtZeme to dolozit vyzkumem v Berliné:

Vnimani mozné dramatiénosti socialni zmény muzeme zkoumat obavami
z budoucnosti. Ukazuje se, Ze tyto obavy z budoucnosti ve vychodo- a stie-
doevropskych zemich naristaji.

Tab. 1: Obavy z budoucnosti vijchodo- a stiedoevropské skolni mlddeZe

Moskva | Zapadni | Vychodni | Frankfurt | VarSava | Praha
Berlin Berlin

Nezamé&stnanost
1992 2,1 1,9 1,7 1,7 1,6 2,2
1993 2,1 1,9 1,7 1,7 1,6 2,4
1994 1,7 1,7 1,6 1,5 1,7 2,5
Osobni obavy
1992 4,1 4,1 3,6 3,8 3,3 4,3
1993 4,2 4,2 3,7 3,7 3,3 4,6
1994 3,6 3,7 3,5 3,4 3,4 4,7
Obavy z budoucnosti
1992 8,1 9,5 9,3 9,8 9,0 10,1
1993 8,0 8,8 8,7 8,7 9,1 10,1
1994 8,6 8,7 8,5 8,4 9,5 10,2

Vzorky nejsou reprezentativni. Vysledky proto nepfipoustéji zavéry
o jednotlivych zemich. Pfesto jsou tendence vyjiddiené ve vysledcich pre-
kvapivé. VSeobecné obavy z budoucnosti v némeckych vzorcich po 3 idobi
naristaji. Zde bychom mohli pfipojit i vysledky pilotni studie, kterad se
uskuteénila na pfelomu let 1990/91 ve Vychodnim a Zapadnim Berlin&. Po-
tvrzuje tuto tendenci. Ve Varsavé a v Moskvé je naopak opaéna tendence
a v Praze se principiidlné nic neméni. Zde jsou obavy z budoucnosti kon-
stanté nejnizsi. Osobni obavy jsou naopak v Praze na tustupu, v Moskvé,
v Zapadnim Berliné a ve Frankfurtu lehce naristaji, ve Vychodnim Berliné
a ve VarSaveé jsou konstantni. Vieobecné jsou v3ak ve v8ech vzorcich vétsi nez
obecné obavy z budoucnosti. Pro rizné vychodo- a stfedoevropské vzorky
se tak neda objevit Zadny jednotny vzor identifikace $kolni mladeze s pro-
cesy sociadlni zmény. Jak obecné obavy z budoucnosti, tak konkrétni osobni
obavy se vyvijeji s podobnou tendenci a intenzitou v nejrozmanit&jsich mis-
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tech. Tim se vySe formulovanad teze stala pfinejmensim pochybnou: Je pfece
mozny i takovy vyklad, Ze vyvoj v riznych zemich probiha tak rozdilné,
Ze rizné vnimani socidlni zmény je jen pfirozenym disledkem. Pfedevsim
v Praze se rysuje ve srovnani s jinymi misty klidnéjsi vniméani budoucnosti
u 8kolni mladeze. Naopak osobni obavy vykazuji ve viech ostatnich mistech
v r. 1994 velmi vysokou hodnotu.

3. Hodnoty

Hodnoty a postoje — oba pojmy se nadale pouzivaji jako synonyma, protoze
z hlediska pfedmétu naseho pozorovani nelze prokizat uziteénost jejich sta-
1ého rozliSovani. Jejich spojeni ma i tu pfednost, Ze pojem hodnota muizZe byt
pii jeho operacionalizaci zménén na postoj. Vzhledem k tématu mé pied-
nasky to znamend ziZeni na cilovy aspekt, tj. otdzka se zaméfuje k tomu,
zda lze pozorovat zmény hodnotovych pfedstav, které jsou ovliviiovany ri-
zikovymi faktory.

Pro pedagogiku jsou hodnoty ustfedni kategorii jak pfi konstituovéni
zkoumané praxe, tak jejtho vyzkumu. Z hlediska praxe plati tato teze proto,
Ze hodnotovy vztah je jednim z kritérii, pomoci néhoz odliujeme vychovu
od ostatnich kazdodennich ¢innosti. Vyzkum pak musi mit na zfeteli pravé
tento hodnotovy vztah, aby mohl rozligit vychovu od ostatnich procesi.
Tim, ze vychova implikuje otazku ,k ¢emu®, je takovyto vztah pfirozeny a je
takto pfijiman téZ i zastupci empirické pedagogiky (srov. napif. Brezinka,
1969). Takova ma vychova byt a je nedostatecna, pokud neni jasné, kterych
hodnot se tyka.

ProtoZe lidé jednaji v interakcich, maze teprve vztah hodnoty k jednani
objasnit, pro¢ vySe uvedené tvrzeni je pro pedagogiku zavazné. Jednani
predpoklada podle Schiitze (1974) pfedbézny plan na zdkladé vybérového
rozhodnuti. Hodnoty se mnohdy naziraji jako jedno z kritérii, které spolupt-
sobi pfi pfedbézném nédvrhu jednani. Hodnotova hlediska mohou ,zdivodnit
volbu prostfedka a Géeld“ (Luhmann, 1985, s. 279). Hodnoty jsou stylizo-
vand oCekavani, ,k nimZ se miZeme obecné hlasit, i kdyz okamZité nebo vi-
bec nedojde k odpovidajicimu vysledku®* (Luhmann, 1973, s. 36). Z tohoto
hlediska miZeme hodnotami obecné predznamenat stav a vysledky alter-
nativ naSeho jednéani. Tim nemyslime, ze by hodnoty kauzalné ovliviiovaly
jednani, ale poukazujeme pouze na spojitost, Ze hodnoty mohou ovlivnit
jednani, pokud miZeme volit ze dvou nebo vice alternativ (srov. Jaufmann
a Kistler, 1992).

Inglehart (1977) ukazal socidlni zménu jako zménu hodnot od materia-
lismu k postmaterialismu v analogii s hierarchii potfeb. Tato forma socialni
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zmeény neni spjata s odpovidajicimi kritickymi jevy v hospodarském sys-
tému, ale s naroky na vzdeélani.

3.1 Postoj k praci

Dnes je srovnavani stfednich hodnot oblibenou metodou empirického soci-
alnfho vyzkumu. Predpokldda se v8ak identické chapani zkoumaného kon-
struktu u dotazovanych. Je vSak otdzka, zda miZeme u jednotlivych sond
v ruznych letech pfedpokladat takovéto spolecné vychodisko. Predstava
o préaci se mohla zménit. Tendence stfednich hodnot ve Vychodnim Berliné
a zvlasté pohyb poslednich stfednich hodnot v Zapadnim Berliné nevylu-
¢uji takovyto pfistup. Zatim co srovnavani stfednich hodnot, pokud se da
zjistit urcita tendence, vedou k pfedstavé kontinualni zmény, mizeme tusit
i diskontinuitni zménu predstav. Dochdzi k ni vidy, kdyZ se zméni vyznamy
konstruktu. MaZeme to zjistit pomoci faktorové analyzy. Jde o metodu,
pomoci které se da zjistit, zda se pfi zodpovézeni riznych polozek da od-
kryt néco jako kognitivni karta, kterd vede k tomu, Ze rizné polozky jsou
zodpovézeny v obdobné tendenci. Informace k této otazce jsou v tabulce 2.

Vysledky tabulky 2 tak ukazuji neocekavany jednotny vzor, kdyz se dota-
zujeme 8kolni mladeze v riznych zemich na jejich postoj k praci. Z hlediska
konstantnosti je zajimavy, i kdyZz tam sice ve druhém roce dochazi k od-
chylce, avSak v prvnim a ve tfetim roce se ukazuji identicka feSeni: Zapadni
Berlin. Zvlasté vyrazny je vSak vysledek ve Vychodnim Berling, kde se ve
tFetim roce objevuje vzorek Zapadniho Berlina. Praha lezi mezi tim, avSak
ve tfetim roce vykazuje také tendenci ve sméru Zapadniho Berlina. Rysuje
se tak diskontinuita ve vyznamu prace ve Vychodnim Berliné stejné jako
v Praze. Oproti tomu je vzorek Zapadniho Berlina stabilni. Tim se potvr-
zuji domnénky formulované ve vychozi tezi tykajici se strukturdlni zmény
vyznamu prace, na které se vSak nevyskytuje Zadny nartst obav z budouc-
nosti v dobé vyzkumu.

Tato formélni ivaha vyZaduje piirozené obsahové doplnéni. Zaénéme
pfitom se zapadoberlinskym feSenim z let 1992-1994. Zapadoberlinskd mla-
dez interpretuje praci jako prostfedek, ktery umoznuje fadny Zivot, dava
Zivotu smysl, poskytuje vaznost, miZe ¢lovéku dopomoci k penéziim a k dob-
rému vydélku. Toto jsou polozky, lezici v prvnim faktoru, sefazeny podle
séitani v r. 1994. V tom se projevuje dvoji chapani prace, které se vyvinulo
jako charakteristické pro zapadni kapitalistické spolefnosti s instrumental-
nim aspektem a soucasné s moznosti ziskat socialni status. Kombinace penéz
a socidlniho statusu spjatd s normovanim Zzivotniho zpisobu je to typické,
co se od prace ocekava. Tento faktor objasfhuje v r. 1994 32,1 % variance.
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Tab. 2: Obavy z budoucnosti v vyjchodo- a stiedoevropské skolni midideze

Zapadni Berlin

1992 1993 1994
Fak 1 [Fak 2| Fak 3 |Fak 1 |Fak 2| Fak 3| Fak 1 |Fak 2|Fak 3
Zivot bez smyslu | 0,69 0,82 0,74
Z4dné penize 0,61 0,66 0,63
Stésti bez prace 0,55 -0,52 0,69
R4dny zivot 0,63 0,78 0,77
Hobby 0,62 0,82 0,60
Dobry vydélek 0,68 0,70{ 0,52
Sklony 0,74 0,82 0,66
Uspéch v povolani| 0,67 0,64
Vychodni Berlin
1992 1993 1994
Fak 1| Fak 2 |Fak 3| Fak 1| Fak 2|Fak 3 |Fak 1|Fak 2|Fak 3
Zivot bez smyslu 0,68 0,76 0,68
Z4dné penize 0,54 0,55 0,64
Stésti bez price | —0,64 —0,69 0,58
Radny Zivot 0,57 0,61 0,69
Hobby 0,69 0,79 0,65
Dobry vydélek 0,81 0,82 0,56
Sklony 0,75 0,84 0,70
Usp&ch v povolani 0,81 0,74 0,66
Praha
1992 1993 1994
Fak 1|Fak 2 |Fak 3|Fak 1 |Fak 2|Fak 3 |Fak 1|Fak 2|Fak 3
Zivot bez smyslu 0,73 0,77 0,65
Zadné penize 0,62 0,61
Stésti bez prace | —0,53 0,76 0,71
Radny Zivot 0,69 0,71 0,56
Hobby 0,72 0,63 0,62
Dobry vydelek 0,84 0,64
Sklony 0,78 0,80
Uspéch v povolani 0,70 0,61 | 0,60













Merkens, H.: Hodnotové orientace mlddeze v dobach socialni zmény

59

11571

11 +

1992 1994

Obrdzek 5: Pravice

20,57

Ml9v5"— e . - e

R ”

i 194
t

t1851
e

I 181

w

e 17,57
r
t

€ 1651

T

16+ e e

15.5 + + +
1991 1992

Obrézek 6: Levice

= * Ostberliner
T Westberliner

= * Ostberliner
" Westberliner



60 Vyzkumn3a sdéleni — Pedagogicka orientace ¢. 1, 1998

Tab. 3: Hodnotové predstavy mlddeZe; tendence proti pokroku

1990 | 1991 | 1992 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996
vychod 9,5 9,3 8,9 9,4 9,9 9,7 9,9
zapad 8,9 9,1 9,0 9,0 9,4 9,7 10,1

typech skol. Zda se, jako by mladez stéle vice zmirfiovala své vyhrady k tech-
nice. MizZeme to chéapat jako reakci na socidlni zménu. Kromé toho stoji za
pozornost, Zze puvodni rozdil mezi mladezi z Vychodniho a Zapadniho Ber-
lina — Vychodoberlifiané byli k technice pozitivnéjsi — zmizel. Prakticky
jiZz neni rozdil mezi mladezi z obou ¢asti mésta. Poéateéni rozdil mizeme
vysvétlit tim, Ze NDR vénovala ve své vychové a vzdélavani vice pozornosti
technickému pokroku, nez tomu bylo ve Zkolach starych spolkovych zemi.
Pro dplnost se musime zminit o tom, Ze u v8ech tfi zde uvedenych indexu
byl souhlas (postoj k praci), pfipadné odmitnuti (tendence proti pokroku)
u hochti vétsi nez u divek. Naskyta se obvykly obraz, Ze hosi vice akceptuji
praci a techniku nez divky. Vedle zmén podminénych asové je tak stabilni
socializace podminénd pohlavim, pokud jde o otdzky tohoto druhu.

3.3 Politické postoje

Na zakladé hesel zjistovanych na zdech domu jsme se od r. 1991 pokouseli
poznat politické postoje 8kolni mladeZe v pravo-levém spektru. Z toho mohly
byt utvofeny dva indexy. Prvni index (levice) zahrnuje polozky, které jsou
spjaty s levicovou pozici (hodnotové stupné 5-20; nejvyssi stupen souhlasu
5 a nejnizsi 20):

levice déla dobte

at Némecko chcipne

lepsi levi¢ak nez pravicovy Sosak

smrt faSistim

pry¢ s byéim statem

nacisty ven

nikdy vice Velkonémecko

Druhy index zahrnuje polozky opa¢né a je oznacen jako ,pravice“:

vidce povelel, my jdeme
Némecko je pravd budoucnost
srazte levicacké pradelniky
Némecko musi zistat Cisté.
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S timto indexem v dané podobé jsme mohli poéitat teprve od r. 1992,
nebot jedna z poloZek nebyla nedopatienim v r. 1991 zafazena do dotazniku.
Divame-li se na vysledky souhrnné, pak nedavaji pfi¢inu k néjakému vel-
kému znepokojeni. Pfi teoreticky ocekdvané stfedni hodnoté lezi primérné
hodnoty v8ech vzorkl a po vSechna léta zfetelné pod touto hodnotou. Vy-
sledkem této prvni bilance je zjiSténi, Ze pravicové postoje rezonuji u vétSiny
dotazované mladeze jak z Vychodniho, tak ze Zapadniho Berlina. Druhy po-
stfeh za uplynulé 4 roky, po které se srovndvani mohlo uskuteéiiovat, je, ze
pripravenost k zaujeti pravicovych postoji je vSak ponékud vétsi ve Vy-
chodnim Berliné nez v Zapadnim. Tento rozdil plati po celou dobu naseho
vyzkumu. Potud jsou vysledky potvrzeny a zvlasté u nacionalismu mohly
byt dokumentovany. Tyto vysledky davaji podnét k opatrnosti, i kdyZz ne-
miZeme nevidét, Ze pravicové postoje nachazeji celkem maly ohlas. Je viak
mirné nartstajici skupina mladeze v obou ¢astech Berlina, kterd souhlasi,
tj. pravicové pozice maji tendenci posilovat.

Pfihlédneme-li pfi této analyze k formam Skol, budou rozdily jesté pa-
trngjsi. AZ na jednotnou $kolu, kde se projevuje zpravidla pramérny rozdil,
jsou vyrazné rozdily mezi $kolni mlidezi z Vychodniho a Zapadniho Berlina.
JestliZe se stiedni hodnoty vzork lis jen mélo, je to ddno zadpadoberlinskou
mladezi z hlavnich 8kol. Jeji vétsi pocet v Zapadnim Berliné zpiisobuje, Ze
se stfedni hodnoty vzorki pfiblizuji. Pfimo varovna je mimofadné vysoka
pramérnd hodnota pro éast mladeze z hlavnich skol ve Vychodnim Ber-
liné v r. 1995. Hlavni 8kola je formou, jejiz Zaci jsou pro pravicové smysleni
zvl4sté citlivi. Dale je ndpadné, Ze doslo mezi r. 1993 a 1994 ke zlomu v hod-
noceni. Zd4 se, jako by nepratelské reakce k cizincim v letech 1992 a 1993
vedly k vyznamné rezervé v pravicovych pozicich, jak to mohl dokumento-
vat redukovany index pro pravici v letech 1991-1994 (Merkens a kol., 1994).
Lze to brat i jako doklad toho, Ze pravicova pozice se tvori také jako reflex
vnimani udalosti v socidlnim prostredi. Tak se nezda primérené zaméhovat
,bravicové“ s pripravenosti k nésili vi¢i cizincm.

V principu jsou soudy Skoln{ mladeze ziskané pro tento index zrcadlo-
vym odrazem vysledkl pfi indexu ,pravice“. Zatim co tam to byla mladez
z hlavnich 8kol, ktera byla k danému postoji otevienéjsi, jsou to nyni gym-
nazisté, ktefi se oteviraji levicovym pozicim. Z4ci hlavnich kol je akceptuji
minimalné. S vyjimkou v r. 1992 je také zapadoberlinskd mladeZ spiSe pfi-
pravena zaujmout levicovy postoj nez vychodoberlinska. Avsak i levicové
pozice jsou pfijimany jen podprimérné. Teoreticky olekavana stfedni hod-
nota lezi u tohoto indexu u 17,5. Je dosaZena jen v zapadoberlinském vzorku
z r. 1993, avSak pak i v zdpadni Casti zietelné ustupuje. Jen gymnazisté se
jasné oteviraji pro levicové postoje. Shoduji se v obou ¢astech mésta nad-
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Diskuse

Multikulturni vychova jako prevence
intolerance a rasismu

Petr Franiok

Ptispévek vénovany problematice multikulturni vychovy si dovolim za-
héajit citaci francouzského prezidenta Jacquesa Chiraca, ktery na toto téma
fekl: ,Reseni neni v poniZovani a v aroganci, ale v dialogu, ve schopnosti
vysvétlovat a presvéddéit.*

Pokud jde o rasismus a s tim spojené vychovné problémy, je zapotiebi
dat détem v rodinéach ve véku povinné $kolni dochdzky v tomto sméru takové
nastroje poznani, naufit je socidlnimu udeni tak, aby povazovali vzdélavani
ve smyslu multikulturality za potfebné. Je tieba zacit zajimat se o socidlni
vztahy a klima ve tfidé jako o podminku a prevenci pfedchazeni rasistickych
nalad a tendenci. To bychom mohli povaZovat za prvni krok vedouci k Sifeji
pojaté multikulturni vychové.

Musime své zaky poznavat jako skupinu i jako jednotlivce. Vytvofit pro
né pravidla jednani a zpisobu prace za Gcasti samotnych déti. Musi byt
prosté vedeni k tomu, aby diskutovali, vyjadfovali nazor k urcitému tématu,
vyjadrili se k ndzoru druhého. Ve smyslu prevence rasismu a vychové déti-
zakl k multikulturalité se musi zaéit oboustranné komunikovat se vSemi
rodi¢i jednotlivé o jejich ditéti, musi byt vyzvani ke spoluprici, pozvani
pfimo do vyucovéni.

Rasismus je nazor, ktery tvrdi, Ze néktefi lidé jsou ménécenni z diivodu
prisluSnosti k urcité rase. Rasu miZeme definovat jako skupinu lidi stejného
rodu, li§ici se od ostatnich typickymi znaky, jako je barva kiize nebo kvalita
vlast. Rasismus zdlraziuje vyznam téchto znakd jako domnély zaklad nad-
razenosti a podrizenosti. Rasistické chovani pak muze vyustit v poniZujici
aZ agresivni chovani k pfislusnikiim jiné rasy.

wevs
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ré Id

Matematicka podpora vzdélavani

Milan Vagner

Matematika ma ve skolském vzdélavani své pevné misto. Pfesto se u stu-
dentt pfedevSim nematematickych oborl obcas setkdvame s nazory, zda ma
vyuka matematiky pro né néjaky smysl, jestliZe ji ve své praxi nebudou po-
tfebovat. Pouhym tvrzenim, Ze matematika rozviji logické mysleni, vycho-
vava k aktivnosti, samostatnosti a soustavnosti v praci, a v neposledni radé
podporuje rozvoj tviréiho mysleni, studenty o potfebnosti matematiky ne-
presvédéime, i kdyz tyto obecné zasady jsou spravné. Nicméné dokud stu-
dentim neukizeme souvislosti a vyuZitelnost konkrétnich matematickych
pojmi, jejich neduvéra vici matematice nezmizi. Zalezi jen na uditeli, jak
se s timto problémem vyporada.

Jednou z moznosti vysokoskolské vyuky matematiky je drzet se tradic-
niho pojeti. To znamena pfednést teorii ve stylu definice — véta — duikaz.
V3se se zde pokldda za hotové a jisté. Ilustraéni ilohy obvykle nepfesdhnou
ramec probirané teorie. Aplika¢ni moznosti do jinych védnich obort, véetné
historickych souvislosti, byvaji ¢asto podcefiovany a piehlizeny. Uloha stu-
dentii pak nespoéiva v hledani nebo objevovani feSeni uloh, ale ve schopnosti
opakovat a pfizplsobit se stereotypni metodé uzitim deduktivnich formulaci
a nauceného slovniku.

Matematické pojmy se tak vyvijeji izolované, a to i od pojmi jinych
védnich disciplin, které odrézeji stejnou vlastnost objektd. Skute€nost, ze
védomosti se osvojuji jako hotové a v podstaté bez navaznosti na feSeni
praktickych problémii, nepodporuje rozvoj tvirciho mysleni. Dochazi ke
znamému paradoxu, kdy na jedré strané matematika jako véda je vSeobecné
uznavana coby zaklad vzdélani, na druhé strané matematika jako Skolsky
piedmét ztraci sviyj poznavaci charakter a jevi se tudiz pro Zivotni praxi
mnohdy zbytecna.

Jinou moznosti pfistupu k vyuce matematiky je oprostit se od tradi¢-
niho pojeti. Je v8eobecné znamo, ze vysledky studia matematiky se staly
soucast{ dalsich védnich disciplin. Je proto Zadouci, aby student vidél danou
problematiku v $irsich souvislostech, aby jeji uziti neomezoval jen na jedinou
oblast, ale jeji aplika¢ni charakter vidél v fadé dalsich, byt na prvni pohled
spolu nesouvisejicich disciplin. Je proto nanejvys vhodné ve vyuce matema-
tiky klast diraz na aplikovatelnost a souvislost probiranych matematickych
pojmu.

Dle mého nazoru lze zdroj aplikaci spatifovat ve tiech oblastech:

1. Historicky pfistup budovani matematickych pojm.
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s nazorem, Ze problémy vychovy a védy maji spoletnou podstatu, a je proto
vyhodné je zkoumat a fesit spolecné.

Podle principu protikladné dvoustrannosti se obsah vzdélavani rozdvo-
juje do protikladd jedné teorie a mnoZstvi rozmanitych vyvojovych a souvis-
lostnich ideji (my8lenkovych jader). Ve vzdéladvacim procesu to znamend ke
stavajicimu teoretickému obsahu vzdélavani vytvorfit souvislostni poznatko-
vou protistrukturu tak, aby obé& strinky obsahu byly my8lenkové vyrovnané
a mohly byt osvojoviny priibézné a spoleéné. Realizace tohoto principu
prakticky znamena vytvofit souvislostni poznatkovou protistrukturu textu
ucebnic, tzv. ,levé strany“, v celé oblasti vzdélavani.

Schopnost ¢lovéka ucit se a myslet v protikladech je v principu zakotvena
ve funkéni asymetrické ¢innosti obou mozkovych hemisfér, za jejiz experi-
mentalni prokdzani byla udélena v r. 1981 R. Sperrymu Nobelova cena za
lékarstvi (Vella, 1987, s. 3-6). Tento objev je v souladu s pracemi psycho-
logti o dvou protichiidnych cestich vytvafeni pojmi (Vygotskij, 1970, s. 162
a7 163), o vztahu vyznamu a smyslu (tamtéz s. 281), o analyticko-syntetické
struktufe mysleni (Rubinstejn, 1961, s. 109), o vzdjemné podminénosti spo-
jitého a disjunktivniho mys3leni (Bruslinskij, 1961, s. 209-210) atd. V pro-
tikladné dvoustranném procesu uceni je obsahem jistén cely analyticko-
-synteticky (ideové teoreticky) poznavaci proces (i-t-i), zatimco tradi¢né
je obsahem jisténa jen jeho stiedni, teoreticka ¢ast. V protikladném poznat-
kovém prostiedi, v némz ma proces uceni herni povahu (s teoretickou &
ideovou strategii) si zak vybird pro sebe optimalni pomér mezi poznatky
zkratkovité spojovanymi (ideje) nebo rozvinuté rozdélenymi (teorie), aby
podle svych myslenkovych schopnosti proces uceni optimalizoval. Podrob-
néji je tato problematika zpracovana ve studii Zlatnik (1993).

Myslenka vytvareni souvislostni poznatkové protistruktury ve dvou-
stranném pedagogickém systému je ¢tenafim Pedagogické orientace znama.
Zajimava je jeji konfrontace se soucasnymi autory. Vyjadiim nékolik mys-
lenek filozofa védy Edgara Morina (1995, s. 20, 15, 21, 114, 104): , Princip
vysvétleni v klasické védé vidél v rozporu zndmku chyby v mysleni a pred-
pokladal, Ze svét je podfizen aristotelovské logice. Moderni védy uznavaji
rozpory a stfetdvaji se s nimi, kdyz idaje koherentné a logicky vyzaduji
spojeni dvou protikladnych ideji, aby bylo moZno pochopit tentyZ problém
(napt. éstice, ktera se projevuje nékdy jako vina, jindy jako téleso).“ ,Vy-
voj védeckého zkoumani neznamend jen rist a rozSifovani védéni. Znamena
také zménu a zlomy, pfechod od jedné teorie ke druhé.“ | Princip komplex-
nosti usiluje o to, aby otevfel a viude rozvijel dialog mezi fadem, neurovna-
nosti (chaosem) a organizaci.“ ,Véda ve skuteCnosti postupovala kupfedu
ve dvojim napéti mezi empirismem a racionalismem, kde primét pfiznany
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zkuSenosti lamal racionalizacni teorie, ale kde za kazdou novou deracionali-
zaci nasledovalo nové tsili o srozumitelnost, které s sebou neslo novou snahu
o racionalizaci.“ ,Problém plodnosti omylu nelze pochopit bez jisté pravdy
v teorii, kterd vyprodukovala omyl.“

Z podobnych néazori soufasnych filozof védy se ozyva volani po dvo-
jim pofaddku mezi poznatky. Bez teorie neni dalsiho stupné poznani, pravé
tak jako bez ideji, bez syntézy, bez rozmanitych stfetti myslenek rdznych
teorii. A pravé k nim neni v tradi¢ni soustavé poznatki usporddanych jen
po teoriich dostatek prileZitosti. Ma-li Skola zajistit plnohodnotny rozvoj
védeckého mysleni, musi obsah vzdélavani zajistit rozvoj obou jeho stranek.
Proto kromé vzdélavacich teorii je potfeba mit v poznatcich souvislostni
protistranku urcenou k rozmanitym stfetim myslenek raznych teorii.

Zdroj souvislostnich ideji je pfirozené ve védé samé, aby z ni se pienesl
do vzdélavaciho procesu. Princip protikladné dvoustrannosti tudiz neméni
jen pojeti obsahu vzdélavani, ale i pojeti védy — coz ovSem psychologové
20. stoleti pozaduji a kritizuji ekvivalenci védecké = teoretické. Ve dvou-
stranném pojeti védy jsou souvislostni ideje (myslenkova jadra, zkracené
myslenky) védeckymi poznatky srovnatelnymi s teoriemi (rozvinutymi po-
znatky). Proto je potfeba adekvatné motivovat jejich tvorbu. Napfiklad
nalezeni nové ideje, skryté neznamé souvislosti a jeji zkracené vyjadfeni ma
ve dvoustranném pristupu védeckou hodnotu srovnatelnou s novym teore-
tickym poznatkem.

S tradi¢nim jednostranné teoretickym pofadkem poznatkd jsou stile
vétsi potize. Mnozstvi teoretickych poznatkid naristd do obrovskych roz-
méri, v nichz se ¢asto bez uzitku ztraceji. Tak je postiZena i pedagogika. Na-
priklad protikladné pozadavky pedagogiky, které zpocatku uvadim a které
vedou k principu protikladné dvoustrannosti, se v soucasné pedagogické li-
teratufe témeér nevyskytuji. Prosté nejsou v médé. Jde tu o privodni jev
tradi¢niho uspofadavani védnich poznatki jen po teoriich, v nichz se ztraceji
mnohé ideje potfebné k novym objevim. Specidlné v pedagogice s absenci
protikladnych pozadavki mizi i ndméty k feSeni problémi vychovy. Proto
se rmouti Priicha (1996, s. 230) nad malou vykonnosti dne$ni ¢eské pedago-
giky, kdy? tika: ,,Pedagogicky vyzkum v Ceské republice je v sou¢asné dobé
v neutéSeném stavu.“

Ve dvoustranném pojeti védy se poznatky nejen rozvijeji do teorii, ale
i zkracuji a koncentruji do ideji. MnozZstvi rozmanitych ideji p¥islusnych
k uréité teorii slouzi k rozmanitym myslenkovym stifetim potfebnym k vé-
deckému mysleni, které nelze v tradi¢nim teoretickém poznatkovém pofadku
zajistit. Ostatné, idea dvoustranného pedagogického systému zalozeného na
principu protikladné dvoustrannosti vznikla sjednocenim poznatkl pedago-
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giky, psychologie, neurofyziologie, filozofie a rad ji vyuzivdm ve vyucovani
matematice.

V piipadné diskusi o sjednocujicim principu protikladné dvoustrannosti
si polozme otazku: existuje dnes v pedagogice princip, ktery by chranil zaka
pred jednostrannymi informacemi a vedl ho ke kritickému, produktivnimu,
védeckému mysleni? Clovék dnes neni systematicky vychovavéan k pozitiv-
nim strukturdlnim zméndm. A mys3lenkovym a nevédeckym klamim snad-
néji podlehne v pfipadé, kdyZ osvojovani poznatki je ochuzeno o pribézné
myslenkové stfety a o konfrontace poznatki riznych soustav. V praxi jsme
svédky toho, Ze v lidské spole¢nosti trva nedostatek konsensu a neschop-
nost dorozumét se mezi riaznymi védnimi obory a spole¢enskymi skupinami
a systémy. Spole¢nou pfiéinou tohoto stavu je fakt, ze ve svété se protiklady
spolu zdkonité stretdvagi, ale ve vzdélavani a védé ne. Ukazuje se, Ze prdvé
proto jsou vychova a véda v krizi. A mozna pravé proto prevlada tendence,
Ze spolecnost fidi spiSe politikové nez védci.

S vytvéarenim poznatkové protistruktury jsou potize, vzhledem k jedno-
stranné teoretickému zpisobu vzdélavani lidské populace a tradi¢nimu pod-
cenovani souvislostnich poznatki, o jejichZ tvorbu neni zijem. Neni chut je
vytvafet ani zhodnocovat. A vyuéovat po teoriich je pohodlné a bezproblé-
mové.

K systematickému vytvafeni souvislostni poznatkové protistruktury je
zapotfebi pfijmout védecky konsensus, je potfeba spojit sily pedagogiky,
védy a spolecenskych struktur. V podminkich ¢eské pedagogiky a Skoly lze
vyuZit organiza¢né Fidici struktury MSMT zodpovédné za tvorbu uéebnic
a jejich obsah, se zapojenim spole¢nosti (CPdS, JCMF) do feSeni vhodnych
projektd. Pfiznivou okolnosti pro realizaci je dobré filozofické zazemi Ceské
spoleCnosti, které je pro porozuméni a pfijeti principu protikladné dvou-
strannosti lepsi nez mnohde jinde, kde filozofové vychovy a védy tapou. To
je patrné i z doloZenych ukdzek Morina (1995), v nichz je protikladna povaha
védeckého mysleni a poznavani svéta pozorovatelna, ale je dost skryta. Casto
pri hledani cesty budoucnosti lidstva se autofi obraceji k bohu, k mystice,
k hlubokym teoretickym bezvychodnym analyzam (Hayek, 1979), ale cestu
ndpravy nenachdizeji.

Ve zvySovani odpovédnosti za obsah uéebnic a v pristupnosti k jeho
dvoustrannému pojeti se ukazuje byt cesta ke zvy$ovani Géinnosti vysledki
pedagogiky a védy. Nové pojeti obsahu vzdéldvdni a védy lze povaZovat za
dobry vklad Cesk€é pedagogiky a védy pti jejich zaclefiovdni do evropskijch
a svetovych vzdélavacich a védeckych struktur.
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tiera, Hermanna Hesse, Williama Jamese, C. C. Junga a Pierra Teilharda
de Chardina.? Piesvédéeni, Ze nastiva ,nova éra“, kterd prekona kfestan-
stvi na konci 19. stoleti, se objevuje ve spisech Sdruzeni teosofii, které v r.
1875 zalozila Helena Petrovna Blavatska. Jeho ndstupci byli Annie Besan-
tova (1847-1933), Alie Baileyova (1880-1949) a Rudolf Steiner (1861-1925),
ktery je ,prorokem antroposofii“.> J. Gordon Melton datuje vznik ,New
age“ do roku 1971. Tehdy vychovné naboZenstvi a transcendentalni psycho-
logie — kliové slozky pro vytvofeni specifické syntézy ,New age“, dosahly
potfebné Grovné popularity. Metafyziéti viidcové mohli zaéit s artikulaci
vize ,New age“. ,East-West-Journal“ se stal prvnim celondrodnim perio-
dikem, které se vénuje otdzkdm nového hnuti. V roce 1972 byl publikovén
prvni celonarodni katalog sité tohoto hnuti.*

Jaka je soudoba tvar ,,New age“?

Jde o hnuti zdpadni civilizace konce 20. stoleti, které slibuje v novém ti-
sicileti utopické Stésti. Slucuje v sobé prvky transcendentalismu 19. sto-
leti, teosofie, okultismu, gnoze, vychodni filozofie a vulgarizované hanobeni
kiestanstvi.®> ,New age“ je obtizné definovatelné. Jak upozornil belgicky
G. Donneels — ... Hnuti neni naboZenstvim, a presto nese jeho nékteré
prvky. Neni filozofii, ale pfece je vizi o ¢lovéku a svété, a tim i kli¢em k inter-
pretaci skute¢nosti. Neni védou, ale opird se o védecké zdkony, a to i tehdy,
kdyz hleda pravdu ve hvézdach. Hnuti je mlhovinou, kterd obsahuje ezote-
riku a okultismus, néco z pojeti mystiky a magie na téma tajemstvi Zivota,
Spetku kfestanstvi, a to vSechno je smiSeno s ideami, odvozenymi z astrofy-
ziky ...“% Toto hnuti popira osobniho tvirce lasky a pfiklani se k samospasi-
telnym mytim Vychodu, rozviji mystické zkuSenosti a rizné samozdokona-
lovaci techniky. Vystizné charakterizuje toto hnuti MUDr. Prokop Remes:
»--- Tak, jak €lovék denné prochazi obchodnimi centry a vnima nabidku
ve vykladnich skfinich a vybira jednou zde, jindy onde, tak dne$ni ¢loveék,
jiz zachvacen nékterymi projevy ,New age“, prochazi tzv. ,duchovnim“ ob-
chodnim centrem a vybird jednou z toho, jinde z néceho jiného, aniz by
musel nékde zakotvit...“” Remestiv vyrok pfivadi norméalné mysliciho ¢&lo-
véka k tomu, Ze hnuti je vlastné obchodem s dusevnem a duchovnem. Jeho
,vzdélavaci“ formy jsou jen zboZzim, které pro své ,duSevno a duchovno*
obdrzi, zaplati a pfisté navstivi tfeba jinou skupinu. Jde o Sirokou klientelu
bez strukturalniho za¢lenéni do néjakého spoleCenstvi s relativné pevnym
fadem a zdsadami. Jde o anarchistickou manipulaci s lidskou psychikou a du-
chovnem na béazi nekalého konzumu a bezbfehého liberalismu. Bez ohledu
k Zivotnénazorovym postojim ¢lovéka soudobého inkultura¢niho procesu
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spolecenskych autoritdch a osobnostech, pronikaji sponzofi a dealefi ,New
age“ pod hesly miru, solidarity, ochrany feminismu, ¢i ekologie i do nékte-
rych vyznaénych svétovych organizaci jako je OSN, UNESCO, Svétova rada
cirkvi, Nadace Ford a Rockfeller, mezi svobodné zednare a dalsi. Zvracena
logika zakladniho kritéria ,,New age“ — pretvofit dle jejich pfedstav nejprve
sebe a pak teprve svét — dava zelenou pravé mravnim nemocem soudobé
spolec¢nosti.
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Tab. 1.3: Procentudini rozdily v poctu studenti (celkové a podle pohlavi)
v ruznych sektorech vyssiho pedagogického vzdéldvdini ve vldmské
komunité a ve francouzské a némecké komunité v letech 1983-84,

1988-89
Vlamska komunita Franc. a ném. komunita
Muzi Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Matefské -21% +20 % +18 % | (4+200 %) +19 % +20 %
Zakladni -37% -18 % -23 % -23 % -18 % -21%
Stf. / Techn. -51 % -45 % —47 % —47 % -32 % -34 %
Dohromady —46 % -23 % -29 % -35% -17 % -21%

zvy$ilo na 80 %. Stejny vyvoj vidime ve francouzské a némecké komunité,
kde tato ¢isla dosahla 73 % v roce 1983 a 78 % v roce 1989. To znamena, Ze
za nékolik let bude pocet Zen na trhu price daleko piesahovat pocet muza.

Ve vyse uvedeném popisu byly zmény v poétech zapsanych studentd
podrobeny analyze. Tuto analyzu je v8ak tfeba upfesnit. Jak ukazuje ta-
bulka 1.4, nastala zména v poétu studenti zapsanych do kurzi vysSiho
pedagogického vzdélavani ve francouzské a némecké komunité. V porovnani
s rokem 1988-89 se zvysil podet zapsanych student celkové o 21 %. N&-
rist je rovnomérny u vSech drovni vyssiho pedagogického vzdélavani a je
stejny pro divky i chlapce. Zda se, Ze tento trend je potvrzen poltem za-
psanych studenti do vyssiho pedagogického vzdélavani v roce 1989-90. Tak
Jje tedy vyrovnan pokles po¢tu student mezi 1983-83 a 1988-89. Tento vy-
voj v8ak nenastal ve vlamské komunité, a ackoli pozorujeme mirny nartist
poctu studentii v roce 1989-90, nelze ho srovndvat s nartistem, jaky vidime
v ostatnich dvou komunitach.

Nasledujici tabulky nabizeji bliz8i pohled na vyvoj po¢tu vydanych di-
plomi (tabulky 1.5 az 1.7).

Je patrny pokles poétu vydanych diplomi ve vlamské, francouzské i né-
mecké komunité. Vzestup ve vlamské komunité reflektuje pokles poétu za-
psanych studentt. Naopak, ve francouzské a némecké komunité vidime da-
leko vétsi pokles po¢tu vydanych diplomad.
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Tab. 1.4: Procentudlni rozdily mezi poétem zapsanigch studenti (celkové
a podle pohlavi) pro mizné stupné vyssiho pedagogického
vzdéldvdni ve vldmské komunité a ve francouzské a némecké

komunité v letech 1988-89 a 1989-90

Vldmska komunita Franc. a ném. komunita
MuZi Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Materské -21% -9 % -9% +27 % +24 % +24 %
Zskladni +6 % +6 % +9 % +21 % +21 % +21 %
Stf. / Techn. +5 % +4 % +5 % +22 % +17 % +19 %
Dohromady +5 % +2 % +3 % +22 % +21 % +21 %

1.5 Nékolik poznamek

Piiprava na uéitelstvi se stala pro studenty méné atraktivnim oborem, coz
ma mnoho divodi. Napfiklad pfed nékolika lety se v Belgii nedoporucovalo
studium na vyS8ich pedagogickych institutech a tato organizovand kam-
pan byla ¢aste¢né zaloZena na objektivnich faktech. Pocet studentii vysSich
pedagogickych institutd, zvlasté ve vlamské komunité, kde je mnoho pii-
pravnych instituci, byl mnohem vy33i nez pocet volnych uéitelskych mist.
Vysledkem byl nadbytek kvalifikovanych uéiteld, ktefi nemohli najit odpo-
vidajici pracovni uplatnéni.

Niz8i pocet studentii zapsanych do vysSich pedagogickych institutd je
také pripisovan prodlouZeni studia na téchto $kolach ze dvou na tfi roky. U¢i-
telska pfiprava na univerzitich trva étyfi roky, ale mnoho studenti, zvlasté
téch nadanéjsich, radéji studuje o rok déle, aby ziskali univerzitni kvalifikaci,
kterd ma vétsi prestiz.

Tieti divod souvisi s dlouhodobé pfechodnymi pracovnimi smlouvami
a se systémem pfemistovani. Systém pfemistovani umoziuje prelozit uditele,
ktefi maji trvalou pracovni smlouvu (tj. na neomezenou dobu), do jinych
kol stejného stupné, pokud ztrati misto na své Skole kvili sniZovani po-
¢tu pracovniki. Z tohoto divodu je pro mladé kvalifikované ucditele obtizné
najit stalé misto a néktefi se rozhodnou hledat praci mimo sféru vychovy
a vzdélavani. To v8ak pro tuto sféru znamend trvalé ztraty.

Ctvrty diivod je hlavné finanéni. Plat uéitele je méné atraktivni nez platy
v obchodni sféfe. Jeden vyzkum ukazal, Ze lidé, ktefi se rozhoduji, zda se
stanou uditeli, nejsou motivovani vysi platu, ale je to pravé nizké financni
ohodnoceni, které je od uclitelské profese odradi.
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Nakonec je tfeba Fici, ze ucitelstvi dnes nema ve spolecnosti pFili§ velkou
prestiz a mnoho mladych lidi vaha, zda si ma vybrat profesi, ktera ztratila
néco ze své spolecenské vaznosti.

Tab. 1.5: Poéet diplomi (u muzi a Zen) vydangch na riznijch stupnich
vy$stho pedagogického vzdéldvdni v letech 1984 a 1989 ve vldmské

komunité
1984 1989
Muzi Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Mater. 14 668 682 28 876 904
Z3akl. 502 1230 1732 293 931 1224
Stf. / Techn. 828 1903 5227 437 1203 3768
Dohr. 1444 3883 7641 758 3010 5896

Zdroj: Statistisch Jaarboek van het Onderwijs 1983-84 Statistisch Jaarboek van het
Onderwijs 1988-89

Tab. 1.6: Pocet diplomi (u muzi a Zen) vydangch na riznijch stupnich
vySstho pedagogického vzdéldvdni v letech 1984 a 1989 ve
francouzské a némecké komunité

1984 1989
Muzi Zeny Dohr. Muizi Zeny Dohr.
Matetské 1 479 ‘ 480 4 414 418
Zakladni 301 936 1237 141 488 629
St¥. / Tech. 511 944 1455 261 460 721
Dohromady 813 2359 3172 406 1362 1768

Zdroj: Ministére de I’Education, de la Recherche scientifique et de la Formation

Cisla v tabulce 1.3 ukazuji pokraéujici pokles po&tu zapsanych studentt
pro pfipravu uditelt zakladnich $kol, a prudky pokles poétu studentti zapsa-
nych pro uéitelstvi na stfednich Skolach. Tento vyvoj je jesté zfetelnéjsi na
univerzitidch. To vede k zavéru, ze ¢im vySsi jsou intelektualni pozadavky,
tim spiSe si nadani studenti vyberou jiné studium nez ucitelské. Ucitelstvi

neldkd nejnadanéjsi studenty. Tato domnénka vychazi z nékterych popis-
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Tab. 3.1: Poéet #dki a uciteli* ve vzdéldvacim systému v letech 1983-84
a 1988-89 ve vldmské a ve francouzské a némecké komunité

Vidmskd komunita Fr. a ném. komunita
1983-84 1988-89 Vyvoj | 1983-84 | 1988-89 Vyvoj
Polet zaku 1153150 | 1 090 573 | —62 577 | 839 496 | 816 142 | —23 354
Podet uliteld* 112 976 118 932 | +5 956 80 892 81 302 +410

* Tyka se pottu lidi, ne po&tu pracovnich mist na plny pfacovm’ Gavazek.

Gvazkl mirné poklesl (o 2,4 % ve vlamské komunité a o 3,1 % v ostatnich
dvou). Tento vyvoj postihuje vétS§inou Zeny, protoZe nartst poctu ¢astec-
nych Gvazkd Zen je 51,5 % ve vlamské komunité a 27,2 % ve francouzské
a némecké komunité.

Tato &isla vedou k zavéru, Ze pocet ufiteli-muzi vyznamné klesa, za-
timco pocet Zen v ulitelské profesi stoupd, avSak tento naridst je pouze
u ¢asteénych tvazkd. Navic je vidét mirny pokles poétu plnych avazku.
Stejné trendy jsou vidét v tabulkach 3.2, 3.3 a 3.4.

Tab. 3.2: Prehled poctu uciteli podle pohlavi, poctu stdlych a dodasnych
ucitelt a poctu plngych a Eastecnych dvazki v letech 1983-84
a 1988-89 (vldimskd komunita)

1983-84 1988-89
Muzi Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Stali* 49927 51747 94674 43431 55872 99303
Docasni 8739 9563 18302 7784 11845 19629
Dohromady 51666 61310 112976 51215 67717 118932
Plny dvazek 41755 45321 87076 41458 43488 84946
Cast. avazek 9911 15989 25900 9757 24229 33986
Dohromady 51666 61310 112976 51215 67717 118932

Zdroj: Statistisch Jaarboek van het Onderwijs 1983-84, Statistisch Jaarboek van het
Onderwijs 1988-89

KIi&: * uréity (minimélni) poCet u&itel, ktefi maji zajistény statut stalého uéitele
pouze na ¢ast hodin, které vyuluji, ale jsou politini mezi stalé pracovniky.
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Tab. 3.3: Piehled poctu uciteli podle pohlavi, pocétu stilyjch a docdasnych
uliteli a poctu plnych a édstecnych dvazku v letech 1983-8/
a 1988—89 (francouzskd a némeckd komunita)

1983-84 1988-89
Muzi Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Stali* 24925 39356 64281 25316 40200 65516
Doc&asni 6099 10512 16611 4677 11109 15786
Dohromady 31024 49868 80892 29993 51309 81302
Plny dvazek 27382 39952 67334 26572 38692 65264
Cist. Gvazek 3642 9916 13558 3421 12617 16038
Dohromady 31024 49868 80892 29993 51309 81302

Zdroj: Ministeére de I’Enseignement, de la Recherche scientifique et de la Formation

Kli¢: * urdity (minimalni) po&et ulitell, ktefi maji zajistény statut stidlého ulitele
pouze na &ast hodin, které vyuuji, ale jsou pocitani mezi stilé pracovniky.

Statistika ukazuje, Ze celkovy pocet uclitelskych mist v zakladnich
a stfednich $kolach stoupd ve vSech tfech komunitach. Pfesto mnohem vétsi
narist nez ve francouzské a némecké komunité (+0,5 %) nachazime ve vlam-
ské komunité (+5,3 %).

To do uréité miry vysvétluje celkem nizké procento nezaméstnanosti mezi
uciteli (4,4 %) v porovnani s celkovym procentem nezaméstnanosti (11 %).
Nizky pocet uchazeci o uditelskd mista je pfipisovan nékolika faktorim:
vy88i poéet mist, pokles poctu lidi, ktefi se hlasi na studium ucitelstvi, vyssi
pocet mladych ucitelid, ktefi odchézeji z uditelské profese a vyssi pocet lidi,
ktel'i pred¢asné odchézeji do diichodu (v 55 letech).

3.2 Nékolik poznamek

Statistick4 ¢isla v tabulkdch 3.2, 3.3 a 3.4 davaji podnét k mnoha vaham.

Pocéet uditelskych mist se jevi jako vysoky. Ale je nepravdépodobné, ze by
se v budoucnosti jejich pocet zvySoval. Celkovy pomér poctu ucitelt a zZakl
v Belgii je 1:9. Mnohem viditelnéji nez tomu bylo dosud ovlivni v kratké dobé
pokles porodnosti vychovu a vzdélavani v matefskych, zdkladnich i stfednich
8kolach. Odhad ministerstva Skolstvi ukazuje na pokracujici pokles $kolni
populace.

I pfesto, Ze se sniZuje porodnost, nevidime (a neocekava se) zvySovani
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Tab. 3.4: Procentudlni rozdily pocdtu uciteli podle pohlavi, poctu stalych
a docasnijch pracovniki a pocltu plnych a édstecnych dvazki
v letech 1983-84 a 1988-89

Vlamskd komunita Franc./Ném. komunita
Muszi Zeny Dohr. Muzi Zeny Dohr.
Stali* +1,2% +8,0 % +4,9 % +1,6 % +2,1 % +1,9 %
Docasni -10,9% | +239% +73% | —23,3 % +5,7 % -5,0 %
Dohromady -0,9 % | +10,5 % +5,3 % -3,3 % +2,9 % +0,5 %
Plny Gvazek | —0,7% | -40% | -24% | -30% | -32% | -31%
Cast. avazek -1,6% | +51,6 % | +31,2% —-6,1% | +272% | +183 %
Dohromady -09% | +10,5% +5,3 % -3,3% +2,9 % 40,5 %

Klig¢: * urgity (minimalni) pocet uliteld, ktefi maji zajistény statut stilého uclitele
pouze na &ast hodin, které vyuduji, ale jsou politani mezi stalé pracovniky.

Tab. 3.5: Predstava o vyjvoji skolni populace ve Flandrech mezi rokem 1989
a 2000 (podle Ministerstva $kolstvi)

Matetska skola Zakladni skola Stfedni $kola
-11% -11% -6 %

nezameéstnanosti mezi uciteli, a v kritkodobém a hlavné dlouhodobém vy-
hledu se ocekava nedostatek skolskych pracovniki. Pro to je nékolik divodu.

Za prvé: fakt, ze Skolsky systém je podrobné rozélenén na vzdélavaci
arovné a sité, diplomové a specializované obory, je pfi¢inou zvySujiciho se
poctu situaci, ve kterych jsou ucitelé, jez ztrati misto diky programu racio-
nalizace, oznaceni za neaktivni uéitele (a jsou dale placeni, dostavaji plnou
vysi platu), zatimco jinde jsou pfijimani novi uéitelé. Napiiklad volné misto
pro ucitele matematiky ve vy$si stfedni $kole v siti volnych $kol miiZe byt
obsazeno ulitelem ze systému statni sité §kol v souladu s pfemistovacim pro-
cesem. Vysledkem je, Ze pocet lidi zaméstnanych v profesi uéitele vzriista
bez ohledu na to, zda po€et pracovnich mist je stejny nebo klesa.

Za druhé: pozorujeme zvySeny zajem o Casteéné pracovni Gvazky, pie-
dev8im mezi zenami. Ve vlamské komunité se zvysil pocet ¢asteénych pra-
covnich Gvazkl na vSech stupnich $kol z 19,9 % v roce 1981-82 na 27,6 %
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v roce 1988-89. V zékladnich skol4ch tento pocet vzrostl ze 3,8 % na 18,6 %.
Takze presto, Ze pocet mist klesa, celkova zaméstnanost stoupa.

Za treti, a to je nejdulezitéjsi: soucasna situace v dlouhodobé perspek-
tivé znamena, ze bude vétSina starSich uéitelli, protoze do uéitelské profese
nevstupuje dostatek mladych lidi. Pravidla pro uéitele zvyhodnuji ty, ktefi
maji stalé misto. Pokud toto misto ztrati, jsou pfijati, kdekoli je to mozné,
do jiné skoly (proces piemistovani), a dokud jsou ucitelé éekajici na takové
pfemisténi, je nemozné zaméstnat mladsi ucitele. Podle idaji ministerstva
gkolstvi z roku 1983 byl ve vlamské komunité primeérny vék uditeld, kteri
maji stalé misto, 37 let. V roce 1989 uz to bylo 44 let. Jinymi slovy, stéle
méné mladych ucitelti dostava trvalé pracovni smlouvy. Navic v roce 1989
bylo vice uditeltt ve vékové skupiné 45-55 let nez v roce 1983. Udaje z let
1983 a 1989 ukazuji prudky pokles poétu aktivnich uéfiteld starSich 55 let
a tento trend pokracuje az na nulovy pocet aktivnich uciteld ve véku kolem
60 let. Fakt, ze do ucitelské profese vstupuje pfiliS malo mladych uditeld
m4 ve stfednédobém vyhledu dvé rizika: na jedné strané nebezpeéi nizkého
poctu mladsich ucitel na vékové kfivce celkového poétu uciteld, a tedy
zkresleni idaji, a na strané druhé hrozi nebezpeéi, zZe mladi ucitelé, kteri
nenajdou trvalé misto, si budou hledat praci mimo uéitelskou profesi, ¢imz
se snizi moznost ziskat je na uditelskd mista v budoucnosti.

4. Nespokojenost v uéditelské profesi

Jako v mnoha primyslovych spoletnostech je i v Belgii uditelska profese
postizend jistym neklidem, ktery je vyjadfovan ve formé:

e rostouciho poctu uditeld, ktefi jsou nemocni & si berou zdravotni dovo-
lenou,

e vaznych pochyb o spravné volbé povolani,

e obtizi pii ziskdvani pracovniki,

e znamek deprese u udéiteli, z nichZ nékteri stale vice ztraceji motivaci.

Jednou z pfi€in tohoto rostouciho neklidu je to, Ze ucitelé maji pocit, zZe
se jim nedostava takového ocenéni, jaké by si zaslouzili pokud jde o odmé-
novani, spolecensky status a sebeuctu.

Maji dojem, Ze jsou Spatné placeni a ze pfedstava o jejich profesi ztratila
mnoho ze svého lesku. Rozhodnuti 8kol jsou stéle ¢astéji napadana rodici,
z nichZ néktefi jsou ochotni dohnat véc az k soudu.

Utitelska kariéra, zda se, je vzdilena dynamismu a snaze spolecensky
vyniknout, na coz soucasna spolecnost klade tak velky diraz. Uéitelské po-
volani jiz neni tak stabilni jako dfive, a kdyZ ucitel ztrati praci, ma velkou
Sanci na to, Ze nové misto, na které bude pfemistén, bude znamenat vy-
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a v praci pro narod nalezl pak smysl svého Zivota. Tim ovSem skryté pfani
otce nenaplnil.

Po trencinské $kole pfeSel na preSpurské lyceum v Uhrach, povaZo-
vané tehdy za nejlepsi vzdélavaci iistav v Rakousku. Vyucovalo se latinsky
a némecky. Pobyt v PreSpurku, pozdéji jmenované Bratislavé, a intenzivni
studium rozsifilo jeho védecké obzory (Kantova filozofie, Herderovo uceni
a dalsi). Tato studia jesté vice posilila Palackého vztah k narodu a lidské
spole¢nosti. Styk Palackého se slovenskymi prateli P. J. Safafikem, J. Kolla-
rem, J. Benediktim a dal$imi jej pfivedl k poezii a vydani jeho literarni pr-
votiny z roku 1818 , Pocatkové ceského basnictvi, obzvlasté prosodye“. Po
studiich, ktera dokonéil s dvouletym predstihem, pisobil jako vychovatel ve
lechtickych rodindch. Zejména hluboky vztah udrZoval s uherskou zeman-
kou slovenského ptvodu Ninou Zerdahelyovou. (Zajimavé o tomto vztahu
piSe Jifi Morava v knize ,Palacky — Cech, Rakusan, Evropan®“). Bylo to du-
chovni pratelstvi, které Palackému hodné dalo a obohatilo jeho spolecensky
rozhled.

Vedle bohaté ¢innosti vychovatelské a redaktorské slozil s ispéchem za-
véreéné zkousky na filozofickém tustavu, ktery navazoval na lyceum a na-
hrazoval vysokoskolska studia. AZ si pak délal bilanci svych znalosti, byly
mimofadné. Ovladl jazyk a literaturu anglickou, francouzskou, némeckou,
latinskou, ruskou, feckou a italskou. Caste¢né zvladl madarstinu, staroslo-
vénstinu, srbitinu. Jeho dalsi ivahy sméfovaly stdle intenzivnéji k obrodé
Zeského naroda. Proto ve svych 25 letech zanechal svého plisobeni v Uhrach
a vratil se do Prahy. Navazal kontakt s vyznamnymi osobnostmi jako byl
J. Dobrovsky, J. Jungmann, slechtic FrantiSek Sternberk a dal$i. Zahy se
dostal do ¢ela narodniho hnuti a stal se uznavanym predstavitelem naroda.
Krélovskou spole¢nosti nauk byl povéfen sepsadnim ,Starych letopist Ces-
kych“. V této dobé se rovnéz zaslouzil o zalozeni a vydavani ,Casopisu
vlastenského muzea“, ktery redakéné ridil. Rovnéz byl v této dobé jmeno-
van historiografem Kralovstvi ¢eského a povéien zpracovanim déjin zemé.
To jej podnitilo intenzivné pracovat na déjinach ceského naroda, které do-
vedl aZ do roku 1526. Vysly v letech 1836 az 1842 nejprve némecky a v roce
1848 az 1873 ¢esky v péti dilech jako ,Dé&jiny narodu ¢eského v Cechéch
a v Moravé“. Jeho koncepce vychazela z trvalého stietavani slovanského
a némeckého Zivlu a autoritativni moci katolické cirkve s demokratiét&jsimi
sméry narodnimi (napf. husitstvi). Ke zpracovani déjin musel prostudovat
na 45 000 archivnich materidlovych listi v domdcich i evropskych archivech,
z nichZ si pofidil na 400 stran textu pro vyuziti pfi praci na déjinach. Timto
obrovskym dilem vratil ndrodu sebevédomi, zralost a pfipravenost k obnové
Ceskoslovenského statu, realizovaného v roce 1918.
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vénuji pozornost nejdulezitéjsim udalostem spojenym s legislativou $kolstvi,

ale spiSe vybéroveé.

Politické podminky PLR nedovolovaly oteviené psat o mnoha problé-
mech, platil , jediny spravny“ pohled na véc, nebyl ani pfistup ke zdrojim,
zvl43té zahrani¢nim. Casto to vedlo k deformacim a tendenénim hodnoce-
nim.

Nynéjsi vyzkumy 8kolské a osvétové problematiky v parlamentu druhé
republiky v letech 1922-1939 jsou vedeny ve dvou smérech:

1. vyzkum vlivu osvétovych koncepci, vladnich a stranickych programi,
politickych skupin a u€itelskych organizaci na praci parlamentu v oblasti
osvétového systému druhé republiky,

2. vyzkum pravné-politickych aspekti Skolskych a osvétovych problémi.
Ocekavanym vysledkem provadénych vyzkumi bude urceni vlivu poli-

tickych a mocenskych podminek na podobu Skolské legislativy, vlivu eko-

nomické situace statu na realizaci pfedpokladii osvétového systému, a také
odpovéd na otazku, do jaké miry se bral zietel na pozadavky uditelské obce
pfi praci parlamentu.

Osvétovy systém druhé republiky byl rovnéz predmétem védeckého vy-
zkumu Stefanie Walasekové. Svou praci autorka zacala od zpracovani osudu
stfednich 8kol v obdobi prvni svétové valky a prvnich letech druhé repub-
liky, které historikové osvéty opomijeli. Nabizi komplexnéjsi obraz fungovani
skolstvi (po organizalni strance), a vice nez dosud vénuje pozornost stfedo-
8kolskym programtim a koncepcim. Vysledky vyzkumi vedenych S. Wala-
sekovou dokazuji rovnéz, jak velky byl vklad ministerstva, univerzitni obce,
stiedoskolskych uéitelii a ufitelskych sdruzeni do dalsiho vzdélavani kadra
vSeobecnych §kol a jaké asili vyvijely osoby, které se procesu dalsiho vzdéla-
vani (¢astnily.! Je tfeba zdtraznit, ze stiedem pozornosti védeckého zdjmu
S. Walasekové se stalo nejen polské Skolstvi, ale také vzdélavani narodnost-
nich mensin obyvajicich pfedevsim severovychodni oblasti druhé republiky.
Diky pfistupu k bohatym archivnim materidlim statd byvalého SSSR, se
vyzkumy S. Walasekové soustfeduji také na popis stavu skolstvi ve vychod-
nim pohraniéi druhé republiky.

Vhodn4 pfiprava pro Zivot budoucich generaci Polakd, to neni jen 8kolni
vyuka, ale také vychovna ¢innost mnoha mistnich organizaci. Oblasti, kde
se prolinaly kultura polska, némecka a ruska, které mély velky vliv na oby-
vatele nékdejsich zédbori, bylo Velkopolsko. Témito problémy se zabyva Mi-
rostaw Piwowarczyk. SnaZi se zmapovat proces utvareni spolecenské a kul-

1Stat S. Walasekové Utast polského uéitelstva vSeobecnych $kol na dopliovani vzdé-
lavani uciteld ve Vy38ich ulitelskych kursech v letech 19181939 byla publikovana v Pe-
dagogické orientaci €. 21/96. (Pozn. red.)
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Nejvice strukturdlnich zmén pfi transformaci ¢eského Skolstvi bylo na
stfednim stupni Fizeni. Proto kliCovou souéasti vyzkumu bylo zjisténi na-
zori a 8ir8ich souvislosti k opodstatnénosti existence $kolskych urada. Ta
byla potvrzena vyraznou pfevahou respondenti nejen ze Skolskych instituci,
ale i z obci a dalSich zkoumanych subjekti. Naplh prace skolskych urada
byla kladné hodnocena v ekonomické, spravni a personalni roviné a jen ¢as-
te¢né v kontrolni ¢innosti. Resitelsky tym zkoumal i skute¢ny stav podmi-
nek prace okresni 8kolské spravy. Porovnanim poctu pracovniki okresnich
uradu a dalsich organizaci statni spravy v okrese bylo zji§téno, ze tyto urady
(okresni, finanéni, katastralni, pracovni a socialni) pocetné vzrostly. Skol-
ské Grady naopak ,zeStihlely“ od roku 1990 pfiblizné o ¢tvrtinu, prestoze
naroky na sloZitost a rozsah préace se zvysily. Patfi mezi nejmensi organi-
zace statni spravy v okrese, prestoze poc¢tem pracovniki $kol, které spravuji,
nalezi mezi nejvétsi organizace.

Po roce 1990 byl u nas zeveden odvétvovy zpusob fizeni Skolstvi, ktery
se podle pfevazujiciho poctu respondentii osvédéil pruznéjsim a kvalifiko-
vanéj§im rozhodovanim i odstranénim parazitnich &innosti. Uzemni Fizeni
Skolstvi by mélo vyhodu v tésnéjsi koordinovanosti s jinymi odvétvimi statni
spravy (finanénim Gfadem, Gfadem préce), pokud by také tyto afady byly
integrovany spole¢né v tizemnim celku.

Zabyvali jsme se i vnitini strukturou Skolské spravy na okresnim stupni.
Po roce 1990 se odbory 8kolstvi byvalych ONV a KNV rozdélily do dvou
atvart: Ceské skolni inspekce a $kolskych tfadi. Mnoho podnétéi upozor-
nuje na potiebu reSeni vztahd Skolskych aradi a Skolni inspekce a také pe-
dagogickych center jako podminky efektivnéjsi prace regiondlniho $kolského
managementu. Pozitivni je navriceni gesce MSMT CR v fizeni stfednich
odbornych udilist, rozsifené jesté o zdravotnické koly.

Tyto a dalsi zavéry dil¢ich analyz umoznily zamyslet se nad strategii dal-
§itho rozvoje fizeni $kolstvi v druhé etapé transformace. V ni pijde o struk-
turdlni, kompetenc¢ni, legislativni i dalsi korekce porevolu¢niho vyvoje $kol-
stvi. Potfebné je také dopracovani slabych mist, kterym nebyla, resp. ne-
mohla byt vénovana potfebna pozornost, jako je systém daliiho vzdélavani
pracovniku Skolstvi, provizany informacni systém na vSech Grovnich nebo
vyuzivani finanénich, evaluaénich a ekonomickych néastroj ke zkvalitnéni
rozhodovani a efektivnosti skolstvi.

V nejblizsim obdobi se rysuji vyrazné zmény vnéjsich faktorid, které
fizeni Skolstvi podstatné ovlivni. Je to pfedeviim predpoklddana reforma
statni spravy. Nazrava dale politicka vile zfidit vy$$i izemni samospravné
celky, na coz by odborné rezorty, véetné skolstvi, mély byt pfipraveny. Pokud
budou zfizeny kraje/zemé, uvazuje se o atvaru, ktery by na stupni vyssiho
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a daldich stfedoevropskych narodt v historickych i vselidskych souvislos-
tech?

Na tyto a dalsi podobné otazky odpovidd v knize téméf 150 pfednich
odbornikii, uznavanych osobnosti, vysokoskolskych profesori a vedoucich
pracovnikii akademii CR, SR, éeskoslovenského exilu, Evropy i USA.

Publikace navazuje na rozebrané tituly: Idea Ceskoslovenska a stfedni
Evropa s pfilohou Ti &tvrti stoleti Ceskoslovenska. Brno, Doplnék a Kon-
voj 1994, 1995. 312 a 68 s. — Ceskoslovenstvi, sou¢ast evropanstvi. O vza-
jemnosti a svébytnosti stfedni Evropy. Brno, Konvoj 1996. 432 s. Barevna
obélka nové publikace reprodukuje velky, stiedni a maly znak CSR.

Kniha vychazi v omezeném nikladu, na béZzném kniznim trhu nebude.
Miizete ji ziskat na téchto adresach:

Vybor 80. vyroéi CSR, B. Blizkovsky, Milénova 12, CZ 638 00 Brno, tel.
05/528295
Knihkupectvi Fiser, Kaprova 10, Jilska 1, FF UK, Praha, tel. 02/23207 33
Knihkupectvi Jana Sabaty, rektorit Masarykovy univerzity, Zerotinovo
nam. 9, 601 77 Brno 2, tel. 05/42128382.
Knihkupectvo ART FORUM, Kozia 20, 811 03 Bratislava.
Univ. prof. PhDr. Bohumir Blizkousky, CSc.
za odborné predsednictvo, redakci a ,,Vybor 80. vyro¢i CSR“
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jejichz informacni baze se stala zakladnou pro nasledné analyzy a zdvéry.
Ocenit je nutno vystiznost provedenych rozborti a seriéznost zavéri z nich
odvozenych.

Na zakladé tohoto bohatého materidlu se autor zabyva analyzou ¢innosti
$kolskych Gradd, moznostmi ptevedeni spravy Skol na obce a stavem rozvoje
kolské samosprivy. Ke kazdému okruhu problematiky autor pfipojuje dil¢i
24vér, v némz nejen rekapituluje hlavni myslenky pfislu§né kapitoly, ale do-
sazené vysledky a zavéry konfrontuje s vytyfenymi hypotézami a naznacuje
optimalni feSeni. V celkovém zavéru se autor k nejdilezitéjsim problémim
vraci a formuluje vysledna stanoviska a doporuceni. Na zékladé celkového
vyhodnoceni vyzkumu autor navrhuje dva zdkladni modely orgnizaénich
struktur systému Fizeni kolstvi CR, a to odvétvovy a tizemni, pficem? jed-
noznacnou podporu si ziskal model odvétvovy.

Pro cenny faktograficky material, ktery je piehledné zpracovan a objek-
tivné analyzovan, ma monografie trvalou hodnotu jako dokument o zavazné
etapé vyvoje naseho $kolského systému v oblasti jeho Fizeni.

Josef Matidk

Josef PoliSensky: Komensky, muz labyrinti a nadéje.
Praha, Academia, 1996, 218 s.

Profesor PoliSensky se ve své knize pokusil o ponékud jiny typ biografie.
Vychodiskem mu je dikladné poznéni svéta, ve kterém Komensky Zil a pro
ktery tvoril. Lepsi poznani lidské osobnosti umoziiuje zkoumani jednotlivce
v konfliktni situaci, ve které se méni jeho ,soudasny svét“. A to jsou pravé
Komenského labyrinty, jeZ musel béhem svého Zivota prekondvat.

Kniha je rozélenéna do péti kapitol, v ramci kterych jsou déle rozpraco-
vany jednotlivé podkapitoly. Prvni kapitola odkryva Komenského détstvi,
mladi, vyzravani v osobitého mladého muZe az po Bilou horu. Podrobné
se PoliSensky zabyva i piivodem Jana Amose, jeho rodem a mistem naro-
zeni. Zajimavy je fakt, ze Komensky se velice malo ve svych spisech zminuje
o svém détstvi a rodiéich.

Prvnimu pobytu v Le$né je vénovdna druha kapitola. Je uvedena po-
mérné rozsahlou charakteristikou tehdejsiho LeSna. Autor vSak zaroveh upo-
zorfiuje na Utrzkovitost pramenného materidlu. Naproti tomu Komenského
¢innost v oblasti pedadogické teorie a praxe v tomto obdobi je pomérné
dobfe znama.

Komensky a Anglie, tak lze stru¢né charakterizovat obsah nésledujici
kapitoly. Uz v dobé svého pfichodu do Anglie zde byla jeho dila znama.
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Jak se profesoru Polienskému povedl pokus o jiny typ biografie Komen-
ského, necht posoudi kazdy sim.
Jiri Zounek

Véra Pokorna: Teorie, diagnostika a ndprava specifickych po-
ruch uceni.

Praha, Portal, 1997, 310 s.

Téma specifickych poruch uéeni pronika stile vice do povédomi nejen psy-
chologli, specidlnich pedagogti, ale i uciteld v béznych Skolach a rodica.
Jednou z pri¢in bude, Ze stale vice déti trpi nékterou ze zminénych poruch.
Proto hned avodni kapitola I. ¢asti knihy zdiraznuje naléhavost tohoto pro-
blému. Dovidame se o vlivu skolni netispé$nosti ditéte na jeho profesionalni
kariéru, na jeho situaci v rodiné a na jeho osobnost. Za velmi cennou po-
kladame kapitolu o sekundarni symptomatologii specifickych poruch uéeni,
jako jsou napfiklad neurotické pfiznaky.

Specifické poruchy udeni komplikuji jedinci pobyt nejen ve Skole, ale
zasahuji celé jeho okolni prostfedi a provazeji ho v mnoha pfipadech po
cely Zivot. Z tohoto diivodu autorka dala v prvni ¢asti knihy prostor ka-
pitole, ktera se zabyva systémovym pfistupem ke specifickym poruchiam
uceni. Systémové mysleni stavi na poznatku, Ze svét je prostoupen systémy,
jejichz funkce a interakce ovliviiuji na$ zivot. Systémovy pfistup nds uéi
myslet v souvislostech. Nejdfive je nutné si stanovit primarni systém s jeho
elementy, pak uréit dalsi systémy, se kterymi primarni systém souvisi a po-
soudit hierarchii téchto systému. Pro tcrapii je dilezité mit na mysli, Ze
systémovy pfistup k problému nis uéi, Ze intervence ma smysl na jaké-
koli roviné. Jako nezodpovédné se jevi, pokud terapeut ukonéi svoji pomoc
v okamziku, kdy odmitnou spolupracovat napfiklad rodice postizeného zaka.
MiZe totiZ ovlivnit jiné diléi systémy, jako je tfeba vztah terapeut — dité
nebo uditel — dité a podobné.

Podrobné je rozebrana definice specifickych poruch uéeni. Jev specific-
kych poruch uceni je pro svou riznorodost projevi obtizné uchopitelny a po-
psatelny, a proto jej nelze jednoznaéné definovat. To se dale projevuje i v ne-
jednotnosti pfistupt k terapii. Ov8em, jak podotyka Pokorna, tato pluralita
v baddani ma vyhodu v tom, Ze zabrahuje jednostrannému pohledu na dany
problém a podnécuje vytvareni otevienych systémi. Pro ucelenéjsi pohled
autorka pfipojuje i pohledy némecky a anglicky psané literatury.

Kapitola o etiologii specifickych poruch uéeni étenditim priblizuje model
multidimenzionalni etiologie specifickych poruch uéeni. Pfi¢iny jsou tfidény
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