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Stati

Cerna anti-pedagogika

Jifi Prokop

Objeveni antipedagogiky na politické a vefejné scéné v USA a Zipadni
Evropé se kryje s posledni vlnou vzpoury mladeze na konci Sedesatych let
20. stoleti ve vysoce vyspélych primyslovych statech, s aktivizaci etnickych
emancipacnich hnuti a ndrodnostnich mensin a s vyvojem novych védeckych
orientaci, jako napriklad:

o v oblasti psychologie (humanisticka psychologie, antipsychiatrie, neopsy-
choanalyza),
vznikem kulturni antropologie,
ve filozofii (fenomenologie, hermeneutika),
v sociologii (interakcionismus),
v pedagogice (pedagogika Gestalt, pedagogika nové levice, antipedago-
gika).

e o o o

Nejradikalngjsi smér antipedagogiky, tzv. ,Cerni anti-pedagogika“ je
svého druhu obzalobou kazdé védy o vychové, kazdé vychovné teorie za to,
Ze — z divodu svého intencionalniho ptsobeni, odvoldvini se ve svém za-
kladu k cilim vychovy — nese v sobé nésili, totalitarismus, mystifikaci, nebo
dokonce nepfratelstvi viéi ditéti. Reprezentanti vyzkumi tohoto sméru anti-
pedagogiky, jako Katarina Rutschkyova, Ekkerhard von Braunmiihl ¢ Alice
Millerova, se pokouseji odkryt pedagogické zlo, ukdzat moZné mechanismy
zesilujictho zla, aby bylo moZné porozumét, jakym zpisobem se ucitelé, zaci
a jejich rodice i¢astni procesu vlastniho zotroéeni. I ndzev tohoto sméru ma
zduraznit, Ze veSkerd pedagogika je podl4, ni¢emna, ukrutna a zla. Jiné al-
ternativni koncepce vychovy pfijmuly sice zajimavé nazvy, jako napriklad li-
beralni pedagogika, antiautoritativni pedagogika, humanistickd pedagogika
apod., ale ve své podstaté se staly jediné pfilezitosti dalsi vymény pozic.
Ale , Antipedagogika prostfednictvim svych pfedstaviteli zabyvajicich se
¢ernou pedagogikou dovozuje, Ze sama vychova a stejné tak i dité jsou vy-
ndlezem vychovatelu.“ (Singule, 1992, s. 31)
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Problém spoéivé v tom, Ze kazd4 pedagogika se opira o silné pfesvéd-
Ceni, ze déti a mlddez musi byt vychovavani, ackoliv ve skutecnosti zde
jde o udrZeni hiearchickych socidlnich vztahi, o zachovani prava
k dominanci a o vékovou diskriminaci. Zadouci stav se zménil v per-
manentni genera¢ni valku. Nepijde pouze o to pfejit od dehumanizaéni
pedagogiky k pedagogice humanizujici, osvobozujici - jak to prezentoval ve
svych nézorech Paulo Freire (Freire, 1972, s. 31) - kdyZz vlastné kazd4 teo-
rie Géelné vychovy, direktivni vychovy €ini dité pfedmétem pedagogickych
vlivli a to i proti ujisfovani o vychové ke svobodé, k dialogu, k partner-
stvi apod. VSechny ,vychovy k ...“ nebo ,vychova pro...“ oznacuji jediné
zavislost vychovavanych, ¢inice je v podstaté poddanymi, loutkami zvenci
pfiméfené ovladanymi.

Autor antipedagogickych knih Ekkehard von Braunmiihl neskryva, Ze
termin ,antipedagogika“ pouzil predstavitel némecké kritické pedagogiky
Heinrich Kupffer na zikladé analogie s antipsychiatrii. Z ni totiz erpa sviyj
yrevoluéni“ naboj krajni smér kritické pedagogiky, kterd se zastavd vys-
gich lidskych hodnot, svobody jednotlivce a nutnosti jeji maximalizace také
v oblasti zinstitucionalizované vychovy. H. Kupffer v ¢lanku Antipsychi-
atrie a antipedagogika (Kupffer, 1974) poukazuje na to, Ze valorizace jed-
notlivce a jeho zakladnich prav (devalvovanych pedagogikou a institucemi
s ni spojenymi a vychovnym prostfedim) miZze nastat diky rozvoji ideologie
liberalismu.

Podle jeho nazoru rozpor zajmu starSi a mladé generace vyplyva prede-
v§im z intenciondlniho vychovného piisobeni pfijatého spole¢nosti v zdjmu
pedagogiky a pedagogu. Totiz v kazdého druhu mezilidském piisobeni tkvi
mechanismus vlady a nétlaku. Soucasna pedagogika si koleduje o pojme-
novéani inkvizice 20. stoleti, kdyZ funguje pouze kvili tomu, aby implicitné
i explicitné negovala svobodny rozvoj a seberealizaci jednotlivce. Tak jako
antipsychiatrie vnikla do fenoménu zotroceni clovéka, tak i antipedagogika
se miiZze stat na poli vychovném odsouzenim soucasného natlakového sys-
tému.

Pravé antipsychiatrie reprezentovana napiiklad Thomasem Szaszem, Ro-
naldem D. Laingem a Viktorem von Weizsdkerem se méla stat zdrojem
inspiraci k srovnavacim vyzkumim svého druhu v oblasti Sir§itho pojeti
pedagogiky, odivodiujic timto vymezeni antipedagogiky. Jedinym zpiso-
bem, jak se dostat z bludného kruhu, kdy nasili rodi nésili, je rezignace
na dosavadni model intenciondlni vychovy déti, mladeze i dospélych od-
pedagogizovanim (Entpddagogisierung) jejich vzajemnych vztahi. Musime
pFipomenout, 7ze H. Kupffer ve svém ¢lanku nevolal po antipsychiatrii a an-
tipedagogice, aby se antipedagogika stala programem celkového odmitnuti



4 Stati — Pedagogickd orientace ¢. 3, 1998

pedagogického mysleni a praxe. Byla to z jeho strany vyzva k osvobozeni
se v pedagogické interakci od instituciondlniho natlaku, aby timto vytvofil
vétsi prostor pro individualitu a spontdnnost vychovavanych. Psal o tom
napriiklad takto: ,, Antipedagogika by musela najit odvahu vyzkouSet a pre-
tvorit komunikac¢ni struktury a poradenstvi a pfijmout rozhodnuti v insti-
tucionélni vychové, bez nieni jejiho organiza¢niho ramce.“ (Kupffer, 1974,
s. 598)

V tomto ohledu jsou také zajimavé vyzkumy profesora pedagogiky
v SRN Heinricha Kupffera o antropologickych predpokladech této védy po
roce 1945. Potvrzuji totiz to, ze pedagogika je nadale povazovana za prostre-
dek a nastroj v rukou politikt, ktefi ukazuji lidem smysl Zivota. Pedagogika
nepodéitd s Clovékem jako kritickou a samostatnou bytosti, redukuje jej do
funkce urcitého spole¢ensko-politického systému. Podle néj mame nadéle co
do ¢inéni s faSismem jako ¢asti historického kontinua, totiz Ze se zadsadné
nezménil vzor ¢lovéka ve védach o vychové. ,,Ac¢koliv pedagogika je Casti
kultury, pfece jen se odlisné v ni idastni. Uméni i literatura analyzuji soci-
alni skutecnost své doby bez ohledu na platny spolecensko politicky systém.
Zpisobuji, Ze to, co je pro spolecnost neviditelné, mize byt odkryté v celé
své ,pravdé‘, ve zkondenzované formé projevu slova. Jak uméni, tak litera-
tura nepoznd strach, obavu, hanbu v odkryvani podstaty ¢lovéka.

Pouze pedagogika se chova afirmac¢né, nekriticky. Sama se ve spole¢nosti
prezentuje jako stabilni oblast jeji kultury. Pfesto neziskdva zadny odstup
viiéi sobé samé a jeviim, které jsou pfedmétem jejich vyzkumt a praxe. Stava
se konstitutivnim elementem stavu a existence €initeld poradku, nafizeni,
organizace a fizeni lidi.“ (Kupffer, 1984, s. 11)

Chéapani ,vychovy“ figuruje tedy v soudasné pedagogice jako dalsi poli-
ticka §ifra, jejiz intenci je utvoreni nového politického a ekonomického po-
fadku ve svété. Nadale se soudi, Ze diky vychové a vzdélani bude mozné
vyresit zdkladni problémy svéta. Ve skuteénosti mame co do ¢inéni s , peda-
gogickou inflaci“, neboli nadmirou slibt, norem a pfani, a ne s realnymi San-
cemi a moznostmi realizace pfedpokladanych cili. ,, Takovi pedagogové jako
Makarenko, Korczak, Freire nebo Dewey potvrdili, Ze hranice pedagogic-
kého angaZovani, osobni ndmahy, obétavosti v interakcich s partnerem jsou
vzdy hranicemi pedagogického ,uspéchu‘. Nemohu vice dosdhnout a chtit,
nez sam ze sebe vydam, a nemohu ucenim jinym pfedat to, co vyplyva z mé
vlastni reflexe. Vypovédi pedagogu se nevztahuji ke konkrétni historické si-
tuaci ani ke globalnim jevim souéasného svéta, tedy mohou jediné naznacit
obecny smér proudu nasich tuzeb.“ (Kupfler, 1984, s. 16)

Model aktivniho negovani pedagogiky ve smyslu odmitnuti pfijal tedy
antipedagog Braunmiihl ne tak podle Kupffera, ale z vlastni iniciativy, kdyz
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celou svou praci zasvétil analyze natlakového charakteru teorie a praxe vy-
chovy. Antipedagogika v pojeti E. von Braunmiihla mtze byt vniména jako
smér ,negativni“ v humanismu, takovym jako je agnosticismus, skepticismus
nebo nihilismus. Tento autor se totiZz ve vSech svych knihach vénuje negaci
tradiéniho pojeti vychovy. Nadfazenym cilem jeho publikaci je dokazovani
rozporu mezi oficidlnimi hodnotami propagovanymi pedagogikou a skutec-
nou realizaci jako né¢eho, co nelze odmitnout ve sfére obcanské, vzdélavaci,
i socializa¢ni (napf. v rodinném Zivoté), coz se obraci ve skutecnosti proti
Clovéku.

Nezajima ho nic jiného, kromé hledani rtiznych projevi dusevniho, psy-
chologického, socilniho i politického utlaku jednotlivce i skupiny. Odmita
vSechny nadéje, myty a ofekdvani, které spole¢nost spojuje s vychovou a na-
bada k sebeosvobozeni. Takto pojimana antipedagogika je kritickou teorii,
ktera vytvari jasnou hranici mezi spolecnosti neptatelskou mladému poko-
leni a vedouci k zotroéeni déti (kinderfeindliche Gesselschaft) na jedné strané
a na druhé strané cestou ke spolecnosti ptiznivé détem (kinderfreundliche
Gesselschaft). (Srovnej: Braunmiihl, 1975; Braunmiihl, 1978)

Braunmiihl vybral pomérné vystizny sumar vyzkumu a spoleCenskych
teorii, které mély jediné potvrdit jeho pfedtim postavenou hypotézu, jak
je falesna tato ideologie po staleti uznavaného piesvédéeni o ¢lovéku jako
animal paedagogicum nebo homo educantus. Ona piece vytvofila druh spo-
le¢enské potieby téch, ktefi jsou tady ,od vychovy“, a implikuji postoj
nasili ¢lovéka nad célovékem. Podle ného se nedaji smifit ideje tolerance,
ucty a divéry s naroky zdokonalovani a formovani jiného jedince. Vychova
jinych nema nic spole¢ného s demokracii, mimo toho, Ze je jejim popfenim,
nezavisle od proklamovanych deklaraci a cilt (Braunmiihl, 1975).

Krajni Braunmiihliv pfistup k vychové je spojeny s rétorikou vedouci
z jedné strany ke generalnimu odsouzeni skute¢nosti vychovy clovéka,
z druhé zase vychvaluje silu a potenci svobodného jednotlivce. Antipeda-
gogika v jeho pojeti se nestavi proti vzdéldni ani uceni, ale proti vychové
rozuméné jako nutnosti formovéni (utvafeni) osobnosti druhého jedince, ur-
cujici mu cile a ,,strategii zivota“.

Braunmiihliv nihilismus se ukryva za fasddou ideologie pfedpovidajici
vytvoreni , nové spole¢nosti“ a radikalni proménu mentality jednotlivcl spo-
le¢né s myslenkou na zavedeni miru na svété. Jak sam potvrdil v jedné ze
svych knih:

»Antipedagogicky boj o mir neni veden proti lidem, ale proti chybnym
presvédéenim a faleSnym ideologiim.“ (Braunmiihl, 1978, s. 25)

Vychozim bodem, jakoz i cilovou rozvahou E. von Braunmiihla je (v za-
vislosti na nazorech Margarety Meadové o izomorfnim rozvoji kultury
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a identité ¢lovéka) odmitnuti dosavadniho myS$leni o nutnosti vychovy dru-
hych, kdyz pravé to vede k udrzovani fundamentalistickych kulturnich po-
stoju vici zméné a budoucnosti v dané spole¢nosti.

»2Musime utvorit otevieny systém, ktery se zkoncentruje na budoucnost
a v souvislosti s timto smérem na mladou generaci, tedy systém prefigura-
tivni kultury. V ni neni dovoleno dospélym ignorovat svobodu déti a mladeze
ohledné rozhodovani o tom, jaké vlastnosti chtéji u sebe utvaret a zdokona-
lovat.“ (Braunmiihl, 1975, s. 8-9)

Je to model kultury budoucnosti, v které star§i generace musi uznat
nejenom nezavislost mladych, ale do zna¢né miry se od nich ma udit po-
stojim a chovani, které bude vyzadovat zrychleny rytmus spolecenského
Zivota. A souCasné je to cesta ke spole¢nosti, ktera je pratelska k détem. To
ony budou reprezentovat budoucnost, ne jejich rodi¢e nebo péstouni, to oni
maji byt uciteli dospélych.

Proto vznik antipedagogického hnuti je pojiman nuz od zékladu
revoluéné-moralistni rétorikou a splnil svoji propagantistickou roli, kdyz se
rozprostiel velmi rychle. Zaroven pedagogy i jejich zaméstnavatele prived]
do stavu znejisténi (v uréitém smyslu), a snad dokonce i k pocitu viny,
ale vyburcoval také ¢innost obrannou a kontraofensivni ze strany atakova-
nych. Antipedagogika v podani Braunmiihla Zije na pozadi pedagogického
»zla“, na zasadé dialektickych rozpori mezi tezi a antitezi, vedouci tim pfi-
rozené k zjednoduSené vizi ,Cerno-bilého“ nazirani. Pedagogicka skute¢nost
se v této perspektivé jevi jako misto stirani proti sobé stojicich snah, a po-
kud jsou skryté, tak je nutné je vytvorit, odvolavajice se k mytu skrytého
ohroZeni. (Srovnej: Braunmiihl, 1986)

Zakladni funkci vy8e zminéného sméru antipedagogiky v tomto obdobi
mélo byt utvoreni vlastniho systému kritiky, kterd by spolu s jinymi kritic-
kymi védami (napf. antipsychiatrii, humanistickou psychologii atd.) mohla
utvorit zaklad a obraz alternativnich ideji. Braunmiihlova prace predstavuje
nesmirné bohaty teoreticky material, kterym obviiiuje pedagogiku v mezilid-
skych vztazich (pfedeviim ve mezigenera¢nich vztazich) za ustaleni postoje
typu: Ja vim lépe nez ty, co je pro tebe dobré.

Ve vychovnych néarocich na déti a mlidez naléza pfi¢inu mnoha lid-
skych dramat, pri¢inu zaniku pfirozené nachylnosti kazdého Clovéka k au-
tonomnimu urcovani sebe sama, pfi¢inu zaniku pocitu bezpeéi nebo spole-
Censké solidarity. NaruSuje pfitom mytus, 7e budoucnost kazdé spoleénosti
je determinovana schopnostmi k intenciondlni vychové mladého pokoleni.
Neda se totiz urcit skuteény vliv na osobnost vychovavanych, kdyz jenom sa-
motné role vychovatele zavisi ve svych vécnych moznostech na étyfech
faktorech (Braunmiihl, 1975, ¢ast VIL):
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1. Na zadavateli (spole¢nosti), tedy na téch, ktefi nejsou — protoze
jim to neni ani dovoleno — zainteresovani dobrem ditéte, ale maji zajem
ho pfizpusobit podminkdm ve shodé se soufasnou vladou. Vnéjsimi pod-
minkami hry se tito zotroCeni vychovatelé sami stavaji instrumentem nasili
vici sobé i vici svym svéfencim. Nemaji vliv na cile vychovy dané ideology,
ekonomy a politiky.

2. Na objektech vychovy (vychovavanych), ktefi se stavaji ,mate-
ridlem k opracovani“ podle jednoduchého schématu zavislosti pfiCiny a na-
sledku: cil-prostfedek—efekt. Ucelny piistup k détem se eliminuje ze vza-
jemné interakce sebeurceni i sebeutvareni, kdyZ tento pristup pfipisuje od-
povédnost za dosazené vysledky pedagogovi, i kdyz ve skutecnosti pravé
dité mize byt tim opravdovym spravcem vlastniho vyvoje.

3. Na osobé& vychovavajiciho (dospélych), kde zilezi na jeji socia-
lizaci, osudu, pedagogickych ambicich, vzdélani a talentu. Akceptace sebe
sama, i vlastni nedokonalosti, viry ve vlastni sily, schopnosti autonomniho
pretvoreni ziskanych informaci muaze byt psychologickym zakladem reali-
zovani etického postoje vici sobé, jako i vGéi jinym osobdm. Pedagogika
vyzaduje po vychovatelich sebevychovu, a tedy i sebeagresi, kdyZ naroky
tohoto typu se vazi k odmitani u sebe zjiSténych vlastnosti, nazort i cho-
vani. Vychova ma tedy ve svém zaméru neustile vyhledavat ve vyvoji ditéte
jeho slabiny, ¢imZ ani neni moZnd asimilace uréitych stranek osobnosti.

4. Na obsahu predmétu, neboli na ,kultufe” na jedné strané prijatych
norem, hodnot, ideali dané spole€nosti, na druhé strané vysledky technic-
kych i uméleckych véd dané ,civilizace“. Vychova je také zavislad na tako-
vych vnéjsich Cinitelich, jako je pocasi, tlak prostfedki masové komunikace,
spotfeba, spolecenska pozice atd.

Prezentace vySe uvedenych ¢initeld neboli.,pachateld“ vychovy slouzi
Braunmiihlovi k odmitnuti vychovy jako mytu, kdyz ve skutefnosti ona
vychazi od cild, vybird odpovidajici prostfedky a metody pedagogického
pusobeni a nemiiZe dosdhnout poZzadovaného efektu. Ve svych knihach pfi-
tom ukazuje na uziti moci a nepfatelstvi vici détem jako neodluéitelnych
atributt kazdé ideologie vychovavani nékoho. (Srovnej: Braunmiihl, 1986;
Braunmiihl, 1978)

Pravé v tomto kontextu Braunmiihl definuje antipedagogiku teprve tfi
roky pozdéji po vydani své prvni knihy v roce 1975 néasledujicim zpiisobem:
,Die Antipddagogik ist die Gegentheorie der Erziehung, eine Theorie iiber
die Erziehung-theorie. Sie ist die theoretische Widerlegung der Erziehungs-
theorie.* (,Antipedagogika je teorii odporu viéi vychové, je teorii teorie
vychovy. Je teoretickym svrZenim teorie vychovy.“) (Braunmiihl, 1978)

Za takovymto asymetrickym umisténim antipedagogiky viéi pedagogice
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vidime skrytou neomarxistickou filozofii osvobozeni. Braunmiihlem pfiijata
tato antropologicka koncepce ditéte pfivadi vyraznym zptisobem neopedo-
centrickou vizi k antipedagogice, zavadéjici novy smér pohledd v této ob-
lasti. Dité - ve svétle této koncepce — je bytosti, ktera je jiz ve chvili pii-
chodu na svét suverénnim subjektem (opravdovym Ja). Dité je uZz nékym,
kdo ma vlastni nezaménitelnou osobnost a specificky zpisob komunikace
s okolim. Psychika novorozenéte je centrem orientace a zdrojem aktivity,
ktera disponuje od samého polatku primarni, autonomni energii vlastniho
Ja (Braunmiihl 1978, ¢ast II).

Déti jsou podle Braunmiihla aktivné u¢icimi se subjekty, které disponuji
vnitfnimi mechanismy, které fidi jejich vyvoj. Ony samy jsou pro sebe in-
stanci, kterd o sobé rozhoduje a uréuje vlastni vyvoj. Dospéli naproti tomu
maji davat pozor na to, jak nejlépe by mohli byt potiebni détem, které
samy rozhoduji o moznostech svého rozvoje. Dité je individuem, které nej-
lépe vi, co potfebuje k rozvoji. Seberozvijeni déti na zdkladé vlastnich sil
se uskuteciiuje tehdy, kdyz prostfedi odpovida jejich potfebdm a postard
se o to, aby na né nebylo smérovano zadné vychovné piisobeni. Nejdilezi-
t&jsi vlastnosti lidi je schopnost k vnitini svobod&. Mohou ji vlastnit jen ty
déti, jejichZ prostfedi jim umozhuje svobodny rozvoj vlastni osobnosti. M&li
bychom tedy zanechat vychovavani déti (rozhodovdnim o nich z vnéjsku
- ,eine Fremdbestimmung“), aby si mohli uchovat svou vnitfni svobodu
(Braunmiihl, 1978, s. 136).

Déti nejsou tedy homo educantus - bytosti, které musi byt vychovavané.
Jsou bytostmi udicimi se, coZ vliibec neznamen4, ze uceni musi byt totoZné
s podrizenosti. Uceni se je existencionalni nutnosti kazdého ¢lovéka a u déti
je nezvykle silné a pfirozené, Nemélo by se s nimi tedy zachézet jako s oso-
bami, které je potfeba pfipravit k budoucimu Zivotu, ale jako s bytostmi,
které tady a ted pfirozenym zpusobem Ziji a udi se. Jestli tedy antipedago-
gika prosazuje radikalni odmitnuti vychovy, tak proto, Zze vychova ohrozZuje
schopnost k sebeurcéeni podminénym rozvojem ditéte, Ze je zamérena na pla-
novité niceni jeho osobnosti. Kazda zamérna pedagogicka ¢innost se stava -
podle Braunmiihla - depersonalizaci, nevolnictvim a ,malou vrazdou“ jeho
psychiky a osobnosti (Braunmiihl, 1975, s. 123).

Strategii, diky které by mélo zalit osvobozeni déti od utlaku a nepra-
telstvi dospélymi lidmi, je Braunmiihlem zdiraznéna idea tfidniho boje.
Déti coby osoby nedospélé posuzuje jako jesté jeden druh utiskované tiidy.
Proto by méla antipedagogika pfijmout podobu demaskujici teorie, aby se
ukdzalo to, co je latentni a uvédomit spoleCnost o tom, co si do této doby
mnozi neuvédomuji. Neni ndhoda, Ze mezi jejimi prfednimi propagatory se
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objevuji psychoanalytici, prdavnici, pracovnici socidlnich sluzeb a také soci-
ologové vychovy a publicisté.

Po Braunmiihlovi méla nejsilnéjsi vliv na tento radikalni smér antipe-
dagogiky Svycarka Alice Millerova. Diky mnohaleté klinické praxi, psycho-
terapeutické praxi a diky biografickym vyzkumim ve svych pojednénich
odhalila ,znicujici“ roli vychovy, pfipisujic ji dédi¢nou diskriminaci déti
dospélymi. Projekce hlubokych, negativnich zazitkd z vlastniho détstvi na
détech podléhajicich vychovnym vlivim miize byt — podle Alice Millerové
— podminéna nasledujicimi motivy: strachem pred svobodou, chuti pomsty
za poznané utrpeni, pocitem nutnosti opakovani pedagogickych vlivi z dét-
skych let a idealizaci vlastniho détstvi a rodi¢t. Pritom za vSechno je vinna
pedagogika jako véda o vychové druhych, kterd vyzbrojuje rodiée a ulitele
stdle dokonalej§imi metodami manipulace s détmi, nutici je délat to, co si
preji pedagogové. A co je horsi, fyzické nasili je ¢im dal tim vice ukryto za
ndsilim psychickym. Jde o jako intelektualni nasili (,,prani mozki“, ,indok-
trinaci“, ,premlouvani“ - emocionélni nasili), ,zotrocujici lasku“ (neboli
volni), zavazujici k praci nad sebou, ovladdnuti vlastni vile (zeslabeni ,ja“).
Pfiddme-li k tomu povinnost déti a mlideze projevovat Gctu svym vycho-
vatelim bez ohledu na jejich postupy, miZeme si predstavit stupen jejich
zotroCeni a bezbrannosti. (Podle: Miller, 1980)

Podle Alice Millerové, §vycarské psychoanalyticky, zniujici role vychovy
spoCiva v tom, Ze se vychova stava teritoriem uziti psychického i fyzického
nasili vaci détem. Aby to bylo jesté vice potvrzeno, tak kaZzda generace pro-
jektuje do dalSich generaci oba druhy nasili, coz osvobozuje automaticky
»nasili nasilim“. Kdo tedy byl bity a pokofovany v obdobi svého détstvi,
ten jako dospéla osoba opakuje scéndf natlaku viéi svym détem nebo pod-
fizenym. VSechno tedy zacina v prvnich letech lidského Zivota.

»,2Béhem prvnich dvou let Zivota ditéte s nim muiZeme udélat velmi
mnoho: zlomit jeho vili, vlastnit ho, utvafet spravné navyky, pohlavkovat,
trestat ho bez obav, Ze mi to mulze vratit nebo se mize pomstit. Dité se
sice pokousi brénit pfed témito nespravnostmi, protoze je schopné vyjadrit
svou bolest nebo hnév, ale ve skute¢nosti je mu v tom branéno, kdyz rodiée
nemohou snést jeho obranné reakce (kfik, pla¢, vybuch vzteklosti). Pomoci
riznych natlakovych prostfedki mu odmitaji pravo k témto reakcim. Dité
se uci byt potichu. Toto jeho mléeni potvrzuje spravnost a Gfinnost pou-
zité vychovné zasady, ale zarovenh negativné ovliviiuje jeho pozd&jsi vyvoj.
Détské pocity ziistaly zotroc¢ené, zlistala také utlumena potieba, jejich vyjad-
feni, bez nadéje na jejich uspokojeni. Prispiva to ke vzniku neuréz.“ (Miller,
1980, s. 25)

Nemusime ziistat jenom u pfikladu z ranného détstvi. O , pohrdavém*
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pristupu a osvobozeni se od néj ze strany dospélych piSe i v jediné knize,
ktera vysla také v Ceské republice, Détstvi je drama (Millerova, 1995). Kdyz
pise o moznostech terapie, uvazuje o tom, aby si pacient sim znovu prozil
destruktivni vzorce svych rodict, ale i jinych dospélych, ucitelid, ale i profe-
sort na vysoké skole: ,Je tudiz pochopitelné, Ze existuji profesofi, ktefi by
se bez problému dokazali vyjadiovat jasné, presto vSak museji své myslenky
predkladat natolik komplikovanym, odcizenym jazykem, Ze si je student
muzZe osvojit pouze se smésici hnévu a pile, aniz by mu pak k ¢emukoli
byly. Mozné bude pfitom student prozivat stejné pocity, které museli jeho
uditelé jako déti potlacovat vici svym rodi¢im. Pokud se jednou sdm stane
ulitelem, bude mit prilezZitost, aby své neuZitecné poznatky opét predkladal
z4ktm jako néco velmi drahoceného (protoZe ho tolik stély).“ (Millerova,
1995, s. 77-78)

Podle téchto radikalnich antipedagogi bychom méli ocdmitnout vééné
bfimé vychovy. Roli antipedagogiky neni pfetvorit ,Cernou pedagogiku“
v néjakou ,bilou pedagogiku“, ale poudit také dospélé lidi o vyznamu jejich
vlastniho détstvi, o jiz vzpominanych zmrazenych emocich a odblokovani
jejich citlivosti vidi zavazujici pokofe v jejich détstvi. Na dité plisobi jesté
fada jinych Ciniteld, jako napf. socidlni plivod, chovani ve $kole, reakce
socialniho prostfedi na jeho postoje apod., ale také jej nelze ponechat jeho
vlastnimu osudu, ale podepfit ve vlastnim rozvoji. ,,To, co nejvice potiebuje
v obdobi détstvi, v dobé zmenSené moznosti sebeobrany, to je projevovani
mu tucty nejbliz§im okolim, tolerance pro jeho pocity, citlivost k jeho po-
tfebam a problémim a upfimnost rodici, jejichz vlastni svoboda — a ne
vychovné presvédceni — uréi ditéti prirozené hranice jeho svobody.“ (Miller,
1980, s. 120)

»Roli antipedagogt neni apelovat na rodice, aby se jinak chovali ke svym
détem, ale vyvolat u dospélych zajem o informace o ditéti. Jestlize jim ne-
bude umoZnéno poznani, co se vlastné stalo v jejich vlastnim détstvi, pak
jejich ur€itd ast zlstane zmrazena a jejich citlivost k pokofovani déti jim
bude lhostejna. VSechny vyzvy k lasce, solidarité a milosrdenstvi budou tak
dlouho bezvysledné, dokud budou chybét dulezité prfedpoklady k mezilid-
skému pochopeni a vzdjemnému porozuméni.“ (Miller, 1980, s. 10-11)

Je tfeba zdiraznit, Ze pedagogika jako véda s celym systémem vzdélani
pedagogii a vychovatell misto toho, aby vysvétlovala, vyzbrojuje je ¢im dal
dokonalejSimi metodami k zotroceni déti, k manipulaci s jejich reakcemi
a k nuceni k pfimo nebo nepfimo zadoucim postojiim nebo chovani.

Vychovatelé si nejcastéji ani neuvédomuji vyse zminérou determinaci,
kdyz jsou vlastné upfimné presvédceni, Ze jednaji v zajmu ditéte, pro jeho
dobro. K takovému postoji nevédomého spravce zla vede extrémné determi-
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nované pojeti vychovy, ve svétle kterého je mozné déti vychovavat ve shodé
s prijatymi predpoklady (cili) a pocitem détské bezmocnosti viéi psychické
a socialni prevaze dospélych. Timto zptisobem se dava do pohybu ,bludny
kruh“: Zotroceni a pokofeni v raném détstvi se stavaji dospéli vychovateli
jinych a na nich si vybijeji sviij potencidl prozitych kfivd. Tento aspekt
poznani negativni identity jako symptomu ,odvetné simulace“ jednotlivce
vici jeho okoli se ukazuje s Zeleznou pravidelnosti v jednotlivych rodinnych
osudech, kdyz se miZe stat, Ze obét brutality sama zacne touZit po vlastni
brutalité, kdyZ ona se stiva kritériem vlastni sily a ceny. Viéi brutdlnimu
otci, bijicimu syna, se dité musi ze strachu pfetvafovat, ze je lepsi, a ne-
zbyva mu neZ ¢ekat na den, ve kterém samo bude mit moznost brutdlni
vlady a mozZnost pretvafet jiné v mordalnéjsi, nez samo mélo byt.

»Mij antipedagogicky postoj — piSe A. Millerova — neni smérovan proti
urcitému zpusobu vychovy, ale proti vychové obecné, také proti vychové
antiautoritativni.“ (Milier, 1980, s. 18)

Proto v souhlase s titlakem, ktery panuje diky pedagogice, jedinou sprav-
nou cestou ke spravedlnosti je revolu¢ni ¢innost. Proto také by méla antipe-
dagogika zaujmout perspektivu radikdlniho odporu a boje proti pedagogice,
a nestat se kritickym smérermn uvnitf ni. Tento smér vyzkumi pfijal spoleény
nazev ,Cernd pedagogika“ (Srovnej: Rutschky, 1977), ktera koncentruje po-
zornost svych predstaviteli na zdokumentovani negativnich roli pedagogické
teorie a praxe v oblasti kazdodennich zkuSenosti déti a mladeze. Takto po-
jimand antipedagogika by meéla uskute¢nit totdlni rozchod s pedagogikou.

To, co je znepokojujici na ,ferné pedagogice®, je zpusob a druh podavané
pravdy o ¢lovéku, o jeho neuvédomélych impulsech, ,zmrazenych“ emocich
a zkuSenostech. Ona miZze zneskodnit lidské védomi do takové miry, Ze misto
osvobozeni se od této tihy mize ztratit nadéji na osvobozeni. Pravda, ktera
vypovida o neschopnosti jednotlivce, vede lidi, aby se s ni ztotoznili, a tim
déale mize zesilovat fatalni sila této druhé prirozenosti. Také muZe nastat
opacnd reakce. Cim radikalngjsi a odsuzovanéjsi je vychovatelska éinnost
pedagogl a negativnéjsi vysledky jejich prace, tim silnéjsi je jejich obrana
a chybéjici zdjem o — mozZna (?) spravné paradigma.

Podle nazoru kritika tohoto sméru (antipedagogiky) Jiirgena Oelkerse je
Alici Millerovou nabidnutéd argumentace pficin Gtlaku déti dospélymi, které
vyvozuje z jejich neuvédomélych zkuSenosti z vlastniho détstvi, nejenom
falesnd, ale i nebezpecna. , Ve shodé s ni nikdo neni odpovédny za zlo, kdyz
rodice nemohli udélat nic jiného, nez pouze opakovat nivrat k natlaku. Pro
mnohé vychovatele ndzory tohoto druhu ospravedliuji potfebu dalsiho uziti
nasili vici détem. Vinici zla nemohou byt popohnani k odpovédnosti, kdyz
sami jsou jeho obé&fmi. Nejde tady o vinu, ale o ,nemoZnost konat jinak‘.
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Kdyz vsichni jsou obéfmi, tak nemiiZeme zavfit viniky.“ (Oelkers-Lehmann,
1983, s. 57-59)

Miizeme piipisovat tomuto sméru antipedagogiky nihilisticky charakter?
Ani E. von Braunmiihl, ani A. Millerova prece netvrdi, Ze mimo pedagogiku
neni nic, o co bychom se nemohli opfit. Nenuti také své étenafe, aby se iden-
tifikovali s ni¢im. Pedagogika je pro né sice svétem radikalné zlym, ale jeji
negace se stava zaroven moznosti tvorby jiného svéta, svéta bez pedagogic-
kych postoji, zkuSenosti a neuvédomélého zatizeni. Pokud je svét takovym,
jakym je, to znamena pedagogicky, p¥inasi s sebou sebezni¢eni. Tito autori
neprahnou po nicoté. Jejich nazory jsou presto blizké spolecenskému nihi-
lismu, ve shodé s kterym odmitaji vSechen natlak ve vztahu k jednotlivci
a pfedevsim ze strany statnich vychovnych instituci.

Je potfeba pfipomenout, Ze to, co tito antipedagogové slovy kritizuji,
jejich naroky na bezprostfedni pravdu, je snad pozitivni ideologie, a tedy
ma také afirmaéni charakter. V knihach uvedenych autorii miZeme najit po-
hledy afirmujicich ¢initelli, které preji utvareni antipedagogického prostredi
zivota. Podle A. Millerové dité potiebuje ,projevovani mu ucty nejblizsimi
osobami, toleranci k pocitim, citlivost k jeho potfebam a citlivost rodiéd,
jejichZ vlastni svoboda — a ne vychovné pfesvédceni — urcuje ditéti prirozené
hranice chovéani.“ (Miller, 1980, s. 120)

Na zavér si neodpustim jednu poznadmku. Nékdy byva antipedagogika,
predevsim jeji ,Cernd“ optika, vnimana jako nesmifitelny postoj vici pe-
dagoglim samym. Ale napfiklad antipedagogika E. v. Braunmiihla neni na-
mifena proti pedagogim, osobdm dospélym vychovavajicirn déti, ale proti
faledné ideologii, proti Zivotu $§kodlivé vychovné praxi. Nesouhlasi pfitom
s mytem, Ze budoucnost kazdé spoleénosti je determinovana jeji schopnosti
k intenciondlni vychové déti a mladeze. Pedagogové nerealizuji prece své,
ale socialni (Casto ideologické, politické) cile v rdmci vychovné vzdélavacich
instituci, jako je 8kola. Tyto cile jsou prostfedkem vladnuti, kdyZz poza-
duji na mladé generaci prizptisobeni a ne odpor, hleddni a zménu. Roz-
hodovéni o cilech vychovy jde ruku v ruce s rozhodovanim o budoucnosti
¢lovéka a rozhodovani o cilech vzdélani znamend urceni budoucnosti spolec-
nosti. ,Kdo ma tedy povinnost urcit zajem spolecnosti v oblasti toho, co je
pro ni nejlep§i? - pta se E. v. Braunmiihl. Dité? Rodic¢e? U¢itelé? Kdo to
vi nejlépe? Pro¢ tvrdosijné tvofime instituce vychovného nasili, v kterych
jsou déti znasiliovany, a snazi se jim namluvit, Ze ony samy to potfebuji.”
(Braunmiihl, 1975, s. 123) Odkud se bere nepotvrzend teze, ze ¢lovék je
od pfirody ,homo educantus“, kdyz vyzkumy ukazuji, Ze nezamérné vlivy
jsou neporovnatelné silnéjsi nez zamérné? Braunmiihl neodmita tedy fakt
osobnich vlivii, ale samu intenci jejich uspofadani.
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Prace — profesionalita — vzdélavani
dospélych

Libor Hrebicek

V priibéhu poslednich nékolika let se na poli Ceské pedagogiky oteviraji
stale nova a nova témata k jejich projednavani. Néktera z nich proto, Ze ne-
zbytné potfebuji rekonstrukci v souvislosti se zdsadné zménénymi dnesnimi
socialnimi i politickymi podminkami Zivota spole¢nosti, jird zase proto, Ze
jim patfi¢na pozornost nebyla vénovéna zatim vibec.

V predlozené studii se otevird jedno z téchto témat. Je jim lidska préce,
profesni pracovni zptsobilost — a odborné vzdélavani, jako jejich odvéky
souputnik.

Vypracovany text se ve svém obsahu snazi charakterizovat praci jako
aktivitu, jiz je ¢lovék subjektem, tvofitelem a vykonavatelem. Lidské vzdé-
lavani se sleduje v bezprostfedni souvislosti s touto praci; jako kultivovani,
které je s praci principidlné spojeno, které praci zodboriuje a humanizuje
a které v praci nachdzi zasadni zdroj inspiraci a svych véénych promén.

Uvedeny vztah prace a vzdélavani je sledovan v podminkéch Zivota dnes-
nich dospélych. Studie takto otevira téma, které se dosud netésilo uspokojivé
pozornosti pedagogi. A pritom odborna prace podlozend vysokou vzdéla-
nosti lidi je ve v8ech dnesnich socidlnich dokumentech charakterizovana jako
prvofady faktor restrukturalizace a dynamizace celé ¢eské spole¢nosti v za-
véru tohoto tisicileti (Kvalita a odpovédnost, 1994; Zprava examindtort.. .,
1996 aj.).

N4&3 priizkum zvoleného tématu zaéneme u pojmu prace. Necht jeho
znaky jsou vychodiskem pro osvétlovani i dalSich konstrukti celého pro-
blému: profesni kvalifikace lidi, lidské role na trhu préace, forem (stupiii)
zivotniho vzdélavani dospélych.

Prace jako lidsky subjektivni a socidlné objektivni fenomén

Préce bez lidi - a lidé bez prace byt nemohou. Prace v celém svém vyvoji
méla a provzdy bude mit tedy jak réz individualné subjektivni, tak i spole-
Censky objektivni. Prace se bytostné dotyka vsech stranek lidské osobnosti.
Je na nich zavisld. A napomaha je utvaret. Prace je v8ak modifikovana
i obecnymi ekonomickymi, politickymi, socialné etickymi, hygienickémi pod-
minkami Zivota vSech predchozich i dnesnich lidskych spoleCenstev. Jejich
pusobenim se provzdy vytvari aktivni kulisy, na jejichZ pozadi se pak odviji
konkretni biodromélni, profesné kariérové pribéhy jedinci.
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Pochopit lidskou préci, profesionalitu lidi, jakoz i jejich vzdélavaci pod-
poru, znamend uvédomit si bezezbytku celé paradigma tohoto slozitého,
socidlniho problému. V ném se odeddvna spolu setkavaji — ¢lovék na jedné
strané a historicky socidlné utvoreny svét prace na strané druhé.

Ozfejmiiovani zvoleného problému vychazi z pozice sociilni pedagogiky.
Ta je typickd tim, Ze vySe naznacené paradigma (jakoZ i jiné obdobné sloZité
spoleenské jevy a jejich pedagogickou tématiku) by méla postihnout v jeho
celku, se v8emi rozhodnymi okolnostmi a vztahy mezi nimi.

Mezi mnohymi znaky prace jsou takové, které od vékid maji raz konstant.
Jiné se ve svém vyvoji méni. A také se v praci i jeji teorii objevuji aspekty
noveé.

Bezespornou charakteristikou prace je nepochybné to, Ze je aktivitou,
kterd je vyhradné vlastni ¢lovéku, vedle jeho ucebné studijnich a hernich
éinnosti. V dnesni dobé se hranice mezi onémi uvedenymi aktivitami ¢lo-
véka stale vice rozvoliuji. Nékdy jsou pfimo nezretelné. ,Psychologie hry
je velmi spFiznéna s psychologii éetnijch technickgch ¢innosti, které nejsou
casto nic jin€ho, nez uslechtilé hrackdrstvi“ — s presvédcenim jiz pred 1éty
B. Pecka (1969, s. 34) bystife komentuje trend moderniho svéta techniky,
védy a technolcgickych profesnich postupd. V nich tvorivé, védecko apli-
kaé¢ni, technicko konstrukéni ¢innosti se stavaji standardy v praci mnohych
lidi: ve védé, priimyslu, sluzbach. Jsou to ¢innosti, které prinasi ¢lovéku po-
cit uspokojeni, ispéchu, napéti, radosti, tedy — dlouhodoby pocit pracovniho
a celosobnostniho sebeuplatnéni. Tyto profese a zaméstnani jsou vyhleda-
vany a upfednostovany v profesni orientaci lidi v8eho véku. Jejich existence
ozivuje trh prace a dynamizuje jej. Na druhé strané podporuje stabilizaci
dospélych pracovniki v uréitych profesnich ¢innostech, oborech, profesnich
kariérach. Uvedené prace jsou schopny piekracovat vSechny hranice Casu:
¢asu nutného i volného.

Préce je aktivita cilevédoma, kterou se ziskavaji potfebné véci, vyrobky,
kterou se méni stavy véci, procesid, podle potfeb lidi. Je rozhodujici pod-
minkou existence lidi. Kazd4 spole¢nost, bez vyhrady, by ¢inorodou praci,
jakéhokoliv druhu, méla ocefiovat jako jednu ze svych nejvysSich hodnot.
A k hodnotam, k jejich chapani, ocefiovani a pfijimani je nutno vychovavat.
Dlouhodobé, v mlddi i v dospélosti.

Prace ma ekonomicko organizaéni raz. V prevazné vétsiné je stile spo-
leCensky (hromadné) provozovand. Jeji pribéh je podminén vice ¢ méné
rozsahlymi soubory standardizovanych, organizaénich, technologickych, hy-
gienickych, bezpefnostnich a pracovné etickych pravidel. Dneéni prace ve
velmi mnoha smérech vyzaduje ukdznénéjsi chovani nez pred ¢asy predcho-
zimi. Jejich zvladnuti a praktické dodrZzovani je organickou soucéasti profes-
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nich kompetenci pracovniki. Ne kazdy pracovnik je schopen je uspokojivé
dodrzovat. Prohfesky proti pracovni kdzni jsou Castymi diivody, pro¢ dospéli
pracovnici opoustéji — sami anebo z donuceni — pracovni mista a rozsifuji
fady problémovych nezaméstnanych.

Préce pisobi ve smyslu socidlné formativnim. Clovék v jednoté se svym
povolanim a pracovnim zafazenim si do znafné miry utvafi svidj Zivotni
styl, chovani, hodnotovou orientaci, spolecenské styky, spolecenskou prestiz
— misto v socialni stratifikaci. Vyzkumy ukazuji, Ze proces formovani vyse
uvedenych faktori je velmi intenzivni po ¢as dospélostni profesni kariéry
(Kos¢o, 1980). Zvlastni vyznam pak ma profesné orientadni tfibeni rané do-
spélych lidi (Cermakova, 1991; Merkens, 1998). Ztrata prace a dlouhodob
nezaméstnanost znamenaji nejen ekonomickou, ale i socidlné etickou zatéz.
Pro potfeby nezaméstnanych dospélych spolednost nutné vytvari poraden-
ské sluzby, rekvalifikaéni vzdélavani a nové pracovni prileZitosti. Na jejich
zakladé nejde jen o feSeni svizelnych pracovnich situaci, ale o komplexni
podporu v 8ir8im socialné kulturnim smyslu.

Jednim z nejstabilnéjsich znaki prace je skutecnost, Ze je pro valnou ¢ast
dospélych zakladnim zdrojem obZivy a existence; a Casto i dalSich lidi, na
nich zavislych blizkych, déti, rodi¢i. MoZnosti vyssich, pfipadné atraktiv-
nich vysokych vydélki jsou ¢astymi pfi¢inami pohybu dospélych pracovnikt
mezi profesemi i pracovnimi misty. Stejné tak neurovnané relace v platovych
podminkich mezi jednotlivymi sektory, resorty a zaméstnavatelskymi sub-
jekty, mezi ocehovanim muzi a Zen, coZ je zfetelny problém soucasné Ceské
ekonomické scény, velmi jitF situaci v orientaci na profese a na trhu pra-
covnich sil. V dalsim dusledku tato okolnost vadi i celé ekonomice (srov.:
Zahradnik, 1998). Dluzno dodat: zde neni myS$leno ,rovncstafstvi“ v od-
méhovani za praci vibec. To je scestny princip. Podvazuje jak individualni
profesni kariéry jednotlivcl, tak i dynamiku celych narodnich ekonomik.
Ceské zkuSenosti z éry redlného socialismu jsou plné presvédéivé.

Préace je fenomén, ktery se neustile vyviji. Pfijméme za prokazané, ze
vynalézavy a obdivuhodné tvorivy Clovék ve své dlouhé historii postupné
vymyslel a v zavéru dvacatého stoleti v praxi provozuje pestrou smésici
raznorodych pracovnich aktivit.

Do vysoké technické dokonalosti ¢lovék rozvinul pradavné éinnosti feme-
slnické. Ty se dnes uskute¢iiuji prostfednictvim slozitych technologickych
postupii‘a technickych zafizeni. Zadaji si rozsahlou, stfedoskolskou profesni
pripravu. Umozhuji tvofivou lidskou seberealizaci. Na trhu pracovnich sil
femesla predstavuji nezanedbatelnou polozku v nabidce i poptavce po praci.

Na mimofddné vysokou uroven ¢&lovék-profesional vyzvedl ¢innosti vé-
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decko poznavaci, fidici, konstruktérské a jejich tviréi raz. Soucasné pocitil,
jak specializované profesni ¢innosti vycerpavaji zivotni sily.

Clovék chvalyhodné postupem doby omezil prace aplikaéni, strojné me-
chanické, pomocné, nekvalifikované. A odkazal je strojam.

Clovék dne$nich dnii uéinil nejvétsi pocin tim, Ze propojil pracovni ak-
tivity technicko mechanické s védecko programatorskymi, resp. s védecko
technickymi, kdyZz vymyslel automatickou vyrobni techniku a sam sebe po-
vysil z pivodnich operatorskych profesnich roli do roli programétorskych.
Pritom za hlavni pfedmét své prace ulinil informace, namisto materialii
fyzikalnich. Tak dal svym riznorodym lidskym tvofivym potencim Sanci
nejvétsi: prostfednictvim prace se seberealizovat tak, jak se o tom v historii
dalo jen snit. Pritom se ukazuje v8ak i druhd strana mince: vyjadfena prace
zalind jit doslova na doraz vSech lidskych pfedpokladi a kvalit. Dostat
pozadavkim modernich profesi ndhle znamenda nejen se profesné vzdéla-
vat, ale pfimo celoosobnostné se kultivovat, casto bez ohledu na ¢as stu-
dijni, pracovni anebo tzv. volny. Zavratny rist Grovné profesi a pohyb toku
prace ¢lovéka strhavaji do jediného, celoZivotniho proudu neustalych aktivit
vzdélavacich, pracovnich, zajmovych, ¢asto provozovanych simultdnné vedle
sebe.

Clovék dnesnich dnti je Géastnikem profesné formativnich procest, které
zacinaji jiz v jeho raném mladi a pokracuji celoZivotné. Prace ma pfitom
v zavéru 20. stoleti rozporny charakter. Na jedné strané v ni citime stile
Castéji moznosti pro nejvyse uspokojujici lidskou kultivaci. Na druhé strané
denni praxe vSak realné pfipomind, Ze velké mnozZstvi pracovnich pfilezitosti
a ¢innosti si nadéle udrzuje mnohé neblahé znaky z dob primyslové revoluce,
ale i z Cast jeSté vzdalenéjsich: primitivnost, jednostrannost v narocich na
Elovéka, vyrobni neproduktivnost, nedistojnost pracovniho prostfedi, tz-
kou existenéni vazbu vyhradné na vydélek, neochotu a pfimo neschopnost
lidi setrvavat u této prace a identifikovat se s jejimi drsnymi profesnimi
normami.

V zavéru tisicileti se zcela evidentné v celém vyspélém svété vytvari na
useku vyroby i sluzeb sloZita situace. Moderni profese, zaloZené na bazi
Siroce koncipovanych aktivit, na kvalitni technice a védeckych aplikacich,
jsou stéle ve svém poc¢ateénim stadiu vyvoje. Tak nemaji rdz veobecnosti.
V tomto dusledku se piekryvaji riizné typy dneSnich modernich i pfedcho-
zich prekonanych vyrobnich technik a technologii: nové progresivni, zalo-
7ené na praci s informacemi, stari strojné mechanické, pradavné femeslné
a nakonec i predhistorické nespecifické, nakvalifikované, pomocné. Oblast
profesni Skolské pfipravy, véetné pripravy dospélych pracovnikl, kterd je
povoldna pfipravovat v profesnim duchu, jen s obtizemi reaguje na mnohé
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— a v podstaté protichidné — pozadavky, které jsou ze svéta prace smérem
ke vzdélavani a vzdélavacim zafizenim vysildny. Zadaji si peclivé sledovani
a rozbory, které se nespokojuji jen s jejich aktudlnimi atributy, ale které
produkuji potiebné, dlouhodobé, nosné prognostické soudy. Jen na nich lze
stavét raciondlni odborné skolstvi, jako neodmyslitelnou podporu uspokoji-
vého profesniho chovani se zdroji. To se déje nedostatecné zejména v Ces-
kych podminkéch, jak na to upozorhuji analytické zpravy statnich organi
(Palan, 1995) i soudy expertd zahrani¢nich (Zprava examinatoru.. ., 1996).

Clovék — subjekt prace

Jiz vyse bylo konstatovano, zZe ¢lovék, ktery tvorfi a provozuje praci, tech-
niku a technologické pracovni postupy, nasazuje v tomto procesu celou svou
osobnost. Prace Gizce souvisi se viemi potencialitami ¢lovéka — psychobi-
ologickymi, psychickymi i psychosocidlnimi. Vstup ¢lovéka do svéta prace
a role, kterou zde posléze vykonava, zasadné zavisi na

- na vSeobecnych a specidlnich schopnostech,

— kvalité vieobecného a odborného vzdélani,

— kvalité profesnich zajmi,

— motivech volby povolani a vykonnosti v pracovnim procesu,

— hodnotové orientaci,

- socialné etickém rozvoji,

— pohybové a télesné zdatnosti a zdravi,

— specifické profesné orientacni informovanosti,

- schopnosti pro utvareni permanentni profesni sebekoncepce,

- gzpusobilosti pro adekvatni profesni rohodovani (srov.: Super, 1953, 1963;

Seifert, 1987; Busshoff, 1987 aj.).

Dlouhou dobu je znamo, Ze ne kazdy Clovék mize vykonavat jakékoliv
povolani a jakoukoliv praci. Soucasné je ale jisté, Ze clovék muzZe vykonavat
mnohé profese, mnoha povolani, mnohé prace. A to v pfipadé, kdyZ jsou
naplnény uréité podminky: jeho orientace do vhodné profesni sféry, a¢inna
motivace pro praci, ochota pfipravit se na préci a poté i pracovat, spolecen-
skd podpora smyslu prace a vzdélavani. Jde vesmés o polozky, které neni
prakticky moZné u individua zformovat v Zivotni fazi détstvi a dospivani.
Maji své dozravani, které prekracuje tyto faze a vstupuje do doby vyvoje
dospélych. Jejich didakticko-edukativni podpora i v tomto Case se jevi ne-
zbytnou.

Diky novym poznatkim vyvojové psychologie, sociologie, andragogiky
a profesniho poradenstvi se ukazuje ¢lovék, opustivsi hranice dospivani, jako
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nadéle dynamicky, aspirativni a zdaleka ne osobnostné a profesné zraly. Po-
¢inaje okamZzikem priznané dospélosti se tento Elovek vydava na Zivotni
a profesni cestu, na které se ve vieobecnosti chova kontinuélné, ale i diskon-
tinualné. ProZiva nadile mnohé zacatky i konce vyznamnych episod i celych
etap dospélého Zivota a price. V mnohych smérech potfebuje permanentni,
vzdélavaci, poradenskou, socidlni podporu.

Do vyvojového chapani dospélosti ¢lovéka, vietné jeho profesni drahy,
pfinesla podstatny vklad Ch. Biihlerova (1933). Cely lidsky vyvoj struktu-
rovala do péti Zivotnich stadii:

— rustu (détstvi do 14 let véku),

— prizkumu (15-25 let),

- ustalovéani (25--45 let),

— udrZovani (45-65 let),
ustupu (od 65 let).

Stadia definovala na psychobiologickém zakladu. Odvodila je ze zobecnéni
Zivotni historie zkoumanych osob, u nichZ shleddvala v jistych Gdobich Zi-
vota obdobné udilosti, role, po¢iny, problémy. V podani sociologi Millera
a Forma (1949, 1951) se objevila klasifikace Zivotnich stadii, determinovana
socidlnimi udélostmi a jejich zakonitymi zobecnénimi. Poradensti experti
E. Ginzberg (1951) a pak hlavné D. E. Super (1953, 1973) rovnéz uka-
zali lidskou kariéru jako kontinudlni Zivotni proces, s péti hlavnimi stadii
a nékolika podstadii. V jejich podani lze v8ak vidét posun v tom, Ze se snazi
charakterizovat jednotliva stadia znaky jak psychobiologickymi, tak i social-
nimi. Tato jsou vymezena standardnimi vékovymi hranicemi (definovanymi
jJiz v predchozich dobach), av3ak jejich naplnémi jsou vyvojové, komplexni
tilohy. Ulohy jsou situace, ukoly, piip. oekavani, ktera nastoluje nejen to
které vékové udobi Zivota €lovéka, ale rovnéz socialni okoli jedince.

Smysl vyvojového pojeti profesni kariéry élovéka, a zvlasté v pojeti
D. E. Supera, v némz se naphuji pfisluéné vyvojové alohy a celkova profesni
sebekoncepce (self-concept) ¢lovéka, se ukdzal v pribéhu celé druhé poloviny
naseho stoleti v ndmi sledované oblast jako zasadni. Toto pojeti podnitilo
nespocet souhlasnych, inspirujicich a rovnéz i kritickych ndzori. A to nejen
v samotnych Spojenych statech americkych, ale také v Evropé. Originalni
vklad do tohoto pojeti vnesli i ¢eskoslovensti poradensti experti, jmenovité
J. Kos¢o svou koncepci tzv. biodromalniho profesniho poradenstvi (1980,
1987, aj.).

Dospély clovék, jako dynamické individuum, si osobné vytvari svébytny,
zivotni pfibéh. Kazdy z téchto jednotlivet v8ak svym dilem rovnéz modi-
fikuje i celkovou situaci na trhu prace, v zaméstnavatelskych organizacich,
v celkovém procesu spolecenské prace.
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Spoleéenské dimenze pracovni zpusobilosti a prace dospélych

Od dob, kdy bylo snad poprve poukdzano na to, jak lidé z imanence svych
psychobiologickych potenci prochazeji a napliuji své profesni a Zivotni pfi-
béhy, objevilo se nespocet pojednani, kterd nakonec usmérnila tento poné-
kud jednostranny vysvétlovaci pfistup k lidské profesni kariéfe.

Dnes, pfi stale hlubsi a dynamiétéjsi socializaci Zivota lidi, kter4 inte-
gruje v sobé dramatické procesy vyvoje védy, techniky, kultury i socidlni
politiky, chovani jednotlivcl i celych vrstev lidi je zietelné modifikovano
rovnéZ témito okolnostmi. Socidlni dimenze v tomto smyslu nejsou nadstav-
bou nad psychobiologickou zakladnou, pise L. Novy (1989, s. 20), ,,...ngbrz
jako vyraz skutecnosti, Ze s rostouci zprostiedkovanosti spolefenskych vztahi,
s procesy homogenizace a nové diferenciace soudobé€ spolecnosti vzristd téz
vliv specificky socidlnich faktori na utvdieni etap Zivotni drahy lidi . . . Zivotni
fdze predstavuji urcitou artikulaci socidlniho procesu.”

Socidlnim dimenzim profesionality dospélych vénujme v naSem pojed-
nani dalsi pozornost.

V celém vyspélém svété jsou zdroje dospélych pracovnich sil, se vSemi
charakteristikami, které si p¥inaSeji s sebou do pracovniho procesu (na trh
pracovnich sil), a které se zde dale rozvijeji, dnes neobycejné ostre sledovany.
Nejinak tomu musi byt v ¢eském ekonomickém prostoru. Ten se, z hlediska
pracovnich sil, blizi parametrim jinych evropskych zemi. Ve vSech téchto
srovnatelnych zemich v zivéru dvacatého stoleti lidské zdroje se stavaji
stale zfejméjsi prioritou v dynamizaci nejen ekonomik, ale celych narodnich
socialnich kultur. Jejich hodnota vyrazné pfekracuje jiné okolnosti, jako
suroviny, energie, technickd zafizeni, investice.

Vyznam pracovnich sil se zdivodiiuje novymi argumenty. Predevsim tim,
ze v Evropé, v jejimz stfedu Ceska republika lezi, se stava skute¢nosti nejen
jednotny trh vyrobki, ale zanedlouho i pracovnich sil. Postupuje globalizace
jednotlivych podniki, zvlasté téch, u nichz pfedmétem produkce jsou infor-
mace, informaéni technologie a materidlni nosiée informaci. Zde se lidské
zdroje ukazuji nejzietelnéji jako rozhodujici faktor, a to nejen v konkuren-
ceschopnosti podnik, ale i celych narodnich ekonomickych systémai.

»Nejistota a bouflivost jsou pro soucasnou ekonomickou scénu typické:
schopnost pokracovat ve zménéch je klic¢em k uspéchu“ (Memorandum...,
1993, s. 7). Pokracovat lze nepochybné jen skrze lidi, ktefi jsou pro nové
role ve slozitém dnesku patfi¢né pfipraveni.

Velmi silnym argumentem, svéd¢icim pro nebyvale vy$si spolecenskou
podporu utvareni kvalitnich zdroji pracovnich sil, je to, Ze neustale klesa
v pracovnich sildch podil mladych lidi, vstupujicich na trh prace s prvotni,
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zékladni profesni kvalifikaci. Je tomu tak v Evropé i v Ceské republice. Na-
misto toho, aby zdroje byly napfiklad ro¢né doplhovany o 10-15 % profesné
a socialné kompetentnich mladych lidi, vstupuje jich na trh jen okolo 2 %.
(Memorandum. .., 1993). Cesky demograficky vyvoj a jeho dopad na ekono-
miku, a rovnéz na celkovy socialni vyvoj Ceské republiky, je mezindrodnimi
experty OECD kvalifikovan pfimo jako dramaticky: ... dfive nebo poz-
déji ovlivni potet novych pracovnich sil a stfetne se se stavajicimi postupy
v hospodérstvi, zaloZzenymi na vysokém zapojeni Zivé prace a nizké produk-
tivité.“ (Zprava examindtoru..., 1996, s. 10). Za vyvstalé situace se rezerva
ve vytvareni kompetentnich pracovniki musi vidét ve stdvajicich zdrojich
dospélych, ktefi jiz v ekonomice ucinkuji a kteri
— jsou schopni podstoupit nové a nové kvalifikaéni, pfip. rekvalifikaéni pro-
cesy,
— maji rezervu ve své niz3i kvalifikaci anebo jsou viibec bez kvalifikace,
— jsou vyuzitelni pro pfesuny podle potfeb regioni, resorti a jednotlivych
zameéstnavatelskych subjektii.

V zavéru dvacatého stoleti ve vyspélych zemich se spoleenskid podpora
zdroji pracovnich sil ukazuje jako fenomén nejvyssiho vyznamu, majici pod-
text ekonomicky, socialni, politicky a humanitni. Vlidy jednotlivych zemi
vytvareji svou politiku trhu préace, politiku zaméstnanosti, politiku neza-
méstnanosti atd. Vesmés jde o soubory zasad, vécnych opatfeni, forem, pro-
stfedkl a instituci, jejichz prostfednictvim staty optimalizuji z4jmy lidi na
jedné strané a zdjmy zaméstnavatelské sféry na druhé strané. Ve v duchu
dosahovani optimalniho stupné pracovni pfipravenosti, zaméstnanosti, vy-
uzivani kvalit celych disponibilnich pracovnich zdroji. V3e je v diisledku
nezbytné pro soustavné dynamizovani narodnich ekonomik. Stézejnimi po-
lozkami v uvedenych dokumentech jsou hlavni makroekonomické a socidlni
faktory — regulatory:

- strukturdlni zmény v rdmci narodnich hospodafstvi,

— investi¢ni politika,

— koncepce a stald optimalizace vzdélavani,
podpora zdravého psychického a socidlniho vyvoje lidi,
spolupréce v8ech zdkladnich socidlnich partneri.
Z toho, v jakém pofadi, v jakych proporcich, jak kvalitné jsou uplat-
novany vySe uvedené faktory v praxi, lze usuzovat na urcité spoletenské
strategie. Nakonec vsak existuji dvé zakladni:

1. Aktivni strategie: Akcentuje spoleéenské ovliviiovani profesni pfipravy
lidi ve v8ech fazich jejich utvafeni, akcentuje soustavnou spolupraci vSech
nezbytné zainteresovanych subjektii (zameéstnavatelské subjekty, vzdélavaci



22 Stati — Pedagogicks orientace &. 3, 1998

iniciativy, odborové hnuti, statni orgdny moci), podporuje vytvareni novych
pracovnich prilezitosti a systémové buduje rozsahlé sité profesniho a social-
niho poradenstvi.

2. Pasivni strategie: Sviij pfistup k feSeni celé problematiky zaklada na
evidenci nezaméstnanych a socialné problémovych jedinct, na vytvafeni so-
cidlnich zachytnych zachrannych siti, na materidlni podpofes v nezaméstna-
nosti, pfip. v jinych obtiZnych socidlnich situacich a na podpofe regionalnich
a socidlnich alternativnich iniciativ na poli vzdélavani.

Ptiklony jednotlivych statnich vladnich administraci k jistym koncepcim
se daji vysvétlovat rizné: tradicemi, specifikami ekonomickych podminek,
kulturni a socidlni pokro¢ilosti spolecenstev, politickymi orientacemi vlad-
nich garnitur a dal$imi okolnostmi. V kontextu se zjevnymi vyvojovymi
trendy soucasnosti maji nékteré aspekty vétsi logickou opodstatnénost, jiné
mensi. Napfiklad pravé politicky podminény pfistup k feSeni celé problema-
tiky se obecné klasifikuje jako malo smysluplny. Zato spolefenska prozira-
vost, vidici nepochybné dale nez k mezim politickych volebnich obdobi, by
méla byt uplatfiovdna na misté prvnim (srov.: Zahradnik, 1998, s. 1; Zprava
examinatorti..., 1996).

Profesni priprava dospélych

Procesy, osvétlované na predchozich strankach, zjevné vyvolavaji nejsilnéjsi
tlak na profesné kvalifika¢ni usmériiovani dospélych pracovnich sil. Tak
se ndhle toto vzdélavani, které navazuje na zakladni odbornou pfipravu
v mladi, nebo se u dospélych stfidd s fazemi vlastni prace anebo nakonec
simultinné doprovéazi pracovni aktivitu dospélého — ukazuje jako proces ce-
loZivotniho vzdélavani; jako rozhodujici faktor vyuzitelnosti pracovnikd na
modernim trhu prace.

Mame-li na mysli vzdélavani dospélych, je vhodné pod timto vyrazem
chépat nejen vzdélavani odborné, ale i celoosobnostni utvareni; v didakticko
edukativnim procesu, ktery je nejen fizeny, ale ktery umoZiuje i vlastni,
individualni profesni sebekoncepci.

V celkovém uhrnu podstatnych faktori, které podminuji zptusobilost ¢lo-
véka pro sehravani Zadoucich socidlné profesnich roli a které by mély byt
rovnéZ konstrukty pfisludnych vzdélavacich aktivit, je nutné uvést nasledu-
jict:

1. Cile, kurikulum a vystupy z profesniho vzdélavani vyplyvaji a musi byt
vstiicné vii¢i dvéma zakladnim, zainteresovanym subjektim - uZivatelim
tohoto vzdélavani: jednotliveim a také zaméstnavatelské sfére.

2. Odborné vzdélavani mé celozivotni, procesudlni charakter. Mezi jed-
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notlivymi hlavnimi formami, tj. zdkladnim odbornym vzdéldnim (primar-
nim), dal3im vzdélavanim dospélych a riznorodymi rekvalifikacemi je Za-
douci organicka navaznost.

3. Kurikuldsni struktura vzdélavani ve svém pokrokovém pojeti by méla
obsahovat: vSeobecné vzdélani — odbornou pfipravu — profesné orientacni
pfipravu — celooscbnostni, zvl. socidlné komunikativni utvareni.

4. Na organizaci a materidlni podpofe se musi podilet vSechny objek-
tivné zainteresované subjekty: statni fidici orgdny, resort Skolstvi a dalsi
vzdélavaci oblanské iniciativy, zaméstnavatelskd sféra, soustava profesniho
poradenstvi.

5. Skolskd soustava musi byt oteviend, v podstaté bezbariérova vuci
vSem zajemcim o vzdélani.

6. Je zadouci, aby vzdélavaci proces, jakoz i jeho vysledky, osvédéeni
o absolvovani studia byly srovnatelné a akceptovatelné zahrani¢im.

7. Vzdélavaci soustava je fizena a provozovana fadou subjekti rtzné
urovné, u nichZ jsou pfesné stanoveny vSechny kompetence.

Systémotvornym aspektiim vénujme dalii pozornost. Zvlasté viak pou-
kazme na rozpornou charakteristiku existujicich skutec¢nosti a rezerv.

V naznaterém smyslu a na prvnim misté je tfeba uvést, Ze profesni
vzdélavani dospélych, jako vysoce ulelova a zaddouci véc, je podminéno radou
zajmu a rovnéZ i fadou kokrétnich podminek subjektivniho i objektivniho
razu.

Zésadni vyznam maé poptavka vefejnosti. Po vzdélavani stfedoskolském,
vysokoskolském, dalsim i po rekvalifikacich. Tendence poptavky v ¢eskych
podminkéch je zfejma: preferovani odborného vzdélani pokud mozno na
trovni stfedoskolské maturity. A drtivé upfednostiiovani tzv. atraktivnich
profesnich oborii (zajimavych a niroénych z hlediska obsahu studia i na-
sledné praxe). Jde o ¢eskou tradici, ktera je umocnéna dlouholetym rigidnim,
tzv. bilan¢nim systémem rozdélovani zdroji mladistvych do Skolskych insti-
tuci. V ném Spickové vzdélavaci sméry a skoly byly tvrdé podvazany a poCty
pfijimanych student dlouhodobé stagnovaly na setrvale nizkych stavech.
Pro ilustraci uvedme, ze v fadé piipadi poptavka vefejnosti pfevySovala
stanovené kvéty pro prijeti 15-30krat. Dnes tomuto zajmu jsou otevieny
dvefe dokofan. A je to samoziejmé spravné. Soucasné je také tento zdjem
mezi viemi atributy rozvoje odborného skolstvi jedinym a bezkonkurenc¢né
rozhodujicim, coz samoziejmé by uz nemélo byt.

»Oblast vzdéldvani se ponechdvd bezkonkurenéni hie nabidky a po-
ptavky,“ lapiddrné se konstatuje v rozborové zpravé reprezentanti admi-
nistrativy MSMT CR (Palan, 1995, s. 21). Zodpovédnost $kol za uplatnéni
absolventt na trhu prace neni na pofadu dne (Coufalik, 1995).
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Dlouholeté zahrani¢ni zkuSenosti ukazuji, ze v procesu koncipovani cili,
kurikula, prostfedki, a zvlasté produkce absolventii — odborné vzdélanych
pracovnikd, ma mit zdsadni slovo zameéstnavatelska sféra. ,,Pokud existuje
néjaky problém, o némz se lze poucit z 25letych zkuSenosti OECD,“ nalé-
havé pripominaji experti OECD, ,pak je to postuldt, Ze vzdéldvaci politika
je velmi izce spjata s rozvojem zaméstnanosti a pracovniho trhu, organi-
zace prdce a hospoddFskou politikou* (1996, s. 13). lustrativnéji lze kritiku
zahraniénich analytikl dokumentovat vybranymi fakty, ktera jsou k dispo-
zici z rozsdhlych vyzkumnych Setfeni, zaméfenych pravé na vztah Geskych
makroekonomickych a regiondlnich dimenzi Ceského trhu préce a Skolské
odborné produkce absolventi (Vyzkumna zprava: Regiondlni aspekty...,
1996). Soucasné komentujme hlavni fakta z materidlu MSMT CR (Coufa-
lik, 1996). Vyjdéme z realné makrostruktury eské ekonomiky (Regionalni
aspekty rozvoje..., 1996):

Sektory hospodafstvi: | 1990 1992 1995

Primdarni sektor 11,4% | 78% ( 65%
Sekundarni sektor 459% | 44,5% | 45,7%
Terciarni sektor 427% | 47,7% | 478 %

Z tabulky vyplyva:

- radikalni pokles primarniho sektoru (zemédélstvi, lesni a vodni hospo-
dafstvi): zfejmy pfesun zdroji pracovnich sil do sekundarniho a terci-
arniho sektoru; jde o predvidany a potfebny pohyb, ktery by mél jesté
pokracovat;

— stabilizace sekunddrniho sektoru (priamyslové resorty): nepfedpokladané
zastaveni restrukturalizace, zpusobujici, Ze silny industridlni charakter
éeské ekonomiky zlstane s nejvétsi pravdépodobnosti zachovan alespon
deset let a neklesne pod velmi Zadoucich 40 % objemu ekonomiky, inves-
tic — a zdroja pracovnich sil;

- nartst tercidrniho sektoru (sluzby obyvytelstvu i primyslu): pohyb zde
neni tak dynamicky, jak se prognosticky a optimisticky uvadélo; tak
se CR nezafazuje patfi¢né rychle mezi typické terciérizované ekonomiky
(s vice jak dvoutfetinovym podilem sluzeb ve struktufe celé ekonomiky).

Dopady na 3kolstvi:

- zFetelné se ukazuje, Ze je nanejvy$ nutnd rozvaha pfi likvidaci uéhov-
skych a stfednich odbornych §kol, zaméfenych do resortli priamyslu; tyka
se to nejen §kol, produkujicich absolventy do stfedniho a tézkého stroji-
renstvi, ale i do odvétni metalurgie kovi; jiz dnes citelné chybéji obrabéci
kovii, klempiFi, tesari apod.; soucasny likvida¢ni trend ztejmé povede ve
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vy$e uvedenych oblastech k preruseni kontinuity v dopliovini fad mo-

derné kvalifikovanych mladych odborniki — a nésledné ke stejné maso-

vému odbornému vzdélavani v dalsich formach pfipravy, véetné rekva-
lifikaci, u stavajicich dospélych, pusobicich jiZ na trhu prace, coz bude
ovSem finan¢né patfiéné nakladné;

— odborné skolstvi, pfipravujici pro resorty v primarnim sektoru, by se
mélo nadale redukovat; tendence zestihlovani primarniho sektoru a pfi-
lezitosti pro profesni uplatnéni v ném maji a budou mit setrvale sestupny
trend; namisto toho se po¢ty novych studentt a u¢ii zde snizily pouze
o0 jednu ¢tvrtinu (oproti roku 1989), a to pfi souasném odchodu celé po-
loviny dospélych z tohoto resortu; kapacita zemédélskych a lesnickych
odbornych $kol je naplhovana nadmérné;

- zajem mladeze o vstup do studijnich obord pro oblast sluzeb je pre-
mrstény; zatimco poéty zaméstnanych ve sluzbach se zvysily o necelych
10 % (a poCty novych pracovnich pfilezitosti rostly obdobné), poéty mla-
distvych, pfijimanych do 1. ro¢niki stfednich ekonomickych skol se zvy-
gily o 177 %; zdivodnéné se odhaduje, Ze se absolventi ekonomickych
vzdélavacich sméri jiz za 2-3 roky budou na trhu préce vyslovené obtizné
umistovat; absolventky rodinnych $kol se diky velmi problémové profi-
laci 3kol nejsou schopny umistit téméf viibec a MSMT nakonec v roce
1997 tento typ $kol ve vi tichosti, celoplo$né, zrusilo.

Soucasna ¢eskd vzdélavaci politika - feCeno soudem pfijimanym vSemi
hlavnimi zainteresovanymi stranami — ponechavéa oblast odborného vzdé-
14vani bezkonkurenéni nabidce a poptavce. (Srov.: Transformaéni procesy
v profesnim vzélavéani ve stfedni Evropé, 1996). Je to v8ak draha politika. Pfi
vzniku vyraznych disproporci mezi zdroji profesnich sil a moznostmi jejich
uplatnéni musi spole¢nost diky napjaté demografické a ekonomické situaci
hluboko sdhnout do kapsy a napravovat primarni chyby ve druhé a dalich
fazich vzdélavani lidi: podporou dalsiho vzdélavani, vytvorenim preriznych
forem rekvalifikaci, podporou nezaméstnanych, financovanim poradenskych
a socialné existenénich siti atp.

Zahrani¢ni zkuSenosti jsou po ruce. Kompetentnost zdrojii pracovnich
sil je nejen véci jednotlived, ale i véci vefejnou. Lze ji ovliviiovat. Nikoliv
fidit pfimo, direktivné, ale mnohymi néstroji nepfimého usmériovani.

Pfti sledovani role vzdélavani v procesu utvareni dospélych profesionald,
narazime nejen na specifiku riznych etap v jejich vyvoji, ale i na rozli¢né
typy vzdélavani a vzdélavacich instituci, jez se v nich uplatiuji.

Prace dospélych v profesionalizované formé si v dnesni dobé zada, aby
clovék jako jeji nositel se vzdélaval, a tudiz profesionalizoval permanentné.
Po ¢as celé své pracovni kariéry. Divody k tomu jsou velmi zdvazné:
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1. Prvni z nich spoéivd v samotném clovéku. Ten ma své rozsahlé profesni
zdjmy a kariérové aspirace. Nastoluje je a méni je diky vlastnimu osob-
nostnimu vyvoji. Podnécuje je i demokraticky koncipovana spoleénost,
umozhujici kazdému v profesni sféfe Siroké pole ptisobnosti. Realizace
valné ¢asti z nich je podminéna novym a novym vzdéldnim.

2. Dale je ve hie dynamika, s jakou se méni svét prace a profesi. Profese
samotné maji stale kratsi zZivot. Tak je ¢lovék v nékterych oblastech
vystaven z objektivnich divodi i k vice zdsadnim profesné pracovnim
zménam za Zivot. Znamé poiekadlo ,Sevée, drz se svého kopyta®, diive
namifené proti nemistné pracovni mobilité, dnes se stiva anachronis-
mem.

3. Ve stale vét§im mnozstvi profesi a pracovnich zafazeni sé pracovnim
pfedmétem stavaji informace (nikoliv fyzikalni materidlie) a informacni
technologie. Charakter informaci se pak méni pfimo dramaticky. Byt
na jejich Grovni znamend simultanné, vedle pracovniho zafazeni, dostu-
dovavat, rozsifovat puavodni védomosti a dovednosti o dalsi: specificky
odborné i veobecné (jazyky, matematika, logika, filosofie, psychologie
atd.).

Ve vSech vyspélych zemich svéta se prosazuje celozivotni vzdélavani lidi.
Obzvlastni smysl m4 pfirozené pro tdrzbu a zmény vysoce profesionalizo-
vané pracovni schopnosti lidi. Pod vyrazem ,,celoZivotni profesni vzdélava-
ni“ je zfejmé vhodné chapat soustavny edukativné didakticky proces, na
jehoz zdkladé si ¢lovék vytvafi a udrzuje setrvale optimalni profesni i §ifeji
socialné platnou kompetentnost. Kompetentnost je vice nez odbornost. Na
jejim zakladé nejde jen o odvadéni prislusné specifické produkce vyrobkd,
sluzeb, ale o sehrdvani poZadovanych roli v pracovnim procesu a na pra-
covnich mistech, kde vykonédvané &innosti v sobé organicky spojuji aspekty:
odborné, socidlné komunikativni, etické, kulturni, ekologické. Panuje vse-
obecnd shoda v tom, Ze obsahovymi komponentami moderniho profesniho
vzdélavavani musi byt:

— odborné vzdélani: je to odvéka polozka v systémech profesni pfipravy;
dnes se ¢leni déale na €ast specificky odbornou a obecné odbornou; na
jejim zakladé ¢lovék produkuje specifickou produkci;

- vSeobecné vzdélani: jazyky, matematika, zakladni prirodovédné pied-
méty, vypocetni technika, pravo, filosofie, ekonomie, psychologie atd.;
jeho rozsah v dnesni pfipravé profesionali neustdle naristd; toto vzdeé-
lani ma stéZejni vyznam pii utvafeni kyzené profesni mobility, kterd je
od modernich profesionala zdsadné pozadovana;

— profesné orientaén{ priprava s naplni: profesni informatika, profesni di-
agnostika (véetné vlastniho poznani a sebehodnoceni jedince), utvifeni
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profesné rozhodovaci zpusobilosti, coz jsou zaklady pro optimalni fizeni
osobni profesni kariéry;

— celoosobnostni kultivace: socidlné komunikativni utvareni, eticko hodno-
tovy proces, obecné a télesné kultivovani ¢lovéka.

Permanentni proces profesniho vzdélavani je podporovan mnohymi jeho
formami. V zésadé vsak lze rozliit jeho tfi stupné:

1. Zéakladni stupeh odborného vzdélavani. Zprostiedkovava se na stred-
nich a vysokych $kolach. Timto vzdélavanim prochézi prakticky veskerd nor-
malné vzdélavatelnd mladeZ. V3eobecny trend je takovy, aby vétSina mla-
distvych (80 a vice procent populace) ziskala kvalifikaci na trovni Gplného
stfedoSkolskéhe vzdélani. Vysokoskolské odborné vzdélani by pak mélo do-
sahovat az 40 procent populace. K tomu mé Ceska republika stale daleko.
Je to jeden z nejvétsich nedostatki, ktery se nedafi v pfestavbé spolecnosti
stale Fesit.

2. Dalsi odborné vzdélavani dospélych. Navazuje na zdkladni stupen
profesni pfipravy, rozsifuje ji, event. ji prohlubuje. V ¢eskych podminkach,
v duchu dlouholetych tradic, je hlavné zalezitosti resortnich instituci, za-
méstnavatelskych organizaci. V poslednich letech pfichazeji na vzdélavaci
trh se svymi nabidkami také dalsi subjekty. Ro¢né do tohoto typu vzdéla-
vani vstupuje cca 700000 obc&anti, coZ je neobyéejné malo. V zahranic¢i se
takto vzdélava az polovina vSech ekonomicky ¢innych lidi. Situace v tomto
stupni vzdélavani postrada racionalni mechanismy utvareni a regulace. Vy-
voj je stale v zadatcich (srov.: Paldn, 1996, s. 21).

3. Rekvalifikalni stupen vzdélavéni. Je zaloZen na zasadé (podle zakona
o zaméstnanosti), Ze rekvalifikace je zména dosavadni kvalifikace uchazece
o zaméstnani, kterd je zaloZena na novych odbornych védomostech a doved-
nostech a kteréd umoziuje nové pracovni zafazeni. O zvySovani kvalifikace
nejde. Z hlediska rozsahu se v evropskych podminkach doporuéuje, aby délka
rekvalifikaci trvala nejméné jeden rok, nejlépe dva roky studia a vycviku.
Zaméreni rekvalifika¢nich kurst je rozli¢né. Hlavni mérou pfipravuji pro pro-
fesni uplatnéni v sektoru sluZeb. V posledni dobé pak nariista kapacita téch
kurst, ktera pfipravuji pro délnické i technické prace v resortech primyslu
(jehoz transformace, resp. zmensovani jeho rozsahu se oproti pfedpokladim
vyrazné zpomaluje). I pro charakterizovani tohoto stupné vzdélavani plati,
Ze jeho nova tvar se stale téZce hleda.

Cely soubor vzdélavacich instituci by mél sva poslani a své vzdélavaci
produkce koordinovat. Navic se jako opravnény pozadavek jevi to, aby vzdé-
lavaci subjekty soustavné spolupracovaly se zaméstnavatelskymi organiza-
cemi, systémem profesniho poradenstvi a statnimi koordinujicimi organy. To
se nedéje. Prevladaji parcidlni z4jmy a tak vdzne ochota ke koordinaci zajmt
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a Cinnosti. Vaznou finance ze strany zaméstnavatelskych organizaci. Vazne
moderni zpusob Fizeni ze strany statu. Chybi informovanost a zodpovéd-
nost jednotlivych 8kol a dal3ich vzdélavacich subjektl za kvalitu a mnozstvi
jejich produkce — jejich absolventii (srov.: Transformadni procesy ..., 1995;
Zprava examinatort. .., 1996).

Zavér: Prace dospélych se v ¢eské realité pozvolna — nicméné stéle vice
a vice — stava zasadnim ekonomickym a socidlnim problémem. Lze vyslovit
piedpoklad, Ze pfedloZena studie vcelku zfetelné ukézala, Ze osud lidské
prace a profesionality je vyrazné podminén vzdélavanim a jeho celozivotnim
inovovanim. Clovék — pracovnik a profesional si z4d4 ze strany pedagogiky
velkou pozornost. Lze oekavat, Ze v ramci dynamicky se utvarejici socidlni
pedagogiky toto velké téma zaujme misto, které z mnohych divodu si uz
davno zasluhuje.
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Historie pedagogicko-psychologického
poradenstvi

Rudolf Kohoutek

Abstrakt: Studie se zabyva historii pedagogicko-psychologické po-
radenské péce v Evropé. Za zakladatele tohoto poradenstvi oznacuje
Francise Galtona. Srovniva pedagogicko-psychologické poradenstvi
s poradenstvim pro volbu povolani, které vzniklo v r. 1908 v Bostonu.
Zvlastni pozornost je vénovana vyvoji pedagogicko-psychologického
poradenstvi v Cechach, na Moravé a na Slovensku.

Kli¢ova slova: Pedagogicko-psychologické poradenstvi, za¢itky po-
radenstvi v Anglii, pedagogicko-psychologické poradenstvi v Ce-
chéach, na Moravé a na Slovensku, koordinace poradenskych systémi,
problémova mladez, fizeni poradenstvi.

Praktickd pedagogicko-psychologickd poradenskd péce ma své zaCatky
v Anglii. JiZz v roce 1884 oteviel Francis Galton (1822-1911), eugenik, evo-
lucionalista a pracovnik v teorii, metodach a vyuZivani psychologie jako
védy v praxi (ktery je zndm hlavné svymi vyzkumy dédiénosti psychickych
vlastnosti), tzv. antropometrickou laborator.

Stanovil si za cil prostfednictvim studia a poznani osobnosti ditéte po-
skytovat rady pfi vychové v rodiné a ve Skole. Do té doby byla psychologie
povaZzovana za ryze teoretickou védu. Z Galtonovy laboratore se vyvinula na
univerzité v Londyné prvni psychologickd vychovnd poradaa. V roce 1928
to byla uz CHILD GUIDANCE CLINIC, détska poradenska klinika.

Galtontv projekt jiz koncem 19. stoleti ideové ovlivnil J. M. Cattella,
Galtonova zaka z USA. A byl to pravé Cattell, ktery podnitil L. Witmera,
aby otevfel prvni poradenskou kliniku v USA (roku 1896) pii Pennsylvinské
univerzité. Witmer se zabyval napfiklad moZnostmi napravy poruch pravo-
pisu.

Ve Francii byly podobné tendence podpofeny zfizenim pedagogické la-
boratofe (1905) psychologem Alfredem Binetem (1857-1911) v Pafizi.

SoubéZné s pedagogicko-psychologickym poradenstvim vznikalo rela-
tivné autonomné poradenstvi pro volbu povolani, které bylo orientovano
spiSe psychometricky nez kazuisticky.
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Prvni specializovand poradna pro volbu povolani vznikla na popud
Franka Parsonse (1854-1908) v roce 1908 v Bostonu. Védeckou béazi po-
radenstvi budoval hlavné profesor Harvardské univerzity Hugo Miinster-
berg. S vysokotkolskym poradenstvim v USA se spojuji takova jména, jako
W. R. Allen, A. Anastazi, R. W. Baker, R. F. Berdie, E. Burgess, C. Rogers,
D. H. Smith, G. G. Stern, J. H. Whiteley, R. Williamson aj. Na Harvardské
univerzité byla zfizena jiz v roce 1909 také prvni vysokoskolska psychotech-
nickd poradna. Psychotechnika v8ak byla kriticky zhodnocena na mezin-
rodnim kongresu uzité psychologie v Londyné roku 1956. Od té doby se
pojem psychotechnika jiz v psychologii neuziva.

Predpokladem rozvoje psychotechniky bylo na jedné strané vytvoreni
a propracovani nauky o povoldnich, tj. uréeni vlastnosti, jez jsou dulezité
pro povolani, na druhé strané pak zavedeni zkousek pro uréeni zpusobilosti
pro povolani. Miinsterberg pfitom poukazal na nutnost zkoumat nejenom
vSeobecnou inteligenéni troven, ale téz pamét, pozornost, motoriku a dalsi
funkce osobnosti ¢lovéka. Miinsterberg pojimal obor psychotechnika velmi
iroce. Nédpli psychotechniky byla podle Malotinové (1993) velmi blizka
naplni dnesni psychologii préce.

Vysledkem spravné konfrontace poznani ¢lovéka (sebe sama) a profese
méla byt adekvdtni volba povoldni. Vztah osobnost—povolani byl vysvétlo-
van a poradensky ovlivnén konfrontaénim mechanismem. Z konfronta¢niho
modelu se vyprofiloval pfistup prostfednictvim ¢rt a faktori. Celé hnuti
psychotechniky vychazi z tohoto principu a z postulatu, Ze kvantifikovanou
strukturu schopnosti, z4jmi a osobnich rysi je mozno klast do jednodu-
chého vztahu se strukturou profesnich pozadavkl a pfilezitosti.

Prvni Ceské poradna pro volbu povoldni vibec vznikla 15. 11. 1919
pfi ¢eském odboru Zemské rady Zivnostenské v Brné. Stoji za zminku, Ze
psychotechnické oddéleni této poradny budoval pedagog a psycholog, poz-
déjsi akademik Otakar Chlup (1925). Pfi poradné byla vybudovana také
zprostfedkovatelna uéhovskych mist. Poradenstvi mélo svoje kuratorium
(spravni vybor), jehoZ ¢leny byli zastupci spoledenstev a grémii. V Praze
vznikla prvni poradna v roce 1920, a to pfi zemské centrale prace.

Usttedi poraden pro volbu povolani se sidlem v Praze bylo zalozeno roku
1920 a v roce 1921 se tstfedi pfipojilo k Psychotechnickému tstavu.

Nejvyznamnéjsi publikaci z 20. let je sbornik ,Spravna volba povolani“
(Lancové, Riha, Stejskal a Seracky). Vy3el v roce 1925. J. Lancova (roz. Hu-
sakovd), generélni sekretaika Odboru pro zfizeni poraden pro volbu povoléni
Psychotechnického dstavu byla publikaéné ¢inna v oblasti volby povolani od
jeho ranych let (Husdkova, 1920, 1922). Lancova velkou pozornost vénovala
také vybéru samotnych poradci. Zadala: a) pozitivni vztah k praci, kte-
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rou mé poradce vykonavat, b) odpovidajici povahu, c) pfisluéné schopnosti,
d) vzdélani a Zivotni zkuSenosti, ) odborny vycvik pro feSeni poradenskych
uakoll. Tyto pozadavky jsou stale aktuélni.

Poradensky pristup Lancové bychom mohli oznaéit za indirektivni:

»Raditi mu vSak: jdi na to nebo ono povolani, je pro poradce prili§
odpovédné... Poradce mize nanejvy$ upozornit dité na ta povolani, proti
nimZ by po jeho tGsudku nebylo nadmitek. Vybér a konefnou volbu musi
uciniti dité samo.“

V roce 1921 byl v Praze zalozen Psychotechnicky astav Masarykovy
akademie prace, ktery predevsim sledoval otazky fyziologie a psychologie
prace v primyslu. Jeho prvnim feditelem byl Frantisek Seracky (1891-1942).
Pozd&ji se tento ustav osamostatnil a jako Ustfedni psychotechnicky tstav
se vénoval otazkam volby povolani dospélych osob.

Poradny pro volbu povolani vznikaly nejéastéji pfi ufadech pro pééi
o mladez, ale i jiné instituce si pogaly vimat téchto poraden a zfizovat
je. Byly to zejména Ustavy pro zvelebovani Zivnosti, instituce socidlné zdra-
votni a jiné. Poradny pro volbu povolani mivaly i oddéleni pro vysokoskolské
studenty (srv. Lancovd, 1925).

Mimoto byly zfizovany i specidlni poradny, napf. studentské (akade-
mické) a vojenské. V Praze vznikla prvni akademickd poradna v roce
1935, a to jako soucast Ustfedniho psychotechnického tistavu (zakladatel
V. Tardy). Akademické poradny se tykaly studentd i na stfednich Skolach.
V Brné takovou poradnu vedl Robert Koneény. Vyraz vysokoskolské po-
radenstvi tedy neni synonymni s vyrazem akademické poradenstvi. Také
nékteré zavody si zfizovaly svoje poradny (napf. Vitkovické Zelezarny, Elek-
trické podniky prazské). V Karlinské poradné pro volbu povoléani pracoval
napt. J. Brozek, ale pouze od jara do podzimu 1937, kdy preSel jako pri-
myslovy psycholog k firmé Bata do Zlina. Poradny byly také v Pardubicich
a Jihlavé. Z psychologickych divodu napiiklad poradna Vitkovickych Zele-
zéren nedoporucovala pfijmout do pracovniho poméru asi 30 % uchazeéi.

Jiz v roce 1933 vySetfily moravské poradny pro volbu povolani 1ékafsky
a psychologicky 24 % hocht a 11,5 % divek z celkové populace &trnactiletych
Ceskych dorostenci. Psycholog a pedagog Vilém Chmelaf jiz tehdy dopo-
ruoval zajistit kazdoro¢né pfesnou statistiku poptavky a nabidky mladeZe
pro viechny obory na celé Moravé a sledovat v hrubych rysech hospodaiskou
perspektivu toho kterého oboru. V. Chmelar mél velké zasluhy o rozsifeni
poradenstvi. Byl &inny i jako dorostovy referent Ceské zemské péce o mlé-
dez v Brné. Poradny organizoval od roku 1931. Ved!l zemskou poradnu pro
volbu povolani, kterd byla poradnou supervizni. Vybudoval na 70 poraden.
Opiral se o ucitele, kteri byli pro (ilohu poradci peclivé instruovani.
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Skupinové, ale i individualni vy3etfeni uchazeéi bylo pfitom provadéno
na Moravé podle metod a zkouSek doporuéenych Zemskym ustfedim pro
volbu povolani v Brné. Byla zde patrna snaha o komplexni podchyceni a re-
Seni problematiky volby povoldni. Psychogram (ndlez o psychice a osob-
nosti) vydavany témito poradnami byl pomérné bohaty. Byl navic srovna-
van s udaji uditelii. Teprve potom byla vydavdna struénd doporuceni (je-
jich stru¢nost se vzdélanéjsim adeptim jevila az prili§ lapidarni, napriklad:
»9délujeme Vam, Ze pro povolani uditelky se hodite.“) Material ziskany vy-
Setfenim uchaze¢l byl v poradnach zpracovan vidy do konce kvétna, aby
mohl byt Cerven vénovan vhodnému umisténi schopnych uchaze¢ti. Mnohé
Skoly i femeslnické obory nepfijaly uchazece, ktefi by pfedem neprosli psy-
chotechnickym vySetfenim a nebyli uznani za psychicky zptisobilé pro zvo-
lené povolani. Na uéhovské poradenstvi se specializoval v Cech4ch naptiklad
Jaroslav Koch (1910-1979) a na Moravé Vilém Chmelaf (1892-1989).

Kontrola miry u¢innosti psychotechnickych zkouSek byla providéna
v pribéhu prvniho roku zaméstnani poradnou na jeho pracovisti. Zavéry
poradny se vyznamné shodovaly s ispé$nosti ¢i netspésnosti v praci.

V roce 1934 se v Praze uskuteénil mezinarodni Psychotechnicky sjezd za
ucasti osobnosti jako napiiklad E. Claparede, M. Viteles, F. Baumgartne-
rova, Ch. Spearman (srv. Malotinova, 1993). Sjezd se realizoval pod zastitou
prezidenta T. G. Masaryka a trval tyden. Zucastnilo se ho asi 250 Gcastniki,
z nichz 130 vystoupilo se svymi referaty.

V roce 1934 vysel také prvni svazek Psychotechnické rocenky a v roce
1936 vysel druhy svazek. Oba byly redigovany J. Dolezalem a F. Serackym
a poskytly také informace o tehdejdim stavu poradenskych sluzeb v Cesko-
slovensku.

Ptvodni éeskoslovenské poradny pro volbu povolani byly organizaéné
nezavislé na Skolském systému, mély vétdinou pouze wéel ekonomicko-
informativni a poradensky.

Béhem némecké okupace pokracoval v Cechach vyzkum inteligence pri-
mand pod vedenim Rudolfa Mudrocha a na Moravé vyzkum inteligence
kvarténi, ktery ridil FrantiSek Kahuda. Védecky dohled nad timto vyzku-
mem mél Ustav lidské prace (jmenovité F. Hyhlik a O. Janog). Vyzkum
prokézal vysokou diagnostickou a prognostickou hodnotu psychologického
SetTeni.

Na Slovensku vznikla prvni Gstfedni poradna pro volbu povolani v roce
1928 v Bratislavé (v ramci Psychotechnického dstavu). Jejim prvnim fedi-
telem byl psycholog Josef Stavél. Pracovali zde napfiklad J. Cecetka jako
I. asistent psycholog, A. Weiss-Nigel (Anton Jurovsky) jako II. asistent
psycholog, Rozsival, 1ékaf, odborny ucitel Jan Schulz jako poradce pro po-
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volani Zivnostenské, Gfednice K. Kocianova, J. Pok jako studentsky poradce.
V roce 1938 vedeni Psychotechnického ustavu v Bratislavé pfeslo po J. Sta-
vélovi na Antona Jurovského.

V roce 1942 bylo na Slovensku v ¢innosti kromé Gstfedniho psychotech-
nického Gstavu v Bratislavé 26 okresnich poraden pro volbu povolani (pfi
,okresnej starostlivosti o mladez“). Po roce 1945 byly na Slovensku v kaz-
dém okrese zfizeny ,,Psychotechnické referaty pri okresnych aradoch prace®.
Metodické usmériiovani jejich &innosti zajistoval Ceskoslovensky tstav prace
- oblastni ustav pro Slovensko v Bratislavé s pobockou v Kosicich, ktery
vznikl pfebudovanim Psychotechnického ustavu. Zakladni funkce poraden
pro volbu povolani byla profesionalné-informacni, poradenskd, zprostfedko-
vatelskd a rozmistovaci.

Podle tdaji V. Chmelafe mély Ceskoslovenské poradny az 94% jistotu
v predvidani toho, jak se uchaze¢ o urcité povolani osvéd¢&i v praxi (pficemz
posuzovani tzv. zdravym rozumem bez vyuziti psychodiagnostickych zkou-
sek dosahovalo jen 35% jistoty). Mnozstvi pfipadt vySetfenych v poradnéach
rok od roku vzristalo.

O cilech poraden svéd¢i rezoluce pfijatd na zemském pracovnim sjezdu
psychologii-poradci pro volbu povolani dne 29. 9. 1937 v Olomouci, v niz
se uvadi: ,Navitéva poraden pro volbu povoléani at je povinna pro viechny
zaky, kteri opoustéji skolu. Postavime-li kazdého jedince na spravné misto,
uskutechujeme tim podstatnou ¢ast prace o brannost niaroda. At je usku-
te¢néno plné a veasné hlaseni volnych uc¢iiovskych mist. Urychlené a radné
vyfidit finanéni stranku poraden a jejich nalezité vybaveni potfebnym zari-
zenim. Zaci maji byt v poslednich tiidach narodni skoly a v kvarté stfedni
gkoly poudovéni o volbé povolani (exkurze do zavodu atd.). Socidlnimi pod-
porami umoznit rychlé zafazeni do povolani u socialné slabsich, a tak Fesit
nezaméstnanost dorostu. Ziidit Gtulky pro nezaméstnanou mladeZ. Vyfresit
otdzku zafazeni do pracovniho poméru u mladeze télesné a dusevné tchylné.
Urychlené vydat a provadét zdkon o socialni péci o mladez.“

V roce 1939 proslo 59 poradnami na Moravé 11 363 dorostenci, tj. 34,6 %
viech 74kt opoustéjicich povinnou Skolni dochazku. Ceské poradny praco-
valy az do roku 1941.

Pokud jde o vlastni vySetfovani v poradniach pro volbu povolani, celé
vySetfeni jednotlivce tehdy trvalo primérné 5-6 hodin.

Diagnostickych zkousek se pouzivalo nékolik desitek. Hromadn4a Setfeni
se provadéla Casto pfimo na §kolach. Tato Setfeni byla dopliiovana indivi-
duélnim Setfenim v poradné. Mnohé diagnostické zkousky mély znacnou
validitu a byly stale provéfovany.

Porada se podéavala divérné a ustné uchazeéim nebo jejich rodi¢im.
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Jenom zdvodlm, s kterymi bylo smluvni ujedndni, se doporuéeni déavalo
pisemné.

V jednotlivych zemich CSR se uzivalo v podstaté stejnych principt vy-
Setfovani v poradnach pro volbu povoldni, rozdily byly jen v mensim nebo
vétsim zdurazhovéni jednotlivych metod. Vét§inou se vysetfovala vieobecnd
i prakticka inteligence, defekty smysli (zejména zraku, sluchu, hmatu), ro-
ven pozornosti, paméti, prostorové predstavivosti, technického nadéni, pra-
covni rychlosti, jistoty pohybti ruky a manuélni zru¢nost, Groven zakladnich
pocetnich dkond a nékterych specidlnich vlastnosti, potiebnych pro vykon
jednotlivych povolani.

Za jisty nedostatek v praci téchto poraden pro volbu povoldni mizeme
povazovat tendenci diagnostikovat psychiku a rozhodovat o ¢lovéku na za-
kladé jednordzového ¢&i kratkodobého vySetfeni a predpoklad, Ze psychické
vlastnosti jsou velmi mélo ménitelné. Rovnéz fakt, Ze poradny byly z velké
¢asti obsazeny nepsychology, pfedevsim uditeli se zdjmem o tuto problema-
tiku, mohl vést k védecky a odborné nedostateéné fundovanym postupiim,
i kdyz se pracovnici poraden vétsinou opirali o tehdejsi Ustfedni psycho-
technicky ustav v Praze. Specialni individudlni psychologické vySetfeni se
konalo pouze v nékterych pfipadech.

Na rozvoj profesné poradenskych sluZzeb méli nesporné vyrazny vliv pra-
covnici Ustavu lidské prace, resp. Psychotechnického tistavu a potom Ces-
koslovenského tistavu prace v Praze. Pracoval zde napf. J. Dolezal (byl
feditelem az do zrudeni tstavu 30. 6. 1951), dale J. Cepeldk, L. Stejskal,
J. Stavél, F. Hyhlik aj. Odbornych pracovnikd mél ustav pies sto.

Po 2. svétové valce, pfesnéji v 50. letech bylo poradenstvi pro volbu
povoldni mylné povaZovano za instituci bréanici rozvoji ekonomiky. Pracov-
nici odbort pracovnich sil uvadéli, ze poradenstvi by jim komplikovalo praci.
Psychologické poradenstvi bylo kritizovano pfedevsim z ideologickych pozic.
Zékladem protiporadenské argumentace bylo tvrzeni, Ze po porazce vyko-
Fistovatelskych tfid vznikla beztidni spole¢nost, v niZ nebudou problémy
s vychovnymi nesndzemi, s kriminalitou déti a mladeZe, s volbou povolani
a studia. Tato argumentace v riiznych podobach navzdory statistickym zjis-
ténim prezivala az do Sedesatych let. Pedagogika byla jakoby bez ditéte, tj.
bez znalosti jeho psychiky, bez psychologie. Psychologové byli ve vychov-
ném procesu povazovani za cizi prvek, za ,trojského koné“. Extrémisty byli
dokonce oznacovani za ,,éernoknéZniky imperialismu®.

Jemnéijsi diferenciace lidi, stejné jako zfetel k individudlnim zvlastnos-
tem jednotlivet nebyly v totalitnim obdobi Zadouci.

Po roce 1948 se podle nového Skolského zakona zabyvaly poradenstvim
pro volbu povolani pouze 8koly, a ty preferovaly ekonomicko-naborové mo-
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menty a administrativné organizacni metody prace. Byl podcenén vztah
mezi spolecenskou, ekonomickou a individuélni, subjektivni strankou profe-
sionalniho poradenstvi.

Teprve od konce 50. let zacala byt znovu otazce profesniho a vychov-
ného poradenstvi u nds i v zahrani¢i vénovana pozornost. Nejpohotovéjsi
v rozvijeni poradenskych instituci byly Polsko, Jugoslavie a Ceskosloven-
sko. V Polsku byly zalozeny prvni poradny uz v roce 1957.

Vyvoj poraden pro volbu povolani byl u néds prerusen prakticky od
druhé svétové véalky aZ do roku 1957, kdy zacaly jako zafizeni narodnich
vyborid vznikat détské psychologické poradny, psychologické vychovné po-
radny a kliniky (Bratislava 1957, Brno 1958, Kosice 1959).

Pruni ¢eskd povdleénd détskd psychologickd poradna byla zfizena v roce
1958 v Brné. Jejim kladem bylo, Ze navazala na dobrou tradici Siroké spo-
luprace uditeli, 1ékafi a psychologi (v€etné spoluprice na vyzkumu). Od
svého zaloZeni byla poradna soucasné vyukovym zafizenim Katedry psy-
chologie a pedagogiky Filozofické fakulty Univerzity v Brné. Pivodné byla
tato poradna ekonomicky a provozné pfi¢lenéna k zachytnérnu détskému do-
movu v Brné, pozdéji presla pod odbor skolstvi NV mésta Brna. Po strance
odborné a metodické ji fidila Katedra psychologie (V. Chmelaf a B. Barta).

Poradna méla od svého vzniku Siroky zabér. Zabyvala se détmi, mladezi
(i vysokoskolaky) a dospélymi osobami. Ve spolupréci s katedrou Filozofické
fakulty Univerzity v Brné realizovala (v letech 1959-61) pomérné rozsahlou
vyzkumnou praci na tuseku vychovy k povolani a jeho volby (vyzkumem
byla napf. potvrzena Uispé$nost napravy vychovnych nesnazi rozvijenim za-
jmové Cinnosti zaméfené k profesni orientaci, byla vypracovana metodika
ke zjistovani postoji k povolani atd.). Cenné byly i zkuSenosti s poskytova-
nim praktickych rad k volbé povolani na zdkladé psychologického vySetreni.
Brnénskd poradna pomaéhala také rozvijet obdobné poradny na tzemi celé
Moravy.

Poradny se také vzdy zabyvaly pedagogickou ¢innosti (konaly se odborné
pfednasky a seminafe pro vychovné poradce, rodice, ulitele, vychovatele
i spolupracovniky v poradnéch). ‘

Bohata vzdy byla také populariza¢ni a publikaéni ¢innost v tisku, v roz-
hlase i televizi.

Narazové, podle potfeb praxe, byla provddéna i vyzkumna ¢innost v ob-
lasti aplikovaného vyzkumu, a to nejen v problematice profesni orientace.
Byl napftiklad objektivné a exaktné sledovan vliv kolektivni vychovy na du-
Sevni vyvoj ditéte v pfedskolnim véku.

Od roku 1959 se kolegium Ministerstva gkolstvi a kultury CSR. nékoli-
krat zabyvalo pfipravou mladeze pro volbu povolani. Na zakladé usneseni
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21/60 Kolegia ministerstva skolstvi bylo pokusné zapocato ve $kolnim roce
1960/61 s rozvijenim vychovy k povolani, a to na 30 vybranych Skolach
v CSR. Ke zhodnoceni pokusu doslo na poradé 10.-11. dubna 1961 v Bra-
tislavé.

Porady se zicastnili psychologové, pedagogové a lékari. Zvlastni pozor-
nost byla vénovana profesni orientaci. Experiment provedeny na vybranych
skolach potvrdil spravnost myslenky povérit koordinaci vychovného pora-
denstvi k volbé povolani specializovaného pracovnika ve Skole. Mél to byt
pracovnik s novym typem kvalifikace — vychovny poradce. Soucasné byl na-
vrzen predbézny plan studia vychovnych poradci na univerzitnich katedrach
psychologie.

Rezoluce z této pracovni porady vyslovila pozadavek: ,Soucasné s roz-
§ifovanim poc¢tu psychologickych poradcti budovat v jednotlivych okresech
psychologické poradny podle zkuSenosti jiz existujicich psychologickych vy-
chovnych klinik a détskych psychologickych poraden.“ Uéastnici porady
dospéli k zavéru, Zze pracovni porada byla zdafilym pocatkem spoluprace
psychologii s uditeli a lékafi i zastupci primyslu v otazkach vychovného
poradenstvi.

V roce 1961 ziidilo Ministerstvo Skolstvi tstfedni komisi pro vychovné
poradenstvi. Pozornost zac¢ala byt vénovana i vychové talentovanych Zakl
(i kdyZ soulasné zaznélo varovani pred elitafstvim), zaostavajicich zaki
a mladeze s vychovnymi obtizemi.

Vysledkem jednani komise bylo vydani smérnic o budovani soustavy vy-
chovného poradenstvi na ZDS (1962) a na stfednich skoldch (1963) a néktera
opatfeni na useku védecké a védecko-vyzkumné prace.

Experimentalni postgradudlni studium vychovnych poradci ze Skol
I. cyklu bylo zahédjeno na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze
ve spolupraci s Psychologickym tstavem Univerzity Karlovy ve §kolnim roce
1965/66.

V téze dobé bylo zavedeno studium vychovného poradenstvi rovnéz na
Katedie psychologie Filozofické fakulty univerzity v Brné. Toto studium
mélo charakter postgradudlniho studia pro ty, ktefi méli vysokoskolské udi-
telské vzdélani, a charakter vysokoskolského kursu pro ty, ktefi neméli vy-
sokoskolské ucitelské vzdélani.

Pro dalsi rozvoj psychologického vychovného poradenstvi mélo velky
vyznam zalozeni Vyzkumného tstavu psycholdgie a patopsycholdgie die-
tata v Bratislavé r. 1964. Vznikl jako rezortni astav poverenictva (poz-
déji ministerstva) Skolstvi. Okruh pasobnosti tstavu byl regionalné uréen
v oblasti psychologie ditéte pro SSR a v oblasti patopsychologie ditéte pro
celou CSSR. Vznik Gistavu souvisel rovnéz s rozvojem &nnosti Psycholo-
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gické vychovné kliniky v Bratislavé, ktera se od svého zaloZeni v roce 1957
stala nejenom centrem psychologické, diagnostické a poradenské péce o ro-
dinu a 8kolu, ale postupné ve stale vétsim rozsahu piebirala feSeni védec-
kych otazek vyvoje normalniho i naruseného ditéte. Novy ustav poskytoval
rovnéz metodickou pomoc vznikajicim psychologicko-vychovnym zafizenim.
Vyzkumny tdstav psycholdgie a patopsycholdgie dietata vydaval také vy-
znamny odborny a védecky Casopis s celostatni pisobnosti (Psycholdgia
a patopsycholdgia dietata).

Na urlitou vyménu praktickych odbornych zkuSenosti a na ziskavani
teoretickych poznatkd poradcit mél vliv fakt, ze roku 1964 zacalo vyché-
zet periodikum Vychovny poradce. Iniciativa sméfujici k zaloZeni tohoto
¢asopisu vznikla v Bratislavé (zasluha patii Oskaru Blaskovicovi), aviak
v priibéhu pfipravy prvniho éisla bylo jeho vydévani Ministerstvem Skol-
stvi a kultury pfesunuto do Prahy. Prvnim vedoucim redaktorem &asopisu
Vychovny poradce byl J. Dolezal, tehdejsi vedouci Katedry psychologie na
Filozofické fakulté Karlovy Univerzity. Po jeho smrti (15. 1. 1965) se stala
hlavni redaktorkou ¢asopisu Marta Klimova.

Organizéatofi psychologického poradenstvi (J. Kosfo, V. Chmelaf,
O. Blaskovi¢, J. Hvozdik, M. Bazany, B. Barta a jini) méli zdjem na vy-
budovéni jednotné soustavy instituci psychologického poradenstvi, tedy ta-
kové soustavy, jejiz vnitfni struktura by v horizontalnim prifezu biodro-
malné pokryvala cely rozsah psychologické problematiky. Jeden ze stimuld
uplatnéni psychologie v praxi byla idea vyvoje. Vyvojové koncepce uplatiho-
vali ve svych psychologickych teoriich napf. Levitov, Vygotskij, Rubinstejn,
Wallon, Piaget, Super, Stavél, Chmelar aj. Nosnym vychodiskem zde byla
teorie vyvojovych aloh, kterd vymezuje zékladni okruhy problémi, s nimiz
se stfetava prakticky kazdy clovék: vstup do Skoly, vzdélavani a vychova
(véetné vysokého skolstvi), volba povolani, volba partnera, profese, kari-
éra v povolani, volny ¢as, rodi¢ovstvi, penzionovani, Gsili o ¢inorodé staii,
pfiprava na smrt atp.

Ve vertikdlnim prifezu by soustava predstavovala rizné Grovné naroc-
nosti psychologickych sluzeb.

V roce 1967 vysla prvni instrukce MS CSR. (29. 3. 1967 pod ¢&. j. 4685/67-
-1/2) ,,0 zfizovani krajskych odbornych psychologickych vychovnych praco-
vist“. Instrukce vedla ke vzniku celé fady novych poraden, zejména v Ce-
chéch (véetné Prahy, kde pusobil jako prvni feditel méstské poradny Vladi-
mir Hrabal).

V roce 1967 vznikla v Praze pfi Pedagogické fakulté UK Laborator so-
cidlniho vyzkumu mladeze a vychovného poradenstvi, v jejimz Cele stal pi-
vodné FrantiSsek Kahuda (pozdéji Marta Klimovd). Z této laboratofe byl
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vybudovan Ustav socialniho vyzkumu mlédeze a vychovného poradenstvi,
ktery byl po r. 1989 zrusen.

V roce 1968 vznikl na Filozofické fakulté University Komenského v Bra-
tislavé Ustav psycholdgie profesionilneho vyvinu a poradenstva (fidil jej
J. Kosco), ktery byl v roce 1970 opét vilenén jako jedno oddéleni do Psy-
chologického ustavu Univerzity Komenského.

Ustav psycholdgie profesionilneho vyvinu a poradenstva v Bratislavé
metodicky usmérnoval a odborné 8kolil pracovniky krajskych stfedisek pro
volbu povolani a jejich prostfednictvim i vychovné poradce na 8kolach I. a II.
stupné. Do této doby spadaji také pocatky vysokoskolského poradenstvi.

V roce 1968 byla ustavena v Bratislavé pruni profesionalizovand povd-
lecnd vysokoskolskd (akademickd) poradna (vedouci M. HargaSovd). Aka-
demicka poradna v Bratislavé jiz za¢iatkem 70. let pfesla od modelu profe-
sijni orientace k modelu poradenskému, ¢asteéné terapeutickému a v soucas-
nosti k vycvikovému. Vychdazela z teoretickych koncepci celozivotniho vyvoje
a v praxi vyuzivala nejnovéjsi poznatky poradenské psychologie a psycho-
terapie. V Cechach vznikla prvni povaleéna specializovana poradna pro vy-
sokoSkolské studenty 14. 11. 1973 pti Obvodnim kulturnim domé v Praze 6
(vedouci poradny Jan Srnec). Odbornd &innost této poradny trvala deset
roka.

Predstavitelkou oficidlni ¢eské koncepce poradenstvi byla profesorka Pe-
dagogické fakulty KU v Praze M. Klimova. Zastdvala nazor, Ze od ustaveni
tistfedni komise pro vychovné poradenstvi pfi MS CSR (v 60. letech) exis-
tovaly zasadni rozpory mezi ¢eskymi a slovenskymi odborniky, pokud jde
o koncepci poradenstvi. Projevovalo se to spory o nazev poradenského sys-
tému, neslo v8ak pouze o otdzku terminologickou, ale o otdzku koncepéni.

Marta Klimova prosazovala vidy ndzev vichouné poradenstvi, oznacujici
spolecenskou praxi, tj. vychovu, jiz poradensky systém ma slouzit, kdeZto
jejl odpurci (zejména na Slovensku a v Brné) prosazovali nazev psycholo-
gickd vychovnd pracovisté kvili zdiraznéni hlavniho védniho oboru tohoto
systému. Klimova povazovala za pochybené zdirazhovat pfipadovou praci
psychologl a vylu¢né uziti kazuistické ¢i klinické metody. Poukazovala také
na nevhodnost tendence koncep¢né i organizatné odtrhnout profesni orien-
taci od celkového procesu utvareni osobnosti ditéte, jak se to podle ni délo na
Slovensku. Domnivala se, Ze od pocatku 70. let vedlo zdiraziiovani vyznamu
psychologie ve vychovném poradenstvi k nadfazovani principt psychologie
nad specifické ukoly riznych oblasti spoleenské praxe, které vyuZiti psy-
chologie potfebuji. Kritizovala slovensky ndvrh vlddniho organu, ktery by
ridil poradenskou préci s ¢lovékem. Na Slovensku existovala totiZz vladni ko-
mise pro otazky poradenstvi, jejimz tajemnikem byl J. Adamovi¢. To podle
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Klimové odporovalo zdkladnim principiim filosofie a véd o spoleénostii o &lo-
véku a bylo to podle ni i politicky a vécné nespravné. Ziporem koncepce
Klimové byl také astup od biodromalni a nadrezortni orientace puvodni
psychologické vychovné péce.

Nova terminologie v nadzvech poradenskych pracovist ve kolstvi se po-
prvé objevila v oficidlnich ¢eskych materidlech zpracovanych F. Zemanem
v roce 1972. V pfiloze usneseni vlady CSR ¢&. 27/72 k navrhu na vybudo-
vani soustavy poradenské péce o déti, mlddeZ a rodinu se poprvé hovori
o pedagogicko-psychologickijch poradndch, ne jiz o psychologickych vychov-
nych pracovistich, resp. o pracovistich psychologické vychovné péce.

Oficidlni instrukce z 2. 4. 1976, kterd tuto novou terminologii kodifiko-
vala, byla vydana 28. kvétna 1976 pod nazvem Instrukce o soustavé vy-
chovného poradenstvi v oboru ptisobnosti Ministerstva $kolstvi CSR (&j.
8172/76-201). Tato instrukce znamenala vétsi prosazeni pedagogu ve vy-
chovném poradenstvi.

Poradny v podstaté zlstaly védecko-praktickymi, operativnimi, rutin-
nimi, metodickymi a prizkumnymi jednotkami, které poskytovaly konkrétni
sluzbu, a to primarné skolskym a mimoskolnim vychovnym zafizenim a ro-
dindm. Zpracovavaly rovnéz vyzkumné vysledky vlastni rutinni prace. Pra-
covaly také na rozvoji diagnostickych a napravnych metod a na prevenci
poruch chovani. Fakt je, Ze mnohé poradenské sluzby pracovaly na zakladé
zobecnéni kazuistické praxe. (Neplati to pouze o $kolském poradenstvi, ale
i o poradenstvi ve zdravotnictvi: pediatrickém, internim, onkologickém atd.).

Hlubsi proniknuti do daného okruhu problémi umoziuje specializace
poradci v jednotlivych oddélenich poradny. Prostorova blizkost a tésna
pracovni spojitost s ostatnimi, jinak specializovanymi pracovniky instituce,
zajistuje moznost konzultace a také spolecného tymoveho vedeni piipadu,
eventualné jeho pruzného prevedeni k jinému specialistovi, ukaze-li se takova
potieba. Ustfedni jednotna dokumentace pfipadt, které je pro takovou péci
nezbytna, poskytuje pravé svou komplexnosti zaroveh bohaty vyzkumny
materidl vyznamny jak pro prakticky vychovny proces, tak pro teorii a pro
Fizeni spolecnosti.

Mimofadnou dilezitost maji otdzky poradenstvi u problémové mla-
deZe. Mame tu na mysli riznorodou skupinu déti a mladeze, jejichZ spo-
leénym jmenovatelem je, Ze jejich socidlni za¢lenéni plisobi spole¢nosti pro-
blémy a Ze vyzaduji zvlastni pfistup, odliSny od pfistupu k vétsiné popu-
lace. Radime sem déti a mladistvé intelektové opozdéné nebo defektni, déti
a mladistvé s lehkymi mozkovymi dysfunkcemi pfi normalnim intelektu,
déti a mladistvé s disocidlnim, asocidlnim a antisocidlnim chovanim, déti
a mladistvé se zménénou pracovni schopnosti. U mladeze postizené néjakym
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trvalym somatickym defektem, ktery vede ke zménéné pracovni schopnosti,
neni pfedmétem psychologova zdjmu sdm defekt, ale psychickd adaptace
na néj a zvlastnosti psychické reaktivnosti osobnosti ditéte, které jsou han-
dicapem podminény. V piipadé trvalého mentalniho defektu jde pfedevsim
o psychologické ,zméfeni“ deficitu a o disledky z ného vyplyvajici pro skolni
a profesiondlni zafazeni. Cesta k vyraznému sniZovani riznych maladaptaci
vede jediné pres védecké poznani zakonitosti jejich vzniku a pribéhu a na
ném zalozené prevenci.

Sjednoceni problémi volby povolani i problémi vychovnych a vyukovych
je v souladu s zkou souvislosti vSech pedagogicko-psychologickych aspekti
vychovy déti a mlideze. At jiZ poradce fesi s ditétem nebo mladistvym
kterykoliv momentalné dominujici diléi problém, musi jej Fesit v souvislosti
s ostatnimi problémy a se zfetelem k celkové struktuie a dynamice osobnosti
konkrétniho ditéte nebo mladistvého i se zfetelem k celému psychosocidl-
nimu konteztu jeho dosavadniho a perspektivniho vyvoje.

Kooperace a koordinace ¢innosti $kolského poradenstvi se zdravotnic-
kymi slozkami (SZS, détska psychiatrie, dorostové lékafstvi), se slozkami
ministerstva prace a socialnich véci (ekonomika prace, mobilita, flexibilita
pracovnich sil, otdzky zprostfedkovani pracovnich sil a socidlniho zabezpe-
¢eni), s planovacimi orgdny a dal$imi zainteresovanymi slozkami (minister-
stva spravedinosti aj.) je doposud obtiZnym problémem.

Funkéné integrovanou poradenskou pé¢i mély zajistit koordinaéni sbory
poradenské péce o déti, mlidez a rodinu, které byly ustaveny MS CSR
dne 13. 3. 1973 pod ¢. j. 7758/73-210. Nepodafilo se vak prekonat v nich
autonomistické tendence jednotlivych zicastnénych rezorti. Cinnost téchto
sbori byla postupem ¢asu utlumena.

Poradenstvi samo m4 fadu slozek, které by mély byt ve vztahu funkéni
koordinace a kooperace. Jsou to pfedevsim poradenska €innost:

— zdravotnicka,

- socialné pravni,

— zaméstnanecko-informacéni,

psychologicka,

pedagogické.

Poradenské ¢innosti pedagogické jsou pfedeviim tzce spjaty se $kolou
a ustfedni lohou uditele ve vychovné vzdélavacim procesu. To oviem ne-
vylu€uje podil dil¢ich pedagogickych ¢innosti a podil pedagogiky v systému
poradenskych pracovist (napf. didaktické diagnézy a naprava didaktickych
deficiti, porada tykajici se konkrétnich metod doméci pfipravy ditéte, na-
pravy dyslexie a dysgrafie, logopedické péce — vyuziti tréninkovych i 1é¢ebné
pedagogickych metod pfi poruchach feci, metodického vedeni vychovnych
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poradcii, metodickych navstév na Skolach, spoluprace na vedeni psychoko-
rektivnich a ortopsychagogickych skupin, spoluprace pii vychové a lécbhé
uménim, pri arteterapii, biblioterapii, muzikoterapii, spoluprace pfi vedent
prazdninovych tabord pro problémové déti atp.).

Problémové okruhy, kterymi se poradensky zaméferd pedagogicko-
psychologickd pracovisté od pocatku svého vyvoje zabyvala, miZeme rozdé-
lit na ¢tyfi skupiny:

-~ psychodidaktické problémy,

- psychosocialni maladaptace,

- problémy psychosocialnich vztah,

- problémy vychovy k povolani a studiu.

Do okruhu psychodidaktickijch problémi patii otazky zjisfovani Skolni
pfipravenosti, u¢ebnich a studijnich styld, problematika parcidlnich gnos-
tickych funkci, didaktické opoZdénosti z mimointelektovyck: i intelektovych
dtvodi, zjistovani pfi¢in neprospéchu (i na stfednich a vysokych gkol4ch),
problematika péée o talenty, diferenciace Zakl ve vyuce, psychologické hod-
noceni efektivnosti vyucovacich metod, vedeni k optimélnimu sebevzdéla-
vani.

Korelace mezi studijnimi vysledky a vysi inteligence je pomérné malo
tésnid. Zejména pro vysokosSkoldky maji zfejmé velky vyznam mimointe-
lektové faktory. Hradeckd a Valova (1974) zjistily na Pedagogické fakulté
v Brné (N = 182; muZzi 38, Zen 144) primérny IQ v Amthauerové SI 103 4.
Ptitom v Ravenové zkouSce progresivnich matric mélo 83,5 % souboru 1Q
nad 110.

Do okruhu psychosocidlnich maladaptaci patfi dificility, neurézy, psy-
chopatie, disharmonie osobnosti, selhani v povolani nebo ve studiu spodi-
vajici napf. v nedostatecné identifikaci se studovanym oborem a nésledné
intelektualni pasivité. Hradeckd a Valova (1974) zjistily primérny neuroti-
cismus u posluchalt Pedagogické fakulty v Brné 12,01. Micek (1966) zjistil
dotaznikem MMQ Eysencka u 113 studenti a 324 studentek Filozofické,
Piirodovédecké a Pedagogické fakulty v Brné v priméru 11,3 neurotickych
pfiznakli. Primérnd univerzitni vysokoskolacka méla 12,4 neurotickych pfi-
znak.

Do okruhu problému v psychosocidlnich vztazich patfi poznavani a for-
movéani vztahli ve studijni skupiné a vztahu ucitel-Zak, vztahti mezi €leny
uditelského sboru z hlediska jejich vlivu na zaky, vztahli mezi rodinou a $ko-
lou, vztahli mezi sourozenci, mezi studenty a rodi€i, vztaht mezi rodiéi z hle-
diska vychovnych dusledkii. Patfi sem téZ socialné psychologické aspekty fi-
dici prace ve 8kole z hlediska skolni ,atmosféry“ a jejiho pisobeni na zaka,
studenta i posluchace.
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Do okruhu psychologickych otazek viychovy k povolani a jeho vybéru
patfi dlouhodobé sledovani vyvoje vlastnosti osobnosti Zaka se zietelem
k jeho budoucimu uplatnéni ve studiu nebo v povolani, zjistovani a for-
movani individuélnich z4jmi o povolani. Katamnesticky se sleduje pribéh
adaptace na zvolené studium a pozdéjsi uplatnéni v povolani.

Tyto problémové okruhy jsou vnitiné spjaty kauzalni souvislosti, ktera je
skryta za jevovou souvislosti problémi. Napfiklad neurotické rysy osobnosti,
psychopatie nebo povrchni zajem o povolani, ktery se jeSté nestal slozkou
zakovy osobnosti, vede ¢asto k maladaptaci na povolani, k selhani v povolani
nebo ve studiu. Naproti tomu muiZe byt dificilita napravena pomoci zajmové
¢innosti orientované na adekvatni volbu povolani nebo studia.

V souladu s biodromélnim principem poradenské péce byla v mnoha
pedagogicko-psychologickych poradnédch 3kolského rezortu vénovana pozor-
nost také vysokoskolskym studenttim, i kdyZ vysokoskolaci nebyli v centru
zajmu téchto poraden.

Vétsinou $lo o individudlni kazuistickou pééi. Soudasné specializované
vysokoskolské poradny by meély usilovat o tymovou, systémovou a ,j0sob-
nostni“ naplh €innosti. Nejde pouze o studijni a zaméstnanecko-informaéni
poradenstvi, ale také o pomoc pfi adaptacnich obtiZich a pfi autodiagnos-
tickych a autoregulacnich snahach vysokoskolaki. Vzdy je nutno prihlizet
k intenzivni snaze studentid o nezavislost, kterd je v souCasné dobé pfi-
zna¢nd zejména pro studenty (muZe). I kdyZz studenti nékdy od poradny
zadaji pouze psychometrické zjisténi Grovné mentalnich schopnosti apod.,
nemeéla by byt poradna pouze zafizenim ,testatorskym“, ale méla by posky-
tovat seriozni a komplexni poradenskou péci, respektujici také eticke zdsady
profesi poméahajicich ¢lovéku.

K pozitivnimu sebepojeti a rozvoji sebe sama, uvédomovani si vlastnich
limitii i moZnosti, formovani schopnosti, vyuZiti osobnich kapacit a zku-
Senosti, nachdzeni spravného Zivotniho stylu, socidlnich kontakti, systému
zadoucich osobnich hodnot ve vSech Zivotnich etapach vede koncepce tymo-
vého, komplexniho a biodromalniho rozvijejiciho poradenstvi.

V roce 1994 byl Ministerstvem Skolstvi, mladeZe a télovychovy ziizen
Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi Ceské republiky. Resi ak-
tualni koncepéni otdzky pedagogicko-psychologického poradenstvi, zajistuje
koordinaci poradenského systému, dal$i vzdélavani poradenskych pracov-
nikd a pfenos odbornych a metodickych informaci z oblasti pedagogicko-
psychologického poradenstvi. Informace o problematice poradenskych slu-
Zeb jsou publikovany i ve zpravodaji Institutu pedagogicko-psychologického
poradenstvi Ceské republiky s nazvem Vychovné poradenstvi.

Soucasny systém pedagogicko-psychologického poradenstvi je tvo-



44 Stati — Pedagogicka orientace ¢. 3, 1998

fen nejenom wvychovnymi poradci a statnimi, cirkevnimi a soukromymi
pedagogicko-psychologickymi poradnami, ale od r. 1990 také specidiné pe-
dagogickymi centry se zaméfenim na péci o déti a mladistvé se smyslovym,
télesnym a mentalnim postizenim a o déti a mlddez s vadami fe€i a tzv. stie-
disky vychouné péce, zajistujicimi prevenci a terapii socidlné patologickych
jevi u déti a mladdeze a poradenstvi v této oblasti, a to nejen ambulantné,
ale také internatni formou.

S {dinnosti od 1. 4. 1998 jsou poskytovany poradenské sluzby na sko-
lach a Skolskych zafizenich podle metodického listu Ministerstva Skolstvi,
mlédeze a t&lovychovy €. j. 13409/98-24. Optimalizace fungovani tohoto §i-
rokého a znacné liberdlné pojatého systému bude v3ak jeSté velmi naroénym
procesem.
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Vyzkumna sdéleni

Je snadné rizeni Skoly v obdobi transformace
Skolstvi?

(Problémy a obtize reditele Skoly)

DanuSe Nezvalova

Abstrakt: Ve skolnim roce 1996/97 probéhl vyzkum obtizi fedi-
tele Skoly a jeho spokojenosti se zaméstnanim. Vyzkum byl proveden
ve spolupréci s fakultou vzdélavajici uéitele kanadské univerzity ve
Victorii. V ¢ldnku jsou sumarizovany problémy a obtiZze, s nimiz se
setkavaji feditelé 8kol a které nemalou mérou ovliviji jejich spoko-
jenost se zaméstnanim a celkové klima $koly.

Klicova slova: reditel Skoly, spokojenost se zaméstnanim, obtize
v Fizeni Skoly, pedagogicky sbor, dalsi vzdélavani feditelt

Uvod

V posledni dobé dochazi k velmi rychlym zménam takika ve vSech oblastech
lidského déni. Tyto zmény neprobihaji izolované, ale ve vzajemnych souvis-
lostech. Zmény politické, demografické, ekonomické a celd fada dalSich zmén
spolu velmi tésné souvisi. Tyto zmény pfedznamenaly rozsadhlé zmény i ve
skolach: do zédkladnich 8kolskych zakonua pronikly vyrazné tpravy, které po-
silily autonomii $kol, otevrely prostor alternativnim pedagogickym smérim,
zvy$ila se samostatnost a odpovédnost ulitele, zménil se cbsah vzdéldvani
zejména v humanitnich pfedmétech a jazykové pripravé, na vedoucich mis-
tech se vyménili lidé.
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Také role feditele Skoly podléhd zménam. JiZ nemtlze byt reditelem ve
stabilnim prostfedi, ale stava se dynamickym vedoucim v ménicim se pro-
stfedi. Otevieny systém vzdélavani ve formujici se demokratické spoleénosti
je dramaticky ovliviiovan limitovanymi prostfedky pro Skolstvi, zménami
v fidicich strukturdch, zménami v legislativé a financovani, zajmy nejriz-
néjsich skupin. Ve sloZitych ¢innostech reditelé skol neustdle rozvijeji své
manaZerské dovednosti. Reditelé $kol musi zvladnout velmi Sirokou $kélu
rozmanitych a existujicich skuteénosti: decentralizaci Skolského systému,
novy zpusob financovani §kol, limitovany rozpocet pro skolu, zaviddéni no-
vych vzdélavacich programd, Gsili o vét3i participaci rodi¢a v ¢innosti $koly,
spolupréaci se socidlnimi partnery, rapidné klesajici poéty zakd. Soucasné
se Teditel Skoly setkdva s novymi vyukovymi a informa¢nimi technologiemi,
novymi vyukovymi strategiemi a metodami, s novymi poznatky v oblasti
vychovy a vzdélavani. Je pfirozené, Ze lze ocekdvat dalsi zmény. V3echny
tyto zmény jsou vyzvami pro Feditele skol k neustalému zkvalithovani jejich
manazerskych dovednosti.

Problémy a obtiZe v praci Feditele skoly

Nékteré zmény. které pfinesla transformace Skolstvi, vytvorily mnohé uni-
katni problémy v praci feditele 3koly. Cetné souvislosti a problémy, které
jsou generovany novymi podminkami v praci feditele, nejsou doposud do-
stateéné znamy. Je pfirozené, Ze osobni spokojenost s praci inspiruje feditele
k vét$imu pracovnimu vykonu, k promyslené praci, ktera je zadkladnim pted-
pokladem uspésnosti Skoly. Dobry feditel $koly je klicovym prvkem spésné
Skoly. Jak je souCasny feditel $koly spokojen se svou praci, jaké jsou vnitini
a vnéjsi faktory, které pusobi obtiZze v jeho fidici praci, jaké ma obtiZe pri
vedeni ucitelského sboru, které problémy nejvice ztéZuji jeho praci v soucas-
nosti a jaké problémy budou vyrazné ovliviiovat jeho praci v blizké budouc-
nosti — to jsou zakladni otazky, které jsme se pokusili najit, sumarizovat
a interpretovat. Proto jsme na konci roku 1996 uskutecnili pedagogické Se-
tfeni, ve kterém jsme zjisfovali spokojenost feditele s praci a obtize, které
znesnadiuji jeho fidici €innost.

Pouzita vyzkumnda metoda a sbér dat

K zjisténi spokojenosti feditele s praci a obtizi, které znesnadiuji jeho fidici
¢innost, jsme pouZili metodologie, kterd byla vytvorena na zdkladé zkuSe-
nosti kanadskych kolegt. Bylo vyuZito dotazniku, navrzeného P. Earleyem
(Windling, Earley, 1987). Tento dotaznik pracuje s ratingovou Skédlou. Do-
taznik je anonymni, ma pét &asti. Cast A zjistuje osobni data (vék, pohlavi,
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délku uditelské praxe, délku praxe v postaveni reditele a nejvyssi dosazené
vzdélani). Cast B dotazniku m4 dvé sekce. Prvni sekce — Spokojenost s praci,
ma 33 polozek a uziva Sestistupnové 3kaly. V této Casti dotazniku respo-
denti hodnotili nékteré aspekty jejich profesiondlni prace. Druha sekce vede
ke zjisténi vnitfnich obtiZi v praci Feditele skoly. M4 14 poloZek a pouzivd
pétistupfiovou ratingovou $kalu. Céast C ma 8 polozek a opét uziva pétistup-
fiovou §kalu. Indikuje Groven vnéj§ich obtizi v praci feditele skoly. Cast D se
pokousi nalézt odpovéd na otdzky, spojené s vedenim pedagogického sboru.
K tomuto Géelu slouzi 17 poloZek dotazniku, opét s vyuZzitim pétistupnové
gkaly. Kazdy stupen $kaly je v celém dotazniku vyjadien slovng. Cast E
reflektuje vazné obtiZe, se kterymi se feditel v souCasnosti setkava pii ri-
zeni 8koly a se kterymi se bude setkavat v blizké budoucnosti. V této ¢asti
feditelé méli volné formulovat vZdy pét hlavnich problémid. Rovnéz mohli
poskytnout volny komentaf ke viem zjistovanym faktorim.

Celkem bylo rozeslano 300 dotaznikii. Zpét jsme obdrzeli 149 dotaznikd.
Tento vyzkumny vzorek je tvofen 149 fediteli zakladnich a stfednich 8kol
z regioni tzemniho celku Morava, z méstskych i venkovskych skol. V tomto
vzorku 149 fediteld 3kol ve véku mezi 30 a 62 roky bylo 106 muzi a 43 Zen.
Vsichni méli vysokoskolské vzdélani a byli aprobovanymi ufiteli.

Osobni data jsou sumarizovana v nésledujicich tabulkach (Tab. 1-3):

Tab. 1 Vék respondentii

Vék | 30-34 | 35-40 | 41-45 | 46-50 | 51-55 | 56-60 | nad 60
N 7 22 33 37 32 16 2

Tab. 2 Délka praxe v pozici ucitele

Delkoa 0-5|6-10 | 11-15 | 16-20 | 21-25 | 26-30 | 31-35 | 36 a vice
[rokd]
N 7 20 23 31 29 24 12 3

Tab. 3 Délka praxe v pozici feditele

Délka | o 1 g | 41 5 6|7 |8]|9avice
[rokd]

N 131516 |23 |21 |39 |13 |2 7
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Vysledky Setfeni a jejich interpretace

Dotazniky byly sumarizovany a vysledky jsou prezentoviny v tabulkich
(Tab. 4-7) v piiloze A. Tuto sumarizaci provedla V. Krejéova, studujici
interniho doktorandského studia na Katedfe pedagogiky s celoskolskou pi-
sobnosti Pedagogické fakulty UP Olomouc.

Cast B dotazniku poskytuje celou fadu dileZitych informaci, tykajicich
se spokojenosti feditelt 8kol s jejich profesionalni ¢innosti. Ziskané vysledky
indikuji, Ze s postavenim ucitelské profese ve spole¢nosti vétsina respodenti
(66 %) je nespckojena, pouze priimérné spokojeno je 9% respodentii. Poné-
kud pfiznivéji je hodnoceno postaveni feditele skoly, se kterym je 39 % fedi-
telt velmi spokojeno a primérné spokojeno, velmi nespokojena jsou pouze
3% respodentti. Ziskané vysledky prokazuji, Ze statut ufitelské profese ve
spole¢nosti je pomérné nizky.

Vétsina respodenti nepovazuje postoj spolecnosti ke vzdélavani za pfiz-
nivy. Velmi spokojeno a priimérné spokojeno je pouze 11 % respodenti. Bylo
by mozné oéekavat ponékud vyssi hodnoceni, vzhledem k tomu, Ze respo-
denti jsou profesiondly v oblasti vzdélavani a jejich hodnoceni lze povazovat
za priznivéjsi neZ u ostatnich socidlnich vrstev spole¢nosti. Nasledujici po-
lozka (4) ukazuje, Ze ani rodi¢e z4ki nemaji pfiznivy vztah ke vzdélavani,
nebot pouze 19% respodentii je primérné a velmi spokojeno s postojem
rodi¢a ke vzdélavani. Dnedni Skola musi daleko vice usilovat o spolupraci
s rodi¢i a zlepsit tak jejich vztah ke vzdélavani jejich déti.

Dalsi polozka (5) prokazuje, Ze feditelé maji pocit tspéchu ze své fidici
¢innosti, nebot 43 % fediteld jsou se svym tsp&chem velmi a primérné spo-
kojeni. Je to vysledek, ktery naznacuje ispéinost feditelt v jejich profesi.
Profesiondlni ¢innost v oblasti vzdélavani, by méla pfinaset pocit ispéchu,
tim vice pak ¢innost Feditele. To totiZ vyrazné posiluje efektivitu fidici ¢in-
nosti, zesiluje pozitivni motivaci spolupracovniki. S uznanim prace reditele
ostatnimi uciteli je vétsina respodentt (54 %) velmi a primeérné spokojena.
Stejné tak jsou feditelé spokojeni s uznanim prace rodiéi (53 %) a s uzna-
nim préace mistnimi 3kolskymi organy (51 %). Tyto polozky (6-10) naznaduji
priznivé klima v pozitivnim hodnoceni prace feditele na nasich 8kolach. Se
socidlnimi vztahy v préci je primérné spokojeno a velmi spokojeno 52 %
respodentt. Tento vysledek v obdobi vyraznych ekonomickych zmén, v ob-
dobi transformace spole¢nosti s jistym stupném vnitfniho sociilniho neklidu
spoleénosti, lze povazovat za dobry.

Ovsem spokojenost s platem (polozka 13) je pomérné nizka, pouze 18 %
Fediteld je velmi a primérné spokojeno, pfevazuje tedy procento nespokoje-
nych. To by mélo vést k zamysleni, nebot spokojenost s platem je vyraznou
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polozkou v motivaci lidi. Na reditelské posty nastupuje mladsi generace, pro
kterou je dilezité finanéni ohodnoceni.

Pomeérné vysoka spokojenost je s pfilezitosti pro dalsi vzdélavani, odpo-
vidajici potfebam feditele Skoly. Velmi nespokojena jsou pouze 3 % respo-
dentli. VySsi nespokojenost je s moznosti dal§iho vzdélavani na univerzité.
Univerzity tedy nenabizeji dostatek vzdélavacich programii v oblasti §kol-
niho managementu. Zde je velmi nespokojeno 10% respodentd, zatimco
velmi spokojeno s touto polozkou je 6 % respodentii. Dotazaik neobsahoval
poloZku, zji$tujici kvalitu studijnich programi pro feditele §kol, které jsou
pfedkladany univerzitami. Je to vyzva pro univerzity — pfipravit programy
daldiho vzdélavani pro reditele, které by akceptovaly vzdélavaci potieby fe-
ditelt Skol. Z té&chto vysledkil je moZno usoudit, Ze vzdélavacich programi
pro feditele Skol, které jsou nabizeny feditelim $kol jinymi institucemi, je
pomérné dostatek.

U&astnici priizkumu jsou rovnéz vétdinou (39 %) spokojeni s poétem ty-
dennich hodin, po které pracuji pro 8kolu, velmi nespokojeno je pouze 5%
céastnikit.. Nepfili§ vysoka je spokojenost s moznosti pro povySeni. Vy-
sledky této poloZzky potvrzuji nezbytnost zamysleného profesniho postupu
ve Skolstvi, jak naznacuje projekt ,Ucitel“.

Odpovédi na polozku 18 — metody pouzivané k hodnoceni vykonu fedi-
tele potvrzuji, Ze adekvatni hodnotici nastroje neexistuji. Velmi spokojena
jsou pouze 2 % respodentii, zatimco naprosto nespokojenych je 23 % respo-
dentli. Evalua¢ni nastroje by mély byt pfipraveny co nejrychleji. Persona-
listika v oblasti Skolstvi je stale méalo rozvijena.

Reditelé jsou vétSinou velmi nebo primérné spokojeni se svymi vztahy
k rodi¢tm zaki, se vztahy k zZaklim samotnym, a se vztahy k uéiteldm (po-
lozky 24-26). Je to jeden z pozitivnich element v prostiedi koly, ktery
pfiznivé ovliviiuje klima Skoly. Velka &ast respodenti je oviem nespoko-
jena s profesiondlnimi vztahy v mistnim Skolském systému (polozka 19-6,
7 % velmi nespokojeno, 38,3 % primérné nespokojeno a 28,9 % ¢astecné ne-
spokojeno). Jen 2,7 % respodenti je s témito vztahy spokojeno. Lze tedy
usuzovat, Ze vztahy s mistnimi institucemi, Skolskymi arady ¢i vzdjemné
mezi $kolami nejsou pravé nejlepsi. Procesy integrace skol v nadchéazejicim
obdobi budou pravdépodobné pomérné obtizné. Schopnost tymové préce je
na ruznych arovnich maélo patrna. Je zde zna¢ny prostor pro zmény, nebot
spolupréce v turbulentnim prostfedi je nevyhnutelna.

Vysoké je spokojenost s trovni jejich rozhodovani, s profesionédlni kom-
petenci, s kompetencemi vedouciho pracovnika (polozky 28, 29, 30, 31, 32).
Vysoka je i celkova spokojenost s praci feditele 8koly (54 % hodnoceni stupni
1 a 2). Tato pfiznivd zji§téni potvrzuji spravnost transformadnich krokd
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v rozhodovaci struktufe a v legislativé, kdy Skoly ziskavaji hodné rozhodo-
vacich pravomoci a samostatnost.

V ¢&4sti B bylo zjisténo, Ze k nejproblematic¢t&j§im vnitfnim faktorim,
které zpisobuji obtiZe pfi fizeni Skoly, nalezi:

e manipulace se $kolnimi financemi (polozka 8: 8,7 % velmi vazné, 23,5 %
vazné, 40,1 % primérné)
e vyuzivani omezeného $kolniho rozpo&tu (polozka 9: 19,5 % velmi vazné,

30,2 % vazné, 31,5 % primérné)

Tato zjidténi naznacuji, Ze prace s rozpo¢tem Skoly je velice obtiZznou do-
vednosti pro feditele. V minulych desetiletich rozpocet nebyl feSen na trovni
Skoly, skoly nemély rozhodovaci pravomoci v této oblasti. Neni tedy prilis
zkuSenosti na Skolni irovni ve finan¢nich otdzkich. Finanéni management
by mél byt dlezitou soudasti vzdélavacich programi pro feditele kol.

MiuzZeme byt potéSeni, Ze nésili jesté nehraje dilezitou roli v nasich sko-
lach. ReSeni nsili ve kole (polozka 14) neni problémem pro 57,8 % respo-
dentu.

K vnéjsim problémiim (¢ast C), které byly oznaceny jako velmi vézné
nebo vainé potize pri fizeni Skoly, nalezi:

e rozvijeni dobrych pracovnich vztaht,
e ziskavani informaci v oblasti odpovédnosti (kdo je odpovédny za co)

v mistnim systému Skolské administrativy,

¢ podil na rozhodovacich procesech v systému $kolské administrativy.

Ziskané vysledky naznacuji, Zze nova vertikalni struktura v rozhodovani
jesté stale neni funkéni a kooperativni rozhodovani na riznych Grovnich ma
stale své slabé stranky.

Neocekavané vysledky byly zjistény v ¢asti D — uditelsky sbor. Velké pro-
cento feditell uvadi velmi vazné (27 %) a vazné (21 %) obtize pfi propous-
téni nekompetentnich ¢lend ucitelského sboru. Ziskavani vhodnych kvalifi-
kovanych zadaselt o ucitelskd mista ve skole hodnoti 24 % respodentii jako
velmi vaZnou obtiZz, a vdznou 31 %. Obecné u nas neni nedostatek ucitelt,
je to vice méné regionalni problém. RovnéZ tak pocet absoloventl fakult
vzdélavajicich ucitele lze povazovat za dostacujici.

V ¢asti E dotazniku feditelé $kol volné formulovali hlavni problémy
v soucasném fizeni 8koly a déle identifikovali problémy, které budou vyrazné
ovliviiovat préci feditele skoly v blizké budoucnosti. Jako hlavni soudasné
problémy byly nejcastéji uvadény:

¢ financovéni, nedostatek financi, nedostateény rozpocet pro skolu
o nedostatek finanénich prostfedkd na ndkup pomtcek, uéebnic
e rapidné rostouci byrokracie
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feminizace ve Skolstvi

nedostatek informaci ve vSech oblastech

nedostatek uditell cizich jazykt

nedostatek uciteli I. stupné

starnouci ucitelsky sbor

vztahy ke Skolskému afadu

pozice ucitele ve spole¢nosti

nedostatek zakt, stale klesajici pocty Zaku ve tfidach
pfechod Z4ki v 10 letech na gymnézium

nedostatky v legislativé

nedostatecné vzdélani feditele Skoly v oblasti pravni a ekonomické
nizké platy ucitelt

Za hlavni problémy v blizké budoucnosti jsou povazovany:

klesajici po¢ty populace

integrace §kol

neexistence koncepce vzdélavani na MSMT CR
nezajem vlady o vzdélavani ob¢ani

neexistence pozitivni vzdélavaci politiky
nekompetentnost vrcholového managementu

rostouci administrativa

propousténi ucitell ze skol

spoluprace s rodici

nezajem rodic¢d o skolni vysledky svych déti

socialni postaveni uditele, prestiz ulitele ve spolecnosti
Spatna ekonomicka situace ve staté bude mit negativni vliv na vzdélavani
nizké platy ucitelt

nedostatek uciteld jazyki

ruseni Skol

nésili ve 8kolach, uzivani drog zaky

omezeny rozpocet pro Skoly

Zavér

Provedené Setfeni prokazalo, Ze v praci feditele $kol se projevuji problémy,
feditelé kol se ve své €innosti setkavaji s celou fadou obtizi. Je pfirozené,
Ze jednotlivé transformadlni kroky, provedené v poslednich péti letech, pfi-
nesly §koldm mnoho pozitivniho, ale také problémy. Potvrdily se predpo-
klady a zkuSenosti, Ze feditelim kol pusobi nejvétsi problémy ekonomicka
strdnka fizeni 8kol, financovani 8koly, zvladnuti rozpoctu skoly, manipu-
lace s finanénimi prostiedky. Reditelé pocituji sviij nedostatek ve vzdélani
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v této oblasti. Tato zjisténi jsou implikaci pro vzdélavaci programy urcené
fediteldm $kol. Finan¢ni management by mél byt nedilnou soucasti téchto
programu.

Nizka spoleCenska prestiz postaveni uditele je notoricky zndma, stejné
tak nespokojenost s platem, coz tento prizkum potvrdil. Potésujici je, ze
vétSina reditelt vyjadiuje celkovou spokojenost se svou praci, coz se muze
stdt pozitivnim prvkem pfi realizaci souc¢asnych i budoucich zmén ve $kol-
stvi.
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Pfiloha
Tab. 4, Céast B: Spokojenost se zaméstnanim
bez

1 2 3 4 5 6 odpovédi

pol. | N|f% | N|f%| N|f % | N{f%| N|[f%B| N|f%| N| %
TT 0 00113 873825536 24,1 |32 21,430 20,1] 0] 0,0
21 5| 3,447 |31,56[47[31,5[23[15,4]17[11,4 41 2,71 0 0,0
3] 1| 0,716 10,7 35]24,7[45]30,2]32]21,4 2011341 0 0,0
41 2| 1,327 [18,1[55(36,9[39[26,0[22({14,7{ 3 20 1 0,7
5T 61 405939668 45,6 [10] 6,7] 2] 13| 2| 3] 2] L3
6] 9| 6,07248,3[58(389| 7] 47 2] 1,3] 0] 00} 1 0,7
7] 8] 54 |70]46,9[56[375][10] 6,7 2| 1,3 1| 0,7 2 1,3
8113 | 8,763 |42,2|24]16,1]21]14,0]16[10,7] 8 54| 4 2,7
9| 7| 4,7[70|46,9[52[349[14] 94[ 3] 2,0 O 00 3 2,0
10| 9| 6,068 456 |53[356]12] 80[ 2] 1,3 41 2,71 1 0,7
11(14] 94146(30,9(43[289[26|175[{13] 8,7 51 3,4 2 1,3
12| 9| 6,035 23,5|48(322[19}13,0[/20]13,4]15]10,0] 3 2,0
i3] 51 3,4|22|14,8)35]23,5]40[26,9[22]14,8[25 16,81 0 0,0
T4 1] 0,7 5] 3,421 [141[27[18,1[36]24,2]46]30,9]13 9,0
15|16 | 10,7 | 45| 30,240 [26,9 13| 8,721 14,1 91 6,0 5 3,4
16| 8| 5,4 |50 ]33,6{46[30,9[23][15,4 |11 741 71 47 4 2,7
17| 7| 4,7|30[20,1[38[255[21[14,1] 9| 6,0[16]10,7 |28 18,8
18 3] 2017 |11,4|23{15,4]31[20,8[35]23,5 341228] 6 40
1010 6,7 |57 |38,3|43[28,9 2315410 6,7 4] 2,7| 2 1,3
201 5] 3,4]29(19,5(3724,8{32[21,5[34]228]11 74| 1 0,7
21| 8| 5,436 [24,2[41[27,5][30[20,1]21[14,1] 9| 6,0] 4 2,7
22159396 |76 |51,0[10| 67| 1] 0,7] 0] 0,0] 0] 0,0] 3 2,0
231 5| 3,4(3322,2(39[26,2[29[19,5]26[17,512 81| 5 3,4
24 |24 16,1 |85 (57,1 [29]19,5] 8] 54 11 0,7] 0] 0,0 2 1,3
25(56 37681 |54,4| 8| 54| 3] 2,0{ 0] 0,0] 0] 0,0] 1 0,7
2 |32 21,5|93(62,4[18 121 5] 34] 0] 00| 0] 00] 1 0,7
27130120,1 7550327 |181(10] 6,7 4] 2,7] 1] 07| 2 1,3
2820 13,471 [47,7[39[262|12] 8,1 31 2,0 3] 20 1 0,7
29 TT0T 6.7 [41 (27,549 32,0 |21 14,1 [16 [10,7] 6] 4,0] 6] 4,0
30| 6| 4,0(5738,3(52|349[21[141]10] 6, 7] 1| O,7{ 2 1,3
31[36|24,2 |67 4502617511 74| 6] 4,0 21 1,3 1 0,7
3227|181 |77 |51,7]33[222] 6] 40] 5] 3,4 0} 0,0] 1 0,7
3317 11,4|79]53,0[43[289| 8] 54| 1] 0,7] 0O 00] 1 0,7
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Tab. 5, Cast B: Vnitini faktory

1 2 4 5 "bez odpov.

pol. N | f% N| % NI|f% N|f% N|f% | N f %

1 1 2,7 | 15 | 10,1 93 | 63,1 | 31 | 20,8 8 5,4 0 0,0

2 3 29 ] 13 8,7 | 108 | 725 [ 25 | 16,8 0 0,0 0 0,0

3 4 2,7 132 21,5 72 | 48,3 | 37 | 24,8 4 2,7 0 0,0

4 0 0,0 | 12 8,1 74 | 49,7 | 53 | 35,6 | 10 6,7 0 0,0

5 6 40 | 34 | 22,8 56 | 37,6 | 33 ] 22,2 20 | 13,4 0 0,0

6 4 2,7 | 32 | 21,5 73 | 49,0 | 32 | 22,2 7 4,7 0 0,0

71 2| 1,5 |18 ] 12,1 | 54 | 36,2 | 54 | 36,2 | 15 | 10,1 | 6 1,0

8 | 13 8,7 | 35 | 23,5 61 | 40,9 | 24 | 16,0 | 15 [ 10,1 1 0,7

9 29 | 19,5 | 45 | 30,2 | 47 | 31,5 | 15 | 10,1 | 13 | 8,7 ] O 0,0

10 | 12 8,1 | 23 | 15,5 33 1 222 ] 45 ] 30,2 | 33 | 22,2 3 2,0

11 13 8,7 | 38 [ 25,5 60 | 40,3 | 26 | 17,5 7 4,7 5 3,4

12 2 1,3 5 3,4 75 | 50,3 | 53 | 35,6 | 14 9,3 0 0,0

13 3 20 18 | 12,1 63 | 42,3 { 44 | 29,5 | 21 14,1 0 0,0

14 5 34 | 15 | 10,1 42 | 28,2 | 53 | 35,6 | 33 | 22,2 1 0,7
Tab. 6, Céast C: Vnéjsi problémy

1 2 bez odpov.

pol. | N|f% | N| f% | N|f% | N|f% | N| f% | N f %

1 5 34 26| 17552 [ 34,9 ] 52 | 34,9 | 12 8,1 2 1,3

2 5 34120 ] 13,4 | 58 | 389 | 49 | 329 | 15 | 10,1 2 1,3

3 5 34 | 14 94 | 66 | 443 | 45| 30,2 | 17 | 11,4 2 1,3

i 5 34 11| 7,4 | 57 | 38,3 | 49 | 32,9 | 20 | 13,4 | 7 17

5 4 27116 | 10,7 | 43 | 289 | 56 | 37,6 | 27 | 18,1 3 2,0

6] 8| 543322260403 |36 242 | 10| 6,7 2 1,3

71 4 27 [ 21 [ 14,1 ] 73 [ 49,0 [ 37 | 248 | 12| 81| 2 13

8§17 | 114 |32 | 215 | 71 | 47,7 |21 [ 14,1 ] 3| 20| 5 34

Tab. 7, Cést D: Ugitelsky sbor

1 2 bez odpov.

po. | N| f% | N[ f% | N| f% | N|f%| N|f% | N f %

T 4 27|17 | 11,4 | 71 | 47,7 | 36 | 24,2 | 20 | 13,4 | 1 0,7

2 5 34 126|175 ] 56 | 37,6 | 42 | 28,2 | 20 | 13,4 0 0,0

3710 | 6,7 ] 14 ] 9453356 | 59 | 39,6 | 12| 8,0 1 0,7

T 6| 40|28 | 18,8 |62 | 41,6 [ 34 | 228 8 54 | 11 74

5| 7| 4,7 | 38| 26,5 | 52 | 34,9 | 40 | 26,9 | 11 | 7,4 | 1 0,7

6 (40 | 26,9 | 31 | 20,8 [ 30 | 20,1 | 29 | 19,5 | 15| 10,1 | 4 2,7

7 9 6,0 [ 19 [ 12,8 | 30 | 20,1 | 48 | 32,2 | 38 | 25,5 5 3,4

8 | 36 | 24,2 |47 | 31,5 | 30 | 20,1 | 19 [ 128 [ 11| 7.4 | © 1,0

9 8 54 | 17| 11,4 | 43 | 28,0 | 40 | 26,9 | 30 | 20,1 | 11 74

10 6 4,0 1 20 | 13,4 | 56 | 37,6 | 41 | 27,5 | 24 | 16,1 2 1,3

11 4 271251 16,8 | 74 | 50,0 | 38 | 25,5 7 4,7 1 0,7

12 2 1,3 8 5,4 [ 44 | 29,6 | 45 ] 30,2 | 47 | 31,5 3 2,0

13 1] 0,716 ] 10,7 | 64 ] 43,0 | 52 | 34,9 | 15 | 10,1 | 1 0,7
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Styly uceni z textu u zakd gymnazia

Marie Soldrové — Vlastimil Svec

Abstrakt: Stat otevird problematiku stylti uéeni z textu. Vychazi
z obecnéjsi charakteristiky stylu uceni. Na zédkladé empirického vy-
zkumu se dospélo ke tfem zdkladnim stylim uceni z textu: stylu
hloubkovému, stylu povrchovému a tzv. mezistylu. Stat také uvadi
souvislosti styl uceni z textu s nékterymi dalsimi dilezitymi promén-
nymi. V jejim zavéru jsou formulovina doporuéeni pro pedagogickou
teorii i praxi.

Kliéova slova: styl uéeni, ueni z textu, styly ueni z textu, styl
hloubkovy, styl povrchovy, mezistyl.

Uvod

V soucasné pedagogické psychologii a moderni didaktice roste zajem o indi-
vidudlni zvlastnosti ueni zakl a studentt. Tento zijem je typicky zejména
pro zahranic¢ni autory, ale v poslednim obdobi se objevuje i u nas. Dokla-
dem toho je napf. monografie J. Marese (1998) o stylech uceni. Problema-
tika styli uceni nas zaujala jiz pfed nékolika lety, a to mimo jiné ve vztahu
k uleni z textu. Této problematice se vénujeme v nasi stati. Nejdfive bu-
deme stru¢né charakterizovat dva relativné samostatné fenomeny - styly
udeni a uceni z textu, které vSak spolu souviseji. Dale se pokusime otevfit,
problematiku styli uceni z textu a nakonec shrneme poznatky z empirického
vyzkumu, zaméfeného na styly uceni z textu u Zaka gymnazia.

Vymezeni problematiky

Vyjdeme z pracovni charakteristiky styli uéeni, kterou podava ve své nové
praci J. Mare§ (1998, s. 75-76): ,Jsou to postupy pfi udeni, které jedi-
nec v daném obdobi preferuje, postupy svébytné svou orientovanosti, moti-
vovanosti, strukturou, posloupnosti, hloubkou, elaborovanosti (propracova-
nosti), flexibilitou. Vyvijeji se z vrozeného zakladu, ale obohacuji se a pro-
méhuji se béhem Zivota jedince jak zdmérné, tak bezdéensé. Clovék je uziva
ve vétSiné situaci pedagogického typu, relativné méné zavisle na obsahové
strance uceni. Styly uceni maji charakter metastrategie, kterd sdruzuje své-
bytné ucebni strategie, uéebni taktiky a ucebni operace. Tato metastrategie
je monitoruje, vyhodnocuje, orientuje uritym smeérem, reguluje s ohledem
na podminky uceni, na vlastni pribc¢h uéeni, na dosahované vysledky uéeni
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a na socialni kontext uceni.... Styly uceni se daji diagnostikovat a ménit...
Jejich poznani muze byt uzitené pro cilené a individualizované zasahy do
pribéhu uceni, at je provadéji jini lidé nebo jedinec sam...“

Uc¢eni z textu je jednim z druhi ueni. S uréitym zjednoduSenim lze
fici, Ze je to proces zpracovavani informaci zprostfedkovavanych textem
(napf. ulebnici, uéebnim textem, pracovnim seSitem apod., ale i textem
prezentovanym na monitoru podéitace). Nasi ¢tenafi maji moznost seznamit
se podrobnéji s problematikou uceni z textu v fadé dostupnych praci (napf.
Gavora, 1988, 1989, 1992, 1996; Petikova, 1985, 1994; Pricha, 1984a, 1984b,
1987).

Styl uéeni z textu je zplisob uceni z textu, ktery zak preferuje. Prestoze
je dosud vénoviana mald pozornost stylu uceni z textu, byly jiz publikoviny
prace, které se zabyvaji individudlnimi postupy Zika pfi uéeni z textu. Na-
piiklad Gavora (1986/87) popisuje strategie zdka pfi préci s textem. Kazda
strategie se podle tohoto autora da rozlozit na:

- pfedstavu o textu (k ¢emu slouZi, jak je uspofadany),

- Cteni textu,

- vysledky price s textem (strukturovani textu, srovnavani informaci, vy-
hledavéni dalsich informaci apod.).

Gavora dosel k zavéru, Ze existuji dvé zakladni strategie pfi praci s tex-
tem, a to strategie hloubkova a povrchova. S uréitym zjednoduSenim mi-
Zeme tyto strategie povaZovat za styly uceni z textu. Hloubkovy a povrchovy
pristup k uéeni z textu potvrdili také néktef{ zahrani¢ni autofi (Mares, 1998,
s. 87).

Pri uvazovani o stylech uéeni z textu jsme si polozili dvé zdkladni otazky:
Jaké jsou prevazujici styly udeni z textu u zakl gymnazia? Na em styly
uceni z textu zavisi? Odpovédi na tyto otdzky jsme hledali prostrednictvim
empirického vyzkumu, ktery mél prevazné kvalitativni charakter. Pfinasime
pouze nékteré vysledky z tohoto vyzkumu (podrobnéji Solarova, 1997), které
povazujeme za vychodisko dal§iho, hlubsiho empirického zkoumani.

Cile vyzkumu, vyzkumné metody a vyzkumny vzorek

Cile vyzkumu lze charakterizovat takto:

1. V roviné empirické bylo cilem zjistit, jaké styly uceni z textu uplatihuji
zaci gymnazia a jak styl uceni z textu zavisi na pohlavi, prospéchu a vy-
konu zakt i na jejich vztahu k vyucovacimu predmétu.

2. V roviné metodicko-praktické bylo cilem pfinést ndmeéty ke zdokonalemi
prace Zakl s textem, resp. k rozvijen{ jejich stylu uéeni z textu.

Pri realizaci naznacenych cili jsme uplatnili nasledujici metody:
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a) sebereflektivni otdzky, které byly polozeny zakiim bezprostfedné po pro-
studovani daného textu,

b) analyzu obsahu 2dznamii Zéki z ucdeni z textu — poznadmek a vysledkit
strukturovani textu, sestavenych kliGovych otazek k obsahu textu,

c) didaktické testy k méfeni zékova vykonu,

d) rozhovor s vybranymi zaky,

e) pozorovdni Zdki ucitelem a vyzkumnikem (u vybranych tfid) pfi préci

S textem.

Uvedené metody byly ovéfeny v pfedvyzkumu a na jeho zakladé éasteéné
upraveny.

Vyzkumu se zi€astnilo 186 student druhych roénikii gymnéazii regionu
severni Moravy a Slezska (gymnazii v Bilovci, Piibofe a Ostravé), z toho 32
chlapct a 124 divek.

Primérny celkovy prospéch zkoumaného vzorku Zaka byl néasledujici:

vyborny (1,00-1,50) 41,4 % 3akd
velmi dobry (1,51-2,00) 31,2 % zakd
dobry (2,01 a vice) 27,4 % zéka

Prabéh vyzkumu

1. Prace zaku s texty (ueni z textu): po probrani zékladniho uciva
ucitelem néasledovala prace zaki s texty, které byly sestaveny jako ,, apli-
kaéni“ — tj. navazujici na zdkladni uéivo. Jednalo se o texty z fyziky (text
1 - vykladovy, text 2 - vyvozovaci), chemie (text 1 — vykladovy, text 2
- vyvozovaci), biologie (text vykladovy), déjepis (text vykladovy), jazyk
Cesky (esej). Texty byly sestaveny zkuSenymi uéiteli — vyulujicimi pfislus-
nych pfedmétli. Viechny texty byly pfiblizné stejné dlouhé (3/4 forméatu
A4), nestrukturované. Soudasné s textem obdrZeli Z4ci test 1, ktery zahrno-
val otdazky vztahujici se k obsahu textu a otdzky k sebereflexi (dopliiovani
netplnych vét).
Ukolem zaki bylo:
— pozorné preéist text a pokusit se jej strukturovat (podtrhavanim nebo
vypisky pod text),
— odpovédét na otazky k sebereflexi,
— odpovédét na testové otdzky (test 1) — s moznosti pouZivat text, ptipadné
vlastni vypisky z textu.
Uvedené aktivity zaki byly realizoviany u kazdého textu v pribéhu jedné
vyuéovaci hodiny (45 minut).
Pro ilustraci uviadime ¢ast textu z chemie na téma Ropa, odpovidajici
testové otdzky a otdzky k sebereflexi zaka.
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Ropa

Ropa je smés kapalnych, tuhych a plynnych ldtek, pievdiné uhlovodiki.
V malém mnoistvi jsou v nich zastoupeny i jiné€ prvky (alkdlie, kiemik,
vanad, nikl, méd aj.), které jsou vyznamné z hlediska technologického zpra-
covdni. Po chemické strdnce je ropa smés uhlovodiki a neuhlikovijch kom-
ponent. Charakter a vzdjemny pomér jednotlivijch typu sloucenin je rizny
podle puvodu a geologického stdFi ropy a je zdkladem pro klasifikaci ropy.
Z uhlovodiki jsou pritomny n- a isoparafiny, ddle cykloalkany a aromdty.
Nenasycené uhlovodiky ropa prakticky neobsahuje. Z kyslikatijch ldtek to jsou
naftenové kyseliny, z dusikatych alkylované pyridiny a chinoliny. Pravidel-
nou soucdsti ropy jsou sirné slouceniny, které znacné ovliviiuji zpracovdni
1 kvalitu vyrobku. Nejcastéji jsou obsaZeny sulfan, elementdrni sira, mer-
kaptany, sulfidy o disulfidy, identifikoviny byly i sloudeniny typu sulfono-
vijch kyselin a sirnych esteri. Ropa se frakéni destilaci (destilace, pfi které
se oddéluji jednotlivé frakce — slozky na zdkladé rozdilnijch teplot varu) déli
na plynné podily, benzin, petrolej, plynovy olej, olejove destildty a zbytek
(mazut, asfalt).

Testové otazky k dané Eéasti textu:

o Jak se nazyjud technologicky postup, pri kterém se z ropy oddéluji jednot-
livé slozky?

o Které anorganické slouéeniny se v ropé nachdzeji nejéastéji?

e Jak se nazyvd zbytek po zpracovdni ropy?

Priklady otazek k sebereflexi

e Nejuétsi potize mi v textu délalo. .., asi proto, Ze...

e Naucit se text pro mne znamend, Ze jej musim...

e P¥i prdci s predloZenym textem jsem si wvédomil(a), Ze...

o Tento zpisob uceni (uceni z tertu) se mi zdd zajimavy / nezajimavy,
protoZe. ..

2. Dopliiujici vyklad uéitele a test 2: po vykladu uditele, ktery se
vztahoval k problematice pojednivané v textu, absolvovali Zaci druhy test
(nyni jiz bez studovaného textu a bez vlastnich poznamek), ktery obsahoval
otézky velmi podobné otdzkam prvniho testu. Cilem bylo zjistit, do jaké
miry ovlivni u¢eni zdka vyklad ucitele, popf. zda ma styl uceni zaka vliv na
osvojeni poznatki pii praci s textem a pri vykladu uditele.
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Priklad testu 2 z chemie k dané é&asti textu:

o Které z uhlovodiki se v ropé téméF nevyskytugi?
o Vysuvétlete, co je frakéni destilace.

3. Rozhovor se Zaky - po Cteni textu, jeho strukturovani, odpovédi
na otazky k sebereflexi a vysledkd testu 1 a 2 byl s nékterymi zaky veden
rozhovor. K rozhovoru byli vybrani Zaci, jejichz odpovédi byly zajimavé
z hlediska jejich nézort i vykond.

Uvadime pfiklady otdzek rozhovoru:

1. Byla pro Vids prdce s testem néjak piinosnd? Pro¢?
Mohl byste se timto zpusobem pFipravovat na vyucovdni?
4. Muyslite si, Ze byste mohl néjak vyuzit informaci o svém stylu uéeni?

Pokud ano, jak?

to

Vysledky vyzkumu
1. Styly uéeni z textu

Na zékladé analyzy 16 000 odpovédi zaki na otdzky k sebereflexi, analyzy
zdznamu z4ki z ueni z textu a rozhovori se Zaky byly odvozeny tfi zakladni
styly uceni z textu: styl hloubkovy (oznalen jako styl A), styl povrchovy
(styl C) a mezistyl (oznacen jako styl B). MiZeme je charakterizovat takto:

Styl A ,,hloubkovy* - Zik vniméa text jako soubor informaci, které
jsou navzajem spojeny urcitymi vztahy. RozliSuje pojmy na zakladni a méné
duilezité. Pfi tomto uceni vnima text jako problémovou tlohu. Zajima ho ob-
sah textu, dané téma, ale i myslenkové zpracovani textu a moznost aplikace
ziskanych informaci z textu.

Styl B — ,,mezistyl“ - zdk ma velky zdjem o pfedmét, popi. o pro-
blematiku prezentovanou v textu. P¥i uceni preferuje nazornost (obrazky,
grafy) a moznost aplikovat studované poznatky v praktickém Zivoté. Prace
s textem mu nevadi, ale preferuje jiné metody (nejcastéji vyklad utitele).

Styl C ,,povrchovy* - Zik nedovede sledovat text jako soubor hie-
rarchicky uspofddanych pojmi a vztahi mezi nimi. Text vnima pouze jako
soubor informaci, které je tfeba se naudit (vétSinou zpaméti a pro dobrou
znamku). Po prostudovani textu nedokaze zopakovat, o¢ v textu §lo. Po ur-
¢ité dobé obsah textu zapomind a neumi jej pouzit aplikacné. Velky diraz
klade na Cas, potfebny k prostudovini textu. Price s textem je pro ného
zbyteéné zdlouhav, dokonce ji odmita. Preferuje své (vétsinou strohé) po-
znamky v se$ité, nadiktované uditelem.

Pro ilustraci uvddime vyskyt jednotlivych styld uceni z textu podle typu
gkol:
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Ve tfidach gymnézii v Pfibofe a Bilovei (gymnézia s pfirodovédnym
zaméfenim) se vyskytlo toto rozlozeni styli uleni z textu:
styl A 56 % zdka
styl B 35 % zakua
styl C 15 % zakt

Ve tfidach gymnézia Ostrava (gymndzium s jazykovym zaméfenim) se
vyskytuje poné€kud jiné rozlozeni styld uceni z textu:

styl A 16 % zdka
styl B 54 % zakt
styl C 40 % zdku

Poznamka: Rozdil mezi tfidami v rdmci dané 8koly neni vyrazny.

Z uvedeného prehledu vyplyva, ze ve tiidach s jazykovym zaméfenim je
styl uéeni z textu posunut k povrchovému stylu uéeni (styl C), zatimco ve
tfidach s pfirodovédnym zaméfenim se vice vyskytuje styl hloubkovy.

Styly u€eni z textu, které byly nalezeny (A, B, C), nejsou ostfe ohra-
niceny. Jsou definovany na zadkladé intenzity a frekvence ¢innosti, kterymi
Zaci text recipuji.

Na zékladé nastinéného vyzkumu predpokladame, Ze styl uéeni z textu

I

— nejhlubsi vrstvou je kognitivni styl, ktery je spie vrozeny a tedy obtizné
ovlivnitelny,

— strategie zpracovdvdni informaci z texrtu; tato vrstva vychazi z kogni-
tivniho stylu, ale je Castecné ovlivnitelnd pedagogickymi intervenénimi
zasahy (vychazejici od ulitele, zahrnuté v instruktd?nim navodu apod.),

~ dovednosti uéit se z textu, jejichZ utvareni a rozvijeni lze pedagogicky
ovlivnit,

— afektivni vrstva, zahrnujici postoje zdka k pfedmétu, udivu a uditeli,
prozitky z uceni z textu apod.; je zfejmé, Ze i tato vrstva je pedagogicky
ovlivnitelna.

Uvedené vrstvy se navzajem prostupuji. Rozvijeni stylu uéeni z textu
v rlizné mife zasahuje jednotlivé vrstvy. Déle je zfejmé, Ze styl uéeni z textu
vyrista z obecnéjsiho stylu uceni.

2. Styly uéeni z textu a dal$i promé&nné

Vzhledem k omezenému rozsahu stati neuvidime empiricka data, pouze vy-
sledky jejich zpracovani. Pro vaznéjsi zajemece jsou data k dispozici u M. So-
larové, popt. v jeji rozsahlejsi préaci (Solarova, 1997).

Byly zjistény tyto zavislosti:
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a)

b)

f)

Styl uéeni Zaka z textu zavisi na vztahu Zaka k pfedmétu a nezavisi

na pohlavi. Cim ,lep&i® (pozitivnéjsi) je vztah Zaka k pfedmétu, tim se
u ného projevuje propracovanéjsi styl uéeni z textu, zahrnujici prvky
stylu hloubkového. Zaci, ktefi maji k pfedmétu neutralni nebo spise
negativni vztah, se vyznacuji ,mezistylem“ B nebo povrchovym stylem
ufeni z textu.

Zéaci s vybornym prospéchem (do 1,5) se vyznaduji spife stylem A.
U zakt s prospéchem nad 2,00 je styl uleni z textu posunut ke stylu
C.

Vykon zaka pfi praci s textem vétdinou nezavisi na jeho stylu udeni
z textu.

U Zzaka se projevuje absence dovednosti strukturovat text. Je to zpuso-
beno pravdépodobné tim, Ze jim chybi zkuSenosti ze samostatného uceni
z textu. Strukturovani textu je zfejmé spiSe komplexnéjsi dovednosti nez
vrozenou kognitivni slozkou stylu uceni z textu.

Vzijemnym srovnavanim uéeni Zakl z riznych textd jsme dospéli k za-
véru, Ze Zaci vétSinou uplatiuji stejny styl ufeni z textu pfi praci s riz-
nymi texty (text vykladovy a vyvozovaci).

Ukazuje se, Ze zaci gymnézia nedisponuji potfebnymi dovednostmi uéeni
z textu, o Cemz svédli vysledky (zdznamy) z jejich prace s textem.
Zejména je patrna absence autoregulativnich dovednosti zaka.

MuzZeme vyslovit hypoteticky zavér, Zze zkuSeni ucitelé intuitivné od-
haduji zdkladni, obecnéjsi styly ufeni (povrchovy-hloubkovy) svych
zakt. Nedovedou vsak diagnosticky postihnout specifiénosti ueni zaka
z textu, a to zfejmé proto, Ze Zaci se na gymnéziu samostatné uci z textu
ziidka.

Kauzistiky vybranych Zaka

Pro doplnéni a ilustraci prezentovanych vyzkumnych poznatk uvadime ka-
zuistiky dvou zaka, kteri se z(i¢astnili popsaného vyzkumu.

Tomas

a) charakteristika Zdka

Celkovy primérny prospéch 1,00
Prevladajici styl uceni z textu A



Soldrovd, M. — Svec, V.: Styly ueni z textu u 25k gymnazia 63

b) Strukturovini textu

Slovni vypis, pfesné rozliSeni zakladnich a vedlejSich pojmi, uréeni vztahi
mezi nimi.

¢) Odpovédi z rozhovoru

,Prace s textem byla pro mne pfinosna, protoze jsem si ovéril, jak k textim
pfistupovat a ucit se z nich. Normdlné ve skole a v kazdodennim shonu si
ani nevSimnu stylu udeni, ktery pouzivam.

... Informace o stylech uceni z textu vedou k zamysleni nad sebou sa-
mym, ale nehodldm nijak radikdlné svij styl ufeni zménit. Sviij styl zndm
a docela mi vyhovuje.“

d) Vyjdadieni ucitele

»Systematicky, logickd pamét a mysleni, pracovity, cilevédomy, Siroky roz-
hled. . .«

Martin
a) charakteristika Zdka

Celkovy pramérny prospéch 2,50
Prevladajici styl uleni z textu B, C

b) Strukturovdni textu

Podtrhavani textu, bez vyjadfeni vztahi mezi pojmy.

¢) Odpovédi z rozhovoru

Prace s textem byla docela zajimava, nékdy jsme diky tomu usli zkouSeni.
Zabere to ale hodné Casu, ufitel a jeho vyklad je lep$i. Utvrdil jsem se, Ze
z textu se mi hif uci a hir pamatuje.

Jestli bych mohl informace o svém stylu uceni néjak vyuzit? Nevim, snad
bych se mohl pokusit. Rozhodné mé nebavi si pofdd vSechno Fikat nahlas
a udit se zpaméti nebo se kazdému predmétu vénovat pil hodiny denné
a porad si v8echno opakovat...¢
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d) Vyjddreni ucitele

»,Pracuje nesoustavné, je trosku ,lempl‘, m4 v praci velké vykyvy. Je schopny,
ale svych schopnosti patfi¢né nevyuZziva, u¢i se jen to, o co ma zajem, je
nesoustiedény, neukdznény...“

Zavér: naméty pro pedagogickou teorii a praxi

V nasi stati jsme pouze naznacili problematiku styli uceni z textu a uvedli
jen nékteré poznatky z popsaného empirického vyzkumu u zdku gymnazia.
Z vysledkd vyzkumu a dalSich poznatk, k nimZ jsme dosud dospéli, 1ze od-
vodit doporuéeni pro pedagogickou teorii a dalsf vyzkum a pro pedagogickou
praxi:

A) Doporuéeni pro pedagogickou teorii a vyzkum

a) Zjisténé styly uceni z textu povazujeme za potiebné verifikovat dalsimi
diagnostickymi metodami.

b) Soucasné povazujeme za icelné ovéfit ziskané zavéry pro jiné typy textid
v ramci daného predmétu.

¢) Doporucujeme ovéfit zjisténé typy stylt uceni z textu na dalSich vzorcich
populace (napf. na zacich niZz§tho gymnazia, odbornych uéilist apod.).

d) Bylo by zajimavé a uziteCné zjistit longitudindlnim vyzkumem mozny
vyvoj styll uceni zakl z textu.

B) Doporuéeni pro pedagogickou praxi

Doporucujeme zafadit problematiku styli uceni z textu do pregradualni
priipravy budoucich ufitelt a dalsiho vzdélavani uciteld. Tato kompetence
ulitele je pfedpokladem uspésného podnécovani zaku pfi jejich samostatné
praci s textem a zahrnuje tyto klicové dovednosti ucitele:

s v

- diagnostikovat styly udeni zaku z textu,

— reagovat na individudlni styly u€eni Zdkl z textu specifickymi didaktic-
kymi interven¢nimi zasahy,

- podnécovat Zaky k autodiagnostice vlastniho stylu uéeni z textu (s vy-
uZitim jejich sebereflexe) a nasledné autoregulaci uceni z textu.
Za zévazné povaZujeme vytvaret u Zaki dovednosti efektivniho uéeni

z textu. K témto dovednostem mimo jiné patfi:

— komplexn&jsi dovednost strukturovat text, tj. najit v textu kli¢ové mys-

lenky a pojmy a odlisit je od mySlenek a pojmi méné dilezitych, nalézt
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a slovné nebo graficky vyjadfit vztahy mezi témito klicovymi mysSlen-
kami a pojmy apod.,

— dovednost vyjadrit obsah textu vlastnimi slovy,

- dovednost vytvorfit otazky, vztahujici se k obsahu textu,

— metakognitivni dovednosti, tj. dovednost stanovovat cile svého uceni
z textu (co chci ucenim z textu dosdhnout), dovednost monitorovat
svoje uleni z textu (jeho pribéh, Gspésnost, problémy pfi tomto druhu
uceni apod.), dovednost anticipovat na zakladé studia ur¢ité ¢asti textu
a pravdépodobny obsah jeho néasledujici ¢asti, napf. na zakladé pied-
bé&zného strukturovani textu, dovednost hodnotit splnéni stanovenych
cild ufeni z textu ((spéSnost tohoto uceni) — podrobnéji viz napiiklad
Gavora (1988, 1992, s. 90 a nésl.).
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Hra v zrcadle vyzkumné sondy

Jiri Némec

1. Postoj a preference her déti

V soucasné dobé patfi hra k nejrozsirenéjsim druhim zdbavy mezi nejsir-
$imi vrstvami déti a mladeze. Pro mnohé mladé jedince by bylo odpoledne
stravené bez oblibenych poéitaovych her nezazivné a nudné, zatimco jini
by se neobesli bez her se svymi kamarady na junacké schizce.

Clovék se vyrazné lisi nejen tim, co &te, jak se obléka, cc ji, co od Zivota
olekava nebo jak pomaha nebo ,podrazi“ ostatni pratele, ale lisi se také
tim, jak si hraje, co hraje, s kym si hraje a samozfejmeé i tim, co od hry
odekava a co mu hra pfinasi. Neni asi tfeba prili§ zdirazhovat, Ze pro déti
pfedskolniho ¢i mladsiho §kolniho véku jsou hry nepominutelnou Zivotni
potfebou, jejiZz neuspokojeni vede ¢asto k psychické deprivaci.

JestliZe jsme uvedli, Ze se lidé 1i$i mnoha osobnostnimi proménnymi, pak
nezapominejme ani na zkuSenost, kterd je pravé diky odlisnému Zivotnimu
stylu a vybéru her u déti a mladeZze odlisna. Zatimco néktefi prozili noéni
bloudéni po lese a radi se k podobnym hram vraceji, jini maji hlubokou
zkuSenost s lusténim hlavolami, Sifer a indicii. Jedni jsou rozradostnéni vy-
éerpanim z dlouhého béhu pii dobyvani hradu, jini se méalokdy rozb&hnou,
protoZze by se moc zadychali. Vypravi-li jedni o dobrodruzstvi, které zaZi-
vali pfi celotdborovych hrach, o romantickém zdpadu slunce, o zasnéZenych
planich, o mrazivé noci v typi apod., pak druzi pasivné pfikyvuji a prohla-
8uji, ze to znaji z televize nebo videa a Ze také podobnou hru prozili na
pocitacovém simulatoru.

V na$i vyzkumné sondé se pokusime o srovnani postoji, a to prefe-
renci riznych typud her a vyroki o hie mezi tfemi rdznymi skupinami déti.
Domnivame se totiz, ze fada déti neméla vzdy ,oteviené dvefe k pokladu
s hrami“, a i kdyby je méla, tak se budou odliSovat (pravé kvili svym roz-
dilnym zkuSenostem) temperamentem, charakterem a dalSimi osobnostnimi
proménnymi.

Postoj chdpeme jako ustdleny zpiisob chovani (reagovani) na pfedméty,
situace, osoby i na sebe sama. Postoje jsou nedilnou soucasti kazdé osob-
nosti a do jisté miry predurcuji zajmy, zpisob poznavani, chipani, mysleni
¢éi citéni, védomosti nebo dovednosti. Postoje se ziskavaji & vyvijeji v pri-
béhu celého Zivota predevsim vzdélanim, ale i nejriznéj§imi socidlnimi vlivy.
Obsahuji slozku pozndvaci, citovou a konativni (nékdy uvadénou jako be-
havioralni).
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Uzivame-li Gspé$ne hru také jako diagnostického prostfedku, pak srov-
navame, zda se lisi déti z riznych socidlnich skupin v pristupu k hram.
PoloZzme si otdzku, jaké hry déti preferuji, jak na né emocionalné hra pi-
sobi, zda uplathuji vice intelekt nez svaly, zda davaji prednost samoté ¢i
kolektivu apod. Obecné se tedy ptejme, jakou ,roli“ ma hra v Zivoté naSich
déti, jez jsou determinovany svym rozdilnym socidlnim zafazenim.

2. Organizace a prubéh vyzkumné sondy

Vyzkumnou sondu jsme providéli s détmi ve vékovém intervalu 13-15 let.
V tomto pubescentnim véku, ktery je psychologicky problémovy, maji déti
s rozliénymi hrami jiz znaéné zkuSenosti. V pozdéjsim véku mlidez jiz vét-
§inu her opousti a nahrazuje je postupné zdjmovou ¢innosti, kterd se vyrazné
tFibi.

Vybrali jsme tii riazné vékové homogenni skupiny lisici se nejen svymi
HZzivotnimi osudy“, ale rozliénym ,socidlnim® postavenim ve spole¢nosti.
V daném vékovém intervalu jsme srovnavali skupinu déti z ndhodné vy-
brané skoly (kontrolni skupina) se skupinou déti z diagnostického Gstavu
a skupinou détskych diabetikii.

Predpoklddali jsme, Ze tyto skupiny déti jsou natolik specifické, ze se
budou vyznamné lisit i jejich ndzory a postoje ke hfe.

3. Popis jednotlivych skupin

Kontrolni skupina déti byla vybrana ndhodné v jedné brnénské Skole, kam
shodou okolnosti (jak jsme dodateéné zjistili) dochazeji déti jak ze staré
zastavby Brna, tak i ze sidlisté. Ve skupiné byli zastoupeni chlapci i divky.

Skupina diabetickych déti byla v této vékové kategorii ndhodné vybrana
z jihomoravskych pacientd. (V daldim textu budeme tuto skupinu oznacovat
rovnéz zkratkovym souslovim ,dia déti“.) Déti postizené nemoci diabetes
melitus 1. typu (nékdy nazyvany také inzulin-dependentni diabetes) jsou
lé¢eny inzulinovou terapii, kterd mimo jiné vyZaduje pfesny rezim dne, do-
drzovani diety a pfesnych davek jidla, aplikace inzulinu (3-4x denné), self
monitoring (pravidelné sledovani hladiny cukru v krvi) apod. Détsti pacienti
jsou neustéle vystaveni dvéma rizikiim: hyperglykémii (nadmérné mnozstvi
cukru v krvi), jeZ je pro organismus nebezpe¢nd, a hypoglykémii (velmi malé
mnozstvi cukru v krvi), kterd pfi malych hodnotach zpiisobuje bezvédomi
a ve svém disledku i smrt. I kdyZ se diabetologové snaZi zaclefiovat déti
do normélnich aktivit svych vrstevnikii, aby je nemoc zbytecné neomezo-
vala, je jejich Zivot zna¢né handicapovan. Zajimalo nas, jak se toto omezeni,
které je napfiklad srovnatelné i s jinymi chronickymi onemocnénimi, projevi
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v postoji ke hie, a zda se respondenti budou odliSovat od zbyvajicich dvou
skupin.

Treti skupina respondenti byla také ndhodné vybrana z déti, které byly
momentalné umistény v détském diagnostickém dstavu. (Zkricené budeme
tuto skupinu oznacovat dale jako ,ustavni déti“.) Do tohoto zafizeni jsou
déti umistovany na dva mésice, a to bud na zdkladé zddosti rodi¢i (jedna
se o tzv. dobrovolny pobyt, rodi¢e ¢asto uvadéji, ze si s détmi ,nevi rady“),
nebo jsou chovanci pfijimani na zakladé pfedbézného opatieni, které mize
vydat socidlni pracovnice pfislusného odboru obecniho Gfadu. Divody umis-
téni d&ti do dstavu jsou vSak v obou pfipadech podobné. Spoé&ivaji obvykle
v tom, Ze déti maji ve Skole velké mnozstvi neomluvenych hodin, toulaji se
v dopolednich hodinach, dostavaji se do konfliktu se zdkonem (pfi¢inou jsou
hlavné drobné kradeZe apod.), jejich chovani je €asto hodnoceno jako ne-
adekvatni situacim apod. Pfedpoklddame, Ze i tyto déti se budou ve svych
postojich ke hre lisit.

4. Pouzita vyzkumna metoda

Postoje déti rozliénych socidlnich skupin ke hfe jsme zjisfovali pomoci tzv.
Q-metodologie. Hlavni princip této metody spociva v tiidéni balickl karet
(tzv. Q-typt).! (Vzhledem k v&ku naSich respondentt se jednalo o ,,dobrou
hru“, kterou déti na rozdil od dotazniki & rozhovorl pocituji a pfijimaji
jako zdbavnou.)

Soubor objektl (tzv. karet) s rdznymi vyroky o hfe respondenti t¥idili
do hromadek podle kritéria, zda s uvedenymi vyroky souhlasi nebo nesou-
hlasi. Pro naSe ucely jsme zvolili 43 karet, které respondenti mohli klast
libovolné na pét hromadek (do tzv. pofadového kontinua) od ,,maximéilniho
souhlasu“ po ,naprosty nesouhlas“. Jednotlivym hromadkam jsme potom
pfifadili bodovou hodnotu (zleva doprava 5-1).

4.1 Konstrukce a vznik Q-typu

P#i konstrukci vyrokid na kartdch jsme byli vedeni jednak mySlenkou srov-
nat postoje k hrdm jednotlivych skupin, jednak jsme se zaméfovali také na
porovnani intenzity proZitkd (emotivitu respondentil). Zajimalo néas rovnéz
rozumové zaméfen{ projevujici se pfi vybéru her a také to, zda déti davaji
pfednost ,spolefenstvi® pied ,samotafstvim“. Shromazdili jsme relativné
velké mnoZstvi vyroki, s nimiz jsme déle pracovali.

1Podrobny popis této metody uvadi napf. Kerlinger (1923, s. 563-580.).
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Karty jsme roztfidili do péti skupin podle jejich obsahu. Zjistovali jsme,
zda vypovidaji o spolefenstvi nebo samotafstvi, zda zkoumaji emotivitu,
nebo zda se ptaji po pfitomnosti racionality ¢i iracionality v hrach. Déle
jsme z karet vybrali ty, které specifikuji druhy her, a také karty, které jsme
oznafili jako postojové. Tak vzniklo pét skupin karet, které jsme piedlozili
dvaceti expertiim (pfedevsim pedagogiim a psychologiim) k odbornému po-
souzeni. Na zdkladé jejich doporuéeni jsme zmensili pocet karet (z 60 na
kone¢nych 43) a pojmenovali jsme vSech pét skupin takto:

SPOLECNICI x SAMOTARI (karty 1-8)

EMOTIVNI x NEEMOTIVNI - prozitkafi x pozorovatelé (karty 9-16)
RACIONALNI x IRACIONALNI — mozkové x svalouni, (karty 17-24)
POSTOJOVE (karty 25-34)

DRUHY HER (karty 35-43)

SESRel-S

4.2 Vypovédi na kartich, které byly pifedklidany respondentum

Pridanim zapora k nékterym vyrokim na kartach jsme je upravili tak, aby
respondenti byli u tfidéni nuceni pfemyslet a aby s mensi pravdépodobnosti
mohlo dochazet ke ,kupeni“ karet pouze k jedné polarité. (Napf. ten, kdo
dava prednost intelektudlnim hram, by mohl vSech osm karet polozit na
jednu stranu pofadového kontinua — ,rozhodné ano“. Po Gpravé by rozdélil
4 karty na ,rozhodné ano“ a 4 na ,rozhodné ne“.) Vypovédi na kartach
uvadime ve stejné podobé, jak byly pfedklddany respondentim.

. Mam rad hry, které mohu hrat sam.

. Na zménu kamaradt nebo prostfedi pfi hrach si zvykdm rychle.

. Nejradéji si hraji se stdlou partou — kamarady.

Pfi hfe jsou mé gesta a pohyby rychlé a impulsivni.

Do hry se poustim bezhlavé, bez predem pfipravené strategie.

. PFi hrich ¢asto ménim svij nazor podle postoje svych spoluhragi.

Prohraji-li, dlouho na to vzpominam.
SnaZim se vzdy hrat podle svych trvalych zdsad a zvyki.

® N U=

9. Sarvatky a rozepie s protihragi, rozhod&im apod. mne nechavaji klidnym.
10. Vyznamné vitézstvi mé citové dojima.
11. Pred startem, zalitkem hry jsem klidny a vyrovnany.
12. Kfivdu, posmé&ch a kritiku p¥i prohfe hluboce proZivam a téZce snasim.
13. Opakujici se Casta prohra mne rozéiluje.
14. Pfi vyhla8ovani vysledki, vyhodnocovani jsem napjaty, jak se umistim.
15. Hfe se zcela oddam a nevim, co se d&je kolem.
16. Prohra mne nechava aplné klidnym.

17. Radéji si zahraji Sachy neZ fotbal.
18. Mam rad hry pétraci, s lu§ténim dopist a feSenim problémd.
19. Radéji zvolim cestu dlouhou a nepohodlnou, neZ bych zapremyslel nad nejkratsi.
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20. Mam rad, kdyz pravidla hry jsou jasnd a jednoducha.

21. Ré4d uvaZuji nad hernimi principy a pravdépodobnosti vyhry.

22. Box, ragby, americky fotbal obdivuji pro jejich drsnost a muZnost.
23. Mam rad hry nutici k pfemySleni.

24. U hlavolamd, indicii a kfiZovek nevydrzim dlouho.

25. Radg&ji se aktivn& do hry zapojim, neZ abych byl nefinnym pozorovatelem.
26. Nejvic si hraji venku na ulici, sidlisti, v parté.

27. S chuti bych pfijal misto plav&ika na plachetnici putujici kolem svéta.

28. Hry jsou jen pro malé dé&ti, uZ je moc nehraji.

29. Od hry olekavam zabavu a potéSeni.

30. Pii hrach rad zaZivim rGznd napinava dobrodruzstvi.

31. Réd hry pozoruji jako nezidastnény divik (napf. XAPATAN).2

32. Rad bych se stal Gfastnikem Xapatanu.

33. Radgji nez ulastnikem hry, jsem jejim organizitorem.

34. Ve hfe je nutno zvitézit za kazdou cenu.

35. Nejvice jsem si oblibil po&itafové hry.

36. Davam pfednost hram v pfirodg.

37. T&3im se na celotaborové hry.

38. Davam prednost sportovnim hram.

39. Libi se mi hry, pfi kterych se né&co stavi & buduje.
40. Oblibil jsem si hry strategické.

41. Hraci automaty si ziskaly mdj obdiv.

42. Rad hraji domadci spoletenské hry.

43. Foglarovky jsem &etl jednim dechem.

5. Ttidéni a jeho statistické zpracovani

Pfed kaZdym tfidénim byly karty promichany a respondent byl vyzvan, aby
je t¥idil a poklddal na pfedem pfipravenou Sablonu podle toho, zda s vyroky
souhlasi ¢i nesouhlasi. Roztfidéni karet bylo zaznamenéno do tabulky.

Popsanym zptisobem jsme od tii skupin po patnacti respondentech zis-
kali pomérné velké mnozstvi dat, z nichZ nékteré jsme podrobili statistické
analyze. Ke statistickému zpracovani jsme pouzili pocitacovy program Excel
a Statistica for Windows ver. 4.0.

5.1 Pofadi her (karet), které déti preferuji nejvice

Tab. 1 — Pofadi preferenci, kontrolni skupina

prim. | med. | SD
1. | 36 | Davam prednost hram v pfirodé 4,3 8 1
2. | 37 | T&Sim se na celotdborové hry 4,2 4 1,1
3. | 38 | Upfednostiuji hry sportovni 3,9 4 1
4. | 40 | Oblibil jsem si hry strategické 3,9 4
5. | 42 | Rad hraji domaci spolefenské hry 3,9 4 1,2

2V dobg, kdy respondenti na dané otazky odpovidali, probihala tato hra na televiznich
obrazovkach kazdy tyden a méla tzv. ,vysokou sledovanost“.
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Tab. 2 - Pofadi preferenci, skupina dia déti

prim. | med. | SD
1. | 37 | Té3im se na celotaborové hry 4,4 5 0,9
2. | 36 | Davam pfednost hrdm v pfFirodé 4,4 5 1,1
3. | 42 | Rad hraji domaci spol. hry 4,0 4 1,1
4. | 38 | Uprednostiiuji hry sportovni 3,9 4 0,9
5. | 39 | ...hry, pfi kterych se néco stavi... 3,8 4 1,3

Tab. 3 - Pofadi preferenci, skupina tstavnich déti

prim. | med. | SD
1. | 38 | Upfednostiiuji hry sportovni 4,5 5 0,8
2. | 42 | RAd hraji domaéci spoleenské hry 4,5 5 1,13
3. | 36 | Davam pifednost hram v prirodé 4,3 5 1,18
4. | 37 | T&im se na celotaborové hry 4,0 5 1,41
5. | 39 | ...hry, pfi kterych se néco stavi... 3,9 4 1,28

Na prvni pohled nejsou mezi jednotlivymi skupinami rozdily v prefe-
renci her. Pfi analyze Gdajt si povimnéme vedle primérného hodnoceni
také smérodatné odchylky (SD), kterd ndm v tomto pfipadé udéavd, jak
dalece se déti v jednotlivych skupinich rozchazeji v hodnoceni preference
her. Vzhledem k moZnosti zkresleni pfi porovnédvani aritmetického priiméru
uvadime také rnedidn. Za povSimnuti stoji, Ze déti ani z jedné skupiny ne-
preferovaly vyrazné kartu ¢. 35 a 41, tedy pocitacové hry a hraci automaty.
V pripadé déti z kontrolni skupiny a diabetikl jsou to hry nejméné oblibené
(pr. 1,5 — med. 1).

5.2 Poradi postojovych karet

Tab. 4 — Poradi postojovych karet, kontrolni skupina

pram. | med. | SD
1. | 29 | Od hry ofekavam zabavu a pot&Seni 5,0 5 0
2. | 30 | ...rGzna napinava dobrodruzstvi... 4,7 5 0,6
3. | 25 | ...aktivni zapojeni do hry... 4,3 5 1,0
4. | 26 | ...hra na ulici, sidlisti, v parté 4,2 5 1,1
5. | 32 | Rad bych byl Gfastnikem Xapatanu 4,1 4 1,1

Tab. 5 - Poradi postojovych karet, skupina dia déti

pram. | med. | SD
1. | 29 | Od hry otekavam zabavu a potéseni 4,5 5 0,9
2. | 30 | ...riznd napinava dobrodruZstvi.. 4,5 5 1.1
3. | 25 | ...aktivni zapojeni do hry... 4,3 5 1,1
4. | 26 | ...hra na ulici, sidlisti, v parté 4,1 4 1,2
5. | 33 | ...rad&ji jsem organizatorem 3,2 3 1,4
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Tab. 6 — Pofadi postojovych karet, skupina tstavnich déti

prim. | med. | SD
1. | 29 | Od hry ofekdvam zdbavu a poté&Seni 4,7 5 0,8
2. | 30 | ...rtznd napinavd dobrodruzstvi.. 4,7 5 0,8
3. | 25 | ...aktivni zapojeni do hry ... 4,3 5 1,18
4. | 27 | ...plav¢ik na plachetnici ... 4,1 5 1,41
5. | 26 | ...hra na ulici, sidliti, v parté 3,5 4 1,73

Z tabulek je zfejma shoda vsech tii skupin v t¥idéni postojovych karet
¢. 29, 30 a 25. Zajimava je absolutni shoda kontrolni skupiny s nulovych
rozptylem (vSichni kartu ¢. 29 hodnotili ,,rozhodné ano* — 5). VétSina déti
primarné oCekava od hry zadbavu a potéseni spojené s dobrodruzstvim a ak-
tivnim zapojenim do hry.

Déti z kontrolni skupiny povazuji za nejméné dulezité (kartu ¢. 34) ,,zvi-
tézit za kazdou cenu“ (pr. 1,4 — med. 1) a (kartu &. 28) rozhodné si nemysli,
ze ,hra je pouze pro malé déti“ (pr. 1,7 med. 1). Dia déti hodnoti podobné
jako predchozi skupina kartu ¢. 28 (pr. 1,3 — med. 1), stejné jako Gstavni
déti (pr. 1,9 — med. 1).

5.3 Hodnoceni vyznamu jednotlivych skupin karet

Pro porovnani vyznamu jednotlivych skupin karet jsme pfed vlastnim sta-
tistickym hodnocenim preéislovali hodnotici stupnici tak, aby mezi hod-
noticimi polaritami nebyl rozdil. Napfiklad pfi hodnoceni emotivity byly
hodnoty ,pfepolarizovany“ tak, aby pfiblizeni k hodnoté pét svédé¢ilo pro
emotivitu a naopak pfibliZzeni se k hodnoté nula pro neemotivitu.

K srovnani vSech tfi skupin jsme pouZili neparametrického testu
Kruskal-Wallis. Chtéli jsme se presvédéit, zda se hodnoty pfifazené jed-
notlivym kartam li8i svoji polohou, nebo zda byly ve v3ech tfech skupinach
tfidény podobné.?

Hypotéza HO predpoklada, ze Zadna ze skupin se nelisi v prifazovani
hodnot jednotlivym kartdm, tedy, Ze skupiny jsou nezavislé ndhodné vy-
béry z téze populace. VSechny zjisténé hodnoty jsou testoviny na hranici
vyznamnosti 0,05. Hodnoty pfesahujici tuto hranici svédéi pro zamitnuti
nulové hypotézy.

5.4 Hodnoceni vyznamu skupiny karet SPOLECNICI x
SAMOTARI

V tomto pfipadé nejsou mezi skupinami respondentii zadné vyznamné

rozdily v tfidéni karet (data nejsou prezentovana). Vypocitand hodnota

3Princip tohoto testu je uvadi napfiklad Kubankova a Hendl (1986, s. 12).
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Kruskal-Wallis je 0,5128, p = 0,77. Z vysledku vyplyva, Ze v tomto pfipadé
nemizeme vyvratit nulovou hypotézu. Znamena to, Ze se déti vyznamné
nelisi v preferenci karet, které vypovidaji o samotafstvi nebo spolefenstvi.

Z grafu €. 1 (Cetnosti bodovych hodnoceni této skupiny otazek) je patrné,
7e skupina €. 3 (Gstavni déti) Castéji voli extrémni hodnoty 1 a 5.

5 .
Skupina dia déti

Ustavni dati

Graf ¢. 1: Histogram hodnoceni karet ,Samotafstvi-spolefenstvi*

5.5 Hodnoceni vyznamu skupiny karet EMOTIVITA x
NEEMOTIVITA (PROZITKARI x POZOROVATELE)

V tomto ptipadé jsou jiz z grafu ¢. 2 zfejmé rozdily v tfidéni karet mezi sku-
pinami respondentli. Skupina dia déti pfifazovala témto kartdm nizsi hod-
noty nez zbyvajici skupiny. Vypocéitand hodnota Kruskal-Wallisova testu
pii hodnoceni vSech skupin soucasné je 8,885, p = 0,011. Z toho vyplyva,
Ze miZeme zamitnout nulovou hypotézu, nebot ve vybéru karet, které vy-
povidaji pro emotivitu, se déti lisi.

Pfi vzdjemném hodnoceni viech skupin (kazdé skupiny s kazdou) vy3el
statisticky vyznamny rozdil pouze mezi skupinou dia déti a kontrolni skupi-
nou (K.-W. test je 9,725 a p = 0,0018). Mezi skupinou dia déti a tistavnimi
détmi neni vyznamny rozdil (K.-W. je 0,0145 a p = 0,90). Tento jev je
zpusoben velkym rozptylem ve skupiné astavnich déti, protoze z grafu je
patrny rozdil v medidnech téchto hodnocenych skupin.

Z grafu ¢. 3 (Cetnosti bodovych hodnoceni této skupiny otdzek) je patrné,
7e skupina ¢. 3 opét Castéji voli extrémni hodnoty 1 a 5, které zptsobuji
velky rozptyl hodnot v této skupiné.
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Graf é. 2: Plosné rozloZeni bodového hodnoceni karet

5.6 Hodnoceni vyznamu skupiny karet RACIONALITA x
IRACIONALITA (MOZKOVE x SVALOUNI)

Z grafu €. 4 je opét evidentni rozdil mezi srovnavanymi skupinami. Nejvice
hodnoti racionalni slozku v hrach diabetické déti, které piifazovaly kartam
vypovidajicim o oblibé racionality vy$8i hodnoty neZ ostatni dvé skupiny.
Kontrolni skupina volila hodnoty mezi skupinou dia déti a Gstavnich déti.

I v tomto pripadé jsou jiz z grafu €. 4 evidentni rozdily v tfidéni karet
mezi skupinami respondentli (K.-W. test je 8,825, p = 0,012). Na zakladé
téchto hodnot miZeme zamitnout nulovou hypotézu, Ze se déti nclisi v pre-
ferenci karet, které vypovidaji pro racionalitu.

Pfi hodnoceni Kruskal-Wallisovou metodou kazdé skupiny s kazdou,
jsme vSak zjistili pouze vyznamny rozdil mezi skupinou dia déti a Gstavnich
déti (K.-W. je 8,017 a p=0,0046). Mezi diabetickymi détmi a kontrolni
skupinou rozdil statisticky vyznamny neni (K.-W. je 2,121, p = 0,145).
Stejné mezi Gstavnimi détmi a kontrolni skupinou neni hodnota K.-W. testu
vyznamna (3,189, p = 0,074).

6. Podrobné hodnoceni vyznamu jednotlivych karet

Podivejme se nyni podrobnéji, co zplsobilo (které karty), Ze se skupiny
respondentli vyrazné 1isi v preferenci skupin karet.

Jak jsme jiz uvedli v hodnoceni skupiny karet SAMOTARSTVI x SPO-
LECENSTVI, neni mezi skupinami respondentt vyznamny rozdil. To se
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Cetnosti

0 BB8E83

Kontroln! skupina

o3B8888

Ustavni d&ti

Graf ¢ 3: Histogram hodnoceni karet ,PoZitkafi-pozorovatelé®

také projevilo ve skuteCnosti, Ze neni rozdil v hodnoceni jednotlivych karet.
Vyjimku tvofi karta €. 4, kterou kontrolni skupina bodové hodnotila vice
proti ostatnim dvéma (vyznamnost K.-W. testu je p < 0,001).

6.1 Hodnoceni skupiny karet EMOTIVITA x NEEMOTIVITA

Ve skupiné emotivnich karet nachazime jiz vyznamné rozdily mezi skupi-
nami respondentt u vice karet. Kartu ¢. 9 nejvice hodnoti déti astavni, pak
déti kontrolni skupiny a nejméné diabetické déti. Kartu ¢. 11 hodnoti vy-
soce astavni déti oproti dalsim dvéma skupinam déti, které preferovaly tuto
kartu stejné. Kartu ¢. 12 nejvice hodnoti déti z kontrolni skupiny, pak dia-
betické a nejméné ustavni déti. Kartu ¢. 15 hodnoti vice skupina Gstavnich
déti. V postoji ke karté ¢. 16 se vyznamné lidi skupina dia déti od zbyvaji-
cich dvou skupin. Vysledek K.-W. testu je u vSech zminénych karet takovy,
ze hodnota p < 0,001.

Z analyzy jednotlivych polozek tedy vyplyva, Ze Gstavni déti velmi emo-
cionélné prozivaji naptiklad rozepie s protihraci a sarvatky s rozhod&im, ze
jsou pred zacatkem hry neklidné a nervézni, velmi téZce prozivaji a snaseji
kfivdu, posméch a kritiku. Hfe se zcela oddavaji a nevi, co se déje kolem.
Naopak prohra je nechava zcela klidné. Stejné reaguji na prohru i diabetické
déti.
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Graf ¢. 4: Plo3né rozloZeni bodového hodnoceni karet

6.2 Hodnoceni skupiny karet RACIONALITA x
IRACIONALITA

V této skupiné karet se odliduji diabetické déti, které se vyznamné ztotozhuji
s raciondlnimi vyroky o hfe. Odli$uji se od kontrolni skupiny i od astavnich
déti, které se ve svych preferencich nelisi, pfedev§im v hodnoceni karet ¢&.
19, 20, 22 a 23. Vysledky K.—W. testu jsou u vSech zminénych karet takové,
Ze ukazuji hodnoty p < 0,001. Diabetické déti preferuji hry nutici k pfemys-
leni, zavrhuji tvrdé sporty jako ragby nebo americky fotbal, divaji pfednost
slozitéj3im logickym hram.

6.3 Hodnoceni karet — druhy her

I kdyZz jsme v Gvodu pfi fazeni oblibenych her konstatovali, Ze pocCitacové
hry a hraci automaty nepatfi mezi oblibené hry Zadné ze tfi skupin déti,
musime se nyni pfi podrobné analyze jednotlivych karet vyjadrit presnéji.
Ustavni déti se vyznamné odliduji v preferenci karet ¢. 35, 38 a 41. M-
zeme konstatovat, Ze i kdyZ je nepovaZuji za oblibené v porovnani s ostat-
nimi kartami v této skupiné, na rozdil od kontrolni skupiny a dia déti je
vyraznéji preferuji. Ustavni déti tedy vyznamné ocefuji nejen hry sportov-
niho charakteru, ale také pocitadové hry a hraci automaty. Diabetické déti

vy

se vyznamné odli§uji v preferenci karet ¢. 37 a 43. Té&3i se na celotaborové
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Graf ¢. 5: Histogram hodnoceni postojovych karet ,Racionalita-iracionalita“

hry a radi ¢tou (nebo &etly) knizky Jaroslava Foglara.* (Tyto knihy nemayji
v oblibé nebo je viibec necetly tstavni déti, coz dokldda prim. 2,0 a med.
1.) Vysledek K.-W. testu je u v8ech zminénych karet takovy, Ze hodnota
p < 0,001.

7. Shoda vypovédi uvnitf a mezi testovanymi skupinami

V zavéru nasi vyzkumné sondy nés zajimalo, jaka je homogenita vypovédi
v jednotlivych skupindch a mezi skupinami. Abychom mohli potvrdit re-
liabilitu uvadénych skutecnosti, Ze se naSe tfi skupiny vyznamné odliduji
v tfidéni karet, bylo by dobré, aby shoda voleb v jednotlivych skupinach
byla maximalni a mezi jednotlivymi skupinami minimalni.

K ovéfeni tohoto predpokladu jsme vypocitali dva odlidné koeficienty,
abychom sniZili pravdépodobnost omylu a vyvarovali se moznému zkres-
leni. Vzhledem ke skutecnosti, Ze naSe posuzovaci skaly maji charakter tzv.
ordinalnich (tedy pofadovych) dat, pouzili jsme pro odhad reliability nepa-
rametrického testu — Kendallova a Taylorova koeficientu shody.

Kendalluv koeficient shody W pracuje s hodnotami Spermanova koefi-
cientu pofadové korelace pro vSechny mozné dvojice posuzovateli (rs), k —
predstavuje pocet posuzovatelt.

4Kartu s timto vyrokem, ktery se z daného souboru zjevn& vymyka, jsme do této
skupiny zafadili GmysIng, protoZe nis v ramci na$i prace zajimala obliba autorovych
knizek u soudasné mladeze. Neptimo jsme se domnivali, Ze obliba Foglarovych kniZek
mize sv&ddit 1 o oblib& jeho her. Neni nezajimavé zjisténi, Ze pfi tfidéni karet se ustavni
dé&ti Casto ptaly, kdo to je Jaroslav Foglar.)
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fs(k—1)+1
k
Vypoéitanou hodnotu Kendallova koeficientu potom mizeme dosadit
do vzorce pro vypocet Taylorova koeficientu shody ry,. Tayloriiv koeficient
shody pracuje s aritmetickym priimérem hodnot Spearmanova koeficientu
poradové korelace.5

W =

I EW -1
WS k- W
Tabulka uvadi pfehled poéitanych koeficienti v jednotlivych skupinach
a mezi skupinami.

Tab. 7 — Hodnoty uvnitf skupin

Kontrolni sk. | dia déti | ustavni déti
Prim. Spear. 0.380 0.600 0.264
Kend. koef. Shody 0.427 0.626 0.313
Tayl. koef. Shody 0.165 0.376 0.082

Tab. 8 - Hodnoty shody mezi skupinami

ks—dia | ks—ust. | dia-ast.
Prim. Spear. 0.332 0.270 0.240
Kend. koef. shody | 0.376 0.318 0.290
Tayl. koef. shody 0.125 0.086 0.069

Z hodnot obou koeficienti je zfejmé, Ze nejvétsi shoda v hodnoceni karet
byla ve skupiné déti diabetickych, mensi ve skupiné déti kontrolnich a velmi
malé ve skupiné déti astavnich.

Z hodnot koeficientl pfi hodnoceni vztaht mezi jednotlivymi skupinami
je zfejmé, Ze nejvétsi shoda byla mezi skupinou kontrolnich a diabetickych
déti. Oproti tomu obé tyto skupiny se vyrazné odliSovaly v hodnoceni od
skupiny déti astavnich.

8. Zavéreéné poznamky pro pedagogickou praxi

V Gvodu vyzkumné sondy jsme se ptali, lii-li se déti riiznych socidlnich
skupin vybérem raznych druhil her, postojem k hram, zda davaji pfednost
hram intelektudlnim nebo pohybovym, skupinovym ¢i individudlnim apod.

Nez pristoupime k zavére¢né interpretaci, pfipomehime nékteré nedo-
statky, které s sebou Q-metodologie pfindsi. Obecné je zndmo, ze adminis-
trace Q-metodologie, pfedevsim predkladani karet respondentiim, je ¢asové

5Oba dva koeficienty uvadime podle Chrasky (1996, s. 261).
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naroéné, ale i technicky sloZité, a proto mizeme malokdy pracovat s dosta-
tecné velkymi vzorky. Z toho tedy vyplyva i omezend moZnost zobecnéni.

Chceme-li presné statisticky hodnotit data, pak je nutné, aby statistické
operace a testy byly tzv. nezdvislé, to znamend, Ze umisténi jedné karty
do pofadového kontinua by nemélo ovlivnit umisténi dalSich karet. Zdtraz-
fovali jsme proto nasim respondentiim, Ze se mohou k umisténym kartim
znovu vracet (uznaji-li to za vhodné) a pfemistovat je i do jinych hromédek.

Velmi zavazna je kritika tzv. nucené volby. My jsem se pfiklonili k tzv.
svobodné procedufe a respondenty jsme nucenou volbou neomezovali, tzn.
neptedepisovali jsme striktné, kolik karet ma byt v kazdé hromadce.

Pokusme se pravé s védomim téchto nedostatkil o zavéreénou interpretaci
nasi vyzkumné sondy.

e Mezi nejoblibenéjsi hry soucasnych déti vSech tfi skupin nepatii pocita-
cové hry ani hraci automaty, jak se mozna mnozi pedagogové domnivaji.
Shodné respondenti upfednostiuji hry v pfirodé, sportovni, celotabo-
rové nebo spolecenské hry. Na zakladé nasi podrobné analyzy v3ak mu-
sime konstatovat, Ze skupina ustavnich déti statisticky vyznamné prefe-
ruje, na rozdil od ostatnich dvou skupin, pocitac¢ové hry, hraci automaty
a sportovni hry.

e Déti vSech tii skupin ocekavaji shodné od hry zabavu a potéSeni. Radi
se aktivné do her zapojuji a vyhledavaji v nich dobrodruzstvi.

e Déti vSech tfi skupin se nelisi v preferenci her dokladajicich samotafstvi
nebo spoleCenstvi. Znamena to, ze zadné z déti vyrazné nepreferuje hry
pro jednotlivce ¢i skupinu.

e Statisticky vyznamny je rozdil mezi skupinami déti v proZivani emoci
plynoucich ze hry. S trochou nadsazky bychom mohli skupinu astavnich
déti oznacit za ,prozitkare“, zatimco skupinu diabetickych déti za ,po-
zorovatele®. Ustavni déti statisticky vyznamné prozivaji rozepie s proti-
hraci, pred zacatkem hry jsou nervézni, tézce prozivaji kiivdu, posméch
a kritiku.

e Vyznamné se také odliSuji diabetické déti v porovnani s détmi dstavnimi
v preferenci intelektudlnich her. Opét bychom mohli pfirovnat diabetické
déti k ,mozkim“ a Gstavni déti k ,svalounim®“.

Tento maly experiment naznacil také moznost, jak déle s Q-metodologii
(i pfes uvedené nevyhody) pracovat. Pokud bychom pominuli socidlni vy-
luénost déti jednotlivych skupin a karty administrovali v ramci ndhodného
vybéru respondentii obdobného véku, mizeme predpokliddat ,kupeni* ka-
ret do tzv. ,Q-typi“. Dojdeme v podstaté k ,hrafskym typim*“ — skupi-
nam déti, které provedly podobné roztfidéni. Jednotlivé skupiny bychom
pak mohli pojmenovat podobné, jako jsme oznadili naSe skupiny karet —
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napf. ,spolecnici“, ,samotafi“, ,prozitkdri“, ,pozorovatelé“, ,intelektualo-
vé“, svalouni“ atd.®

Tuto techniku bychom mohli Gspé$né pouzit jako dopliujici diagnos-
tickou metodu. Jak prokazala nase vyzkumnd sonda, ¢lovék se totiz nelisi
pouze tim, jak reaguje na podnéty, jak vypada, tim, co ¢te, k Cemu smé-
fuje apod., ale také vyznamné i tim, co hraje a jakym zptsobem ke hie
pristupuje.
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Poradenska sluzba

Skolska profesni orientace

Rudolf Kohoutek

V praxi osvédceny pedagogicko-psychologicky poradensky postup pfi ori-
entaci na volbu povolani (studia) si miZeme ilustrovat na typické kazuistice
chlapce s roz$tépem rtu a patra, vySetfovaného v Pedagogicko-psychologické
poradné mésta Brna.

I. Zakladni adaje

Zakladni skola nds pozadala o psychologické vySetieni 15letého chlapce Ja-
roslava X., ktery konéil zdkladni $kolu, kvili poradé pii volbé povolani
a studia. Jeho 45letd matka byla vyufend damska krejcova, t. €. byla v do-
macnosti; jeho 47lety otec byl soustruznikem kovi. Dité bylo manzelské
a vlastni. Informatorem o téchto zdkladnich a anamnestickych udajich byla
matka chlapce. VySetfeni bylo rozvrzeno na tfi navstévy. Teprve pfi posledni
navstévé byla matce a jejimu chlapci poskytnuta vlastni odborna porada pfi
profesni a studijni orientaci ditéte.

II. Anamnestické udaje

Z anamnestickych informaci jsme od matky ziskali tyto udaje:

A) O rodinnych dispozicich:
a) Ze strany otce: udajné Zadna zatéz, ve Skole primérné prospival.

b) Ze strany matky: byla zdrava, ve Skole se primérné ucila, roz§t&p rtu a patra v rodiné
bratra matky. TéZ se zde narodilo dit& bez nosnich direk.

¢) Sourozenci: star$i bratr L. (20lety) byl zdradv, u&il se primérné, vyucil se elektrome-
chanikem.
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B) Ontogeneticky vyvoj:

a) prenatdlni faze:
Jaroslav byl z druhého t&hotenstvi, které bylo rodi¢i vitano, na pohlavi ditéte rodi¢im
nezalezelo.

b) perinatalni faze:
Porod byl normélni, v porodnici, poloha plodu normalni, nebyl kfien, hned plakal,
porodni hmotnost 3 250 gram, miru 50 cm. Poporodni Zloutenku nemél.

c) postnatdlni faze:
Somaticky vyvoj: byl kojen a dokrmovan odstfikanym mlékem (3 mé&sice), nemohl
pro rozstép rtu a patra dobfe sit, dentice v 5 mésicich, zaZivacimi poruchami netrpél.
Ploché nohy. Slabsi télesna konstituce.

Nemoci, drazy, operace: pertussis v roce v&ku, morbilli v 5 letech, otitis 3x v pied-
Skolnim véku, v 11 letech fraktura LHK, v 7. ro¢niku hepatitida. Vyvojové anomalie:
dosud bez znadmek nastupu puberty (v 15 letech).
d) psychicky vyvoj:

Psychomotoricky: sedél v Sesti mésicich, chodil ve 13 mésicich, ¢istotu udrzoval od 2
let, télesn& slab3i, manuilné& zru¢ny, grafomotoricky obratny. Vyrazovy: kolem roku
vyslovoval slova, do dvou let za¢al mluvit ve v&tach, ale se 3patnou vyslovnosti, od 6
a 1/2 roku navstévoval logopeda, té. vyslovnost relativné dobra.

Poznavaci (kognitivni - senzorika; pozornost, pamét, pfedstavivost, mysleni): dobfe
vidi i slysi, dovede se pfimé&ren& koncentrovat na praci, distribuci pozornosti ma
rovnéZz pfiméfenou, pamét ma primérné vykonnou, av3ak spise vizualniho zaméreni,
v oblasti my3leni se jevi jako bystry, ve slohu projevuje Zivou pfedstavivost a fantazii,
byva proto ve Skole chvilen.

Emotivni - zejména temperament; struktura a kvality cit: citové klidny a vyrov-
nany, aviak dosti t&ce nese i drobné neilspéchy. ObtiZné se adaptoval na dietu po
prodélaném zanétu jater a na nutnost omezit sportovani.

Charakterovy (zejména vyvoj potfeb, zdjmi, postojd, hodnot a mravniho védomi,

zpisobii a cild jednani): Chlapec je samostatny, sdilny, ma divéru pfedevsim k matce,

je svédomity, pedlivy aZ pedanticky, pravdomluvny, spolehlivy, vytrvaly a ctiza-
dostivy.

Matka informuje, Ze chlapec sbird nalepky a odznaky, hraje jiz 6 roki
na pianino v hudebni gkole. Rad kresli a rekrea¢né sportuje (lyZuje, brusli,
béh4, plave, hraje kopanou). Je vyrazny ¢tenafr, zejména dobrodruzné a ro-
mantické literatury. Chtél by studovat na elektrotechnické primyslovce. Na
jeho souasnou motivaci m4 vyrazny vliv profese jeho starsiho bratra, ktery
je elektromechanikem.

Sociélni, zejména adaptace v rodiné a v Sir§ich skupinéch: oblibeny,
druzny, spoledensky, pfizptisobeny mezi vrstevniky, v rodiné i ve $kole, sub-
misivni, ne v8ak zavisly, adekvatné zafazeny v socidlnich skupindch svého
prostredi.

Vyvoj osobnosti (jeji individuality): harmonicky.

Charakteristika osobnosti (z hlediska socidlniho okoli): ,,Skromny, spo-
lehlivy chlapec*.
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C) Scholarita:

a)
b)
<)

d)

e)

Mateiska $kola: od 3 do 6 let. Adaptace: velmi dobr4, velice rdd chodil mezi déti.
Zacatek 3kolni dochazky: v 7 letech, mél odklad Zkolni dochdzky pro astenii.

Vyvoj prospéchu a adaptace od prvniho ro¢niku: uéi se priimérné, az do 7. ro¢niku
chovéni vidy vzorné.

Zv14a8tni nezdary - zejména opakovani ro¢niku: od 7. ro¢niku se pohorsil v prospé&chu
v diisledku zna&né absence (160 hodin) ve vyudovani (pro hepatitidu).

Nyné&jsi prospéch a chovani ve Skole: primérny, na chovani chlapce nejsou stiznosti,
mé&l 3. stupefi z chemie. Jeho oblibenym pfedmétem je biologie.

Postoje ditéte a jeho rodiny ke 3kole, zejména vzajemné interpersonalni vztahy mezi
ditétem a rodi¢i na jedné stran& a uéiteli (3kolou) na druhé stran&: matka chodi na
tFidni schizky, spolupraci se 8kolou oznafuje za dobrou.

Jiné okolnosti, jako zmé&na Skoly apod.: mezi 4. a 5. roénikem se pfest&hovali, proto
zménil Zkolu, ale rychle se pfizptlisobil novym podminkim.

D) Prostfedi, v némz dité vyristalo (doba i adaptace):

a)
b)
c)

d)

U rodi¢id: vyristal ve vlastni rodin& od narozeni doposud.

V jiné rodinné péci: nebyl.

V kolektivni vychové (v ustavé):

a) v kojeneckém fdstavé: (s matkou) byl dva mésice pro potiZze s rozitépem rtu
a patra,

b) v jeslich dennich, tydennich: nebyl,

c) v détském domové& aj.: nebyl.

Lécebné byl hospitalizovan v 6 mésicich pro prvni operaci rtd, ve dvou letech pro

operaci patra.

E) Socio-ekonomické podminky:

a)

b)
<)
d)

e)

Bytové pomé&ry: rodina bydli v tfipokojovém komfortnim druZstevnim byt& v sidlisti.
Vlastni auto a chatu ve vzdélenosti 35 km od bydlist&.

MozZnosti spanku, rekreace a soukromi ditéte: pfimérené, ma vlastni pokoj.
Materialni zajiSténi rodiny: pfiméfené.
Kulturn&-socialni Groveh rodiny a naplh volného €asu, ev. prazdnin: rodina pobyva

o prazdninédch vétdinou na své chaté. Chlapec byl jednou na putovnim détském tabore,
ale opakovat tento pobyt jiZ nechtg&l.

ReZim dne, zejména pracovni doba rodi€d: otec pracuje na jednu sménu, matka je
v domacnosti.
ReZim dne, pFipadné tydne, ditéte, zejména pobyt v druziné mlideze: chlapec DM
nenavitévuje.

Okruh kontaktl ditéte: rad chodi mezi dé&ti, je spolefensky, oblibeny, nikdy nemluvil
o tom, Ze by se mu dé&ti pro roz3t&p smaly.
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h) Napli volného Zasu ditéte, zejména jeho zajmova Einnost: b&ha venku, hraje kopa-
nou, hokej, na klavir (spiSe zabavnou lehkou hudbu). Cte, ndkdy jde do kina, mé
predplatné do divadla, na televizi se skoro nikdy nediva, chodi brzy spat.

i) Jiné okolnosti, nap¥. spolubydlici apod.: nebyly zji5t&ny.

F) Rodina: jeji struktura, meziosobni vztahy a vychovné ovzdusi:

a) SloZeni rodiny: oba rodi¢e a dva synové.
b) Vyznaéné rodinné udalosti a zmé&ny v priib&hu Zivota dit&te: st&hovani pred péti lety.
¢) Zdravotni stav rodicd, ev. p&stount: dobry.

d) Osobni vlastnosti rodi¢d, ev. p&stounti: matka se jevi jako harmonickad osobnost pi-
sobici pFiznivym dojmem. Otce charakterizuje matka rovn&z jako harmonickou osob-
nost.

e) Interpersonalni vztahy mezi dospélymi v roding jsou klidné a spokojené.

f) Interpersondlni vztahy mezi dosp&lymi a détmi:
— vzajemné vztahy mezi rodiéi, prarodi¢i atd. na strané jedné, a ditétem na strané
druhé: pfiméfend péle, dfive ponékud anxiézni pfistupy,
- vzajemné vztahy mezi rodi¢i apod. na strané jedné a sourozenci na strané druhé:
pfiméfené, zadné z d&ti udajné& neni preferovino.
g) Interpersonalni vztahy mezi sourozenci: velmi dobré.
h) Vychovny reZim v rodiné: pfiméfeny, tolerantni vychovny pfistup, chlapec je vy-
chovné velmi tvarny; vychova spo&iva pfedevsim na matce.
i) Jiné psychologicko-pedagogické faktory: 0.
Priznaky psychické tenze, neurotickych tendenci a dificility nebyly zjistény. Matka
uvedla v seznamu pfiznakd psychické tenze pouze ob&asné bolesti hlavy chlapce
v pondéli.

Po takovémto sepsani Zivotni historie socidlni pracovnici psycholog sta-
novil plan postupu dalsiho Zetfeni. Upozornili jsme chlapce i matku, Ze
vlastni odbornou poradu jim poskytneme az na zavér Setfeni. V tomto pri-
padé jsme se rozhodli pro tento postup psychologa pfi prvni navstéve:

1. Explorace s chlapcem a doplnéni anamnézy s matkou.
2. Ravenovy progresivni matrice.

3. Kresba lidské postavy.

4. Orientaéni zkouska ortografie.

Ad 1) Béhem explorace mél chlapec zdrzenlivé vystupovani na pfimé-
fené spoleCenské trovni. Adaptace i kontakt mély ascendentni pribéh. Bé-
hem rozhovoru s chlapcem o rodiné bylo mozno usuzovat na pfiznivé ci-
tové klima s tolerantni vychovou. Pomoc a kontrola rodi¢i ve Skolni praci
chlapce nebyla nutnd, protoze byl samostatny a dosahoval ve Skole stéle
dobrych vysledki. Béhem hovoru o $kole bylo mozno usoudit na adekvatni
vyvoj studijnich navykd i na dobrou adaptovanost na pozadavky Skolni
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kazné. Zajima ho hlavné oblast biologie, zejména zoologie. Zda se, Ze ma
oblibu v systematickém tfidéni. Profesijni pfani uvadi t. &. shodné jako jeho
matka (elektrotechnickou primyslovou §kolu). Je patrny vliv bratra na jeho
soucasnou motivaci.

V oblasti socidlnich vlastnosti se jevi jako zafazeny, sndSenlivy, nemd
negativni socidlni zkuSenosti, idajné byl vidycky akceptovan svym okolim.

Ad 2) V Ravenové zkousce progresivnich matric dosahl I1Q 120. Kon-
krétni vysledek v Ravenové zkousce:

subtesty:

Skére A| B| C D E

Dif. 12 {12 | 11 10 9
12 | 12 | 11 11 8

Odchylky 0] 0| 0 -1]+1

Celkové skére: | 54

Trvani testu: 37 minut

1Q: 120

Poznamka: pracoval se zdjmem

Ad 3) Kresba lidské postavy neméla patognomické rysy.

Ad 4) Pf#i orientaéni zkousce ortografie nebyly zjistény priznaky dysor-
tografie. Za ¢tyfi tydny byly psychologem individudlné aplikovany tyto me-
tody.

1. WISC - VS (Wechslerova inteligenéni $kala pro déti — verbalni subtesty)
2. W-M (Woodworth-Mathews)
3. DAT (MR) (Diferential Aptitude Test - Mechanical Reasoning)

Ad 1) Vysledky ve VS WISC mély toto rozloZeni:

hrubé skére | vaZené skdére | 1Q
védomosti 18 10
porozuméni 24 19
aritmetika 14 14
opakovani Cisel 11 11
podobnosti 22 17
celkem 71
sk. verbalni 126

Vézené skore a IQ bylo posuzovano podle americkych norem.

Ad 2) V diagnostickém dotazniku Woodworth-Mathews, ktery jsme
aplikovali metodou rozhovoru, jsme nezjistili Zddné patognomické tendence
(hranice patognomiky v kolonce skére = 120).
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pocet polet | koefi-

otazek | odpovédi | cient |skére
neuroti¢nost 13 2 28 56
psychastenie 15 1 24 24
schizoidni tendence 12 1 30 30
paranoidni tendence 18 0 20 0
depresivni a hypochondrické tendence | 14 0 26 0
impulzivni a zachvatové tendence 14 0 36 0
sklony k instabilité 7 0 52 0
antisocidlni sklony 7 1 52 52

Béhem Setfeni touto metodou chlapec sdélil, Ze ho ¢asto v pondéli boliva
hlava, coz bylo potvrzeno tdaji matky.
Ad 3) V DAT mél rovnéz v oblasti porozuméni mechanickym vztahtm
lehce nadprimeérny vysledek (80 percentil).
Tteti posledni skupinové 3etfeni (skupina méla 10 osob) a vlastni kon-
zultativni navstéva byla domluvena za 10 dni s timto pldnem:
1) IST (Inteligenz — Struktur — Test) Amthauera (ve skupiné)
2a) Dotaznik zajmul o praktické ¢innosti (Juréo) ve skupiné
2b) KT (katalogovy test)
3) Individualni porada s matkou
Ad 1) V testu struktury inteligence podle Rudolfa Amthauera mél chla-
pec vysledky:

HS [ VS HS | VS | IQ
IM 12 | 118 | AK 10 | 112
EL 12 | 117 | NU 9 | 109
AM 7 | 103 | PL 10 | 107
GE 15 | 114 | SP 8 | 100
ME 8 | 103 | Celkem | 91 | 116 | 124

Ad 2) V dotaznicich zdjmi o praktické ¢innosti i teoretickych zajmu

dosahl chlapec nejvyssich skére v oblasti techniky.
a) V dotazniku zajmu o praktické ¢innosti mél tyto vysledky:

Lidé | Chemie | Uméni | Technika | Zivé organismy
1 1 1 5 2

b) V katalogovém testu (KT) mél tyto vysledky:

Zajmy:
Pracovni 14 Eroticko-sexualni 9
Intelektudlni 17 || Spolecenské 25
Technické 20 Politické 7
Détské 11 Romantické 23
Télovychovné | 17 Kulturni 8
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Nejfrekventovanéjsi zajmy podle poradi:

1. Spoletenské
2. Romantické
3. Technické

Ad 3) Béhem konzultace matka uvedla, Ze chlapec zménil své pivodni
studijni pfani z elektrotechnické na stavebni primyslovou 8kolu. Bylo do-
hodnuto, ze ho doporu¢ime na studium stfedni §koly vSeobecnéji.

Vyzadali jsme si také Skolni dotaznik, ktery fadu naSich zjisténi potvrdil.
Skola v8ak vyjadiila pochybnosti o tom, zda chlapcovy rozumové schopnosti
jsou na takové trovni, aby mohl byt doporuden na gymnazium nebo stfedni
primyslovou $kolu.

Pokud jde o chovani ve $kole (vztah ke 3kolni vyuce, oblibené pfedméty,
chovani k ucitelim a spoluzdkiim apod.), ozndmila 8kola: chovani vzorné,
mezi zaky obliben, vesely, Zivy, vystupovani vici uditelim bezvadné; ob-
libeny pfedmét: télesna vychova. Chovani mimo $kolu (¢innost ve volném
Case, oblibené ¢innosti, vztah ke kamaradim) bylo hodnoceno jako: velmi
slusné, chlapec je spolecensky zaloZen, ma smysl pro humor a vtip. Mezi
jeho vyznacné povahové rysy patii: snaZivost, citlivost, vnimavost, skrom-
nost, kamaradskost. Rodinné prostfedi je vyborné, rodice se o dité peclivé
staraji, vliv vychovného pusobeni rodiny na dité je kladny.

Po zvéazeni vSech informaci jsme uzavreli pfipad nalezem, ktery jsme ode-
slali Ustavu plastické chirurgie a zékladni §kole, kterou chlapec navitévoval.
Nalez obsahoval tyto ¢asti: jméno a pfijmeni, datum narozeni, bydlisté, di-
vod vySetfeni.

V osobni anamnéze pre- i perinatalni okolnosti normélni. Rany vyvoj
az na dyslalii, jez byla korigovana logopedickou pééi, pfiméfeny. V prvnim
roce pertuse, v péti letech spalnic¢ky a dvakrat otitida v pfedskolnim véku,
v jedenacti letech fraktura levé nohy a v sedmém ro¢niku hepatitida.

Matka chlapce charakterizuje jako citové vyrovnaného s velmi dobrymi
pracovnimi ndvyky a vysokou aspiracni Grovni. Ve skupiné vrstevnikd neni
izolovan, aktivné se adaptuje. Rodina soudrzna a nadpriamérné kvalitni.

Chlapec je mladsi ze dvou sourozenct. Ve Skole prospivd s vyznamena-
nim, chovani ma vzorné. Mezi zaky je oblibeny.

Z vlastniho vySetfeni:

Spolupracoval, chovani odpovidalo véku i situaci. Ve zkouSkéach vykonnosti
mentéalnich schopnosti dosahl vesmés Grovné nadprimeéru. Z profilu jednot-
livych schopnosti vystupuje do popfedi Siroky rozsah informaci, induktivni
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verbalni my$leni, zobeciiovdni a vztahova invence v oblasti poetni. Vy-
konnost paméti byla primérna, pracovni vydrz a schopnost soustiedit se
je piimérend. Grafomotorika je bez ndpadnosti, manualné je zruény. Osob-
nost se vyviji harmonicky bez jakychkoliv potiZi ve spoleCenské adaptaci.
Struktura zajmi je diferencovand s dominanci zdjmu o technické €innosti.
Jako profesni pfani uvadi plivodné studium na stfedni priumyslové Skole
elektrotechnické a pozdéji na stfedni primyslové skole stavebni.

Zavéry a doporudeni:

Diskrepance mezi nadprimérnou mentdlni Grovni a prumérnym $kolnim
prospéchem u spolefensky aktivné zadaptovaného chlapce s harmonickym
vyvojem osobnosti. Diferencované zajmy s dominanci zdjmua technickych.
Z hlediska psychologického stfedoskolské studium technického sméru dopo-
rucujeme.

Katamnestické udaje:

Chlapec spésné vystudoval stfedni primyslovou $kolu stavebni a na nas
pisemny dotaz jsme z podniku, kde ziskal zaméstnani, obdrzeli kladné hod-
noceni jeho pracovni vykonnosti i za€lenéni v pracovni skupiné.

Adresa autora: Doc. PhDr. Rudolf Kohoutek, CSc., USV FAST VUT
v Brné, Zizkova 17, 662 37 Brno
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Vazby v systému vychovného poradenstvi

(K metodické pomoci vychovného poradenstvi ze strany PPP)

Lenka Hlouskova

Soucasnou proménu vzdélavaciho systému provazi fada zmén, které
pfedpokladaji fungujici systém vychovného poradenstvi. Na vzdélavaci re-
formu je tedy navazana i transformace vychovného poradenstvi. Ta je ve-
dena zadmérem zkvalitnit poskytované poradenské sluzby, a to jak v pfimé
péci o klienta, tak i v oblasti prevence. Kvalitni péce v rtiznych oblastech
poskytovani poradenskych sluzeb zavisi mj. na propojenosti jednotlivych
¢lankt poradenského systému v ramci jednotlivych ministerskych resorti
i mezi nimi navzajem.

Vztah mezi jednotlivymi prvky systému se opird o aktualni stav kazdého
z nich. V resortu MSMT tvoii ,tradi¢ni“ ¢lanky poradenského systému
pedagogicko-psychologické poradny a vychovni poradci na $kolach. Vztah
mezi pedagogicko-psychologickou poradnou a vychovnymi poradci jednot-
livych kol je legislativné jasné vymezen vyhlaskou MS CSR 130/1980 Sb.
v § 3 odstavci 4 jako ,metodické fizeni“ a to tak, Ze ,,pofada pro né aktivity
a odborné seminéare“.

V tomto vymezeni se kombinuje dalsi odborné vzdélavani a rist s aktivi-
tami, které by mély obohatit vlastni poradenskou praci. Aktivity lze zamé-
Fovat k vyuzivani jiz existujici poradenskych sluzeb, k podnécovani vzniku
nové §irsi nabidky podle aktualnich potfeb na mistni Grovni, ale pfedevsim
by mély stimulovat vychovné poradce k vlastnim tvofivé inova¢nim pfistu-
pim a ke zménam ve vlastni praci na Skole. Z toho vyplyva, Ze tyto aktivity
by mély mit podle mého nazoru motivaéni charakter.

Konkrétni podoba metodické pomoci ze strany PPP k vychovnym porad-
cum se odviji od pozadavku centralniho fizeni v legislativni podobé a aktu-
alni situace v dané lokalité. Jako pfiklad pozadavku centrdlniho fizeni bych
uvedla pozadovanou pisemnou podobu minimalniho preventivnim programu
»Skola bez drog® (viz Véstnik MSMT, 1998, sesit 3) nebo individualni vzdé-
lavaci program pro integrované zaky (viz Véstnik MSMT, 1997, sesit 7)
doplnény o konkrétni poradenské aktivity.

Novéjsi materidly (viz literatura) vztahujici se k pedagogicko-
-psychologickému poradenstvi ve kolstvi modifikuji oproti vyhlasce MS
CSR 130/1980 Sb. okruhy &innosti vychovného poradce do nové podoby.
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Praci vychovného poradce orientuji na oblast preventivnich (socidlné peda-
gogickych jevl) aktivit ve Skole. Také konkrétni problémové situace ve Sko-
lach, se kterymi se vychovni poradci setkdvaji, je nuti pfesunout tézisté své
prace k preventivnimu pusobeni. Zde se naskytuje moznost efektivnéjsiho
pusobeni vyuZitim hromadnych a skupinovych forem prace, a tak zahrnout
celou $kolni populaci. Tyto formy prace podle mého nazoru napliuji smysl
primdrni a sekundérni prevence.

Ke zjisténi aktualniho stavu jsem se nechala inspirovat Setfenim Ma-
sarykovy univerzity Brno na stfednich 8kolach (viz Vychovné poradenstvi,
1997, 12, 38-42). Ve skupiné vychovnych poradcii na okrese Havlickiiv Brod
jsem anonymné zadala otazku ,, Které problematice vénujete ve své ¢innosti
vychovného poradce nejvice éasu?“. Pfifazenim pofadového ¢isla (1 nejvice
Casu) se strukturovala tato skladba ¢innosti.

Tabulka 1: Skladba ¢innosti vychovného poradce

Por. | Oblast ¢innosti Z8S, Zv SS
1. | profesni orientace a profesni poradenstvi 27 11
2. | pomoc pfi feSeni vychovné vzdélavacich pro- 36 11

blémi ziki
3. | pomoc pfi feSeni specidlnich problému zakid 63 14
(socialni, etické, Sikana, drogova zavislost, .. .)
4. | administrativni ¢innost 79 18
5. | pomoc pedagogickému managementu 88 21
6. | jiné (terapie, vycviky, ...) 106 30

Poradi jednotlivych oblasti ¢innosti vychovného poradce v tabulce ko-
responduje s vysledky vySe citovaného Setfeni. Domnivam se, Ze tradice
v praci vychovného poradce, jeji legislativni zakotveni i bohaté teoretické
zdzemi Fadi oblast profesniho poradenstvi na prvni misto. Zabira sice nejvice
¢asu vychovnym poradcim, ale z hlediska metodické pomoci a vedeni tuto
oblast nepovazuji za prioritni. V této oblasti se nabizi vychovnym poradcim
spolupréce ze strany InformaZné poradenskych stfedisek pfi afadech préace
a sluzeb PPP.

V soucasné dobé se vychovnym poradcim zékladnich 8kol v rdmci pro-
fesniho poradenstvi nabizi hned nékolik moZnosti, jak mohou podpofit pro-
ces profesni orientace zakd mimo individualni praci s klientem. Jako pri-
klad bych uvedla zafazeni vyukového pfedmétu ,,volba povolani“ pfimo do
ucebniho planu. DalSim pfikladem miiZze byt vytvoreni dopliujiciho kuriku-
larniho programu k volbé povolani, ktery by funkéné zapadal do skolniho
kurikula vytvofeného na zakladé aktuédlnich potfeb a moZnosti. Proto se
mi jevi jako zadouci, aby byla na $kole vytvofena dlouhodobéjsi koncepce
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(minimalné jeden Skolni rok) poradenskych aktivit, kde by méla svoje misto
i oblast profesniho poradenstvi. Nyni se nabizi moznost koncipovat $kolni
kurikula v rdmci $kolou zvolenych vzdélavacich programi (Obecna skola,
Zakladni Skola, Narodni skola).

Dalsim nutnym vychodiskem pro metodickou pomoc ze strany PPP je
analyza stavu vychovného poradenstvi na Skolach. Podkladem mi bylo opét
dotaznikové etfeni, ze kterého uvadim vybrané tidaje v tabulce 2. Udaje se
tykaji pouze zdkladnich a zvlastnich skol.

Tabulka 2: Primérna praxe vychovnych poradci a absolvované specializa¢ni
studium

Vychovni poradci prﬁn’lér praxe absolvované
celkem 100 % z toho % ve vychovném specializa¢ni
poradenstvi na Skole | studium %
muzi 29 % 11,8 let 50 %
Zeny 71 % 6,9 let 24 %

Ve skupiné vychovnych poradct zakladnich a zvlastnich 8kol pfevazuji
Zzeny. Z nich ma ukoncéené specializatni studium vychovného poradenstvi
pozadované k vykonu funkce vychovného poradce na $kole pouze 24 %. Pro
metodické vedeni se tedy stalo prioritou motivovat k absolvovani speciali-
zacniho studia.

Na zakladé zjisténého aktudlniho stavu a poradci volenych tématickych
preferenci jsme se rozhodli realizovat metodickou pomoc pravidelnymi se-
tkanimi (1 mé&si¢né). Praci a dalsi vzdélavani vychovnych poradcil podpoftili
feditelé 3kol i pfes navySené Gvazky (coz €ini na mensich Skolach obtiZe)
rozvrhovymi a dal$imi apravami chodu Skoly tak, aby vychovny poradce
jedno odpoledne v tydnu mél vyhrazeno pouze témto aktivitdm. Jednot-
livé schiizky byly rozdéleny na ty, kterych se zGéasthovali vychovni poradci
viech typtli a stuphd $kol a na schiizky pro zékladni (zvlastni) skoly a pro
stfedni Skoly podle specifik daného stupné $koly.

Ve skolnim roce 1997/98 jsme se tématicky zaméfili na problémy soci-
alné patologickych jevi ve 8kole a to formami prednéSek a diskusi. Tak byl
vytvoren zaklad pro schizky vycvikového charakteru. Primérni navstév-
nost schiizek za cely skolni rok byla kolem 80 %, a to s prevahou uéasti
zastupcu zadkladni a zvlastnich skol.

Metodické vedeni ze strany PPP chapu jako pomoc vychovnym porad-
ciim a pfilezitost k dalsimu vzdélavani a odbornému ristu. V Ziadném pii-
padé v3ak nemize suplovat specializa¢ni studium vychovného poradenstvi,
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které povazuji za zdklad pro tuto praci. Setkdni se jevila jako pfinosna z hle-
diska vymeény zkuSenosti i navazovani osobnich kontaktd pfizvavanych hosti
a odbornikl i z mimogkolského resortu. Pokud mé byt tato forma pomoci
jako jedna z mnoha Uéinna, méla by byt zaloZena na osobnich kontaktech
nejen mezi poradci, ale mezi vSemi ¢élanky poradenského sytému véetné zZaka
a studentii. Domnivam se, Ze tato forma metodické pomoci takovou moznost
na regionalni \irovni nabizi.
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Z praxe skol

Ekologicka vychova na zvlastni skole

Vlasta Gerykova

Projekt ,,Zachranme Zemi“
1. Pfiprava projektu, motivace

Na zvl4stni Skole v Pfibofe se v mésici dubnu 1996 realizoval projekt ,,Za-
chranme Zemi“, ktery byl motivovan ochranou pfirody a Dnem Zemé —
22. dubna. Ekologické vychové se tato $kola vénuje v nejriznéjsich forméach
v prubéhu celého $kolniho roku. Timto projektem uditelé chtéli s détmi vy-
zkousSet uz§i, vybranou oblast v ekologii. Vybrali proto téma odpady, nebot
tento problém se jiz zacina tykat nas vSech.

Skladky nam vadi, hyzdi pfirodu, ohrozuji podzemni vody, zapichaji,
zabiraji plochu. Tento problém se vyhrotil s masovym pouZivinim umé-
lych hmot. Skladky, které zndme z okoli bydlist, vyrostly do obludnych
rozmérd a pii stale vétsi orientaci na konzum se za par let zdvojnasobi.
Opravdu nebudeme pak mit odpad kam davat a bude pfed nami vyvstavat
nerudovska otazka: Kam s nim? Proto ucitelé chtéli, aby déti pfi uskutec-
hovaném projektu predevdim pochopily, Ze je potfeba sniZit na minimum
mnozstvi zejména svych odpadii. Pro motivaci jsme vyuzili slogan v anglic-
tiné ,,Reduce, reuse, recycle, coz ¢esky znamend: ,,Omezuj, znovu pouzivej,
recykluj“.

1. Prvni pifikaz — omezuj — pro nas znamenal omezit svoji nadspotfebu,
nekupovat véci, které nepotiebujeme.

2. Druhy pfikaz - znovu pouzivej — jsme vyuzili k vétsi Setrnosti, napf. jsme
psali na papir z obou stran, vyhybali jsme se vécem na jedno pouziti.

3. Tteti pfikaz — recykluj — pak vyjadroval, Ze papir, Zelezo, sklo apod.
jsme dévali do sbéru a organicky odpad na kompost.
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Pted vlastnim uskute¢nénim projektu jsme na 3kole zorganizovali besedu
o ekologii, ochrané piirody a o odpadech. Zaci 1. stupné poté shlédli video-
kazetu ,Myska popeldfem*“, ve které ,my$ka“ na problém odpadt nahlizi
svym nenapodobitelnym zptusobem. Ukazuje, co vSe je nezbytné pro zalo-
zeni skladky odpadku a jaky je jeji ,vnitfni Zivot“. Déti se v tomto snimku
seznamily s metodami recyklace a s tim, jak se vyhnout vzniku odpadu.
Zéci 2. stupné shlédli film ,, Zpracovani odpada“ - a vydali se s reportérem
na cestu po nejriznéjsich spalovnach, skladkach, tfidirnach a recyklaénich
strediscich. Dovédéli se viechna pro a proti, ale i to, jak mohou sami pfilozit
ruku k dilu. Tato beseda s promitanim byla uspofdddna koncem bfezna.
Spolecné se zaky jsme také uskutecnili vychdzky do pfirody, abychom:
— pozorovali odpady v pfirodé,
— navstivili nejblizsi skladku,
— prohlédli si kontejnery na tfidény odpad rozmisténé ve mésté.
Motivaci pred vlastnim projektem bylo spole¢né povidani s détmi o vy-
znamu tfidéni odpadd. Toto povidani probihalo v hodindch piirodopisu,
obcanské vychovy, pracovniho vyucovani i na tfidnickych hodinéch.

2. Charakteristika Zdku, jichZ se projekt tyka

Do projektu se zapojili Zaci vsech tiid Skoly, tedy 1.-9. postupny ro¢nik,
tj. Zaci ve véku 6-16 let. Jak jsme jiZz uvedli, projekt probihal na zvlastni
gkole, kde jsou u déti rozumové, citové a volni vlastnosti uréitym zpisobem
sniZeny. Ucitelé tedy spoleéné se zaky vybrali takova témata a ndmeéty, které
jsou schopny tyto déti fyzicky i rozumové a mentalné zvladnout.

Skola je zaméfena na ekologickou vychovu v dosti velké mife jiz od
doby svého vzniku. VétSina Zakt, ktefi byli zapojeni do projektu, navsté-
vuje turisticko-pfirodovédny krouZek, ve kterém jsou poraddany vypravy do
piirody a je pe€ovano o zvifatka (rybky, kiecky, pakobylky, chivicky) pfimo
v aredlu skoly. Tim se Zaci uéi i pfirodu a zvifata prakticky poznavat. Vét-
§ina déti skoly je také zapojena do celoroéni $kolni soutéze otiazek a odpo-
védi ,,Poznej a chran!“ Tyto zakladni védomosti a poznatky z jednotlivych
ekologickych €innosti tedy zaci vyuZili v ndroénéjsim projektu ,,Zachranme
Zemi", ktery zasahl v pribéhu mésice dubna vétsinu vyucovaciho procesu.

3. Materialové zabezpedeni

Projekt byl znaéné naroény na materidlni zabezpeceni. Podilet se na jeho
zajistovani bylo spole¢nym tkolem viech uéiteld i zaka. Déti shanély a nosily
do skoly odpady v nejriznéjsi formé - zelezo, stary papir, textil, plasty,
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plastické lahve, ulomky skla, barevné kovy a hlinik. Ten se na 3kole sbiral
jiZ po cely $kolni rok v ramci celostatni soutéze ve sbéru hliniku, do které se
zapojila i naSe Skola. Kdyby nahodou nékteré odpadky v pribéhu projektu
chybély, zaci védéli, Ze jich dosti sezenou i v kazdém bézném Skolnim dnu
(obaly od potravin, ohryzky, 1dhve, popsané papiry atd.).

Z4ci také pfinesli z domova nejriiznéjsi knihy o piirodé, obrazkové ency-
klopedie, slovniky. PIno knih pfipravili ucitelé ze skolni ¢i méstské knihovny
nebo pfinesli knihy vlastni, které doplnili o beletrii, v niz se nasla rada
poznatkii o odpadech a znecisténi prirody.

JiZ od ledna také déti pfipravovaly a shanély obrazovy materidl. Pfina-
Sely nejriznéjsi obrazky vystfizené ze starych casopisii ¢i pohlednic, uditelé
zase shromazdovali obrazky kvétin, zvifat, obrazové atlasy a obrazové sou-
bory s danou tematikou.

Ucitelé skoly také pred zapocetim projektu museli pfichystat nejriznéjsi
vytvarny materidl. Ten byl vétsinou poskytnut z prostiedki Skoly — vy-
kresy, niizky, papiry, lepidla, barvy, pastely, barevné a krepové papiry, tuse,
Stétce atd.

Vse, co jsme potfebovali, bylo opravdu nutno pfipravit pfedem nebo
zajisfovat pribézné, aby nedochazelo ke zbyteénym ¢asovym ztratam pfi
vlastni realizaci projektu.

4. Vlastni realizace projektu ,,Zachraiime Zemi*

Realizace projektu sledovala dva hlavni ukoly:
1. pochopeni vyznamu tridéni odpadii,
2. vyuZiti a uplatnéni nékterych odpadl v nasem Zivoté (praktické napady,
vyrobky).
Do projektu byla zapojena celd Skola. Projekt byl naplni prace po cely
mésic a mél dlouhodoby charakter.
Projekt samoziejmé sledoval vychovné-vzdélavaci cile, a to:
- poznévéani pfirodnich zdkonitosti, vyznamu ekologie a zpisobid ochrany
pfirody pfed odpady,
~ rozvoj komunikace, spoluprice, navazovani pracovnich i pfatelskych
vztahi,
- prace s textem, odbornou literaturou,
- rozvoj literardnich, vytvarnych a pracovnich dovednosti, tvofivosti a fan-
tazie,
- rozvo] moralnich vlastnosti — peélivosti, trpélivosti, vytrvalosti atd.
— upevnéni sebevédomi, zji§téni, ze Zaci néco dokazi, rozvijeni pocitu zod-
povédnosti,
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- rozvoj individudlnich zdjmt a schopnosti.
Projekt se uskutechoval na obou stupnich v nasledujicich pfedmétech:

1. stupen: jazyk Cesky, matematika, prvouka, vlastivéda, vytvarni vy-
chova, télesna vychova, pracovni vyu€ovani, dramatickd vychova.

2. stupeni: jazyk Cesky, geometrie, déjepis, chemie, pfirodovéda, hudebni
vychova, pracovni vyuovani, télesnad vychova, dramatickd vychova.
Motivovéani zéku vedlo k tomu, Ze chtéli ihned zacit realizovat témata

a napady, které vznikaly pfi spoleéné diskusi mezi Zaky a uciteli. Do projektu

se zapojili i vSichni vyuéujici ve 8kole. Ve svém pfedmétu si vzdy vybrali

se zaky téma, které budou zpracovavat. Pfi praci se uplatnily tyto formy
prace: hromadnd, tj. spoleéna prace celé tfidy na tkolu, skupinova, prace
ve dvojicich a individudlni samostatné prace.

Uvedeme nékolik pfikladd, jak se téma odpadil odrazilo v nékterych
predmétech:

Cesky jazyk
5. roénik: Provedte ustné nebo pismné jazykové rozbory vét o odpadech.

Véta na tabuli: Prazdné sklen&né lihve nemuseji skonit na smétisti, ale mohou se
recyklovat.

Otazky: V pfirodovédé jsme si vysvétlovali pojem recyklace. Kam davame sklo, které
uz nechceme vyuzivat? (Do kontejnerd na sklo.) Co 3etfim, kdyz vracim
sklo? Z &eho se sklo vyrabi?

Ukoly — Je to v&ta jednoducha nebo souvéti?

- Ur¢i slovni druhy.

- Pre€ti mékké souhlasky.

— Prot ve slové recyklovat piSeme tvrdé y?

- Najdi jednoslabi¢na slova.

- U podstatnych jsem fekni, co uréujeme, a urdi.

Matematika

4. roénik: Reseni slovnich tloh s némétem odpadi.

Jirka se dotetl, Ze 50 kg sbérového papiru miZe ve vyrob& papiru nahradit jeden strom.
Rozhod! se, Ze se pokusi kaZdy mésic alespoii jeden strom zachranit. Tento mésic ma
k odevzdéni tfi baliky. Jeden vazi 21 kg, druhy 16 kg, tfeti 19 kg. Podafi se mu tento
mésic zachranit alespon jeden strom?

Jak je to s tebou? Také zachrafujes stromy?

Ptirodovéda

5. roénik: Provedte pokus. Rozpczndvdni PVC

Uvod: PVC patfi mezi umélé hmoty. PouZivd se k vyrobé podlahovych krytin,
sackd a ridznych obald. P¥i spalovani vznikaji jedovaté splodiny.
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Postup: 1. Médény drit ohneme na konci do o¢ka.
2. Otko tavime tak dlouho v nesvitivé €asti plynového plamene, aZ je plamen
bezbarvy.
3. Kdyz dratek vychladne, poloZzime na né&j malé mnoZstvi umélé hmoty.
4. Znovu zahfejeme v plynovém plameni.
5. Pokud hmota obsahuje PVC, plamen se zbarvi zelen& aZ modrozelené&.
Zaver: Takto lze velmi snadno rozpoznat PVC, abychom vylouéili jeho spalovéni.

Vytvarna vychova

2. a 3. roénik: Zpracovdni starého papiru — Strom z pouZityjch vyjkresi a popsanych papiri

Motivace:  Zkusme se spole¢n& zamyslet, kolik papiru denn& kazdy spot¥ebuje. Postu-
pujme systematicky od probuzeni aZ po dobu, kdy uléhdme. Jist& nas pfe-
kvapi to velké mnozstvi. Vime, Ze se papir vyrabi ze dfeva a dfeva ziskdvime
ze stroml a bez stromi by nebyl Zivot na na3i planeté. Pokusme se vratit
papiru jeho plivodni podobu. Vytvofme strom. Z &eho se sklad4?

Pomicky: PouZité vykresy z hodin vytvarné vychovy, popsané papiry z blokd a po-
znamkovych se8itd, nizky, lepidlo na papir.

Postup: Pracujeme ve skupinich 4-5 déti. Kazda skupina si ur&i, v jakém ro¢nim
obdobi bude jejich strom. Uv&domime si, Ze strom je Zivy a mé&ni se. Nejdfive
tvofime kmen, potom vétve. V8e pevné slepime. Vhodné& zvolime barevnost.
Zopakujeme si ndzvy barev, zkusime vystihnout strukturu kiry (ndznakové).
Pak podle zvoleného obdobi i druhu stromu stfihdme listy a plody nebo
vytvafime kvéty ze zmuchlanych popsanych papiri. MiiZze byt i zasnéZeny.
V8e dobre spojime lepidlem a pfipravime na nasténku ¢&i jiny panel. Papir
jsme pouZili ne jednou, ale dvakrat a po likvidaci naSich praci poputuje do
sbéru k recyklaci.

5. Hodnoceni projektu

Projekt splnil svij €el. Po mésiéni praci uz vsichni pochopili, Ze produko-
vat takové mnozstvi odpadi je Spatné, naudili se spravné rozliSovat i tfidit
odpad. Prislo se také na to, Ze se mnohé odpady daji vyuzit znovu — usit si
vyrobek, vyrobit hracku, ¢i znovu pouzit stary papir, sklo, plasty, textil. Pti
realizaci projektu se zaci dovédéli nenasilnou, pritazlivou formou vice po-
znatkd nez pri klasikém vyucovani. SpiSe si zapamatovali a vytvorili to, co
je zaujalo. U¢itelé zase vidéli své svéfence pracovat jinak nez pii tradi¢nim
zpusobu vyuky, dovédéli se o détech mnoho nového.

Pfi realizaci projektu byla navazina také spoluprace s rodiéi, nebot né-
které ukoly bylo tfeba plnit i doma. U¢itelé rodi¢e pozadali, aby projekt
déti nepodcehovali a brali jako starost déti o budoucnost. Mnozi rodice ke
spolupréci pfistoupili, nékteri vSak neméli zdjem meénit své zabéhlé stereo-
typy-

Soucasti projektu bylo i zaslani dopisu déti na méstsky Gfad, v némz
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svlj projekt vysvétlily a pozadaly zdstupce mésta o umisténi kontejnert na
tfidény odpad v blizkosti §koly.

Vysledky préace na projektu byly vystaveny v prostorach Skoly. Na vy-
stavu byli pozvani rodice, zaci ze zdkladnich 8kol, pracovnici §kolského uradu
a stiediska informatiky a sluZeb. Vystava sklidila zaslouZeny ohlas. Byl to
maly kricek k integraci postiZenych mezi zdravé vrstevniky, nebot vSichni
se na vlastni o¢i mohli pfesvéd¢it, Ze i Zaci zvlastni Skoly se mohou zajimaveé
ucit a podéavat necekané vykony.

Adresa autorky: Mgr. Vlasta Gerykovd, Zv1astn{ skola v Pfibofe, Lomend
1530, 742 58 P¥ibor
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Recenze

Muzik, J. Andragogicka didaktika

CODEX Bohemia, Praha: 1998. 272 s.

Vsichni, ktefi se zabyvaji problematikou andragogiky a jejim praktickym
vyuzitim ve vyuce, dobfe védi, Ze publikaci z této oblasti doposud mnoho
neni. Situace je o to sloZitéjsi, Ze ndklady na vzdélavaci akce jsou dnes vysoké
a ucastnici vzdéladvani si potfebuji osvojit potfebné védomosti prokazatelné
a efektivné.

Z téchto divodi jsem uvitala, Ze se nyni na naSem kniZnim trhu objevila
publikace PhDr. Jaroslava Muzika, DrSc., dlouholetého pracovnika v oblasti
vzdélavani dospélych. Jeho Andragogickd didaktika, tj. teorie vyuky dospé-
lych, fesi na 272 stranich danou problematiku ve dvou rovinach — prvni
je zaméfena na lektora a jeho vyucovaci aktivity, druhd se soustifeduje na
uceni Gcastnika. Souéasné plni funkci ucebnice andragogické didaktiky, coZ
bezesporu privitaji vysokoskolsti ulitelé, a funkci prirucky pro vzdéldvaci
prazi s dospélymi, kterou oceni predevsim lektofi vzdélavacich kurzi.

Publikace je ¢lenéna na devét kapitol. Ctenaf zde najde ,klasické“ hlavni
kapitoly jako jsou didaktické principy, didaktické formy nebo didaktické me-
tody. Oproti star§im ucebnicim didaktiky se zde objevuje i komplexni po-
hled na vyuku dospélych jako komunika¢ni proces. Bliz§i pozornost bych
doporudila vénovat kapitole sedmé, kterd pod nazvem Specidini didaktické
postupy podrobné seznamuje s kreativnimu technikami (Brainwriting, me-
toda CNB, metoda Pro-Kontra, metoda Black-box, morfologické metody
ad.), pro vyucujici velmi podnétnymi.

Uc¢ebni pomicky a didaktickad technika plni funkci zprostredkovatele
mezi vyufujicim a uéastnikem vyuky. V recenzované publikaci se autor
zaméfil na rozbor nejcasté€ji pouZivanych pisemnych materiald, které jsou
vyuzivany pro ucastniky a lektory. Kapitola je doplnéna pokusem o cha-
rakteristiku studijnich a pracovnich materidli pro ucastniky vzdélavacich
akci. Kladné lze hodnotit i rozsifeni studijnich materidli o pfipadové studie
a manaZerské hry.
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S velkou davkou zvédavosti jsem se zaetla do subkapitoly Didaktickd
technika. Autor ve své praxi nejvice vyuzival nésténné tabule, zpétny pro-
jektor, flipchart a nasténnou desku s moznosti pfiSpendlovani. Na doplnéni
jsou uvedeny i moderni prostfedky vizualizace a nové technologie v didaktice
(Easy-Flip, Board Copier, LCD panely, multimedialn{ projektory, vizuali-
zéry, vyukové videofilmy a mnohé dalsi), v Cemz vidim pfinos této kapitoly,
protoze vysokoskolsky uditel by mél mit pfehled i v této oblasti. Otazkou
zistava, kdy je v praxi bude i on moci vyuzivat, aby nemusel lektorim jen
tiSe zavidét.

Publikace je napsina peclivé a je doplnéna prehlednymi tabulkami,
funkénimi schématy, fotografiemi a pfilohami zaméFenymi pfevazné na pii-
padové studie.

Prednosti recenzované publikace je nejen solidni teoreticky ziklad, ale
predeviim fakt, Zze se do ni promitaji i autorovy zkuSenosti z projektové
a lektorské Cinnosti. Ti, ktefi se podileji na vzdélavani studentd neucitel-
skych aprobaci (manaZer, personalista apod.), maji moznost vidét proble-
matiku andragogické didaktiky v jinych dimenzich, v §ir§im zdbéru, v odrazu
praxe. Snad se tim i splnilo autorovo pfani.

Na zavér bych chtéla vyzvednout skutecnost, Ze recenzovand publikace
je vydana v pevné vazbé a na Ctenafe ¢i studenta ptsobi dojmem peclivého
zpracovani. Je napsina prehledné a ma nalezitosti, kladené na didaktické
ulebnice. Vezmeme-li v patrnost autorovu poznamku, Ze svou andragogic-
kou didaktiku pojal jako prvni pokus a Ze na ni budou navazovat dalsi dil¢i
studie, mizeme autorovi popfat pfi vybéru aktualni problematiky $tastnou
ruku.

Ludmila Vernerovd

Svec, S. Zakladné pojmy v pedagogike a andragogike.

S anglicko-slovenskym slovnikom terminov s definiciami a s regis-
trom ich slovensko-anglickych ekvivalentov. Bratislava, IRIS 1995.
276 s.

Priklanim se k tvrzeni, Ze ,slovo z nds udélalo lidi, protoZe beze slov ne-
ezistuje abstraktni mysleni, protoZe slova jsou ndstrojem pozndvdni, fizovdni
a Sifeni poznatki o skutecénosti“ (Stefan Garczynski). Slovo je zdkladnim
stavebnim prvkem pro sdéleni myslenky. Slovo vS8ak miZe byt vyznamové
indiferentni nebo dokonce ,prazdné“. Pokud bychom chtéli struéné charak-
terizovat autorovu tvuréi praci na recenzované monografii, pak se nabizi
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sentence Senecy Star$iho (Kontroverze): cum rem animus occupavit, verba
ambiunt (kdyZ je rozum zaujat véci, slova uZ pfijdou sama). Skutecnost,
jev, pojem, slovo, odborny termin — tak by bylo mozno velmi zjednoduSené
,vykoli¢kovat“ metodologicky postup prof. Stefana Svece pfi psani knihy.

ReSeni pojmoslovi patii mezi stéZejni otdzky kazdého védniho oboru,
protoZe jen presné a jasné vymezené zékladni terminy mohou — spolu s jeho
teoriemi a principy — plnit funkci opérného systému (pevného skeletu) jeho
poznatkové a pojmové stavby. Paralelné s rozvojem oboru a s novymi teori-
emi se vzdy znovu a znovu vynofuje otdzka volby novych vhodnych termini,
které by byly s to postihnout ve svém vyznamovém obsahu a rozsahu po-
jmenovavanou skutecnost v celistvosti a vystizné.

Pedagogiku provazeji tyto pojmoslovné otazky v podstaté po celou dobu
jeji existence jako védniho oboru. Jeji terminologické problémy maji vSak
- v porovnani s pfirodovédnymi obory — sva specifika, jez jsou spoleéna
v podstaté viem humanitnim oborim. Pfi vymezovani svych pojmi a kon-
struovani pfisludnych termini, kterymi jsou spoluutvareny jeji teorie, na-
razeji na dvé bariéry. Na jedné strané je to uréita, vice ¢ méné zaZita a
historicky fixovana tradice, na strané druhé takika bezbfehd rozmanitost a
variabilita vychovnych jevi, jejich obtiZzna postizitelnost a kvantifikovatel-
nost exaktnimi metodami. Autor recenzované monografie je si vSak téchto
uskali plné védom. A nejen to: vi také, Ze léta kumulované metodologické
problémy pedagogiky a jeji mnohé netspéchy maji svoji prapfi¢inu mimo
jiné i v nesystémovém vymezeni jejtho pfedmétu a metod.

s w2

Monografii tvofi dveé relativné samostatné casti. V prvé, rozsahlejsi a pro
knihu jako celek vyznamnéjsi ¢dsti je pojednano o systémové struktufe zéa-
kladnich pedagogickych a andragogickych pojmi, druhd ¢ast nese nazev
Anglicko-slovensky glosdr pedagogickijch a andragogickych terminov. Hesla
slovniku jsou anotovana, coZ Ctenali bezpochyby uvitaji, protoze jim to
pomtze pojmy hloubéji poznat a pri prekladani textu odlisit i jemné sé-
mantické nuance.

Prvni oddil knihy tvori 148 stran informac¢né hutného a studijné naroé-

ného vykladového textu. Autor ho rozvrhl do 6 kapitol:

1. Systémovd Struktira zdkladnych pojmov

Edukacné uéenie sa a ucenie

Skolské ucenie sa a ucenie

Viyucba

Vzdeldvanie, vychovdvanie a vycvidovanie ako domény (samo)ucenia,
vyucby a edukdcie

6. Viychova ako edukdcia a agogia

G o e
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Tento strohy vycet ndzvi kapitol dava Etendfi jen nedplnou predstavu
o zpusobu, jakym je problematika pojednana. Stefan Svec vychézi pri své
praci vidy z vychovné reality, kterou podrobuje precizni a mnohostranné
analyze, a teprve pak hledd pro dany jev adekvatni pojem. Pokud mohl
do svého systému zaclenit jiz uZivané a odbornou vefejnosti akceptované
terminy, jako napf. vzdéldvdni, vzdéldni, socializace, pfijima je. Pokud pfi
rozkladu vychovné reality povaZoval za terminologicky aéelné uréity jev
pojmové osamostatnit, pak pro néj vytvafi novy kompatibilni termin. Tak
se v jeho dilné rodi nové terminy skolovdni (tj. uCeni se a vyudovani ve
Skole), sebeuceni a tebeuceni (tzn. uleni jinych), kondiciovdni (zvykani,
navykani) aj. Pfi vytvéareni téchto neologismil vZdy respektuje zakonitosti
pojmotvorného procesu a vzdy usiluje o jasné a smysluplné pojmenovani
skuteénosti.

Nejvice pozornosti vénuje autor analyze souhrnného, syntetizujiciho
pojmu vyuka (slovensky vyucba), ktery chape jako funkci vyucovani (uéi-
telova) a udeni se (zdkl). Promysli a vymezuje vyznam pojmi vychove,
edukace, agogie a socializace. At jiz vychéazi z domaci ¢i zahrani¢ni litera-
tury, nebo konstruuje vlastni, origindlni systém pojmi, vZdy usiluje o né-
kolikastupiiové rozvrstveni jejich vyznami. Tak napf. pojem edukace, kte-
rym syntetizuje pojmy pedagogika, andragogika a gerontagogika, chape v 17
riznych teoretickych koncepcich a kontextech, které stru¢né a vystizné cha-
rakterizuje (viz s. 124-127).

Autor pfistupuje k napsini monografie diikladné pfipraven dlouholetym
teoretickym studiem, o jehoZ rozsahu a zavaZnosti si mlZze Ctenaf ulinit
predstavu jiz pfi pouhém nahlédnuti do seznamu literatury. O védecké se-
riéznosti autora svédéi téz jeho mnohaleté (cca 25 roki trvajici) vlastni
publikaéni aktivity tematicky orientované na problematiku, kterou mono-
graficky zpracoval v této knize (prvni praci vaZici se k tématu publikoval
v roce 1970).

Své pedagogické schopnosti a mnohaleté zkuSenosti vysokoskolského uéi-
tele prokazuje autor i tim, Ze pojednavané problémy vizualizuje. Vznikaji
tak nejriznéjsi schémata, tabulované piehledy i trojrozmérné modely, jimiz
jsou i velmi komplikované polydimenzalni soustavy ,zprihlednény“ a stu-
dijné zpfistupnény.

Zéavérem pripojuji nékolik poznamek marginadlni povahy, jez by vsak
mély byt vysloveny. Protoze v seznamu literatury nejsou uvedeny nékteré
préce, které by pfi zpracovavani problematiky nemély byt opomenuty, jako
napf. Ceskyj pedagogicky tezaurus (Praha, Ustav pro informace a vzdélavani
1994), Priicha, J., Walterovd, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik (Praha: Por-
tal 1995), Palous, R. K filosofii vjchovy (Praha: SPN, 1991) a Blizkovsky,
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B. Systémoud pedagogika (Ostrava: Amosium servis, 1992), kladu si otazku,
zda a v jaké mife jich bylo vyuZito napf. pfi promysleni systému ¢lenéni, pfi
konstruovani novych termini a lingvistické korekci termint jiZz uZivanych
(napf. geragogika, antropogogika).

Druhbé poznamka se tyka jazykové stranky prace, tj. nékolika korekto-
rem opomenutych ,preklepi“ a také toho, ze v registru slovensko-anglickych
ekvivalentd budou jeho uzivatelé postradat nékteré terminy, napf. antropa-
gogika, pedagogika volného ¢asu, eticka a estetickd vychova, edukologie atd.

Presto zdurazhuji skutecnost, Ze timto svym novatorskym a prikopnic-
kym dilem prof. Svec tviiréim zptisobem obohacuje, inovuje a — coz povazuji
za metodologicky nejcennéjsi — usoustaviuje nejen zdkladni pojmy pedago-
giky a andragogiky, ale soucasné jim vyzyva k nasledovani a obdobnému
podinu i védecké pracovniky v oblasti gerontagogiky. Tato jeho préce je
i metodologicky pfinosnd.

Kniha je urfena vSem, kdo maji co do ¢inéni s pedagogikou a andra-
gogikou, predevsim teoretikiim téchto obord, ale i ucitelim, vychovatelim
a pracovnikum v pedagogicko-psychologickych poradnach. Jsem pfesvédcen,
Ze s potéSenim ji budou proéitat pfedevsim ti, kdo cti preciznost mySleni,
systematické rozvrzeni problematiky a zfetelné ¢lenéni textu, i kdyZz zistava
otazkou, zda se nové utvofené terminy ujmou.

Vladimir Spousta

Kohoutek R. a kol. Zaklady socidlni psychologie

Brno: CERM, Akademické nakladatelstvi, 1998, 181 s.

Na soucasny knizni trh se dostiva publikace, ktera systematicky, ptehledné
a Ctivé analyzuje stéZejni problémové okruhy jedné z psychologickych dis-
ciplin - socidlni psychologie. Autor Rudolf Kohoutek, ve spoluprici s Jaro-
slavem Stépanikem (kap. 5) a Irenou Ocetkovou (kap. 3), ¢erpaje ze svych
dlouholetych odbornych psychologickych a pedagogickych zkuSenosti, pfi-
pravil ucelené pojeti dominantnich socidlné psychologickych tématickych
celki, které umozni zejména studujicim ucitelstvi u€init si zdkladni pfehled
o vybranych socidlné psychologickych paséazich.

Kniha je rozélenéna do 13 kapitol, z nichz kazda resi konkrétni odborny
problém.

Prvni z nich pfedstavuje socidlni psychologii jako védu o chovani, prozi-
véani a zkuSenostech jednotlivce ve spole¢nosti. Je zde zdiiraznéno, Ze socidlni
psychologie nestuduje pfedevsim socialni systémy, jevy a skupiny, ale zabyva
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se jednotlivymi osobnostmi lidi v socidlnich situacich a vztazich. Déle jsou
osvétlovany pojmy spoleénost, sociologie, spoleéenska ¢innost a spoledenské
prostredi.

Vzhledem ke skutecnosti, Ze socidlni psychologie analyzuje socializaci
osobnosti (utvafeni jeji spolefenské stranky), autor zpocatku druhé kapi-
toly tento vychozi pojem vhodné specifikuje. Chape jej jako ,proces uceni,
v némz si ¢lovék osvojuje urcity systém poznatkl, norem a hodnot, jeZ mu
umoziuje zaclenit se do urcité spolecnosti a aktivné se zicastnit spolefen-
ského zivota“ (str. 5). Nasledné vysvétluje cile socializace a podotyka, Ze
individualita osobnosti ¢lovéka neni jen jejim pfedpokladem, ale do znacné
miry i vysledkem. Pfipomind téZ zakladni formy socidlniho uéeni (posilo-
véani, napodobovani a identifikace). Uvadi, Ze socializace zahrnuje jak vyvoj
socialni empatie, tak i vyvoj socidlni kontroly a sebemonitorovani.

Z obsahu tfeti kapitoly vyplyva, Ze socializace uzce souvisi s vytvare-
nim postoju a vztahi jedince. Postoje autor vysvétluje jak podle trisloz-
kového modelu, tak z pohledu ontogeneze, ¢i vlivii ostatnich lidi a skupin.
Také zduraziuje teorii kognitivni disonance Leona Festingera (str. 9), ktera
vysvétluje zmény postoji. Néasledné zdafile objasiiuje zdkladni rozdil mezi
pojmy vztah a postoj jedince.

Ctvrta kapitola je vénovana problematice socidlni percepce. Ta je auto-
rem chapéana jako vniméani jedince, které je zdvislé na socidlnich faktorech,
na ofekavani, resp. socialni zkuSenosti viibec, a na afektivité percipujicitho
(str. 11). Pfipomina také mnohé vyznamné chyby v posuzovani psychiky
a osobnosti lidi, jako napf. halé-efekt, efekt setrvaénosti, golemovsky a pyg-
malionsky efekt, sériovy efekt, logickou chybu. Autor neopomind ani proble-
matiku stereotypizace v oblasti socidlniho vniméani, pfedsudki a ve vychozi
roviné se dotykd pojmu image, jemuz je detailné vénovana dalsi — pata ka-
pitola. V ni slovo ,image“ (obraz, podoba, piedstava, vSeobecné minéni,
dojem, soud vefejnosti o uréitém subjektu) autor chape jako totoZné se slo-
vem ,povést®, které je jeho Ceskym ekvivalentem (str. 17). Osobni image
rozdéluje na vnéjsi stranku, tj. vnéjsi znaky osobnosti, tzv. design, a vnitini
stranku, tj. vnitfni osobnostni kvality jedince. Podotyka, Ze obé pak tvori
jednolity celek. Osobni image musi podle autora vychédzet z individuality je-
dince, stavét na jeho jedine¢nosti a silnych strankich a soucasné respektovat
pozadavky pfisluiné socialni role (str. 21).

V 3Sesté kapitole autor nahliZi problematiku komunikace jak z obecného
pohledu, pfi¢emz se detailné zabyva vlivem masové komunikace na ¢lovéka,
tak se samostatné soustfeduje na oblast verbalni i neverbélni komunikace.
Zvlastni pozornost je v této souvislosti ddvana ¢innostnim vzorcim chovéani
- ritudlim, zejména jednomu z jejich druhti, tzv. klientismu (str. 38-39).
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Socidlnim skupindam je vénovana sedmd kapitola. Autor je klasifikuje
a popisuje, zdiraziuje téz formy socidlni interakce v socialni skuping, jako
jsou kaokce, kooperace, rivalita a soutézeni. Kladem kapitoly jsou mimo
jiné prezentované typické znaky efektivnich a tvofivych pracovnich skupin
(str. 46--47). Nasledné je FeSena problematika socidlnich roli a pozic ve sku-
pinach a jejich soudrznosti, stejné jako socidlni mobility, tj. horizontalniho
a vertikdlniho pohybu jednotlivcl nebo skupin ve spolecenské struktufe.

V osmé kapitole autor objasfiuje vychodiska, souéasti a souvislosti mo-
tivace €lovéka, predstavuje osobnost jak dobfe motivovaného, tak i demo-
tivovaného jedince. Sleduje oblasti lidskych motivii, zajmd, hodnot, ideald,
cilt a potfeb.

V Gvodu devaté kapitoly vychazi autor z pfedpokladu, Ze zdkladem pro
jednani ¢lovéka ve spolefnosti musi byt jednani racionalni a v souladu se
zasadami etiky a estetiky (str. 67). R4d a stabilitu spole¢nosti zajistuje tzv.
kontrola, a proto popisuje jeji tfi typy mechanismi. Rezervované se autor
stavi k nékterym médnim kalkulaénim pfistuptim, které zacaly pronikat do
osobnich vztahl formou riznych ndvodi (napf. 10 pravidel pro rozvoj osob-
nosti podle R. W. Hepnera, str. 68-70). Déle hovof{ o utvafeni skupinovych
socialnich norem, o prozivani odklonu od nich.

Je tfeba, aby kazdy ¢lovék béhem svého Zivota usiloval o integritu (jed-
notu, celistvost, neporudenost), své vlastni osobnosti prostfednictvim pfi-
zpusobovani se nejriznéj$im naronym Zivotnim situacim. Proto se autor
v desaté kapitole zabyva nejriznéjsimi prizpiisobovacimi technikami, které
v zésadé ¢leni na vSeobecné (agrese a Gnik) a specidlni, tj. aktivoi (typické
spiSe pro extroverty) a pasivni (typické spiSe pro introverty). Do aktivnich
pfizptisobovacich operaci zafazuje: upoutavani pozornosti, identifikaci, sub-
stituci, racionalizaci a projekci, do pasivnich pak izolaci, negativismus, re-
gresi, represi a fantazii.

V jedenicté kapitole autor rozliSuje dvé skupiny konfliktd - interper-
sonalni a intrapersonalni — a detailné je analyzuje. Rozpracovava také ob-
last feSeni konflikti, at jiz z pohledu optiméalniho modelu feSeni, ¢i zvolené
strategie (str. 92). Neopomiji ani formy diskusi, které maji podle né&j raz
konfliktniho feSeni problémi. Posléze je vhodné rozebrana prevence (pred-
chézeni) konflikti.

Nejobsdhlejsi dvandcta kapitola vychdzi z obecného pfedpokladu, Ze na
utvareni osobnosti ¢lovéka se vedle biologickych vlivi podileji i vlivy so-
cidlni. Oboji pak mohou za uréitych okolnosti ptisobit v konkrétni situaci
jako stabilizdtory nebo naopak labilizatory psychického vyvoje (str. 97).
Nejprve se autor zaméfuje na biologickou determinaci ¢lovéka, jeho rodové,
zdédeéné a vrozené dispozice, zvladtnosti prvniho vyvoje, prodélani one-
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mocnéni, Grazy a operace, vyZivu a vlivy prostiedi. Pravé je z didaktickych
divodl dale rozdéluje na prostiedi pfirodni, architektonické a technické
a téz socidlni. Nésledné se autor vénuje socialni determinaci ¢lovéka. Vy-
znamnd pasaz fesi zejména vlivy rodinného prostiedi, které je popisoviano
z mnoha thld. Zdiraznéna je ale i dulezitost vlivu Skolniho a pracovniho
prostiedi, stejné jako prostiedi mimorodinného, mimoskolniho a mimopra-
covniho. Opomenuty neztistavaji ani vlivy specifiky zemé, ve které clovék
vyrista.

Posledni, tfinictd kapitola je rozélenéna na tfi Casti. V prvni z nich
autor analyzuje problematiku stadif sebepoznani a sebehodnoceni, ve druhé
pak problematiku typi sebehodnoceni, véetné poruch sebehodnoceni, at jiz
v ohledu snizeného nebo zvyseného sebehodnoceni. Vyusténim je jeji treti
éast, analyzujici sebevychovu jedince, kterd zahrnuje oblast sebepoznani,
sebepojeti, obsahovou strukturu sebevychovy a strategii osobniho rozvoje.

Publikace je vhodné doplnéna o terminologicky slovnik (str. 154-172),
ktery obsahuje vysvétleni 627 odbornych psychologickych pojma.

V zéavéru knihy je uveden seznam 238 domécich a zahranic¢nich literarnich
zdroji, jez Casové zahrnuji obdobi od roku 1921 az po rok 1997. Pravé on
muze byt pro ¢tenafe dileZitou inspiraci do dal$iho samostudia.

Graficka stranka publikace je na vysoké tirovni, text je koncipovan jed-
nozna¢né a srozumitelné s dirazem na jeho logickou strukturu.

Rudolf Kohoutek poskytuje svoji novou publikaci vynikajici moZnost za-
jemcim ze strany odborné i laické verejnosti rozsifit si vlastni védomostni
obzor z oblasti védni discipliny, kterd se orientuje na teoretickou a apliko-
vanou socialné psychologickou problematiku.

Dana Linhartovd

Excelentny vysledok price Pavia Ricana

(S Romy Zit budeme — jde o to jak)

Ako ¢lenka Hnuti R, nedd mi nepozastavit sa nad viac neZz zaujimavou
problematikou, ktort psycholég P. Ri¢an spracoval v monografickej praci:
»5 Romy Zit budeme - jde o to jak“ (Praha: Portal, 1998).

V suavislosti s medzinarodnou konferenciou, ktord sa konala v dihoch
8.-9. 9. 1998 v Liberci pod ndzvom , Interkulturni vychova a vzdélavani
v sjednocujici Evrop&“ ma iritovala k napisaniu tejto recenzie autora P. Ri-
¢ana s ndzvom vy$Sie uvedenym. Zaujala ma svojim hlbokym humanisticko-
tolerantnym patosom.
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Co ma na praci najviac zaujalo? Sama si kladiem otazku, na ktora hla-
dam odpoved, ktori som v koneénom dosledku i nala. Nastolenych pro-
blémov je velmi vela, praca je obsahovo hutnd, jednotlivé kapitoly logicky
a neformalne na seba nadvidzuja.

Uvediem iba tie zakladné, ktoré sa meritérne dotykaji rieSenej problema-
tiky a ktoré ma najviac zaujali. Je to problematika rémskej kultiry, rémske;j
obce, rodiny, romskej duse, problém diskriminacie Rémov. V néaslednosti st
to problémy rémskeho jazyka, slovesnosti, identity osobnosti Réma, pro-
blém ukrivdenych, izol4cia a v neposlednom rade problém antropologickych
znakov, pretoZe sa sama zaoberam filozofickou antropoldgiou.

Velmi pekne je spracovana ¢ast prace, tykajica sa rémskej rodiny. Autor
pracuje s mnozstvom pramennych materidlov. Preto sihlasim s vhodne po-
uzitym citadtom Klimu (1997): ,Pomérné volna, nedirektivni vychova v rém-
skych rodinach mize byt nékdy pfitazliva; predevsim pro déti z rodin s vel-
kymi ambicemi, s vychovou plnou zékazi, omezeni a povinnosti.“ (1, 44)

Rozhodne s danym konStatovanim sihlasim, pretoze z morélneho hla-
diska musia existovat akési vSeplatné (nepisané) normy spravania, ak pre
rémsku minoritu, ako aj pre majoritu. Spravanie a konanie bez akychkolvek
noriem by som nazvala moréalnym spravanim ,cik-cak".

I napriek uvedenému sthlasim s P. Ri¢anom, Ze: ,,... u rémskych déti
zfidka pozorujeme neurotické rysy, nejsou pod tlakem vysokych narokt jako
gadZovské déti, je méné tabuizovanych témat, méné vnitinich konfliktd atd.“
(2, 45)

V tejto suvislosti sa vyjadrim k problematike rémskej duse, duse jemnej
a citlivej — od tejto skuto¢nosti nemdzem abstrahovat.

Autor sa pyta: ,,... jakd je vlastné romska duSe, jaka je rémska menta-
lita, resp. ,narodn{ povaha‘?“ (3, 51)

V kazdom pripade tu zohrava dolezitu ulohu rémske videnie sveta, spo-
sob Zivota, Zivotny Styl.

Nemozem nesthlasit s ndzorom P. Ri¢ana, ked piSe: ,Budeme se pocho-
pitelné snazit odliit, co patfi k podstaté romstvi, tj. co patii k rémskému
narodnimu svérazu a Zivotnimu stylu, tedy k tomu, co se maximalné snazime
respektovat - a co je naopak projevem upadku, co ke skutecnému romstvi
nepatif, prestoZe se s tim u Romu ¢asto setkdvame. Toto odliSeni nemusi byt
snadné. Je totiZ mozné, Ze néco z toho, co obdivujeme, co je ndm sympa-
tické, co nas dojima, vzniklo, ¢i dokonce vznika jako reakce na nenormalni
situaci perzekuce, utlaku, okradani a poniZovani ze strany mocnych — a to
je néco, co se nehodi do dnesni doby, do demokratické spole¢nosti, nebo
dokonce néco, s ¢im se v standardnim evropském staté neda zit.“ (4, 51)

V tychto myslienkach vyjadruje P. Ri¢an vysokt davku humanity, tole-
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rancie a pochopenia Rémov, ale i majority. Ved v kone¢nych désledkoch to
hldsa jedna z najkrajsich teoretickych disciplin, zaoberajica sa moralkou,
ktorou je etika, v centre pozornosti ktorej od sofistov stél ¢lovek, az po 20.
storodie v tedridch neoutilitarizmu, v ktorych ono krasne SUMMUM BO-
NUM (robit ¢o najvicsie dobro pre €o najva&si podet Iudi) — bez rozdielu
kultiry, nadrodnosti i pdvodu.

Iste, vSetci Zijeme v krizovom obdobi, rozpoltenej socidlnej realite, do-
konca v ¢asto znevyhodnenom prostredi (napokon to ¢asto sami na sebe po-
citujeme, Ze to prostredie nie je prave najidedlnejsie pre kohokolvek, &i pre
rémsku minoritu, ale aj majoritu. Je to holy fakt a konstatovanie, nakolko
to dennodenne pocitujeme sami na sebe: nevhodni kolegovia, nevhodné pro-
stredie, nevhodné spravanie, a o medziludskych vztahoch radSej pomlé¢im,
lebo je to velmi chilostiva otdzka a realizovat jej analyzu je viac neZ tazké.

V daliej Casti prace ma zaujal problém antropologickijch znakov, kde
autor jasne konS$tatuje a zamysla sa nad skutoénostou, ¢im sa liia Rémovia
od gadZov. Ako sam tvrdi, je to farba pleti a charakteristicka fyziognémia.
Isteze, tieto znaky spoluvytviraja identitu €loveka. Prave tento fakt niti
Rémov, aby si vytvorili svojsk identitu.

Napokon mé to svoju vnitorni logiku. Osobne sa kontaktujem s ar-
gentinskym filozofom, zaoberajicim sa filozofickou antropoldgiou, konkrét-
nejsie autenticitou éloveka, kde jedine&nost a neopakovatelnost sit na prvom
mieste. Ja som Eurépanka, on Argentinec. Kazdy z nas je neopakovatelny
a jedineCny v svojej podstate, kazdy z nas mame svoju identitu, ale neza-
stdvam nézor (a to i napriek roznej mentalite, videniu sveta atd.), Ze by sme
nevedeli dorozumiet sa a nepochopit sa? To nie — nota bene, nepotrebujeme
k tomu ani Ziadny psychologicky vyskum. Skuto¢ne sa citime ako na jednej
lodi.

Preto zaverom konéim slovami - ten, kto pre¢ita monografiu P. Ri¢ana,
rozhodne nebude sklamany.

Préca je pisand logicky, neformélne, vecne (s poznadmkou, Ze v SR nic
podobné nevzniklo, a to i napriek tomu, Ze na PU bola otvorend katedra
romistiky), rozhodne je prinosom pre vsetkych, ktori sa o uvedent proble-
matiku zaujimaju a bytostne sa ich dotyka.

Anna Klimekovd
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Zpravy

7. mezindrodni sympozium o A. S. Makarenkovi

SRN, 30. 4.— 3. 5. 1998

Toto, v pofadi sedmé sympozium na ptidé SRN o velikém svétovém peda-
gogovi sovétské éry, neslo nizev: A. S. Makarenko v posovétské dobé. Na-
vazuje na, tficetiletou tradici intenzivniho badatelského zajmu o tuto pfedni
osobnost pedagogiky 20. stoleti, kterou mu vénovali pracovnici v oboru srov-
navaci pedagogiky, zakladatel makarenkovské laboratofe Leonhard Froese,
Siegfried Witz a dlouha léta zv1ast intenzivné Goétz Hillig. Od rozpadu So-
vétského svazu je to jiz druha mezinarodni konference. Prva byla ve Var§avé
v Fijnu lonhského roku, daldi se chystd na fijen tohoto roku v Madarsku. Je
to i v souvislosti se dvéma makarenkovskymi vyro¢imi, 110. vyro¢i narozeni
ASM letos a 60. vyrodi jeho amrti v pristim roce. Poradatelem této konfe-
rence, navstivené hojné i GiCastniky z posovétského bloku, byla Univerzita
Philippova v Maarburgu nad Lahnou.

Protoze pofadatelim Slo o zostfeny pohled na Makarenka bez sovét-
skych ideologickych bariér, byli k sympoziu tentokrat pfizvani i ukrajin$ti
historikové z Kyjeva, Poltavy a Odésy, ktefi k dosavadnim vysledkim ba-
dani z pozic pedagogiky pridali historicky pohled z otevirajicich se archivd,
ktery uc¢astnikiim pfibliZil Cerstvé poznatky o tom, jak stalinské represe po-
stihovaly sovétské pedagogy, Makarenkovy soucasniky. Sam Makarenko jim
unikl jen polovi¢nim zizrakem a hlavné ovSem diky tomu, Ze zemfel nihle
ve v8ku 51 let 1. dubna 1939. Tim ale zaroveh umoznil, aby jiz za stalin-
ského rezimu byly vytistény jeho sebrané spisy a jeho dilo rozpracovavano.
Jména téchto pfizvanych badatelt jsou: Vasilij Marocko, Galina Malinova,
Viktor Danilenko, Jurij Sapoval.

Na tomto sympoziu, jehoZ se se svymi referaty ztcastnili za CR Jiii Has-
kovec a Libor Pecha, pfijal z rukou odstupujiciho Ivana Zjazjuna z Kyjeva
funkci prezidenta Mezinarodni makarenkovské asociace Goétz Hillig z Phi-
lippovy univerzity v Maarburgu.

Libor Pecha
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Vzpominka na doc. PaedDr. Jaroslava Justa, CSc.
(1908-1983)

Dne 14. listopadu 1998 vzpomeneme nedoZitych devadesatin vynikaji-
ciho ucitele, pedagogicko-organizagniho pracovnika a posléze dékana Peda-
gogické fakulty UP v Olomouci docenta PaedDr. Jaroslava Justa, CSc.

Rodék z Véstinku, malé vesnice na Vysociné, z kraje, ktery po cely Zivot
miloval a k némuz se vidy hlasil, nebot v ném hluboce kofenilo jeho bu-
douci celoZivotné zanicené tihnuti k obétavé uditelské sluzbé détem, mladezi
a dospélym.

Po skonéeni obecné skoly zacal Jaroslav chodit nejprve do chlapecké
méstanské Skoly v Bystrém. Rodice viak rozhodli, Ze bude studovat, a proto
po slozeni pfijimacich zkou$ek prestoupil do druhého roéniku eské stétni
redlky v Novém Mésté na Moravé. V ¢ervnu 1926 byl na zdkladé zkousky
dospélosti ,,uzndn vSemi hlasy dospélym k navstéve vysoké skoly technické“.
Pfi rozhodovéni, zda mé déle studovat architekturu, uditelstvi nebo cizi
jazyky, pro néz mél nadani, zvitézilo uéitelstvi. Po ispé§ném absolvovani
kursu pro abiturienty stfednich kol pfi Statnim ucitelském dstavu v Brné
se zaCala 1. zari 1927 jeho uditelskd sluzba, které zasvétil cely svij Zivot.

Nejprve pusobil jako venkovsky uéitel na malotfidnich obecnych $kolach
v Cichové, Rokytnici nad Rokytnou a v Cernovicich v okrese Ttebi, na
nichz ziskaval ucitelské zkuSenosti a soustiedil sily ke zkousce zptsobilosti,
kterou vykonal v listopadu 1929. Na vysvédéeni o této zkousce byl prohlasen
za zpusobilého ,k samostatnému Gfadu ucitelskému na obecnych Skolach
s vyucovacim jazykem CGeskoslovenskym®.

Nejdéle piisobil na obecné skole v Prosetiné, okres Boskovice (nyni Zdar
nad Sazavou). Tato 8kola, na niZ se stal i feditelem, byla budovéna podle
tehdy modernich pedagogickych zésad, nebot vedle uceben v ni byly dilny,
ateliér, malé skolni hospodaistvi a dobfe vybavené kabinety. Kulturni préace,
ochotnické divadlo, télesna vychova a sport — to byly hlavni sméry Justova
ptisobeni na ob¢any v obci, zejména pak na mladé lidi. Z jejich stfedu si
v roce 1938 vybral svou celozivotni druzku Zdenku.

Neméné aktivni byla i jeho prace v ufitelskych stavovskych organiza-
cich. Od roku 1933 byl pfedsedou okresni U¢itelské jednoty, ¢lenem vyboru
Usttedniho spolku jednot uéitelskych na Moravé a mistopfedsedou odboru
mladych uditelt. V téchto funkcich se osvédéil i jako Feénik na riiznych se-
tkanich a konferencich, schopny psat ¢lanky do uéitelskych i pedagogickych
¢asopisti (Komensky, Véstnik USJU na Moravé, Skolské reformy).

Jaroslav Just nemohl stit stranou ani pfi organizovani doméaciho pro-
tifadistického odboje na Vysoéiné. Vzhledem k tomu, Ze se hlasil k Cesko-
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bratrské cirkvi evangelické, nelze se divit, Ze spolu s mistnim evangelickym
farafemn Stankem zacali organizovat akce na podporu partyzanského hnuti,
které se na Vysociné rozvijelo jiz od roku 1943. Na sklonku vélky byl proto
ve svém byté zatlen gestapem, vyslychan v Letovicich, pfevezen do Kouni-
covych koleji v Brné a posléze deportovan do koncentrac¢niho tabora v Mi-
rodové v zapadnich Cechach. Zafazeni do skupiny spoluvézii hlasicich se ke
komunistické ideologii, jejich nezistna snaha pomoci mu prekonat nejtézsi
nasledky vyslechii, ptivedly J. Justa do fad KSC.

Po osvobozeni v roce 1945 byl Jaroslav Just jako vynikajici uéitel a obé-
tavy pracovnik uéitelskych organizaci povolan do funkce okresniho $kolniho
inspektora nejprve v okrese Nové Mésto na Moravé, pak v TiSnové, zahy
pak v okrese Zabieh na Moravé a nakonec v Olomouci-mésté, kde se stal
zaroven i prednostou $kolského referatu Jednotného narodniho vyboru.

Od roku 1946 externé vyucoval na Pedagogické fakulté UP a zastdval
i funkci feditele Ustavu $kolni praxe. Soucasné zde vystudoval s vybornym
prospéchem pedagogiku a psychologii. V roce 1950 na této fakulté obh4jil
diserta¢ni praci na téma ,,Vychovné principy venkovské skoly“ a ziskal titul
doktor pedagogiky.

Rok 1950 je pro ného jistym meznikem, nebot byl poprvé postaven pied
kol budovat ucilisté pro vzdélavani uciteli. Byl totiZ jmenovan feditelem
nové zfizeného pedagogického gymndazia pro vzdélavani uéiteld narodnich
gkol a ucitelek materskych skol. Tuto Skolu, pfejmenovanou v roce 1953
na Fuéikovu pedagogickou Skolu, pfeménil postupné v prestizni olomouc-
kou stfedni Skolu s neformélné fungujici svazackou samospravou, bohatou
zdjmovou Cinnosti studentidl, harmonickymi vztahy v profesorském sboru
a s uditelskymi osobnostmi, jimiZ proslula cviénd kola v Olomouci na So-
kolské ulici. Kredit, ktery tim Dr. Jaroslav Just ziskal nejen v olomouckém
regionu, ale i v 8ir§im kontextu ucitelského vzdélavani, jej zdkonité pfeduréil
k nelehké a prikopnické praci pfi hledani novych cest. V ¢ervnu 1959 byl
totiz povéren ministrem Skolstvi a kultury funkci feditele vznikajiciho Peda-
gogického institutu v Olomouci. V ¢ervnu 1960 byl jmenovan docentem pro
obor pedagogiky a stal se ¢lenem Védecké rady Univerzity Palackého. Svym
¢lenstvim v kolektivu pracovnikid nové vzniklé Katedry pedagogiky a psy-
chologie zna¢né podporil jeji vyznam pfi hledani nového modelu vzdélavani
uciteli na Pedagogickém institutu. Jeho osobnostni charisma a pedagogicko-
organizalni schopnosti zpusobily, Ze se v roce 1962 stal pfedsedou komise
pro pedagogické instituty pfi Statnim vyboru pro vysoké skoly.

Pod jeho taktnim a promyslenym vedenim vzkvétalo na olomouckém
pedagogickém institutu neobycejné Cinorodé spoleCenstvi studentd a udi-
teld prezentujici se olomoucké vefejnosti studentskou dechovkou, velkym
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symfonickym orchestrem, péveckym sborem a celou fadou studentskych za-
jmovych aktivit. Neinavna préce se studenty, s jejichZ predstaviteli doved]
docent Just trpélivé travit dlouhé hodiny v plodnych diskusich, snaha co
nejrychleji zapojit studenty prvnich ro¢nikt do celoskolského studentského
kolektivu prostfednictvim tzv. imatrikulaénich soustfedéni realizovanych na
turistické zakladné, kterd se dokonce jednou stala i mistem nékolikadenniho
Gvodniho soustfedéni viech uciteld institutu — to vie neobycejné pfispivalo
k utvareni dobrych mezilidskych vztahi.

V roce 1964 presel Pedagogicky institut do svazku Univerzity Palackého
jako jeji Pedagogicka fakulta, pro niz se specifickym rysem stala vychova
uciteld schopnych nejen vyucovat ve 8kole, ale i plnit vychovatelské funkce.
Docent Just jako jeji dékan se stal élenem Kolegia rektora UP.

Kdy? byla v bieznu 1965 ustavena v Olomouci odbo¢ka Ceskoslovenské
pedagogické spolecnosti, byl docent Just zvolen jejim pfedsedou, aby pak
v roce 1967 jako hlavni redaktor poméahal na svét prvnim dvéma &islim
jejiho periodika Pedagogicka orientace.

V z4ri 1965 se docent Just ujal vedeni Katedry pedagogiky, do jejiz
organizalni struktury zihy patfil nejen kabinet mimogkolni vychovy, ale
i kabinet narodni skoly a kabinet vyucovaci techniky.

Docent Just byl zvolen dékanem i v prvnich volbach akademickych funk-
cionait fakulty, které se konaly v ¢ervnu 1966. To jesté netusil, Ze zavér jeho
t¥iletého volebniho obdobi bude ve znameni bouflivych celospoleenskych
udalosti, které zasadhnou i do jeho Zivota. Nic nebylo platné, Ze na pfelomu
let 1967/68 obhdjil ve vefejné védecké rozpravé spolefensky vyznam svych
védeckych praci na téma ,Problematika pfipravy uéitelt zakladni Skoly na
pedagogickych fakultdch“ a ziskal védeckou hodnost kandidata pedagogic-
kych véd. Ani ,Medaile Komenského, kterd mu byla udélena k jeho Sedesa-
tym narozeninam, a daldi statni vyznamendani jej neuchranily pfed horlivosti
v&eho schopnych stoupenci konsolidace na Univerzité Palackého — bohuzel,
dokonce i jeho blizkych spolupracovniki. V kvétnu 1969 byl sice jesté zvolen
dékanem Pedagogické fakulty, vykonaval vSak svoji funkci jen do konce zari
1970. Zistalo mu jen vedeni Katedry pedagogiky, na niz se spolupracovniky
rozvinul Siroce koncipovany vyzkum uéitelstva na okrese Sumperk. I z této
funkce po ztraté ¢lenstvi v KSC byl v bieznu 1972 odvolan. Jako fadovému
pracovnikovi mu bylo dovoleno setrvat na Katedfe pedagogiky jen do jeho
pétasedesatych narozenin. Studijni rok 1973/74 dokonéil uz jen jako externi
pracovnik.
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Dovétek

Poznal jsem Jaroslava Justa jako svého ulitele na Fucikové pedagogické
gkole v Olomouci. Od roku 1960 jsem byl jako uéitel na olomouckém Pe-
dagogickém institutu ucasten realizace jeho prekvapivé krasnych napadi,
sméfujicich k vytvafeni neformalnich vztah mezi uciteli a studenty. Jako
odborny asistent na Pedagogické fakulté UP jsem vnimal jeho péci o mij
kvalifikaéni rist o o rozvoj mé osobnosti v roviné ucitelské i lidské. Jsem
rad, ze ,,v Case zloby“ jsem se mu mohl jeSté vice pribliZit v poslednich dvou
letech jeho vedeni Katedry pedagogiky pfi vykonavani tajemnické funkce.
S diky vzdy budu vzpominat na velmi pratelské ovzdusi s vysokou mirou
individualni svobody a se Sirokym prostorem pro tvir¢i praci, které docent
PaedDr. Jaroslav Just, CSc., umél tak osobitym zpisobem vytvéret.

Poznamka

Pti zpracovani své vzpominky jsem se opiral o kroniku Pedagogického insti-
tutu a Pedagogické fakulty UP v Olomouci a o diplomovou praci vénovanou
Zivotu a dilu Jaroslava Justa, kterou uspésSné obhajila na Pedagogické fa-
kulté UP jeho vnucka Andrea Simonakova v roce 1997.

Jilji Spicdk

Co nového v nakladatelstvi Portal?

Nakladatelstvi PORTAL pfinaéi publikace z oblasti psychologie a pe-
dagogiky. Jsou to knihy, které pfivitaji nejenom odbornici z téchto obori,
ale i uéitelé, vychovatelé, studenti ulitelstvi a v neposledni fadé i rodice.
Z produkce 2. pololeti 1998 upozoriiujeme zejména na tyto tituly:

e O. Matousek — A. Kroftova: MladeZ a delikvence

e J. Vyrost — I. Slaménik (eds.): Aplikovana socidlni psychologie

e J. Mares: Styly uéeni Zaku a studenti

e I. LokSova - J. Lok3a: Pozornost, motivace, relaxace a tvorfivost
déti ve skole
J. Slavik: Hodnoceni v souéasné skole
M. Havlinova a kol.: Programy podpory zdravi ve $kole
J. Priicha - E. Walterova - J. Mare$: Pedagogicky slovnik. 2. rozsi-
fené a prepracované vydani.
L. E. Shapiro: Emoéni inteligence ditéte a jeji rozvoj
C. R. Rogers: Zpusob byti. Kli¢ova témata humanistické psychologie
z pohledu jejiho zakladatele.

[ 2N )
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Tyto a dalsi publikace si miZete prohlédnout a zakoupit kazdy patek ve
vestibulu Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity, Brno, Pori¢i 9 v dobé
od 8 do 16 hodin. K dispozici jsou také pedagogické publikace z nékterych
dalsich nakladatelstvi.

Publikace si 1ze také objednat na kontaktni adrese:

Anezka Chvilova

Dobra kniha pedagogiim a détem
683 51 Holubice 120

tel. + fax: 0507/375 202

Vlastimil Svec
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Ze Zivota CPdS

Zprava o ¢innosti CPdS za obdobi 1996-98

Zprava o Cinnosti je pfedkladana za ¢asové obdobi, které je vymezeno
konferenci tykajici se transformace nasSeho skolstvi a sjezdem (tyto akce se
konaly dne 11. a 12. zari 1996 a byly urcujici pro nasledujici roéni ¢innost),
dalsi konferenci vztahujici se k socialni problematice, tzv. ,mravnim nemo-
cem déti a mladeze“, kterd se konala dne 9. fijna 1997, a vcerejsi konferenci,
ktera na tuto problematiku navazovala a byla rozsifena o nékolik dimenzi
- zejména o dimenzi teoretickou a z hlediska v€kového o dimenzi dospé-
lych a seniord. Konference byly vyrazem nejen nasich zaméri, ale reagovaly
také na zaméry OSN, kterd vyhlasila mezindrodni rok za vymyceni bidy
a mezinarodni rok seniorii. Tato fakta jenom potvrzuji, Ze feSeni téchto pro-
bléml neni jenom zaleZitosti nasi, ale tizi celé lidstvo, a také potvrzuji, Ze
tyto problémy fesi rizné zemé a zZe tak prirozené vznika vét§i moZnost pro
mezinarodni spolupréci.

Tyto hlavni akce, jejichz poradatelem byl hlavni vybor za spoluprice
pobodek, byly doplnény fadou diléich aktivit, které se odehravaly na Grovni
regionalni prostfednictvim jednotlivych pobocek, které funguji a pracuji na
tzemi Ceské republiky a které podle svych moznosti (v zavislosti na po¢tu
¢lentl) vyvijeji éinnost bud samostatné, nebo ve spoluprici se svymi pra-
covisti nebo kolskymi institucemi a organizacemi. Jak vsichni védi, v Ce-
chach pracuji pobogky v Praze, v Ceskych Budgjovicich a v Liberci (zatim
bez vysledkii jsme se pokouseli o obnoveni nasi ¢innosti v Hradci Krélové
a v Plzni), na Moravé pak pracuji pobocky v Brné, v Olomouci a v Os-
travé. Hlavni vybor se schazi k projednavani své Cinnosti v pravidelnych
dvoumési¢nich intervalech (kromé prazdnin), vybory poboéek ¢astéji, podle
aktualni potreby.

Ve shodé se svymi stanovami, které byly nové formulovany a pfijaty na
Sjezdu Spoleénosti v zari roku 1996, se celd organizace i nadale zamérovala
a zaméfuje na podporu rozvoje pedagogickych véd a na uplathovani jejich
poznatkli ve 3kolni praxi, jak o tom svéd¢i jiz zminéné konference a fada

e

seminafu a konferenci dil¢ich. Z nich je tfeba uvést napf. to, Ze se v Praze
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konala pozoruhodné konference ,Hodnotové orientace mladeze v dobach
socialni zmény“, v Ceskych Budé&jovicich ,Svét vychovy a vzdélani véera,
dnes a zitra“, v Liberci ,,Systém fizeni §kolstvi na pfelomu tisicileti“, v Brné
»Modulové programy ve vzdélavani“, v Olomouci , Soucasné otazky alter-
nativniho 8kolstvi“ (jiz po nékolikrate) a v Ostravé ,Pedagogickd diagnos-
tika“ (rovnéz jiz tradi¢né). Toto zdkladni obsahové zaméfeni nasi ¢innosti
ma trvaly charakter, od ného se odviji, jak je zfejmé, program nasi ¢innosti,
ktery je vzdy modifikovan aktualni potfebou.

Z uvedenych fakt vyplyva, Ze hlavni vybor i vybory pobodek pracuji
podle planu, organizuji fadu akci, které ukazuji na snahu vstupovat do po-
védomi svého okoli a ovliviiovat aktudlné praxi nejnovéjsimi teoretickymi
poznatky. Toto sili se setkdvd s dobrym ohlasem, o ¢emz svéddi i to, Ze
v pribéhu roku 1997 pribylo celkem 60 novych élentt do fad Spolecnosti.
Je vSak nutno Fici, Ze na druhé strané nds néktefi opustili, takZze celkem
se naSe Clenskd zakladna pohybuje kolem tfi set ¢leni. Systematicka Cin-
nost, kterou povazujeme za dulezity stabilizalni princip, se vyplaci, i kdyz
se neda fici, Ze by vSichni ¢lenové byli stejnou mérou aktivni a tvofivi, Ze
projevuji patficny zajem. Jsme si vSak védomi toho, Ze je tfeba Cinnosti
v tomto sméru prohlubovat a zkvalithovat, aby oslovovala stile vice ¢lent
i ne€lent a aby naSe snaha tak nabyla konkrétnéjsi podoby a nestala se jen
zboZnym pranim.

Z ptedchéazejiciho sdéleni vyplyva, Ze hlavnimi formami préice i nadéle
jsou schiize, konference, seminéafe, workshopy, kulaté stoly atd., k tomu pfi-
stupuji dale osobni kontakty, tj. aktivni Gcast fady €¢lend v rtznych kor-
poracich, institucich, komisich, jejichZz ¢innost se vztahuje k pedagogické
problematice, a to na arovni republikové, regionélni a mistni.

Dalsim dileZitym propagaénim prostfedkem CPdS jako celku je edi¢ni
¢innost, kterd spociva ve vydavani ¢asopisu Pedagogicka orientace a ve vy-
davani sbornikt z konferenci, které pofada hlavni vybor. Na tuto ¢innost
dostavame statni dotaci prostfednictvim Rady védeckych spolecnosti. Je
tfeba konstatovat, Ze tento finan¢éni prispévek se paradoxné snizuje, i kdyz
nédklady na vydavani ¢asopisu rostou. Pfesto se dafi zatim vydavat casopis
ve Ctyfech Eislech ro¢né. Ve vydavani ¢asopisu doslo k nékterym zméndm,
které jste jisté postfehli. Zaznamenali jste, ze doSlo ke zméné redakce, Ze se
nova redakce snazi ménit nejen formu ¢asopisu, ale zejména obsah. Casopis
se snaZi reagovat na aktualni potieby teorie a praxe, proto do$lo z hlediska
kompozice ke vhodnéjsimu ¢lenéni, je také snahou redakce vydavat ¢asopis
s monotematickym a rtiznorodym zaméfenim atd. Monotematické ¢islo se
podafrilo vydat v souvislosti s konferenci ,Mravni nemoci déti a mladdeze“,
o néz byl mimofadny zajem, takze naklad 500 ks byl velmi brzy rozebran
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(PO 1997, ¢. 2). Pomohla k tomu nejenom tematickd soustfedénost proble-
matiky, ale také to, Ze jsme do &isla (diky dr. Hoffbauerovi) zafadili material
OSN, zaméfujici se na feSeni socidlnich problémt mladeze. Cislo tak mohlo
byt inspiraci pro vypracovani vlastnich socidlnich programi vsech typi skol
i jinych instituci. Podobné i Cislo 4 z roku 1997 se tematicky orientovalo
na pregradudlni pfipravu uliteli a na zvyraznéni dovednosti sebereflexe.
Vzhledem k tomu, Ze fada kateder pedagogiky rozviji studium socidlni pe-
dagogiky, nebylo nesnadné toto éislo distribuovat.

Distribuce probihd zéasti jako podavani novinovych zésilek s uplatné-
nim slevy, ¢iste¢né osobné prostfednictvim predsedi pobocek, ktefi obdrzi
vytisky pro ty Cleny, se kterymi pfichazeji bezprostfedné do kontaktu. Toto
opatfeni je zcela prozaické - snaZime se uSetfit. Kazd4 pobocka zajistuje
také Sifeni ¢tvrtletniku mezi spolupracovniky a studenty jak denniho, tak
i dalkového studia, mezi nimiz se objevuji i zajemci o &lenstvi v CPdS.
Autory (pEispévatele) i odbératele se snaZime ziskat i na riiznych védeckych
pedagogickych konferencich po celé republice. Spole¢nost dodavéa ¢asopis do
pfiblizné 30 knihoven, zdkladnich a stfednich $kol v Ceské republice a do
dvou knihoven ve Slovenské republice.

Samoziejmé jsme si védomi fady nedostatkd. V prvé fadé jde o to, ze se
nam nepodarilo zatim dohnat ¢asovy skluz ve vydavani ¢isel. Nechceme se
vsak vracet k praxi vydavani dvojéisel z materiali konferenci, nebot by to
podle naseho nézoru nepfispélo zajmu Ctenaft. Vydavani ¢isel vsak zalezi
na tom, jak se ndm podari vybudovat dostatecné rozsahly tym prispévatelt.
Proto v této souvislosti apelujeme na vSechny ¢leny, aby ve svém okoli zis-
kévali dalsi ¢leny i ne€leny pro to, aby se na zkvalitnéni ¢isel podileli. Této
moZznosti jisté mize vyuzit Hnuti R, Unie kateder pedagogiky a psycho-
logie nebo Sekce seniort, které se staly zdjmovym sdruZenim pficlenénym
k CPdS, coz umoziiuji nase stanovy. Tato podpora ndm pomaha postoupit
o kracek dal v kvalité. Vyuzivam této prilezitosti k tomu, abych vSem, kteri
nam pisi, viele podékovala.

Spolecnost kromé toho participuje na fadé konferenci a seminafi, které
poradaji riznd pedagogickad pracoviSté a jiné spole¢nosti, jez z jinych pozic
a pohledi fesi problémy vychovy a vzdélani. Jako pifiklad miZeme uvést
nasi participaci na celostatni konferenci pordadané Ekonomicko-spravni fa-
kultou MU v Brné ,,Systém fizeni $kolstvi na pfelomu tisicileti“ nebo na 13.
straznickém mezinarodnim sympoziu ,,Spolecenstvi déti a kultura® nebo na
akcich poradanych ve Vyskove.

Je nutno také pfipomenout, Ze jsme pokrocili i v navazovani mezinarodni
spoluprace, zejména prostfednictvim pobocek, které na svych pracovistich
maji kontakty se zahrani¢nimi univerzitami. Clenové samoziejmé pracuji
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v oborovych komisich doktorandského studia a poméhaji tak zvysovat kva-
lifikaci pedagogti, pisobi ve védeckych radach, podileji se na FeSeni projekt,
publikuji (skripta, knihy apod.). Jde o drobnou préci, jak fikal TGM, ktera
neni zpocCatku pfili§ vidét, ale je-li systematicka, pfinasi své ovoce.

Hlavni vybor Spoleénosti se také pokusil navazat hlubsi spolupraci s Mi-
nisterstvem Skolstvi a se Senatem. Obé instituce sice na navrh spoluprice
pfistoupily (MSMT az po urgenci), zatim s¢ v8ak spoluprace nerealizovala.
Samoziejmeé vime, Ze nase vyzvy byly zasldny v nevhodné predvolebni dobé,
takze vysledky nasi snahy byly minimalni. Je tfeba znovu vyvolat jedndani,
ktera by mohla prinést jiz lepsi vysledky. V kazdém piipadé se o to poku-
sime. Byla vSak navazana spoluprace se SU v Brné (v sidle hlavniho vyboru,
ale i v mistech pobocek) a se 8kolskou inspekci, coz se ukazuje oboustranné
jako prospésné a vstricné. Tak se snaZime, kromé osobnich kontaktu, §ifit
informace o nasich snahéach do 3kol. K propagaci nam déle slouzi mimo jiné
Internet, kde jsou vystaveny informace o organizaci, o poboc¢kach a o hlav-
nim vyboru CPdS. Jsou zde rovnéz uvefejnény obsahy jednotlivych &isel
Pedagogické orientace. V tom jsme tedy pokro¢ili. Velky dluh vSak méame
ve vztahu k 8ir$i vefejnosti, nebot velmi malo o své praci informujeme pro-
stfednictvim masmédii. Doufejme, Ze novy vybor v této praci pokroci a vy-
pracuje metodiku postupu, ktery by napomohl pochopeni pedagogickych
problémi také nepedagogim.

Je ziejmé, Ze Ceska pedagogick spole¢nost by nemohla &innost rozvijet
v tomto rozsahu bez ur¢ité finanéni pomoci. Spole¢nost své finance ziskava
z Clenskych p¥ispévki, z poplatki na konference (ty jsou oviem vénovany
thradé ndkladi na vydani sborniku), z prodeje ¢asopisu ne¢leniim a nejvétsi
¢ast dostadvame ze statnich prostfedki, o jejichZz vysi rozhoduje Rada védec-
kych spole¢nosti na zikladé nasich argumentti a objemu penéz ze statniho
rozpo¢tu. Tato statni dotace je uréena na vydavani naseho ¢tvrtletniku — Pe-
dagogické orientace. Statni dotace hradi ndklady na jeho vydavéni ze 70 %,
zbyvajicich 30 % musime hradit z vlastnich zdroji. Budeme tedy muset
ziskdvat sponzory, abychom nasi vydavatelskou ¢innost 2ajistili, nebot pfi-
spévek ze statnich zdroji se bohuZel snizuje, i kdyZ naklady na vydavani
¢asopisu rostou. Lze sice vyuZit moznosti, kterou nabizi MSMT prostiednic-
tvim programu , RozSifovani vysledk vyzkumu a vyvoje“, oviem prispévek
na tuto ¢innost se poskytuje maximalné ve vysi 50 %, zbytek je nutno hradit
z vlastnich zdroj, tj. z pfispévki nebo sponzorskych dara. Zatim jsme tuto
moznost nevyuZili, nebot je tfeba pozadavek zpracovat v roénim predstihu.
To predpoklada jasné téma, jména prispévateld a jiné nalezitosti. Az v le-
toSnim roce jsme ziskali sponzora, Moravskoslezskou kooperativu, a to diky
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dr. Vernerové z brnénské pobocky. Musime ji tedy verejné pochvalit a viele
podékovat. Snad to bude pfiklad i pro ostatni.

Maéame-li hodnotit finanéni hospodafeni, k ¢emuZ bude podrobnéjsi
zprava, pak miZeme fici, Zze vychazelo z finanénich moZnosti, které tvori
jiz uvedené polozky. StéZejni Cast financi je poskytovano na uhradu 4 &i-
sel naSeho odborného Casopisu, ktery jako jeden z mala vychazi na Mo-
ravé. Jeho nové ustavena redakce v roce 1997 byla z hlediska tspor ¢asu
i financi pripojena ke schiizim predsednictva a tvofila vzdy prvni bod jeho
programu. Usporu pfedstavuje i ta okolnost, Ze piispévky zasilané do naseho
¢asopisu nejsou finanéné ohodnoceny, placeny jsou pouze preklady. Prace re-
dakce se nehonoruji a korektury jsou odméhovany rovnéz krajné aspornym
zpusobem. Dalsi vydajovou polozkou jsou konference, které jsou pofddany
ve spolupraci s pobotkami jedenkrat za rok. Pii financovani téchto akti-
vit jsou pfisné dodrZzovany zasady pro hospodafeni se statnimi financemi.
Préce sekretaridtu, které jsou kvalitné obstardvany pani dr. Rybic¢kovou (ve-
lice dékujeme), jsou dotovany z penéz Spolednosti. Finanéné jsou kryty plné
zdvodnéné vykony a materidl potfebny k provozu Spoleénosti:

MuiZzeme konstatovat, Ze hospodafeni s finanénimi prostfedky probihalo
v souladu s platnymi normami zavaznymi pro obdobné spole¢enské organi-
zace. U€etni prace a manipulace s financemi se provadély podle standardnich
zvyklosti. Revizni komise k tomu rovnéz poda zpravu.

Na zavér bych chtéla nejdfive vSem podékovat za dvouletou préci, kterd
byla systematicka a pravidelna. Chtéla bych také fici, ze CPdS chce i na-
dale pokracovat v socializaci védy a chce usilovat o to, aby poznatky pe-
dagogickych véd pozitivné ovliviiovaly sou¢asnou pedagogickou praxi, kterd
pod vlivem neohraniceného liberalismu a pod médnimi vlivy antipedagogiky
oteviela Siroce dvefe agresivnim medidlnim proudiim, které zcela zdmérné
manipuluji s osobnosti jedince na hrané jeho bezpeénosti a netinosné de-
vastace.

Zavéry, podnéty a doporuéeni sjezdu CPdS

Na zékladé jednéni sjezdu CPdS a konference vénované socidlné edu-
kativnim problémim mladeze a dospélych v reflexi soucasné pedagogické
teorie a praxe, kterd se uskuteénila ve dnech 10. a 11. z&f{ 1998, vzesly
nasledujici zavéry, podnéty a doporuceni:

I. Proceduralni zavéry sjezdu

Na sjezdu Ceské pedagogické spoleénosti byly schvaleny tyto materialy:
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. zpréava hlavniho vyboru o éinnosti CPdS za dvouleté obdobi,
. zprava o hospodafeni,
. zprava revizni komise,

W N

. zména vyse ¢lenského prispévku (200,- K& pro pracujici, 100,~ K¢& pro
studenty a dichodce, z ¢ehoz se vraci 160,— K¢ v podobé 4 isel Peda-
gogické orientace).

II. Podnéty a doporudeni

Pf1i posuzovani situace v nasem Skolstvi i¢astnici konference a sjezdu vyslo-
vili kritiku mnohdy problematického rozhodovani $kolskych organt, a proto
doporucuji:

1. Vést jednani s MSMT a nabidnout konkrétni formy spoluprace (zastou-
peni v riznych institucich, napf. v Ndrodni radé vzdélavéni, v atestac-
nich komisich, (i¢ast v diskusich u kulatych stold, zpracovani stanoviska
k prohlaSeni vlady ke 8kolstvi apod.).

2. Akcentovat védeckou orientaci Ceské pedagogické spoleénosti

a) vytvafenim podminek pro to, aby se kromé jinych subjekti CPdS
stala podnécovatelem dalsiho rozvoje pedagogickych véd, a to v tésné
navaznosti na ostatni védni obory zastoupené ve védeckych spolec-
nostech Akademie véd,

b) pfispivanim ke kultivaci vztahu mezi pedagogickou teorii a praxi. Spo-
leénost chce i v budoucnu pokrafovat v socializaci védy a chce usi-
lovat o to, aby poznatky pedagogickych véd pozitivné ovliviiovaly
soucasnou pedagogickou praxi, ktera mnohde pod vlivem neohranice-
ného liberalismu a pod médnimi vlivy antipedagogiky oteviela Siroce
dvefe agresivnim medidlnim proudim, které zcela zimérné manipu-
luji s osobnosti jedince na hrané bezpeénosti a nelinosné devastace.

3. Uvést pedagogiku do Sirsich spoleCenskych kontexti

a) spolupraci s dalsimi institucemi, organizacemi a zdjmovymi skupi-
nami (napf. Ceskou asociaci pedagogického vyzkumu, PAU, EAICY
aj.),

b) vytvafenim podminek k posileni aktivni icasti ve védecké komunité.

4. Aktivizovat ¢lenskou zakladnu

a) vstupem ¢lent z jinych fakult, Gstavi a jinych pracovist (psychologu,
sociologi, filozofd, pravnikl a lékafh)

b) za G¢elem lepsiho genera¢niho propojeni v pedagogické komunité pro-
hloubit spolupréci se Seniorklubem (a to nejenom vzhledem k tomu,
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ze rok 1999 bude vyhlidZen rokem seniorl), a zvaZit ustaveni Juni-
orklubu predevsim z fad doktorandi jako jedné z forem védecké pii-
pravy.
5. Pokracovat ve spoluprici se slovenskymi pedagogy
- navrhnout a pfipravit spole¢né konference
6. Systematicky a dlouhodobé se zabyvat otdzkami multikulturni a inter-
kulturni vychovy - zatim zejména se zaméfenim na romského zika.
7. Oslovit 8irsi odbornou pedagogickou a laickou vefejnost

a) iniciovat sjezd uditeld,

b) vice vyuZivat hromadné sdélovaci prostiedky pro Sifeni nazord,
zejména pro ziskavani globédlniho pohledu na ¢innosti uditele, vyhle-
davat garanty této publicity,

c) zaméfit monotematicky Casopis Pedagogickd orientace k 10. vyroci
pfijeti Umluvy o pravech ditéte a k 10. vyroé&i listopadové revoluce
jako pripravu k pristi konferenci.

Adresar €lenu zvoleného hlavniho vyboru

Piedseda: Doc. PhDr. Vlastimil Svec, CSc.
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta MU
Pori&i 31, 603 00 Brno, tel.: 05/43 129355 nebo 05/43 1293 57
e-mail: svec@ped.muni.cz

Mistopfedsedkyné: Doc. PhDr. Zdenka Veseld, CSc.
Teyschlova 36, 635 00 Brno, tel.: 05/46 21 4370

Hospodar: PaedDr. Rudolf Sramek, CSc.
Ustav humanitnich v&d, Provozné ekonomické fakulta MZLU
Zem&delska 1, 613 00 Brno, tel.: 05/45 13 29 23

Clenka vyboru: PhDr. Jana Kohnova,
Ustav vyzkumu a rozvoje Skolstvi, Pedagogicka fakulta UK
Myslikova 7, 110 00 Praha, tel.: 02/24910516, 24 91 4980

e-mail: jana.kohnova@pedf.cuni.cz

Clenka vyboru: PhDr. Jifina Valkova
Zéakladni 8kola Muténicka
Muténicka 23, 632 00 Brno, tel.: 05/44 21 08 93
e-mail: zsmubrno@sky.cz

Predseda pobotky  PhDr. Jifi Prokop, Dr.
Praha: Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta UK
M. D. Rettigové 4, 116 39 Praha, tel.: 02/21900107, 219001 19

Ptedseda pobocky  Doc. PhDr. Vladimir Spousta
Brno: Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta MU,
Pori¢i 31, 603 00 Brno, tel.: 05/43129350, 05/43129357
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Predseda pobotky  PaedDr. Petr Franiok, Dr.

Ostrava: Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta OU,
Realni 5, 701 03 Ostrava, tel.: 069/611 31 21 (spojovatelka)
e-mail: franiok@tron.osu.cz

Ptedseda pobotky = Mgr. Antonin BlZek

Olomouc: Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta UP
tf. 17. listopadu 6, 771 40 Olomouc, tel.: 068/563 5153
e-mail: jedlickoQrisc.upol.cz

Ptedseda pobo¢ky  PhDr. Pavel Vacek, Dr.

Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta pfi Vysoké 3kole pedagogické
500 02 Hradec Krélové, tel.: 049/506 13 40
e-mail: vacekQrek.vsp.cz

Predseda pobotky  PaedDr. Josef Horédk, CSc.

Liberec: Katedra pedagogiky a psychologie, Technicka univerzita
Halkova 6, 461 17 Liberec, tel.: 048/535 44 33 (dr. MikeSova)
e-mail: josef .horak@vslib.cz

Pfedseda pobotky  PhDr. Petr Havelka

Ceské Budgjovice:  Katedra pedagogiky, Pedagogické fakulta JU
Jeronymova 10, 371 15 Ceské Budgjovice
e-mail: man@pf.jcu.cz

Redakéni rada Pedagogické orientace

Vedouci redaktorka: Doc. PhDr. Zdenka Vesela, CSc.
Teyschlova 36, 635 00 Brno (adresa redakce)
tel.: 05/46 214370

Clenové: Doc. PhDr. Viastimil Svec, CSc.
Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta MU
Pofi¢i 31, 603 00 Brno, tel.: 05/43 1293 55 nebo 05/43 1293 57
e-mail: svec@ped.muni.cz

Doc. PhDr. Libor HiebiZek, CSc.
Ustav pedagogickych v&d, Filozoficka fakulta MU
Arne Novaka 1, 660 88 Brno, tel.: 05/41 121140

Doc. PhDr. Jaroslav Telec, CSc.
Cihl4¥fska 11, 695 03 Hodonin, tel.: 0628/215 49

PhDr. Milena Kurelova, CSc.

Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta OU
Reélni 5, 701 03 Ostrava

tel.: 069/611 31 21, linka 474 (pfes spojovatelku)
e-mail: kurelovaQtron.osu.cz

PhDr. Dana Tomanova, CSc.

Katedra pedagogiky, Pedagogicka fakulta UP

tF. 17. listopadu 6, 771 40 Olomouc, tel.: 068/563 51 65
e-mail: jedlicko@risc.upol.cz
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Na pomoc autorum

Uprava bibliografickych citaci

Tomas Héla - Jiri Rybicka

Seznam odkazii na pouzitou literaturu je nezbytnou souéasti publikaci
zejména védeckého charakteru. Tento seznam by mél poskytovat takové in-
formace, aby ¢tenai mohl pfislusnou knihu, ¢asopis nebo sbornik zcela jed-
nozna¢né identifikovat a ziskat pro daldi studium. Je tedy vhodné, aby tyto
bibliografické citace mély vhodnou strukturu a spravny obsah. Zajisténi to-
hoto cile uleh¢uje norma CSN ISO 690: Bibliografické citace. Obsah, forma
a struktura. S nékterymi dalezitymi prvky uvedené normy, jejiz platnost na
naSem Gzemi se datuje rokem 1996, seznamuje tento ¢lanek.

Norma je urc¢ena autorim a redaktorim pro zpracovani bibliografickych
citaci! a pro formulaci odkazii v textu na prislu§né zadznamy v bibliografii.
Nahrazuje diivéjsi normu platnou na tizemi Ceskoslovenské a pozdéji Ceské
republiky, a to CSN 01 0197: Bibliografické citace.

Norma uréuje prvky, které jsou soucasti bibliografickych citaci pub-
likovanych dokumentii, a naznacuje jejich poradi. Dale stanovi pravidla
transkripce a doporucuje formalni Gpravu informaci z pramenné publikace.
I kdyZ jsou nékteré prvky vymezeny jen ramcové, norma stanovi, Ze v ramci
jedné publikace musi byt vSechny citace stejného formatu. Detailni po-
dobu urcuje nejéastéji redaktor publikace. Norma je pfevzata z mezinarodni
normy ISO 690 z roku 1987 a je doplnéna o narodni prilohu, kterd definuje
odlisnosti souvisejici s Ceskym jazykem.

Formdlni pravidla

Norma je uréena pro nasledujici citované dokumenty:

ITzv. tplny bibliograficky popis pouZivany v knihovnach, v referSich apod. neni touto
normou feSen.
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A) monografické publikace;

B) serialové publikace;

C) kapitoly nebo ¢4sti monografickych publikaci;
D) pfispévky v monografickych publikacich;

E) ¢lanky v seridlovych publikacich;

F) patentové dokumenty.

Norma doporuéuje pro zajisténi pfehlednosti odlieni autori, ndzvi dél
a ostatnich tdaji riznymi fezy pisma.

Dalsim vyznamnym formalnim pravidlem je interpunkce. Ani zde norma
neuréuje presny zptisob pouziti interpunkénich znamének. CSN ISO 690 se
proto odliSuje od plivodn{ ISO 690, napf. mezindrodni MASARYK, TG. x
narodni MASARYK, T. G.

Proky bibliografickyjch citaci

Prvky bibliografickych citaci pouzivané pro jednotlivé druhy publikaci jsou
soustfedény v tabulce 1. Norma zavadi pojem ,volitelny prvek“ (v tabulce 1
jsou vytiStény kurzivou), které mohou byt vynechiny podle zvolené drovné
podrobnosti sestavovaného bibliografického soupisu.

Popis nékterych proki

Primarni odpovédnost — obvykle autor, vytvarnik, skladatel atd., u pa-
tentovych dokumenti pfihlagovatel nebo majitel patentu. U osob se
uvadi nejprve ta ¢ast jména, podle které je osoba fazena v seznamech.
Korporativni orgdn je primarné odpovédny tehdy, odpovida-li dilo jeho
kolektivni ¢innosti (zpravy komisi, konferenéni materialy, adresare atd.)
Je-li pro jednoznaéné uréeni nutné uvést dalsi udaje, zapisuji se v kula-
tych zavorkach za nizev organu.

Je-1i jmen nebo nazvi vice nez tii, lze uvést prvni jméno nebo dvé nebo
tfi jména a zkratku aj.

Neni-li primarni odpovédnost uvedena v citovaném dile, pak se tento
udaj vynecha a jako prvni prvek citace stoji nazev.

Néazev — pouZije se podle citovaného pramene. Podnazvy se uvadéji za
dvojteckou (napf.: Déleni slov: slovotvorba v praxi). Pfeklad ndzvu do
jazyka publikace lze uvést v hranatych zdvorkach za puivodnim nazvem.

Podrizenou odpovédnosti se rozumi osoba nebo organ s podfizenymi
funkcemi (ilustrator, prekladatel, redaktor, editor apod.)

Nakladatelské tidaje se uvadéji ve tvaru meésto: nakladatel, rok a jsou
zakonceny teckou.
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Tab. 1: Prvky pro bibliografické citace jednotlivych druht publikaci

[Prvek [A[B[C|D[E[F]
Primérni odpovédnost 1. 1.]1.]1.]1.
Nazev 2.1. 2.12.{2
Primérni odpovédnost zdrojového dokumentu 3.

Néazev zdrojového dokumentu 2.14.14.
Odpovédnoss 2.

Podrizend odpovédnost 3. 5. 3.13
Vydani 4.13.13.15./5.
Cislo ¢asti 4.

Udaje o vydavani 4,

Nakladatelské idaje (misto, nakladatel) 5.15.16.|6
Nakladatelské adaje (rok) 6.16.{7.|7
Umisténi ve zdrojovém dokumentu 8.|8.|6.
Rozsah 7.

Edice 8. (7.

Pozndmky 9.18. 4
Standardni cislo 10. (9.

Identifikator patentového dokumentu 5.

Zdrojovému dokumentu predchazi slovo ,In“ v pfipadé pfispévku do
monografické publikace.

Priklady bibliografickych citact

Jednotlivé piiklady jsou vybrany tak, aby pokryvaly béznou praxi, nékteré
jsou ptevzaty ptimo z CSN ISO 690.

A) Monografické publikace

BAUER, ALoIS a kol. Déleni slov: slovotvorba v prazi. 1. vyd. Olomouc: Nakladatelstvi
Olomouc, 1997. 349 s. ISBN 80-7182-035-0.

FRANCOME, JOHN, MACGREGOR, JAMES. Slidil. Pfel. B. Brabcova. 1. vyd. Praha: Olym-
pia, 1998. 184 s. ISBN 80-7033-509-2.

B) Seridlové publikace

Zpravodaj Ministerstva Zivotniho prostiedi. Ministerstvo Zivotniho prostiedi Ceské re-
publiky. 1991~ . Praha: PRESS-KO a Retrans. ISSN 0832-9005.

Logos. Universaliz. C. 2. Praha: Trigon. 1995. ISSN 0862-7606.
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C) Kapitoly nebo &4sti monografickych publikaci

Hora, Petr. Toulky ceskou minulosti. 1. vyd. Prvni dil. Il. D. a P. Brornovi. Praha: Prace,
1985. Kapitola 18, Markrabstvi moravské, s. 257-270.

D) Ptispévky v monografickych publikacich

CfsaRr, CESTMIR. Ceskoslovensko v Radé& Evropy (1991-1992). In Ceskoslovenstvi — stie-
doevropanstvi — ewropanstvi. 1. vyd. Brno: Konvoj, 1998, s. 236-245.

MANAK, JOSEF. Pedagogicky experiment. In MANAK, J. A kKoOL. Kapitoly z metodologie
pedagogiky. 1. vyd. Brno: Paido, 1994, s. 54-62.

E) Clanky v seridlovych publikacich
SvEC, VLASTIMIL. Sebereflektivni deniky v seminafich z obecné didaktiky. Pedagogickd
orientace, 1997, €. 4, s. 45-52.

F) Patentové dokumenty

NovA HUT, A.S., OSTRAVA. Tryskovd sestava pFestupnikového kolena. Plivodce vynédlezu:
Jifi KOSE. Int. C1.5 C10 B27/06. Ceskd republika. Patentovy spis 279967.

Odkazy na citace a soupis citaci

Norma CSN ISO 690 pripousti tii zptisoby odkazt (podrobnosti pfesahuji
ramec tohoto ¢lanku):

1. Ciselné citace. Soupis citaci musi byt uspofaddan podle ¢&isel. V textu
se Ciselny odkaz zapisuje v kulatych zavorkach. Pfipustny je téz zapis
odkazii pomoci exponenti.

2. Prubézné poznamky. Odkazy na poznamky se zapisuji pomoci ex-
ponentt, piipadné v kulatych zavorkach. Poznamky jsou rfazeny podle
¢isel a mohou obsahovat odkazy na vice dokumenti. Norma rozebira
jesté dalsi podrobnosti odkazovéni.

3. Prvni prvek a rok vydani. Soupis citaci je sefazen abecedné. V textu
se vyskytuji dva typy odkaza. Je-li prvni prvek citace (napf. pfijmeni
autora) souasti textu, pak za timto prvkem nasleduje rok v kulatych
zévorkach. Jinak odkaz v kulatych zavorkach obsahuje autora i rok,
oddélovacem je carka.

Doporuceni pro autory

ProtoZe norma nefesi fadu konkrétnich situaci, je tfeba stanovit dalsi, ,,pod-
fadnad“ pravidla, kterymi se fidi autofi nebo redakce upravujici dokumenty.
Tato pravidla maji nejéastéji charakter vnitiniho pfedpisu nebo pokyni pro
autory, a to shodné nebo odli$né v riznych nakladatelstvick nebo pro riizné
seridlové publikace. Existence téchto pokyni pak vyrazné zjednodusi cely
proces pripravy dokumentu pfed jeho zvefejnénim.
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Od ¢&isla 1 rogniku 1998 se i v prispévcich do Pedagogické orientace tech-
nicka redakce snazi dodrzovat jednotna pravidla pro psani bibliografickych
citaci. Prosime tedy na tomto misté autory, aby ve svych pfispévcich uva-
déli potfebné udaje pokud mozno v takovém poradi, jak je prezentovano
v uvedenych piikladech bibliografickych citaci. Rovnéz odkazy na literaturu
v textu jsou sjednoceny na tvar podle bodu 3 normy CSN ISO 690, tj. prvni
prvek a rok vydani — napfiklad (Novdk, 1985) nebo (Zpriva examinatora. . .,
1996).
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