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Editorial: O nedostatku ¢asu a akademickém
nestihani

Dlouhodobé Casové pretiZzeni se postupné stava béZnym doprovodnym jevem aka-
demické prace. Dokonce do té miry, Ze stiZnosti na nedostatek ¢asu zacinaji byt
v akademickém prostredi vnimany jako kli§é. V redakci PedOr se pomérné Casto
potykame s dilematem, zda oslovovat osvédcené a kvalitni recenzenty s védomim,
Ze recenzentiim sami pridavame dalsi tikoly do jiZ preplnéného seznamu dloh k vy-
Fizeni. Vychodiskem z popsané situace bohuZel neni oslovovani zacinajicich védcij,
nebot zacinajici védci se potykaji s nedostatkem casu ve stejné ¢i vétsi mire jako
jejich respektovani a etablovani kolegové. Nestihani je chronické, jsou jim posti-
Zzeny vSechny slozky akademického systému. Neni vyjimkou, Ze ndm recenzenti
v odpovédi na nasi Zadost napisi zdvorily odmitavy e-mail obsahujici vycet aktivit,
které maji vyssi prioritu nez psani posudku pro PedOr. VyCet zpravidla zahrnuje
dalsi, drive slibené posudky (na ¢asopisecké studie, zavérecné prace a dalsi odbor-
né texty), vysokou vyukovou a administrativni zatéz, clenstvi v rliznych komisich,
ucast na stazich a konferencich v zahranic¢i a praci na rtznych rozvojovych i vé-
deckych grantovych projektech. Paklize neni vycet aktivit zakonc¢eny odmitnutim
s prosbou o pochopeni, obsahuje vice ¢i méné vazné minénou vyzvu o posunuti
terminu pro dodani posudku o dva az tii mésice. Tato vyzva vétSinou byva redakci
PedOr odmitnuta, nebot’ by vyrazné prodlouZila dobu, ve které se rukopisy nacha-
zeji v tzv. publika¢nim meziprostoru charakteristickém nejistotou a nejasnym vy-
hledem stran otiSténi posuzovaného rukopisu.

Nerad bych, aby byl editorial prvniho letoSniho ¢isla PedOr vniman jako kritika
akademického kapitalismu, neoliberalnich tendenci ve védé, honby za ,spravnymi“
publika¢nimi vystupy apod. O zminéném jiZz bylo napsano mnohé. Re$eni problé-
mu akademického nestihani spatfuji v tom, Ze si kazdy akademik musi vybudovat
na miru Sitou strategii preziti, ktera umozni skloubit divergentni a neustale bobt-
najici akademické Cinnosti. Ve spleti rozli¢nych deadlinti, konzultaci, odbornych
setkani, administrativy, sepisovani akreditacnich material{i, grantovych ptihlasek
a vyukovych povinnosti zbyva ¢im dal méné ¢asu na svobodné a vnitiné motivova-
né védecké badani. Na zakladé vlastni zkuSenosti a dlouhodobého (nutné subjek-
tivné zkresleného) pozorovani akademickych kolegti (a kolegy1) jsem identifikoval
tii strategie pro uspésné preZiti neustalého boje s casem. Prvni strategie je sklouz-
nuti k povrchnosti a formalismu, opusténi zajmu o realny obsah vykonavanych ¢in-
nosti ve prospéch dlirazu na splavnost a plynulost souvisejicich procesii. Druhou
strategii je primarni diiraz na praktikovani kvalitni védy spojeny s dislednym od-
mitanim vétsiny doprovodnych akademickych ¢innosti a uzavirdnim se do ochran-
nych kokont grantovych projektli a zahrani¢nich stazi (¢asové omezenych a sou-
casné ramovanych veskrze naro¢nymi publika¢nimi vystupy). Treti strategii je Unik
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z akademickych pozic. Ten ma zpravidla dvé faze. Prvni faze spociva v rezignaci
na vSe akademické kromé vyuky. Druha faze tiniku je vydsténim faze prvni - pro-
jevuje se definitivnim opusténim akademického prostredi, nebot vyuka samotna,
byt sebelepsi, je podminkou nutnou, ale nikoli dostacujici, k ispésné kariéte v aka-
demickém prostredi.

Kazdy akademik se v rizné fazi svého kariérniho vyvoje nachazi na hodnotovém
kontinuu mezi Cistym formalismem, pragmatismem a oportunismem na jedné
strané a trpélivosti, zodpovédnosti, cestnosti, badatelskymi ambicemi a udsilim
na strané druhé. Existuje pouze malo akademikd, ktefi by reprezentovali oba kraj-
ni pély zminéného kontinua. VétSina akademiki dle mého nazoru osciluje kolem
stredu pomyslné $kaly. Jejich kazdodenni rozvrh napliiuji jednak ¢innosti veskrze
akademické (véda, vyuka), a jednak ¢innosti podptirné, sméfujici k budovani sne-
sitelnych podminek pro vykonavani akademickych Cinnosti (manaZerska Cinnost,
vykon funkci v riiznych kolektivnich organech, ticast na tvorbé vzdélavaci politi-
ky apod.). Jedno bez druhého se neobejde, avSak smysluplna a funkéni kombinace
védeckych a podplirnych Cinnosti vétSinou neni dlouhodobé udrZitelnd, a to ani
za cenu popreni sebe sama, zanedbavani blizkych osob a casto i zdravi. Oba typy
¢innosti maji totiZ rozpinavou tendenci a mnohdy si navzajem konkuruji. Aby byl
akademik v jednom ze zminénych typt ¢innosti dlouhodobé tuspésny, je tireba, aby
se rozhod]l, kterou cestou se vyda. Zda necha svou dusi védé, nebo se obétuje a za-
svéti vétSinu svého Casu vytvareni podminek pro to, aby se mohli ti nejlepsi védci
a s nimi jednotlivé védni obory zdraveé rozvijet.

Funkci vedouciho redaktora PedOr vnimam jako podptirnou, spocivajici predevsim
v konstruktivnim vytvareni publikacnich pftilezitosti pro ostatni ¢leny odborné
komunity. Jedna se o Cinnost natolik Casové naro¢nou a soucasné vzrusujici, Ze se
mnohdy nelze ubranit stavu, kdy je ¢lovék redakénimi procedurami naprosto pohl-
cen. Cim vice se tym v redakci snaZi o to, aby se ¢asopis rozvijel, tim méné ¢asu mu
zbyva na vykonavani vlastni védecké Cinnosti. JelikoZ je funkéni obdobi vedouciho
redaktora PedOr ctyrleté a timto rokem vstupuji do posledniho roku vykonu své
funkce, rozhodl jsem se v ramci budovani vlastni strategie preZiti v roli vedouciho
redaktora v dalSim funkénim obdobi nepokracovat. Z tohoto dlivodu citim potre-
bu uptrimné podékovat za dosavadni pomoc a podporu ¢lentim redakce i redakéni
rady, autoriim, recenzentlim a v neposledni radé také ¢tenairtim. VSichni jmenovani
musi pripravé i cetbé PedOr vénovat svijj cas. Je to predevS§im mnoZstvi obétované-
ho casu, které rozhoduje o tom, jak je ¢asopis vniman a prijiman ze strany odborné
komunity. Vérim, Ze se Pedagogickou orientaci i v budoucich letech podari udrzet
v dobré kondici a Ze bude s uspéchem celit vyzvam, které pred ni stoji. Novému
redakénimu tymu, ktery aktualné pozvolné vznika, preji v pristich letech mnoho
zdaru a predevSim dostatek casu pro budovani kvalitniho publikacniho zazemi
pro zacinajici i zkuSené autory.

Petr Knecht
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Narcismus ve vychové a vzdélani
Michal Podzimek

Technicka univerzita v Liberci, Fakulta pfirodovédné-humanitni a pedagogicka,
Katedra filosofie

Redakci zaslano 5. 7. 2017 / upravena verze obdrZena 5. 10. 2017 /
k uvetejnéni ptijato 15.10. 2017

Abstrakt: V disledku procesu individualizace se postmoderni spole¢nost stala svéd-
kem vyznamného hodnotového posunu. Tradi¢ni koncepce vzdélavani se vtomto smy-

vvvvvv

instituci, ve které travi zak sviij ¢as v roli obsluhovaného klienta, uspokojovaného
v jeho potirebach. Tento druh vztahu podporuje fenomén narcismu, ktery deformuje
postoj k vnéjsimu svétu. Vybrané studie americké provenience ukazuji pedagogicky
pohled na narcisticky fenomén jako na novy trend, protoZe kulturni narcismus je sou-
Casti soucasné transformace zapadni spolecnosti a vbudoucnu se miiZe stat i fenomé-
nem globalnim. Studie se snazi podporit promysleni realizace dalsich pedagogickych
vyzkumi vzdélavani, které jsou na evropskeé trovni velmi potiebné.

Kli¢ova slova: narcismus, individualismus, patologie, porucha uceni, pedagogicky
vyzkum

Kazda doba ma svoji specifickou formu patologie (Lasch, 2016, s. 10), napsal
dnes jiZ davno zesnuly prof. Christopher Lasch, a za tuto patologii oznacil
problém narcismu jakoZto zahledéni se do sebe na zplisob mytologického
Narcise. Profesor Lasch byl tak prvnim, ktery se pokusil toto téma uchopit
jako socialni fenomén a popsat jej z historicko-antropologického pohledu
ucelené. Poprvé toto téma otevrel jiZz v roce 1976 Tom Wolfe ve slavném no-
vinovém Clanku The me decade and the third great awakening, tedy Moje de-
setileti a treti velké probuzeni (Wolfe, 1976). Souvisle pak o narcismu jako
o jednom z projevi soucasné kultury pojednal pravé Lasch ve své slavné
knize z roku 1980 s nazvem The culture of narcissism, Kultura narcismu.
Je alarmujici, Ze tato publikace, obsahem diileZitd nejen pro sociologii, ale
také pro pedagogickou perspektivu, byla preloZzena do ceského jazyka tepr-
ve v roce 2016. Narcismus byl v tomto dile poprvé uchopen ne pouze jako
strukturalni porucha osobnosti v psychopatologickém smyslu slova, ale byl
predstaven jako charakteristicky Zivotni styl sou¢asné hypermoderni doby

https://doi.org/10.5817 /PedOr2018-1-5
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(Lipovetsky, 2013). Popularné-naucné se vénuje tématu narcismu predevsim
Gilles Lipovetsky. Ten jiZ ve své prvni velké monografii Era prdzdnoty z roku
1983 napsal, Ze procesem personalizace se individualismus méni v to, co
po vzoru americké sociologie nazyvame kulturnim narcismem (Lipovetsky;,
1998, s.16).

Téma kulturniho narcismu se tedy stalo naléhavym predevSim v posled-
nich dvou desetiletich u tzv. Me, me, me generation (Generace Y), vyrostlé
v poslednich dvou dekadach 20. stoleti, a u generace jejich déti. Jelikoz je
ohroZeni kulturnim narcismem vzriistajicim celospoleenskym fenoménem,
musi se o tuto formu Zivotniho stylu zacit zajimat i ti, ktefi maji odpovédnost
za vzdélavani a vychovu. ProtoZe narcismus jakoZto Zivotni styl a narcistické
excesivni chovani ve smyslu psychické poruchy se navzajem nevylucuji, ale
naopak se prolinaji a prostupuji Zivotni pohyb Clovéka, je tfeba k tomuto té-
matu pristupovat nejen z psychologické, ale také z pedagogické strany, v pe-
dagogickych studiich a vyzkumech tohoto typu. Jak bude ukazano dale, jedna
se zatim o jakési ,neorané pole“ a to jak v sociologickém, tak predevsim v pe-
dagogickém vyzkumu. Lze vS$ak jiZ pozorovat i ,prvni vlastovky*, a to prede-
vS§im ve vyzkumech realizovanych vysokoskolskymi pedagogy a psychology
v USA v prvni dekddé po miléniu. A praveé o tyto vyzkumy, jakkoliv jsou zatim
stadle nemnohé, se opira i tato studie.

1 Vymezeni narcismu

Cely koncept fenoménu narcismu vyrostl prirozené z psychologie, respek-
tive z prostredi freudovské psychoanalyzy. Narcismus byl tak poprvé defi-
novan jako patologie, konkrétné psychologicka porucha hédonisti. Jakkoliv
jsou nasledujici informace u odborné verejnosti obecné znamé, je tieba je
zde kratce pripomenout, aby bylo zfejmé, Ze fenomén narcismu nemusi byt
vZdy patologicky. JiZ samotny Sigmund Freud odlisil dva typy narcismu: prv-
ni patii k prirozenému vyvoji ditéte, které se v raném stadium vyvoje své
osobnosti musi umét vyrovnat vedle hysterie i s problémem sebestrednosti.
Teprve pokud se s timto problémem nevyporada nejpozdéji do tretiho roku
svého zivota, 1ze hovorit o jakémsi druhém narcismu jakoZto patologii. Jinak
fecCeno, k prirozenosti vyvoje patfi, aby byl kazdy ¢lovék ve svém raném dét-
stvi presvédcen o své vlastni vSemohoucnosti. Aby vSak tyto postoje nepre-
Sly do excesivni, a tedy patologické formy, musi toto presvédcCeni postupné
ztracet zjisStovanim, Ze objekty jeho narcismu nejsou zavislé na ném, ale
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pravé naopak. Freud pak také upozornuje, Ze i kdyZ se s vySe uvedenymi fak-
ty zivota vyrovname v détstvi normalné, do jisté miry vzdy trochu zlistdvame
narcisem i v dospélosti. Tento piirozeny narcismus pak evokuje lidskou viili
k tomu, naucit se se sebestrednosti zachazet (Freud, 1997).

Podobné jako Sigmund Freud i Erich Fromm uZiva termin narcismus pro
tzv. asocidlni individualismus. Také on zohledniuje skutecnost, Ze narcismus
ma svoji dililezitou socidlné-biologickou funkci u celé dusevné zdravé po-
pulace tim, Ze zajistuje naplnovani tuzeb jedincii a paradoxné pomaha roz-
vijet vztahy soutéZivosti. Proto je narcismus pro kvalitu a nékdy i samotné
uchovani Zivota nezbytny. Zaroven je vSak i nebezpecny, pokud preroste
do patologické formy (Fromm, 1996). Fromm nevaha pri historické analyze
nékterych osobnosti minulosti tvrdit, Ze jejich excesivni jednani bylo diisled-
kem silného vlivu patologického narcismu: Stalin, Hitler, Caligula a jini 1é¢ili
svilj narcismus tim, Ze pretvareli svét tak, aby odpovidal jejich predstavam
(Fromm, 1996, s. 86).

Co je vSak oproti Freudové psychoanalyze v soucasném pohledu na narcis-
mus nové, je jeho vnimani jakozto skupinového fenoménu - tzv. kulturniho
narcismu. Pokud totiZ v dobé Freuda byl patologicky narcismus fenoménem
pouze minoritnich bohatych vrstev obyvatelstva, dnes je prostoupen prak-
ticky celou majoritou. Pro jeho naplnéni dava konzumni spoleCnost nejen
jednotlivci, ale i skupinam mozZnost: ,poskytnout narcistické uspokojeni
zhoubného typu, chceme-li zabranit tomu, aby vznikla nespokojenost. Pro
ty, kdo jsou ekonomicky i kulturné chudi, je jedinym zdrojem zadostiuciné-
ni - a Casto velice uCinnym - jejich narcisticka pycha, Ze patri ke skupiné.”
(Fromm, 1996, s. 89).

Jinak feCeno, starorimské heslo panis et ludes (chléb a hry) je nové aktualni
a patri k prednim fenoméntim konzumni spolecnosti.

Oblast kulturniho narcismu, jak ji vnima Erich Fromm ¢i Zygmund Bauman
a jim podobni myslitelé, jako byl Heinz Kohut, Otto Kernberg ¢i Irvin Yalom,
komplexné pojal jiZ vySe uvedeny prof. Lasch, kdyz v ivodu své knihy popsal
jakési hlavni charakteristiky narcistni spolecnosti. Jsou jimi:

e vSeobecna ztrata historické kontinuity (lhostejnost k minulosti i bu-
doucnosti);

e zavislost na byrokracii;
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e neschopnost empatie;

e pokles institucionalni autority;

o priliSné zaujeti psychoterapii;

e sklon k hypochondrii (kult zdravi);

o zazitky bez hlubsiho hledani smyslu;

e identifikace s celebritami;

e strhavani pozornosti pouze na svoji osobu;
e Kkrize identity a krize vztah.

V téchto nékolika bodech je tak shrnuto, co esencialné patiri do pojmu kultur-
niho narcismu, i to, co byva jeho nejcastéjsSim projevem (Lasch, 1980).

2 Charakter kulturniho narcismu

Sociologové se pochopitelné ptaji, kde ma tato spoleCenska dimenze narcist-
niho chovani sviij pocatek. Lasch mél jako Ameri¢an pro genezi socialniho
narcismu pomérné jednoduchou a logickou teorii. Pripomnél na podkladé
odkazu Maxe Webera, Ze po celou historii USA byl idealnim obCanem ten,
kdo se identifikoval s tzv. protestantskou etikou. Protestanska etika vycha-
zela z kalvinské teologie predurceni - predestinace. Bili lidé, kteri prichazeli
z Anglie do Nového svéta - budoucich Spojenych statd, byli vesmés vérici kal-
vinisté a vyznavali viru ve své predurceni pro posmrtnou spasu, ke které byli
predem (Uradkem Boha) urceni. Poznat své predurceni je vSak podle této te-
ologické koncepce obtiZné. Prakticky to jde pouze jedinym, relativneé jistym,
zplsobem, a to schopnosti Zit mravné podle biblickych moralnich prikazani.
Plnit v sile tzv. boZi milosti fad dobrého Zivota, vlity do srdce predurceného,
dava véticimu nadéji, Ze je predurcen pro nebe. Clovék této mravni kvality
neschopny (lenoch, hlupdk, zavisly na nerestech atd.) pak miize poznat svoji
tzv. reprobaci, predurceni k vé¢nému zavrzeni.

[ presto, Ze se tato teisticka vira pod vlivem osvicenstvi postupné transfor-
movala do deismu ¢i byla mnohde poprena ideologii védeckého ateismu,
protestantska moralka implicitné dale urCovala obc¢ansky a spoleCensky dis-
kurs vSech bilych Americ¢anti. Sporadany obcan Zil soustavné pro budoucnost
své rodiny a své zemé, tvrdé pracoval, moudie investoval a pro své investice
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byl schopen se aktualné uskromnit, a predevsim podridit svoji viili a city
(zadosti) rozumu. Byl to jakysi self-made man. Je tedy pochopitelné, Ze takto
ukaznéné pracujici obc¢an si v dobé industridlniho kapitalismu nahromadil
mnoho majetku a USA se staly objektivné nejbohatsi zemi zapadniho svéta.
Timto zbohatnutim - vétSinou z plodii vlastni prace - se vSak obcanovy tou-
hy zacaly obracet k blahobytu jako k cili. Postupné se dtliraz pienesl na ¢isté
materialni blahobyt. Z ptiivodné chudého, houZevnatého a skromného obca-
na se stal blahobytny c¢lovék - hédonista. Bohata americka spolecnost takto
ucinila velky progres a soucasna spolecnost vypada jako podsvéti minulosti
(Lasch, 1980, s. 53).

Zbohatnutim tak dosSlo k zasadnimu kulturnimu prerodu kapitalismu.
Americky a posléze i evropsky obcCan jiZ nejpozdéji od 70. let 20. stoleti ne-
chce byt skromny self-made man, nybrz se stylizuje jako happy hooker, ktery
se pokousi dojmout ostatni svym image (Lasch, 1980, s. 64). Jeho opravdu
Zadoucim cilem se stava potéSeni - rychlé a prijemné potéseni, novodobé
probuzeni hédonismu. S timto obratem od vykonné pracovitosti v minulosti
k soucasnému hédonismu, ktery se zavratné rychle uskutecnil béhem prv-
nich dvou povalecnych generaci, také souvisi odpor ke vSemu starému jakoz-
to zastaralému. Tento odpor ma také své odezvy na filosofické, ideové roviné.
Povalelny Clovék, pohorseny hriizami poslednich velkych celospolecenskych
ideologii (komunismu a nacismu), se stava bytosti, ktera je existencialné vy-
vrzena ze vSech vnéjsSich jistot a vydana napospas obecnému nesmyslu svéta.
Filosoficky existencialismus, jak ho v povalecné dobé prezentoval predevsSim
J. P. Sartre, vyvrhl ¢lovéka do existencialni prazdnoty. Cesky filosof Radim
Palous tento ideovy posun, respektive oprosténi ¢lovéka od jakychkoliv vel-
kych ideji, ve zkratce vyjadril takto: Subjektivita je zde pojata jako vysaze-
nost ¢lovéka do cizoty svéta. Svobodou Clovéka je projekce smyslu do nesmy-
slného univerza (Palous, 1990, s. 94).

Pro tuto absenci velkych celospolecenskych cilti se postmoderni clovék po-
stupné uzavrel do sebe, ve své smrtelné konecnosti, zbaveny vSi metafyzické
opory v ndbozZenstvi (pivodnim kalvinském teismu) ¢i kategorickych moral-
nich imperativech (osvicenecky ideal autonomni moralky). Tato ztrata celko-
vého smyslu Zivota jde pak ruku v ruce s dalsim fenoménem, ptisobicim dnes
problém predevsim v oblasti vzdélavani a pristupu k praci, s lhostejnosti.
Lhostejnost je apatie nového stylu (Lipovetsky, 1998, s. 51) pramenici z toho,
Ze nasSe spolec¢nost neuznava zadnou prioritu, definitivni kodifikaci ani stied,
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nybrzjen neustaly vybér z fetézce rovnocennych stimulaci (Lipovetsky, 1998,
s. 53). Tento novy druh apatie k poznavani nového neni zptisoben zadnou
nouzi, ale naopak prebytkem neustale se stridajicich podnétd, coZ nakonec
zpusobuje, Ze ¢im vice odpovédnosti a informaci ndm systém dava, tim méné
nam na nich zaleZi (Lipovetsky, 1998, s. 53).

Pro oblast vzdélavani a vychovy je dulezité védét, ze radikalni odklon post-
moderniho ¢lovéka od moderny a jejich hodnot zptisobil béhem poslednich
dvou generaci jakysi druh nové negramotnosti. Nejedna se vSak o pouhou
krizi znalosti €i poruchy uceni v oblasti vlastni kulturni historie a ideji, které
byly opustény. Nova negramotnost zasahuje hloubéji, a to predevsim do ob-
lasti elementarnich znalosti z exaktnich véd. Jejich ziskani je totiz ze své pod-
staty naroCné a je spojeno s poZadavkem discipliny, trpélivosti a houZevnaté
skromnosti pti procesu uceni. Velmi malo mladych lidi je vSak dnes ochotno
obétovat svij ¢as a viili pro ziskani znalosti v oblastech, jako je matematika,
prirodni védy, znalost dalsiho jazyka apod. Pokud se jiZ v raném véku nena-
ucil ¢lovék nutné mire disciplinovanosti, trpi ¢asto az patologickou neschop-
nosti soustredéni se a nedostatkem hlubsiho zajmu o vaZna témata a otazky
tykajici se vzdélani a vychovy.

Pro vysSe uvedené fenomény a patologické projevy byl narcismus Americkou
psychiatrickou spolec¢nosti (APA) uznan i jako oficidlni psychicka porucha
osobnosti, a to jiZ v roce 1980, tedy ve stejném roce, ve kterém se prof. Lasch
objevil se svoji vySe uvedenou knihou na stejné téma. Problémem vsak je, Ze
i kdyZ byl narcismus uznan jakoZto porucha osobnosti, narcismem naruseni
lidé zpravidla funguji v normalnim Zivoté zcela béZnym zplisobem. Z tohoto
pohledu je zajimava kniha Narcismus - vnitini Zaldr z roku 1999, ve které se
terapeut Heinz Peter ROhr vénuje nejen otazce vzniku a priibéhu choroby
narcismu, ale nastinuje i moZnosti jejiho prekonavani u téchto lidi s hra-
ni¢nim stadiem narcistické poruchy pohybujicich se v normalnim Zivoté.
Narcismus zde popisuje na pohadkovém piibéhu od bratii Grimmi Zeleznd
kamna (Rohr, 2008). Podobné také americka prirucka pro diagnézu dusev-
nich chorob Diagnostic and statistical manual of mental disorders (DSM) zve-
fejnila, Ze narcismus se da u bézné fungujicich lidi urcit, a to tak, Ze z deviti
uvedenych priznakl musi byt pro diagndzu narcisty splnéno alespon pét:
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1) Preceniuje vlastni dileZitost, schopnosti a Uspéchy a vyZaduje, aby je
ostatni hodnotili stejné jako on.

2) Ve fantazii se zabyva nekonecnymi vlastnimi Uspéchy, moci, krasou
a podobné.

3) Je presvédcen o vlastni vyjimecnosti a jedinecnosti, takZe jen vyjimecni
lidé ho mohou pochopit a jen s takovymi se miize stykat.

4) VyZaduje nepriméreny obdiv ostatnich.

7

5) Narokuje si vyjimecné zachazeni nebo automatické plnéni svych prani
a predstav.

6) Vyuziva druhych jen k dosahovani vlastnich cili.
7) Neni schopen rozeznat potieby a city druhych.
8) Casto zavidi a byva presvédéen, Ze druzi zavidi jemu.

9) Chova se arogantné a prezirave (DSM, 2017).

vvvvvv

zkum osobnosti diskutovano, jestli vSechny tyto vySe uvedené znaky nutné
odpovidaji pouze narcistické poruse (Schmeck et al., 2013). VétSinu projevt
této poruchy mizeme totiZ pozorovat i u osobnosti antisocialni, popripadé
obsesivni (Skodol, Bender, & Morey, 2013). Vétsina badateldi, ktefi plisobi
v ramci Mezinarodni spolecnosti pro studium poruch osobnosti, se nakonec
shodla na tom, Ze narcisticka porucha osobnosti bude ponechdna samostat-
né, a to se Ctyrmi charakteristickymi projevy, jako je patologicka povaha,
dale grandiozni, ¢i naopak vulnerabilni fenotyp, expresivita, ¢i naopak ne-
schopnost expresivity ve vyjadrovani a celkova struktura osobnosti (Morey
& Stagner, 2012).

Mnoho souvisejicich vyzkumi, které koresponduji s vySe uvedenou typolo-
gii narcisty podle APA, se shoduje v tom, Ze narcismus je charakteristickym
rysem osobnosti, ktery je méritelny. Tato méritelnost se pak také stala za-
kladem niZe uvedenych vyzkumi mezi vysokoskolskymi pedagogy v USA.
Narcistickou poruchu osobnosti je totiZ moZno mérit metodami, které zjistu-
ji pritomnost predevsim téchto povahovych rysi: arogance, sebestiednost,
touha po pozornosti, vykoristovani, Sarm, Istivost, zlomyslnost, pohrdani,
pomstychtivost, chlubivost, rozpacitost, grandiozita, rezervovanost, nepri-
stupnost, nejistota, lhostejnost, uzkostnost, povySenost, chladnost, agresivi-
ta, denni snéni, plachost, sexudlni inhibice a dalsi (Paris, 2014).
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3 Fenomény narcismu

Z vySe uvedeného je tedy ziejmé, Ze vlivem odklonu postmoderniho ¢love-
ka Zapadu od jeho moderni minulosti vznikl novy narcistni zpiisob Zivota.
Narcismus je tedy dnes sociadlni fenomén, jakkoliv byval ptivodné diagnos-
tikovan pouze jako psychicka patologie jednotlivct. Narcisticky poZadavek
co nejmensSich omezeni a na druhé strané co nejvétSiho otevreni prostoru
pro ni¢im a nikym neohroZovanou svobodu se stava celospolecenskym fe-
noménem dokonale personifikované spolecnosti (Lipovetsky, 2013). Tento
celospolecensky fenomén je u lidi zfejmy jiZ od raného détstvi a jako prvni
se s nim kromeé rodicl setkavaji predevSim ucitelé a vychovatelé ve svém pe-
dagogickém piisobeni. Pedagog je pak Casto nucen maximalné se prizpiiso-
bit hédonistickym poZadavkiim Zaki, z nichZ se stavaji klienti, ktef{ se chtéji
ve Skole citit predevsSim prijemné.

Spolu s hlubokou preménou pristupu k vychové a ke vzdélavani se spole-
censky narcismus projevil na prvnim misté v proméné fungovani rodi-
ny. Podobné, jako byl opustén ideal jednotlivce ve smyslu vySe uvedeného
self-made man, dopadl i model tzv. tradi¢ni rodiny. Proces odklonu od tra-
di¢niho pojeti rodiny zapocal jisté jiz diive v moderné, a to v souvislosti se
vznikem industrialni spole¢nosti. Rodina, ktera v premoderné travila spolec-
ny Cas prace i odpocinku vétSinou v zemeédélské pospolitosti, se v industri-
alni spolecnosti stala nebyvale zavislou na byrokratickych institucich statu,
jako jsou Skolstvi, zdravotnictvi Ci instituce vykonavajici statni dohled nad
mnoha oblastmi soukromého Zivota sekularizovaného obcana. Rozli¢né spo-
lecenské instituce jako by oslabily vnitfni rodinné vztahy a uvéznily je do své
hierarchie. Na tomto tzv. principu biomoci pak byly drive prirozené vazby
prevrstveny tzv. diktdtem normality a byla jim vnucovana konformita. Tento
fenomén jiz v 70. letech minulého stoleti zpracoval Michel Foucault a shriime
ho zde timto jedinym, avSak vystiZnym citatem z jeho jinak rozsahlého dila:

Nova technologie, kterd nastupuje pozdéji, se obraci k mnoZstvi lidi, ale nikoli jako
k souhrnu jednotlivych tél, nybrz tak, Ze naopak tvoti globalni masu, na niZ plisobi
souborné procesy, jeZ jsou vlastni Zivotu a jimiZ jsou napiiklad narozeni, smrt,
produkce, nemoc atd. Tedy po prvém zmocnéni se téla, jeZ se déje individualizaci,
je zde druhé zmocnéni se, jez neni individualizujici, nybrz masifikujici. (Foucault,
2005, s.257)

Pravé tyto pokusy o vytvoreni homogenni masy, ktera casto prijima diktat
normality ,stadovité®, se citelné projevuji predevsim na oslabeni vnitinich
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rodinnych vazeb. Souc¢asna mala, nuklearni rodina, ¢asto netiplna, pouze bio-
logicka matka s jednim ¢i dvéma détmi, snadno podléha diktatu konformity
ve formé reklamy, mddy a spoleCenskych trendl. Vyznamny americky socio-
log Daniel Bell, ktery zkoumal zmény vzorcti chovani v americké spolec¢nosti,
se k tomuto v knize Kulturni rozpory kapitalismu vyjadril takto: ,,Postupné
zacala reklama ovliviiovat i zakladnéjsi vzorce lidského chovani: strukturu
autority v rodiné, spolecenskou roli déti a mladych lidi jako samostatnych
spotrebitelli, vzorce etického chovani a pojeti spolecenského uspéchu.” (Bell,
1999, s. 78).

A pravé zde se odhaluje narcismus jakoZto primy produkt novodobého
happy hooker hédonismu. Prirozenym pojitkem mezi timto hédonismem
a narcismem je konzumni spotreba, ktera je hlavnim hybatelem konzumni
spolec¢nosti. Je sice pravda, Ze symbidza narcismu a hédonismu je do znacné
miry zavisla na konkrétni ekonomické situaci dané spolecnosti, nicméné
i v chudSich zapadnich ekonomikach plati, Ze kulturni transformaci moderni
spolecnosti vyvolal predevsim nartist masové spotreby, tedy rozsireni zboZi,
diive povazovaného za luxusni, mezi stifedni a niZsi vrstvy spolecnosti. Jde
o proces, v jehoZ ramci je stale dalSi a dalSi zbozi definovano jako nutna
potreba (Bell, 1999, s. 75). Soucasna rodina je tedy jako prvni socialni
jednotka vychovy a vzdélavani prostfedim, ve kterém kulturni narcismus
nachazi Zivnou ptidu a pevné Koreni.

Kromé této Kkrize rodiny je dalSim vyznamnym fenoménem promeéna vzta-
hu postmoderniho clovéka k vlastni psychice, dusevnosti. ,Psychoanalytik
mlci, zemrel, a my vSichni psychoanalyzujeme sami sebe v bludném a bez-
vychodném kruhu. Don Juan zemfrel a objevila se novd, mnohem znepoko-
jivéjsi postava: Narcis, okouzleny sdm sebou ve své skrz naskrz prihledné
komtirce. (Lipovetsky, 1998, s. 63). Takto v knize Era prdzdnoty definuje
Lipovetsky totalné individualizovaného hédonistu, ktery dotvari kulturni
narcismus tim, Ze svoji prazdnotu touZi sdélovat prazdnoté sobé podobnych.
A protoZe diky explozi komunikacnich technologii je moznost sdileni vice
nezli snadnd, narcista sdéluje sviij nazor komukoliv, pouze pro své vlastni
narcistni potéSeni, tedy bez ambice cokoliv svym ndzorem zmeénit ¢i vylepsit.
V tomto narcistnim hédonismu je zakladni hodnotou c¢loveék, ktery je mirou
vSech véci, pouze na ném zalezi (Lipovetsky, 1998, s. 63). Toto vyrazné na-
smérovani se na narcistni sebepozorovani se pak Casto projevuje prave tim,
s jakym Umyslem je vyuZivana soucasna psychoterapie. Lidé postiZeni kul-
turnim narcismem hojné tyto terapie navstévuji, avsak casto nikoliv proto,
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aby analyzovali, a tak pochopili hlubinu svych problémi, které pak budou
pod vedenim terapeuta nasledné resit. Zakladni intenci, proc¢ takovy Clovék
vyhledava psychoterapeuta, je ¢asto pouze to, aby se néco nového o sobé
dozvédél.

Jako dalsi fenomén narcismu, souvisejici s predchozim, je moZno uvést expli-
citni odhalovani existencidlni prdzdnoty subjektu a uzavirani se pred vnéjsi
spolecnosti tim, Ze narcista vyhledava anonymitu virtualniho svéta na inter-
netu, socialnich sitich, ve sdileném on-line hrani her nebo se v readlném svété
uzavira pouze do zajmovych skupin. V nich je pak jeho narcismus akcepto-
van a vzajemné sdilen, jak podrobné popsal sociolog Richard Sennett v praci
The fall of public man. Zde rozvedl fakt, Ze verejny prostor, ve kterém se lidé
setkavaji a resi spoleCné spolecenské problémy, prakticky vymizel, respekti-
ve byl nahrazen jakymsi intimnim sdélovanim vzajemnych pocitt. Soucasna
zkuSenost ze socidlnich siti potvrzuje, Ze nejcastéjsi otazkou, kterou si lidé
v kontaktu kladou, je, co citi i jak se citi (Sennett, 1977). Prijemnost proZitku
¢i pouhy dobry pocit se tak pro narcistu stava jedinym méritkem reality.

Nejviditelnéjsim fenoménem narcismu, ktery plisobi ve spole¢nosti i socio-
-ekonomické problémy, je pak lhostejnost k praci jakoZto nastroji Zivotni-
ho rozvoje. Po ukonceni povinného vzdélani - education, které muselo byt
pro narcistu prijemné a cool, se fenomén narcistni lhostejnosti u soucasné
druhé generace prenasi i do prostoru zaméstnani, do prostoru work. Prace
v zameéstnani je narcistou uchopena predevsim na instrumentalni roviné. Jde
o nutné zlo, ve kterém je tfeba co nejsnadnéji a nejrychleji vydélat penize,
aby byla ziskana dostatecna ekonomicka zakladna pro proZzivani volnocaso-
vych narcistnich vztahti. Prace je narcistou pojimana jakoZto tiZiva povin-
nost, avsak utilitarné nutna pro proZivani volného €asu. Zaméstnani je nutné
zlo tydne, pripravujici pro opravdovy Zivot o vikendu. Pro snesitelnost tohoto
neprijemného obdobi pracovniho tydne roste v atmosfére kulturniho narcis-
mu tlak na maximalni zptijemnéni zaméstnani. Rostou poZadavky na volnou
pracovni dobu ¢i snaha zmirnit neoblomnost organizace, nahradit jednotné
a prisné pracovni rady modely s pruznym usporadanim a dat prednost ko-
munikaci pred donucovanim (Lipovetsky, 1998, s. 32). Napriklad podle vel-
mi znamého a ¢asto komentovaného vyzkumu dvojice Simon Winlow a Steve
Hall, s ndzvem Living for the weekend - Youth identities in northeast England,
uverejnéného v SAGE journals v roce 2009, mladi respondenti necitili zadny
vztah k vytvorlim své prace. Jedinym ziskem z jejich pracovni ¢innosti byly
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penize, kterymi chtéli sviij redlny Zivot dotovat. Tento Zivot pak proZivali pra-
vé pouze o vikendech. Podobné na zakladé svych vyzkumnych projektl po-
pisuje kulturni narcismus také Simon Gottschalk. Ten jiz v roce 2009 ve vé-
deckém casopise Journal of Consumer Culture analyzoval v ¢lanku s nazvem
Hypermodern consumption and megalomania: Superlatives in commercials
jakési hypermoderni trendy vedouci k narcismu, totiZ zrychleni, sledovani,
viditelnost a nadbytek a jejich transformaci v ekonomické, kulturni a politic-
ké sfére, projevujici se v pasivnim zajmu o praci v zaméstnani (Gottschalk,
2009). Podobné jako on se vyjadruje i G. Lipovetsky o narcistni mentalité
jako o hypermodernité (Lipovetsky, 2013), ktera dotahuje idealy moderny
ad absurdum, kdy se na vrcholu spoleCenské pustiny tyc¢i svrchovany, infor-
movany a svobodny c¢lovek, obezretné spravujici vlastni Zivot (Lipovetsky;,
1998, s. 16).

Individualizace hypermoderniho clovéka, narcistné zahledéného pouze
do sebe, pak prevlada nad vSemi ostatnimi socialnimi aspekty, predevsim
nad zajmem o praci a o verejny prostor. Tim pak vznika jakési nulové soci-
dlno (Lipovetsky, 1998, s. 19), coZ je oznacovano jako druhd fdaze konzumni
spolecnosti (Lipovetsky, 1998, s. 26). Jednim z nejviditelnéjSich znaki takové-
hoto jednani je na jedné strané prehnand aktivita vii¢i své osobé, ale pasivita
a lhostejnost viic¢i okolnimu svétu a jeho déni. Individualizovany jedinec se
stal pasivnim pozorovatelem verejného déni, kterému pouze prihliZi, Casto
bez vlastniho nazoru, dobre baveny, neodpovédny jinému neZzli svému ca-
soprostoru, dokonale personalizovany, odsouzeny k narcistické samoobsluz-
nosti (Lipovetsky, 1998, s. 52).

4 Realizované vyzkumy narcismu

S vySe popsanymi fenomény kulturniho narcismu, ktery doSel az daleko
za hranice Freudem tolerovaného prirozeného narcismu, se potykaji prede-
vSim ti, ktefi nesou odpovédnost za vychovu a vzdélani, bez ohledu na stupen
vzdeélavaci soustavy. Tito se pak Casto ve svém ucitelském ¢i vychovatelském
postaveni pedagogického pracovnika ocitaji ve stavu jisté bezradnosti:

Co rika ucitel, prestalo byt posvatné, zevSednélo to na troven toho, co rikaji
sdélovaci prostredky, a ze Skolstvi se stalo soukoli, jehoZ vykonnost mari apatie
vznikajici z nesoustredénosti a nepokryté skepse vii¢i védéni. (Lipovetsky, 1998,
s.61-62)
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Toto vSak zplisobuje zavazné poruchy uceni a onu vysSe uvedenou novou ne-
gramotnost u poslednich dvou generaci. Je tedy na misté, aby v ramci pe-
dagogické orientace bylo ve stejnojmenném odborném casopise poukazano,
kde a jakymi metodami je v oblasti vzdélavani narcismus zkouman. Otazka,
ktera nas tedy nyni bude zajimat, je, jak se narcistni tendence u soucasné
generace zakia a studentli konkrétné projevuji a jakymi metodami je lze re-
levantné mérit. MoZnost ramcového zjisténi irovné narcismu v konkrétnich
Skolnich kolektivech se jevi diileZitou predevsim pro pedagoga, ktery se chce
v tomto prostiedi zasaZzeném narcistni poruchou lépe orientovat.

Problematikou méreni tirovné narcismu ve skolnim kolektivu se jiz od roku
2003 zabyva nékolik vyzkumnych tymt v USA, které vede psycholog dok-
tor W. Keith Campbell, profesor univerzity v Georgii na katedre psychologie.
Tento profesor se mezi lety 2002-2008 se svymi kolegy (Rudich, Sedikides,
Foster, Goodie a dalsi) vénoval zjiStovani miry narcismu u studentti stiednich
a vysokych skol. Jejich vyzkumu se tedy predevsim ucastnili studenti v ramci
svych studijnich povinnosti.

Campbellova definice sou¢asného narcismu se od vySe uvedenych nijak ne-
lisi. Mira narcismu je zde zjiStovana skrze tthel pohledu na vlastni osobnost
u samotného respondenta. Respondent-narcista se totiz v urcité meéritelné
mife potyka s pocitem své vyjimecnosti, ktery je dlisledkem jeho pirehnané
predstavy o své atraktivité a exkluzivité. V navaznosti na predchozi vyzkumy
shrnuji tento aspekt Campbell a kolegové (2004, s. 298) takto: K témto mys-
lenkovym pochodim dochazeji narcisté skrze samoregulacni strategie, a to
zejména pomoci intrapsychickych a interpersonalnich strategii, které jim
napomahaji k udrzenti jejich predstav o sobé. Po strance intrapsychickych
procestu si narcisté sviij zivot predstavuji jako skvély a své uspéchy pripisuji
svym témér nadlidskym dovednostem. Strategii interpersonalnich proce-
st vyuZzivaji k postaveni sama sebe do stfedu zajmu a pozornosti. Narcisté
projevuji zajem o vztahy s vysoce postavenymi a vlivnymi lidmi. Lze fici,
ze hlavnim divodem pro toto jednani je vidina vlastniho tspéchu. Jelikoz
je velmi téZké v narcistické povaze priznat vlastni chybu, narcisté velmi
¢asto svaluji své neuspéchy na lidi ¢i véci v jejich okoli. Svym jednanim se
také mohou dostavat do velmi nepiijemnych situaci, a to zejména pokud
precenuji své dovednosti. Narcisté vsak presto velmi Casto priliS veéri pouze
ve svou 0sobu, a proto se vystavuji riskantnim situacim.
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Vyzkum miry sebevédomi u soucasné mladé generace proto profesori
Campbell, Goodie a Forster shrnuli pod nazev Narcissism, confidence, and risk
attitude - Narcismus, sebediivéra, ochota riskovat a pod timto ndzvem také
vySla studie v Journal of Behavioral Decision Making v roce 2004. Své hod-
noceni miry narcismu vyse uvedeni autori vloZili do skaly v polohach mezi
non-narcissists a narcissists.

Prvniho z téchto tfi vyzkumi se ucastnilo 104 respondentti z fad studen-
tl univerzity v Georgii ve véku okolo 18 let. Vypliiovali ve trech pocitaco-
vych ucebnach elektronicky dotaznik, ktery byl soucasti jejich studijnich
povinnosti v aktualnim studijnim kurzu. Dotaznik byl sloZen ze dvojic ota-
zek, z nichZ prvni se zamérovala na znalosti, knowledge question, a druha
na hodnoceni sebejistoty v odpovédi na prvni védomostni otazku, confiden-
ce assessment. Na uvedeném obrazku z publikace vyzkumu je priklad jedné
ze 150 podobnych védomostnich otazek, které byly ndhodné vybrany z cca
300 otazek vSeobecného rozhledu:

Kdo byl prvnim vlddcem ve Svaté riSi rimské? Mozné odpovédi:
a) Charlemagne nebo b) Zeus. Po zodpovézeni dané otazky nasleduje otazka
dopliujici: JestliZe jsi odpovédél a) Charlemagne, jak moc jsi si svou odpové-
di jisty? Respondent pak zaskrtl jednu z moznosti a-g, vyjadrujicich procen-
ty kategorii dlivéry ve spravnost své odpovédi: (a) 50-52 %; (b) 53-60 %;
(c) 61-70%; (d) 71-80 %; (e) 81-90 %; (f) 91-97 %,; (g) 98-100 %. Zavér
tohoto vyzkumu ukazal, Ze respondenti si vétSinou vérili vice, nezli méli fak-
tickych znalosti. Tim se potvrdila hypotéza Campbelova tymu, Ze narcisté si
véri o mnoho vice neZli ne-narcisté, ackoliv odpovédi narcistli na trovni fak-
tl jsou Casto zcela nespravné. Timto vyzkumem tedy bylo demonstrovano,
Ze mira narcismu je pfimo imeérna s premirou sebejistoty.

Druhy z této trojice vyzkumi autori zamérili na otazku, do jaké miry je nar-
cista schopen riskovat. Studie se ucastnilo 97 respondentii, podobnych jako
u studie prvni. Metoda poznani miry ochoty riskovat spocivala ve strategii,
Ze na 101 védomostnich otazek dostali respondenti moZnost odpovéd' jes-
té zménit ¢i vsadit na jinou odpovéd. Zavér studie ukazal, Ze narcisté jsou
schopni vice riskovat a hazardovat - vice sazet a tipovat.

Treti z téchto studii se ucastnilo nejvice respondentti, totiz 607. Studie
byla zamérena na vztah mezi sebedivérou, self-beliefs a sebe-prezento-
vanim v riskantnich situacich. Slo o ovéreni hypotézy, Ze narcista ve svém
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prehnaném sebehodnoceni a pocitu vyjimecnosti prinasi do riskantni situace
tolik pozitivni viry v sebe, Ze mu to nakonec Casto zvysi i Sanci na uspéch.
A pokud narcista v roviné faktii neuspéje, zda si svoji viru v sebe udrzi dal
i tvari v tvar objektivnimu selhani. Campbellliv tym zjistil, Ze v takovém pri-
padé narcisticky orientovani jedinci vyuzivaji tzv. top-down strategii. Pri ni
jakoby sami sobé v duchu opakuji, Ze jsou dobri a skvéli, a tim padem nemo-
hou byt v ikolu netspésni. Diky této vnitini narcistni strategii zlistavaji hrdi
a sebevédomi i v pripadech, kdy jsou jejich vykony na faktické drovni nizké
Ci vyloZené Spatné.

V ramci studie byly respondentlim, kteri plnili rozlicné védomostni ukoly, po-
loZeny tri otazky (jedna pred tikolem a dvé po ném):

a) Jakou uspésnost respondent ocekava pred provedenim?
b) Jak respondent hodnoti svoji ispésnost po provedeném ukolu?

c) Jak si respondent mysli, Ze bude uspéSny v budoucnosti pri stejném Cci
podobném zadani?

Hodnoceni jednotlivych otazek bylo vyjadifeno Skdlou od 1 (nejméne)
do 10 (nejvice). Vysledkem této studie pak bylo zjisténi, Ze narcisté se nejen
nekriticky domnivaji, Ze budou jisté uspésni v nasledujicim ukolu, ale Ze byli
(Casto bez ohledu na skutecny vysledek) ispésni a vbudoucnosti budou jesté
vazuji Casto zcela v rozporu s vnéjsi realitou své schopnosti za skvélé, a to
i v pripadech, kdy je opak pravdou. Jejich budouci ocekavani v oblasti vy-
konnosti byla navic silné ovlivnéna jejich nafouknutymi odhady vykonnosti,
provedenymi pred zapoCetim ukolu (Campbell et al., 2004).

V zavérecném shrnuti téchto tii publikovanych vyzkumi bylo deklarova-
no, Ze narcisté jsou v pripadé vlastniho rozhodovani ovlivnéni jak priliSnou
sebejistotou, tak touhou riskovat, zvlasté tam, kde byl ispéch zavisly nikoliv
primarné na znalosti ¢i dovednosti, ale na risku a sazce. A i kdyz diky této své
riskantnosti ztraceli velky pocet bodfi, presto posuzovali své vykony dle své-
ho oCekavani, a nikoliv podle vnéjsi reality. Dale bylo ukazano, Ze narcistni
jedinec maze diky svému nekritickému optimismu, sebelasce a absenci stra-
chu z netspéchu a deprese v tomto svém emocnim rozpoloZeni Cerpat urcité
emociondlni benefity. Autori vyzkumi se tak pripojili k vysledklim starSich
pripadovych studii na téma narcismu a potvrdili hypotézu, Ze narcisté jsou
ve skutecCnosti obecné StastnéjSi neZ ostatni, maji vyssi sebedctu a méné
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depresi a uzkosti (Watson & Biderman, 1994). Ponékud pozménény tym
prof. Campbella ve sloZeni Campbell, Rudich a Sedikides publikoval v ¢aso-
pise Personality and Social Psychology Bulletin jiz v roce 2002 dalSi ze svych
zajimavych vyzkumi pod nazvem Narcissism, self-esteem, and the positivity of
self-views: Two portraits of self-love, tedy Narcismus, sebe-tcta a pozitivni se-
be-pohled: dva pohledy na sebe-ldsku (Campbell, Rudich, & Sedikides, 2002).

Poslednim zajimavym vyzkumem, tentokrat v oblasti narcismu na socialnich
sitich, se zabyval prof. Campbell se svymi kolegy. Tento jejich vyzkum byl zve-
fejnén v roce 2008 pod nazvem Narcissism and Social networking web sites
(Buffardi & Campbell, 2008). Vyzkum ukazuje, Ze narcisté na socialnich si-
tich, predevSim na Facebooku, vykazuji mnohem vétsi sebevédomi, nez jaké
maji ve skutecnosti.

Tyto vyzkumy ukazuji, Ze narcisté mivaji sice v realném svété nizsi sebe-
védomi, zato jsou vSak v on-line aktivitich mnohem kreativnéjsi a dokazi
pro svoji sebeprezentaci a vylepSeni on-line image udélat cokoliv. Typickym
rysem narcistického chovani tak je zvelicovani informaci ohledné vlastni
osoby a chlubeni se.

Nékteré vySe uvedené vyzkumy na téma kulturniho narcismu pak
prof. Campbell spolu se svym kolegou psychologem ze San Diega Jeanem
M. Twenge publikoval v monografii The narcism epidemic, ktera sice jizZ nevy-
kazuje znaky prisné védecké prace, ale shrnuje a analyzuje vysledky téchto
zajimavych empirickych vyzkumi, které vypovidaji o stavu narcismu v za-
padni spoleCnosti.

Pochopeni epidemie narcismu je dtilezité, protoze ma dlouhodobé konsekvence
a pro spoletnost je destruktivni. Zaméreni americké kultury na sebe-obdiv
zplsobilo odklon od reality ke grandiéznimu fantazijnimu svétu s faleSnymi
[v origindle phony; pozn. aut.] bohaci, faleSnou krasou, faleSnymi sportovci,
faleSnymi celebritami, faleSnymi geniadlnimi studenty, faleSnou ekonomikou,
s faleSnym pristupem rodic¢i k détem, k faleSnym pratelim. Cela tato faleSnost
by mohla byt prozivana prijemné, ale bohuzel realita vZidy vyhrava. Kolaps
hypoték a nasledna financ¢ni krize jsou jen jednou demonstraci toho, Ze vSechny
nafouknuté touhy nakonec spadnou zpét na zem. (Twenge & Campbell, 2009, s. 6)

Autofi v knize nasledné popisuji trend kulturniho narcismu, ktery je stale
na vzestupu a zasahuje hodnoty stale vétSiho poctu lidi, jeZ jsou do této pasti
socialniho trendu lapeni:
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Prvni oblasti, kde se tento trend narcismu podle autori stale vice proje-
vuje, je oblast vychovy. Rodice stale méné vstépuji svym détem tradicni
zapadni hodnoty, jako je svoboda, rovnost a tvrda prace. Namisto toho
v rodinné vychové roste ,kult ditéte“, které chce a ma byt obdivovano
a ma byt vychovavano ve vife, Ze pro sviij seberozvoj miize cokoli. Rodice,
ktefi jsou sami postiZeni narcismem, takto prenaseji narcismus na dalsi
generaci.

Druhou oblasti, kde se narcismus projevuje a plisobi destrukci, je oblast
nekritického obdivu k celebritam. Novodobé celebrity si casto nevyslou-
Zily svou slavu tvrdym bojem a houZevnatou soustavnou praci. DneSnimi
celebritami jsou spiSe ,udélané celebrity”, jako herci, medialné zajimavé
a Casto excentrické osoby, které Twenge nazyva superspreaders. Ti vSak
kolem sebe casto Sifi pouze nadirazenost a domyslivost. Jednim z klasic-
kych prikladd, jak tyto celebrity ovliviiuji Zivot svych narcistickych ob-
divovateld, je to, Ze mezi mladymi roste méda najimat si své paparazzi,
aby je sledovali pfi jejich soukromém Zivoté. Tyto zabéry ze soukromi
jsou pak narcistné sdileny na socidlnich sitich a kazdy se pak alespori
v okruhu svych znamych miiZe citit celebritou. Dale u téchto lidi dochazi
k naristani touhy po luxusu, na ktery ma nakonec kazdy obdivovatel
pravo, stejné jako ma pravo chovat se jen podle svych predstav, tak jako
obdivované celebrity.

Treti oblasti, ve které je narcismus stale viditelnéjsi, je trend, ktery proni-
ka do vSech, i védeckych, oblasti a ktery je v podtextu ¢asto uzivané fraze
You have to be hot! - Musite byt zhavi! Jedna se o urcitou spolecenskou
obsesi kultem télesné krasy. Do extrémi je dovedena napriklad naduZi-
vanim plastické chirurgie, fitness sal6nti atd. Takto se rodi ,narcista-me-
trosexual®, ktery chce byt vzdy luxusni, krasny, obleCeny ve znackovych
oblecich podle posledni mddy, zkratka stale in, nikoliv out to day.

Je zrejmé, Ze vySe uvedené trendy jsou uzce propojené a jakoby zacyklené
s otazkou zvySovani konzumni spotieby, a tedy i opétovného udrzovani
ekonomiky. Autori také upozornuji, Ze ackoliv se jejich vyzkumy tykaji pouze

USA, stejny trend je nastartovan ¢i jiz dlouhodobé bézi vSude tam, kde je eko-
nomicky vyspély svét pritomen, dokonce i v Ciné, ktera byla donedavna spise
uzavienou kulturou, zcela mimo okruh ideji zapadniho svéta.
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5 Zavér jakoZto novy zacatek

V oblasti vyzkum stran kulturniho narcismu musime rychle prejit k zavéru,
protoZe jiZ neni o cem dale psat. Je faktem, Ze v celém euroatlantickém pro-
storu se této tématice nevénuje mnoho védct ¢i odbornych tymt, a pokud
ano, pak pouze na lokalni Urovni. Nasledujici vyCet odbornych studii neni
samozriejmé uplny, protoZe v kazdé z evropskych zemi jisté existuje na lokal-
ni drovni jesté néjaky dalsi text o kulturnim narcismu. Avsak na mezinarod-
nich odbornych férech ¢i v mezinarodnich odbornych casopisech stale jesSté
neni vyzkum narcismu frekventovanym tématem. Co se tyka zapadni Evropy,
tam jsou zatim zverejnény pouze nemnohé prileZitostné studie Ci pripadové
studie, jako je napriklad Severe personality disorders, vydana v Cambridge
University Press v roce 2007. Z vétSich publikaci vySly zatim pouze dvé mo-
nografie, od Arnolda Rothsteina The narcissistic pursuit of perfection v roce
2012 a od Josepha H. Berke Why I hate you and you hate me: The interplay
of envy, greed, jealousy, and narcissism in everyday life v Anglii v Karnac -
London v roce 2012. Co se ty¢e vyzkumil na toto téma v Cesku, jedinymi
zastupci jsou odbornici okolo ¢eského sociologa Frantiska BartoSe, nutné je
zminit predevSim jeho odborny ¢lanek v Sociologickém casopise z roku 2010
s nazvem Sirsi souvislosti neklinického narcismu: profesni Zivot, komunikace
a sebekontrola. Zavéry jejich vyzkumii Ize shrnout do nékolika zajimavych
zjisténi: v CR je narcistické chovani fenoménem predevsim svobodnych a be-
zdétnych lidi ve véku do 29 let, kteri jsou politicky spiSe pravicové oriento-
vani a Ziji prevazné v meéstskych aglomeracich nad 5000 obyvatel. Intimitu
tito narcisté sdili paradoxné vice s kolegy neZli se svymi sexualnimi partnery
(Soudkova & Bartos, 2012). Avsak toto sdileni osobniho intimniho prostoru
s kolegy ma za ucel spiSe narcistné okouzlit a dokazat svoji privilegovanost.

Dalsi mensi praci, ktera je vytvorena Ceskym autorem, je kniha Narcismus -
psychologickd hrozba budoucnosti od Jifiho Adamce z roku 2008. V roce 2005
pak konceptu narcismu v psychoanalyze vénovala jedno ze svych Cisel Revue,
Ceskd spolecnost pro psychoanalytickou psychoterapii, ¢len Evropské federace
pro psychoanalytickou psychoterapii.

Dale jsme v Cestiné jiZ odkazani pouze na nékolik prekladi zahrani¢nich
praci. V roce 2008 vysla vyse uvedena monografie H. P. Rohra Narcismus -
vnitini Zaldr, ktera vSak predstavuje narcismus vice méné pouze z psycho-
logického, a nikoliv kulturniho hlediska. Ze stejného psychoanalytického
a psychoterapeutického hlediska pak Ize problém narcismu jesté nahlédnout
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v prekladu knihy Kathrin Asperové Opusténost a sebeodcizeni z roku 20009.
Toto jsou prakticky vSechny vétsi prace zabyvajici se narcismem z teoretic-
kého hlediska, avSak vyzkumy ¢i alespon preklady vySe uvedenych relevant-
nich mezinarodnich vyzkumi zcela chybéji.

Tento prispévek je proto zdroven i urcitou vyzvou k novému zacatku, totiz
ke spojeni sil ke spole¢nym podobnym aktivitdm na poli pedagogickych vy-
zkum{, nejlépe (nikoliv v8ak nutné) uvnitt Ceské asociace pedagogického
vyzkumu Ci ad casum sestaveného tymu, sdruZzeného okolo pripravy néja-
kého vyzkumného projektu. VZdyt k planovani a koordinaci pro spole¢nost
potiebnych pedagogickych vyzkumi vybizel i tento ¢asopis jiz v roce 2010
(srov. Janik, 2010). VySe predstavené vyzkumy Campbellova tymu mohou byt
v tomto predevsim metodologickou inspiraci.

Podékovani

Podékovani autora patii anonymnim recenzentiim za podnétné poznamky,
které vedly k urcitému doplnéni a zpresnéni tohoto textu.
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Narcissism in education

Abstract: As a result of the process of individualization, postmodern society has
witnessed a significant shift in values. The traditional concept of education seems to
be very problematic. The school becomes one of the most important social institutions
in which students spend their time in the position of a special client who is to be
satisfied in his or her needs. That kind of relationship promotes a wave of narcissism
that deforms the attitude to external world. Selected studies of American provenance
propose a pedagogical perspective on narcissistic phenomenon as a new trend in
society. Cultural narcissism is part of the current transformation of Western society
that may become a global phenomenon in the future. The paper tries to promote
further research that is very needed in Europe level.

Keywords: narcissism, individualism, pathology, learning disorder, pedagogical
research

CSI (2018). Rozvoj prirodovédné gramotnosti na zdkladnich a strednich $ko-
Idch ve skolnim roce 2016/2017: tematickd zprdva. Praha: CSI.

Cilem tematického Setreni, jehoz vysledky predstavuje tato zprava, bylo s vyuZitim
nastrojli nové vyvinutych v ramci projektu Narodni systém inspek¢niho hodnoceni
vzdélavaci soustavy v Ceské republice (NIQES) posoudit podminky, priibéh a dosa-
Zenou uroven vybranych aspektii prirodovédné gramotnosti na 2. stupni zakladnich
Skol, resp. nizSim stupni viceletych gymnazii, a na strednich Skolach s maturitnimi
obory, identifikovat silné a slabé stranky rozvoje uvedené gramotnosti z celkové-
ho pohledu a poloZit tak zadklad pro porovnani rozvoje gramotnosti v dalsSim cyklu.
Souvisejicim cilem tematického Setieni byla také formulace doporuceni pro dalsi
podporu skolam pii rozvijeni prirodovédné gramotnosti u zakd.

CSI (2018). Analyza zahranic¢nich systémii hodnoceni klicovych kompetenci
a systémii hodnoceni netestovatelnych dovednosti se souborem doporuceni pro
Skolni hodnoceni klicovych kompetenci RVP ZV a externi hodnoceni Skolni pod-
pory rozvijeni kli¢ovych kompetenci RVP ZV. Praha: CSI.

Ceska $kolni inspekce zvefejiiuje Analyzu zahrani¢nich systém@ hodnoceni kli¢ovych
kompetenci a systémil hodnoceni netestovatelnych dovednosti se souborem doporu-
Ceni pro Skolni hodnoceni klicovych kompetenci RVP ZV a externi hodnoceni skolni
podpory rozvijeni klicovych kompetenci RVP ZV. Dokument byl vytvoien v ramci rea-
lizace individualniho projektu systémového Komplexni systém hodnoceni.
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Cteni détem v rodiné:
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Abstrakt: Tato empiricka studie popisuje situaci ¢teni détem v rodiné. Cilem bylo
zjistit dlivody, pro¢ rodice détem ctou, frekvencni parametry ¢teni a ¢tenadrskych
praktik rodi¢i a déti. Vyzkumny soubor tvorilo 240 respondentii - rodicd, jejichZ
déti navstévovaly matei'skou Skolu. Vyzkumnym nastrojem byl dotaznik s 52 poloz-
kami agregovanymi do 17 proménnych. Zjisténé zakladni parametry ¢teni détem jsou
vesmeés priznivé. VétSina zkoumanych rodicl c¢te détem frekventované, dostatecné
dlouho a ¢ist zacala v priméru pired druhym rokem véku ditéte. Déti ve velké vétSiné
zkoumanych rodin vlastnily 30 nebo vice knih. Byly zjiStény silné rozvojové a emoci-
onalni divody pro dité. Rodice pii ¢teni facilituji porozuméni, podporuji uvazovani
o postavach pribéhu a stimuluji dité k vlastni naraci obsahu. Slabsi je podpora pregra-
motnych ¢innosti, tedy aktivit s pismeny, slovy a Cisly. Specificky aspekt této studie
spocival v nahliZeni na dité z hlediska aktérstvi, tedy ditétem iniciovaného a realizo-
vaného konani. Déti z tohoto vyzkumného souboru projevovaly o Cteni dosti velky
zdjem, v dyadé Cteni se chovaly proaktivné, produkovaly vlastni verze ptibéht a své
rodice pri ¢teni monitorovaly.

Klicova slova: pregramotnost, Cteni s ditétem, dyada rodi¢-dité, ctenaiské praktiky
rodice, ¢tenarské praktiky ditéte

Cteni détem je koncept, jenZ popisuje praktiky a strategie rodi¢d pii hlasi-
tém Cteni détem. Cte se zpravidla v doméacim prostredi, i kdyZ existuji i jiné
situace, napriklad v ¢ekarné u l1ékare nebo pri cesté vlakem. Predmétem c¢teni
jsou pohadky, pribéhy, basni¢ky nebo jiné Zanry, v nichz je text zpravidla do-
provazen obrazky. V. mnohych rodinach predstavuje ¢teni détem pravidelnou
¢innost, ktera ma charakter domdci rutiny. Specifickym pripadem je domaci
Cteni ditéti v predSkolnim véku s ohledem na to, Ze takové dité jeSté neumi
¢ist. Cten{ s ditétem, které jiz navstévuje $kolu, ma spise charakter nacviku
techniky hlasitého Cteni, tedy prevodu kédu psaného na zvukovy. Tento druh
Cteni, presnéji nacviku cteni, neni predmétem nasi studie. Soustfedime se

https://doi.org/10.5817 /PedOr2018-1-25
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na ¢teni détem, které jsou v predskolnim véku a jejichZ Groven gramotnosti
oznacujeme jako pregramotnost (Kropackova, Wildova, & Kucharska, 2014)
nebo vynorujici se gramotnost (Lonigan, 2004). Pregramotnost je defino-
vana jako ,soubor postupné se rozvijejicich predpokladii pro ¢teni a psani
u déti v Siroké dobé pred nastupem do Skoly. Jedna se o komplex schopnosti,
dovednosti, postoji a hodnot potrebnych pro zahajeni a ispésSné rozvijeni
Ctenarské gramotnosti...“ (Kucharska, 2014, s. 40). Pregramotnost miiZe mit
riznou uroven: nékteré déti jiz maji elementarni znalosti o knize, napft. po-
znaji funkci obrazkid, smérovost Cteni, vyznam prvni strany, titulku, slova.
Jiné déti rozliSuji pismena, umi napsat své jméno, zajimaji se o napisy na bu-
dovach a obchodech apod. Pregramotnost je predstupném pocatecni nebo
elementarni Ctenarské gramotnosti, jeZ se kultivuje ve Skolnim prostredi
(DoleZalova, 2005; Wildova & Krivanek, 2009).

1 Frekvence ¢teni détem

Udaje o frekvenci ¢teni détem lze povaZovat za zakladni ukazatel péce ro-
diny o rozvoj pregramotnosti ditéte. Frekvence je dilezity udaj, jelikoZ
dité potiebuje urcité mnozstvi ¢teni, aby pusobilo rozvojové na jednotlivé
komponenty pregramotnosti. Ta je totiZ jevem komplexnim - neni to jedna
vlastnost, ale mnoZstvi souvisejicich schopnosti, dovednosti, znalosti i po-
stoji. Vyzkum se v prvni radé soustiedil na kvantitativni zjisténi tykajici se
Cteni détem.

Data nejsou vidy piizniva: priizkum Narodni knihovny CR na vzorku
1 519 déti ve véku 9-14 let zkoumal vztah déti ke knihdm a knihovnam
a zjiStoval taktéz procento respondentli, jimZ rodice Cetli v predSkolnim
véku. Toto procento je velice nizké: 12 % (NUV, 2014).! V jiném prizkumu
agentura STEM/MARK (2015) zjistila na vzorku 346 dospélych (vybranych
z reprezentativniho souboru obyvatelstva) tyto udaje: priblizné 86 % re-
spondentli détem cetlo nebo Cte pravidelné, 36 % obcas. Nejcastéji ¢te matka
(69 %), mnohem méné casto otec (16 %). Ve vyzkumu M. Fasnerové (2014)
s 206 rodici, jejichz déti navstévuji materskou skolu, bylo zjisténo, Ze témér
vSichni (98 %) détem Ctou. Autorka povaZzuje tento tidaj zjiStény dotaznikem
za nadsazeny. Denné cte détem 37 % rodict, 51 % rodicu Cte nékolikrat tyd-
né. Pokud jde o data ze Slovenska, prizkum agentury TNS Slovakia (2015) se

1 Podobny prizkum zorganizovala agentura Gabal Analysis & Consulting (Gabal & Vaclavikova
HelSusova, 2003). Jednalo se ovSem o Cteni déti ve véku 10-14 let, ne v predSkolnim véku.
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182 rodici vybranymi z reprezentativniho souboru dospélého obyvatelstva
(N =1 000) zjistil, Ze 49 % rodicu ¢te détem vicekrat tydné, 24 % jedenkrat
tydné a 27 % rodici ¢te méné casto, resp. vilbec necte. Jde o data tykajici se
déti ve véku 2-5 let. V internetové anketé organizované pedagogickym vyda-
vatelstvim Enigma (2017) v Nitie odpovédélo 1 320 respondentti, ktefi dé-
tem ctou. VétSinou Ctou détem matky (96 %), pak otcové (3 %), zbytek tvori
prarodice a starsi sourozenci.? Anketa se bohuzel neptala na frekvenci Cteni.

Pro porovnani uvadime také data z dalSich zemi: v Nizozemsku je procento
rodin, které pravidelné c¢tou détem, relativné vysoké. Vyzkum Duursmové
(2014b) shledal, ze priblizné 60 % nizozemskych rodicti ¢etlo détem denné.
Slo o soubor 464 rodic, kteri méli déti ve véku 0 aZ 5 let. Ctvrtina rodi¢t
vénovala Cteni détem denné 15-20 minut a prevazné Cetly matky (65 %).
Na rozsahlém souboru finskych déti (N = 1 436) Silinskas a kol. (2012) zjisti-
li, ze matky ¢tou détem v piedSkolnim véku v priiméru 4-6krat tydné, otcové
2-3krat tydné. Russ a kol. (2007) zjistili u reprezentativniho souboru rodin
v USA, Ze pouze 48 % rodi¢i nebo rodinnych prislusnikii ¢te détem denné.
Priblizné 4 % déti ve véku 4-5 let rodice nikdy necetli. Data se znacné liSila
podle statii unie (rozpéti je 38-68 %). Frekvence ¢teni détem taktéZ zavisela
na sociokulturni a ekonomické charakteristice rodin.

Z uvedenych domacich i zahrani¢nich priizkumi je tézké udélat syntézu. Byly
pouzity riizné typy vybérl respondentli (stochasticky i samovybér), riizné
typy otazek a skal. Problematicka miize byt také skutecnost, ze dospéli odpo-
vidali na otazky o svém Cteni détem s ¢asovym odstupem nebo Ze Zaci vzpo-
minali, jak jim rodice Cetli v predSkolnim véku.

Kromeé frekvence cteni je dililezitym faktorem, v jakém véku ditéte mu rodi-
¢e zacali c¢ist (Boudreau, 2015). Rané Cteni prinasi lepsi vysledky v rozvoji
pregramotnosti neZ ¢teni opozdéné, i kdyZ zde samoziejmé hraji roli i jiné
aspekty. KdyZ rodic Cte s ditétem od utlého véku, jazykovy i obsahovy input
trva déle, tudiz je vétsi i jeho vliv. Nékteri rodice zacinaji Cist détem velice
brzy a jsou i matky, které ¢tou ditéti pred porodem. Podle vyzkumu Niklase
a kol. (2016a) priblizné 75 % némeckych rodic¢i zacalo ¢ist détem do 24 mé-
sicli véku. Podobna data byla zjiSténa v Australii (Niklas et al., 2016b) nebo
u americkych rodin prevazné béloSského plivodu (Deckner, Adamson,
& Bakeman, 2006).

2 Stav ankety ke 22.9.2017.
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Jak ¢teni probiha

Kromeé frekvence ¢teni détem je také dilezité posuzovat, jaké postupy rodic
pri této aktivité uplatiiuje. Vyzkum hledal odpovéd’ na otazku, jaké podptlirné
verbalni prostfedky rodic¢ pouZiva. Dité podnéty potiebuje, jelikoZ jesSté nema
plné rozvinutou pozornost, ma slabou autoregulaci i dalsi schopnosti, jeZ by
jeho participaci na Cteni posilovaly (Landry & Smith, 2006). Pozitivni vliv
na dité ma kladeni otazek rodicem, objasnovani, komentovani, dopliovani
obsahu, zaméreni pozornosti na vlastnosti knihy apod. (Vandermaas-Peeler
et al.,, 2011). U reckych matek popsali Melissa-Halikiopoulou a Natsiopolou
(2008) 13 riiznych aktivit, které podporuji rozvoj pregramotnosti. Jednalo
se kupr. o zaméreni pozornosti ditéte na Cteni, vysvétlovani vyznamu slov,
kladeni otazek, pozitivni zpétnou vazbu ditéti, opakovani slov nebo pomoc
pri vybavovani z paméti. BohuZel zatim nejsou k dispozici vyzkumna data
o priibéhu Cteni détem v Ceskych rodinach.

DalSi dtleZitou otazkou je, jaky je efekt uvedenych podptlrnych aktivit
na rozvoj ditéte. Deckner a kol. (2006) ukazali, Ze frekvence ¢teni a podptlirné
aktivity rodi¢i souvisejici se ¢tenim vyznamné prispivaji k rozvoji jazyka
ditéte, a to jak na receptivni, tak na produktivni urovni, a Ze ziskané doved-
nosti pretrvavaji i po mnoha mésicich. Autofi se soustredili na to, zda mat-
ky obraci pozornost k jazykové strance cteni, zda kladou otazky, vysvétluji
menty knihy. Tyto aktivity mély zasadni vliv na rozvoj jazyka ditéte. Podobné
pozitivni vlivy Cteni rodi¢i na rozvoj vyjadrovani ditéte potvrdil i vyzkum
Karrase a Braungart-Riekerové (2005). Mengova (2016) prokazala, Ze rozvi-
nutost slovni zasoby ditéte ma vliv na frekvenci Cteni rodice s ditétem. Kdyz
se slovni zasoba ¢tenim rozsiri, vede to rodice k vyssi frekvenci ¢teni, a to
zpétné k dalsimu rozvoji slovni zasoby.

[ kdyZ jsou to predevSim matky, jez Ctou détem v predSkolnim véku, tloha
otce neni zanedbatelna. Otcové rovnéz participuji na rozvijeni pregramot-
nosti ditéte, pricemz jejich prispévek je casto odliSny. Napriklad vyzkum
Duursmové (2014a) v severoamerickych rodinach s niz§im prijmem zjistil,
Ze otcové Cetli détem méné neZ matky. Frekvenci ovlivnilo kromé socioeko-
nomickych proménnych i to, zda se jednalo o rezidencniho otce (Zije v do-
macnosti s détmi), nebo ne. V izraelském vyzkumu rodin s rtiznym socio-
ekonomickym statusem (Korat et al.,, 2008) byly zjiStény rozdily v obsahu
interakce rodicl s ditétem pri ¢teni. Matky kladly détem méné kognitivné
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narocné podnéty neZ otcové a spojovaly preCtené pasaze s mimojazykovou
realitou. Otcové pouZili podnéty s vyssi kognitivni narocnosti, ale drzeli se
vérné textu. Rodice s vySSim socioekonomickym statusem pouzili otazky
s vys$Si kognitivni narocnosti a pri ¢teni Castéji vyuzivali mimojazykovou rea-
litu. Styl interakce matek s détmi byl emocionalné podptlirnéjsi, nez jak tomu
bylo u otcli. Vandermaas-Peeler a kol. (2011) zjistili na americkém vzorku

vvvvv

poskytovali pri Cteni vice vedeni dcerdm, zatimco matky syntim.

K datlim o c¢teni détem v predSkolnim véku se obraci i vyzkum zabyvajici
se deficity ve ¢teni zakl na zakladni Skole. Zjistuje, které predpoklady mo-
hou osvétlit zaostavani ditéte v dovednosti Cteni ve Skolnim véku. Tento
vyzkum probiha napriklad v zemich s riznym etnickym sloZenim, pticemz
minoritni populace je handicapovana také nedokonalou znalosti majoritni-
ho jazyka, nepriznivym socialnim prostredim nebo Spatnymi materialnimi
podminkami domova, napft. u cernosskych ¢i portorikanskych rodin v USA
(Hammer et al., 2007; Jarret, Hamilton, & Coba-Rodrigues, 2015) nebo u déti
s poruchami rec¢i/komunikace (Boudreau, 2015). Na zakladé téchto zjisténi
vznikly i projekty na podporu ¢teni v rodinach zamérené na vysvétlovani vy-
znamu pregramotnosti a diileZitosti ¢teni détem v predskolnim véku a stra-
tegii interakce rodicii s détmi pri Cteni.

Participace ditéte pri ¢teni

Druhym c¢lenem dyady Cteni s rodicem je dité. Nemusi byt vzdy jen pasiv-
nim posluchatem predc¢itdni matkou ¢i otcem. Reaguje neverbalné i ver-
balné a zapojuje se do interakce s rodicem. Obsah a intenzita zapojeni mo-
hou byt rtizné, ale stézi si Ize predstavit situaci, kdy by dlouhodobé viibec
neprobihalo.

Tuto angaZovanost ditéte pri Cteni vyjadrujeme konceptem aktérstvi
(agency). Obecné tento koncept ukazuje, Ze Clovék neni produktem prostre-
di, nybrz na toto prostiredi aktivné plisobi, déla autonomni rozhodnuti a re-
alizuje je. Bandura (2001, 2006) definuje aktérstvi jako lidskou schopnost
ovliviiovat priibéh udalosti vlastni ¢innosti. Lidé jsou aktéry svych zkuSenos-
ti spiSe nez jejich svédky. Byt aktérem znamena zadmeérné ovliviiovat vlastni
fungovani a Zivotni okolnosti. Lidé jsou proaktivni, reguluji vlastni chovani
a reflektuji je.
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Pokud jde o dité, tak tento koncept harmonizuje s novéjSim pojetim ditéte
a détstvi vymezenym tzv. novou sociologii détstvi (James & Prout, 1990;
James, 1996; Uprichard, 2008). Dité neni nedokonaly nebo ,netplny“ dospé-
ly a détstvi se nechape jako obdobi, v jehoZ priibéhu se dité pribliZzuje stavu
dospélosti a ziskava status ,Uplnosti“ (Lee, 1998). Cinnost ditéte ma charak-
ter aktérstvi, kdyz dité kona z vlastni viile, intencionalné, a dana ¢innost ma
pro néj smysl. Aktérstvi ditéte miize vystupovat v nejriiznéjSich situacich
doma i mimo domov, existuje tedy i pti dyadickém Cteni s rodicem. Je vSak
nutno citlivé rozliSovat, zda dana situace a konani maji ¢i nemaji znaky ak-
térstvi. Kdyz dité odpovid4a matce na otazku, neni to aktérska ¢innost. Zada-
li vSak matku, aby dale Cetla, nebo zac¢ne-li z vlastni iniciativy komentovat
obsah Cteného, toto naopak aktérstvim je. Je totiZ pfitomna intencionalita di-
téte a existuje predpoklad, Ze toto komentovani ma pro dité smysl. Aktérska
¢innost ditéte mlZe mit riznou miru intencionality a trvani, proto lze hovorit
o rizném stupni détského aktérstvi pri domacim cteni.

Vyzkum détského aktérstvi pri ¢teni s rodicem je dosud velice malo rozvinut.
Diiraz se klade spiSe na rodice a na jejich cteni s ditétem. V naSem vyzkumu
zaloZeném na kvalitativnim interview s rodici, ktefi méli déti v predSkolnim
véku, jsme odhalili Sest riiznych aktivit ditéte vykazujicich atributy aktérstvi:
vybér knihy, dotazovani na obsah cteného, komentovani obsahu, expan-
ze obsahu, vyjednavani a monitorovani postupu rodice pri Cteni (Gavora,
2016). JelikoZ se koncept détského aktérstvi pri Cteni s rodiCem ukazal jako
potencialné efektivni, prijali jsme jej coby jednu ze sloZek vyzkumu.

2 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo popsat cteni détem v rodiné, kde je pritomno
dité predskolniho véku. Predmétem zkoumani bylo (a) rodinné prostredi,
(b) rodic, ktery ditéti Cte, (c) dité, kterému je Cteni urCeno. Jak jsme jiz vy-
svétlili, ¢teni rodice provazi vice i méné frekventovana interakce obou ak-
térl s dllezitymi funkcemi - udélat text pro dité srozumitelnym, udrzet jeho
pozornost, rozvijet jeho pregramotnost a formovat pozitivni postoje ke ¢teni
a kniham.

Konkrétné si studie kladla za cil ziskat ddaje o frekvenci ¢teni, dlivodech cte-
ni détem a o Ctenarskych praktikach rodictli a ditéte (17 proménnych). Kromé
toho bylo cilem ziskat demografické tidaje o rodiné respondentti (8 promén-
nych). Jednotlivé proménné jsou uvedeny pri popisu vyzkumného souboru
a vyzkumného nastroje.
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Vyzkum tudiZ usiloval o ziskani relativné Sirokého obrazu ¢teni détem v ro-
diné u souboru respondentti, pricemz vychazel z koncepce dokumentované
jiz v predeslém vyzkumu: ¢teni détem neni jednostrannou zalezitosti rodice,
dité je pri cteni aktivnim ¢lenem dyady (Gavora, 2016). Dité pri ¢teni pouziva
postupy a strategie, jeZ napliiuji jeho potreby a zajmy, tudiZ je jeho chovani
aktérské (Bandura, 2001; Mayall, 2010).

3  Vyzkumny nastroj

Vyzkumny nastroj tvoril dotaznik, jehoZ zamérem bylo zachytit kvantitativni
charakteristiky cteni s ditétem v rodiné, diivody rodict Cist s détmi a speci-
fické druhy ¢tenarskych praktik rodici a déti. Dotaznik se skladal z 52 polo-
Zek a mél nasledujici strukturu:

a) Demografické vlastnosti rodiny zahrnovaly pohlavi respondenta a jeho di-
téte, pocCet déti v domacnosti, vék ditéte, uplnost rodiny, nejvyssi vzdéla-
ni rodicli, zaméstnani rodict, celkovy hruby prijem domacnosti a rozsah
détského knizniho fondu v domacnosti.

b) Parametry Cteni ditéti zahrnovaly frekvence Cteni ditéti dospélymi, frek-
vence Cteni dospélého pro sebe, vék zacatku Cteni ditéti, trvani cteni ditéti
a trvani expozice cteni®.

c) Dtvody cteni byly sledovany ve tiech okruzich. Rozvojovy diivod zahrnoval
Cteni pro rozvoj slovni zasoby, predstavivosti, paméti, logického uvazova-
ni, poznani svéta, pripravy na zakladni skolu a vytvareni vztahu ke knize
(priklad: ,Ditéti Ctu, protoze to rozviji jeho predstavivost.“). Emociondlni
diivod se tykal citového stavu matky pri Cteni (priklad: ,Ditéti Ctu,
protoZe je to pro mé radostna chvilka.“). Pacifikacni diivod se tykal uvol-
novaci atmosféry pri Cteni (priklad: ,Ditéti Ctu, protoZe ho chci uklidnit
po rusném dni.”).

d) Praktiky rodice orientované na dité se skladaly ze tfi okruht. Facilitace
porozumeéni ¢teného se tykala frekvence vysvétlovani vyznamu slov, ob-
jasnovani situaci, konani postav, spojeni obsahu textu se zazitky ditéte
a vysvétlovani diivodu cteni (priklad ,Jak Casto objasiujete ditéti situaci
vknize, kdyZ mate dojem, Ze ji nerozumélo?“). Podpora ctendrského uvazo-
vdni zjiStovala frekvenci otazek kladenych ditéti o obsahu a téZ vypravéni

3 Expozice Cteni = fyzicky vék ditéte minus vék zacatku cteni.
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o precteném (priklad ,Jak Casto kladete ditéti otazky k postavam pribé-
hu?“). Ndcvik pregramotnych aktivit zjiStoval frekvenci hry rodice a ditéte
s pismeny nebo Cislicemi, nacvik psani pismen/slov a pouzivani tabletu,
pocitace nebo telefonu ditétem (priklad ,Jak ¢asto si s ditétem hrajete hry
s pismeny nebo cislicemi?).

e) Ctendr'ské praktiky ditéte obsahovaly ¢tyti okruhy. Proaktivni éinnost dité-
te v priibéhu Cteni se zjiStovala frekvenci objasiiovacich otazek ditéte za-
mérenych na obrazky a vyrazy, dale na jeho komentare k postavam a déji
a na jeho zadosti o kauzalni vysvétleni (priklad ,Jak casto klade vase dité
otazky ,proc‘?“). Literdrni produkce ditéte se zjiStovala frekvenci vypra-
véni ditéte podle obrazku, imitace ¢teni a vymysleni vlastnich piibéht
(priklad ,Jak casto si dité vymysli vlastni pribéhy?“). Monitorovdni rodice
ditétem pri cteni se zjisStovalo vyskytem obraceni stranek knihy ditétem,
sledovanim Cteni prstem, opravy rodice nebo jeho upozornovani (priklad
»Jak Casto dité sleduje prstem, kde Ctete?“). Zdjem ditéte o Cteni se zjiSto-
val frekvenci Zadosti ditéte o ¢teni, Zadosti o zvySeni rozsahu ¢teni a vy-
bér literatury pro cteni (priklad ,Jak Casto dité samo vybira knihu nebo
pribéh pro ¢teni?“).

Otazky zjistujici frekvenci meély pétibodovou skalu od ,nikdy“ (1) do ,veli-
ce Casto” (5). Odpovédi na polozZky zamérené na miru ztotoznéni se s tvr-
zenim meély skalu od ,nesouhlasim” (1) do ,souhlasim“ (5). Reliabilita ¢asti
dotazniku (Cronbachovo Alfa) zaroven s deskriptivnimi udaji jsou uvedeny
v tabulkach 3 a 4. Pokud jde o okruhy diivody Cteni, ¢tendrské praktiky rodi-
Ce a Ctenarské praktiky ditéte, reliabilita je pro ucCel nereprezentativni studie
prijatelna (0,831, 0,665 a 0,787). Reliabilita jednotlivych proménnych v ram-
ci téchto okruhi je niZsi, jelikoZ zavisi nejen na homogenité, ale i na poctu po-
loZek, jichZ v tomto pripadé bylo méné. Nejvyssi reliabilitu méla proménna
bilitu naopak vykazovala proménna pacifikacni diivody rodicii (0,583), ktera
meéla pouze tri poloZky.

Dotaznik byl distribuovan rodi¢tim v materskych skolach, které déti respon-
dentd navstévovaly. Rodictim byl vysvétlen cil vyzkumu a vyzkumny charak-
ter zjiStovani, dotaznik byl vypliiovan anonymné.
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4  VyzKkumny soubor

Vyzkumny soubor tvorilo 240 respondentii - rodi¢li ze Zlinského
a Moravskoslezského kraje, jejichZ déti navstévovaly materskou Skolu. Tento
soubor hodnotime jako dostupny (convenient sample). Zeny tvorily 89,9 %
respondentd, muzi 10,1 %. Uplné rodiny piredstavovaly 81,9 % souboru, ne-
uplné 18,1 %. Vétsina rodin, 66,4 %, méla jedno dité, dvé déti mélo 31,5 %
rodin, tfi déti mélo 1,8 % rodin. Rodice si mohli vybrat, na kterém ze svych
déti v predskolnim véku zaloZi odpovédi v dotazniku. Tyto déti byla ve 44,9 %
dévcata, chlapci predstavovali 55,1 %. Vékové rozpéti déti bylo 2 - 6,5 rokd.

Stratifikaci vzdélani a zaméstnani vyzkumného souboru zobrazuje tabulka 1.
Pokud jde o vzdélani, iroven naseho vyzkumného souboru je ponékud vyssi,
ne je priimér v CR, ve kterém je populace se zakladnim vzdélanim rozsahlej-
$1(17,6 %) a, opacné, s vysokoSkolskym vzdélanim uzsi (12,5 %; idaje podle
CSU, 2011). Vékové sloZeni naseho souboru je ovéem niZ$i, neZ reprezen-
tuji data CSU. Tabulka ukazuje rovnéZ zna¢nou proporci chybéjicich udaj,
zejména u zaméstnani, kde se respondenti ¢asto vyjadrovali priliS obecné
(napt. 0SVC) a nebylo je proto mozné kategorizovat.

Tabulka 1
Vzdéldni a zaméstndni rodici vyzkumného souboru (v %)

matka otec

Vzdélani Zakladni 3,3 3,3
Stredoskolské 18,3 28,3

Stiredoskolské s maturitou 39,2 33,8

VysokoSkolské 37,1 25,0

Postgradualni 0,4 2,9

Chybéjici udaje 1,7 2,9

Zaméstnani Délnik 5,4 11,7
Remeslnik 19,2 21,7

Odbornik 19,2 20,4

Vysoce kvalif. odbornik 23,8 17,5

Chybéjici udaje 32,5 28,8
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5 Vysledky

5.1 Zdkladni udaje o cteni v rodiné

Cteni détem v rodiné vytvari dilezité predpoklady a stimuly pro rozvoj pre-
gramotnosti a budovani vztahu ditéte ke knihdm. Proto jsme zjiStovali sedm
zakladnich udajti, které toto Cteni charakterizuje (tabulka 2). Prvni Udaj se
tyka frekvence cteni ditéti. Témér 44 % rodicl ¢te détem nékolikrat za ty-
den, 35,5 % rodictli Cte détem denné. Druhy udaj je podobny zjiSténi v jiném
ceském vyzkumu (37 %; Fasnerova, 2014). Pravidelné c¢teni vytvari navyk
ditéte ke Cteni a pozitivné piisobi i na jeho postoje knému, jez pak pretrvavaji
i do pozdéjsiho véku. Priblizné sedm procent rodicti v naSem souboru ovsem
détem necte viibec nebo jenom jedenkrat za meésic. V téchto rodinach si dité
obtiZnéji vytvori zajem o Cteni nebo pozitivni postoj ke knize. Kromé frekven-
ce je dlilezitd i délka trvani jednoho Cteni. 79 % respondentli v nasem soubo-
ru ¢te détem po dobu 30 aZ 40 minut. Vzhledem k celodennim povinnostem
rodic¢i je to doba pozoruhodné dlouha. Na druhou stranu, pribliZné jedno
procento rodictli ¢te détem pét minut, coZ je pro rozvoj pregramotnosti ditéte
velmi malo. U velké vétSiny rodin vlastni dité 30 nebo vice knih a ma na né
zpravidla vymezeny prostor. MliZe si knihy prohliZet a starat se o né. Tim se
vytvari dobry predpoklad k tomu, aby se kniha stala soucasti Zivota ditéte.

V priiméru zacali rodice ditéti Cist, kdyZ mu bylo méné nez dva roky. Nékteri
respondenti uvadéli rovnéz ¢teni od narozeni (5,5 %). Byly to pripady, kdy
bylo dité pritomno, kdyZ rodic Cetl starSimu sourozenci, ale jednalo se i o si-
tuace, kdy dité sourozence nemeélo (2,1 %). V€k zahajeni Cteni ditéti ma velky
vyznam pro rozvoj jeho kognitivnich procest. DelSi expozice Cteni poskytuje
vice prileZitosti pro rozvoj pregramotnosti, slovni zasoby i dalSich kognitiv-
nich procesti. Metaforicky to vystihuje nazev studie Niklase a kol. (2016a)
Ranni ptdce dal doskdce. V naSem souboru vék zahajeni cteni ditéti statisticky
vyznamné koreloval s frekvenci ¢teni (-0,252**), trvanim jednoho cteni
(-0,131%*) a poctem knih, jez dité vlastni (0,252**).

Celkové data u zkoumanych proménnych ¢teni v nasem souboru responden-
tl ukazuji naruast frekvenci smérem k vyssim, tudiz ptiznivéjSim kategoriim.
Globalni stimula¢ni charakter ¢tenairského prostredi zkoumanych ceskych

rodin je vesmés pozitivni.

Frekvence a ¢asové udaje zobrazuji ovSem jen jednu stranku Cteni s ditétem.
Pro poznani situace jsou sice diilezita, ale neposkytuji plny obraz. Podstatné
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vyznamnéjsi strankou je, jak rodice zdlivodiiuji potiebu Cteni, ¢im se toto Cte-
ni naplniuje a jaké jsou konkrétni praktiky rodice a ditéte pri spolecném Cteni.
Tabulka 2

Zdkladni udaje o ¢teni v rodiné

Nikdy/ 1xzamésic 1xzatyden Neékolikrat Denné

ojedinéle za tyden

Frekvence Cteni ditéti 1,3% 56% 13,9% 43,7 % 35,5%
Frekvence Cteni ditéti  18,5% 22,7% 23,2% 29,2% 6,4 %
druhym dospélym
Cteni dospélého pro 20,1 % 15,0 % 20,5% 30,8% 13,7%
sebe
Vék zacatku cteni M = 22,2 més.; rozpéti 0-60 més.; SD = 12,5
Expozice ¢teni M = 31 més.; rozpéti 0-72 més.; SD = 15:08
Trvani ¢teni 5min. 10-15 min. 20 min. 30 min. 40 min.

1,3% 56 % 13,9% 43,7 % 355%
Pocet détskych knih 5 10 20 30 Nad 30

1,7 % 8,5 % 21,6 % 22,5% 45,8 %

Pozn.: Expozice cteni = fyzicky vék ditéte v Case sbért dat minus vék zacatku cteni.

5.2 Ditvody cCteni

Zkoumani dlivodii vedoucich rodice k tomu, aby détem cetli, nAm umoznuje
pochopit nejen jejich zdméry a aspirace, ale taktéz orientaci jejich usili v pri-
béhu Cteni. Vyzkum se soustredil na tri diileZité diivody.

Prvni divod byl rozvojovy - zlepSovani kognitivnich schopnosti ditéte (pa-
mét, mySleni, predstavivost), rozSirovani slovni zasoby, priprava na zakladni
Skolu, i vytvareni pozitivniho vztahu ke knize. Jak ukazuje tabulka 3, rodice
uvadéli rozvojovy diivod coby ten nejdilezitéjsi. Na pétibodové skale se je-
jich volby blizi nejvyssSimu bodu (M = 4,38; SD = 0,62). Uvédomuji si tedy
rozvojové efekty Cteni a hodnotu investice do ¢asu straveného s ditétem pri
spolecném cCteni. Zahrani¢ni vyzkumy zamérené na ¢teni rodic¢i s ditétem
potvrdily vliv zejména na rozvoj receptivni slovni zasoby ditéte a na jeho po-
znani vlastnosti knihy (Neuman, 1996). Kromé toho tyto vyzkumy dokaza-
ly, Ze rozvojovy vztah byl recipro¢ni. Uroveii slovni zasoby ziskané pii ¢teni
s rodiCem predikovala rozsah aktivity ditéte pri tomto ¢teni (Meng, 2016).
Zajimavy je motiv Cteni jako pripravy na zakladni skolu. Anticipace primarni
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Skoly jako vzdélavaci instituce zaloZené na kulture ¢teni je velice pozitivnim
prvkem zkoumanych rodin.

Druhy davod cteni byl emociondlni. Rovnéz tento diivod povazovali rodice
za velmi dulezity. Primér (M = 4,22; SD = 0,82) stoji vysoce nad stiredo-
vym bodem pouzité pétibodové Skaly. Rodi¢ pocitoval radost z chvil strave-
nych spolu s ditétem pri ¢teni a mél potéSeni ze spolecné aktivity. Bez této
emocionalni slozky by spolecné Cteni bylo fadni, nezazivnou udalosti. Této
emocionalité vSak konkuruje pacifikacni diivod ¢teni. Rodice pripravuji dité
na spanek tak, Ze mu c¢tou. Priimér je sice znacné nizsi neZ u predchoziho
divodu (M = 3,17; SD = 0,96), nicméné pacifikacni motiv je v rodiné prito-
ke spani. Rodic oddéli dité od rusnych aktivit a Cte, aby dité upokojil. Vecerni
situace obcCas dostavaji humornou podobu. Jak ukazal nas predchozi vyzkum
(Gavora, 2016), rodic pri Cteni nékdy inavou using, zatimco dité se doZaduje
jeho plné soustredénosti.

Celkovy primér hodnocenti tii diivodi, jeZ vedly rodice ke ¢teni s ditétem, je
dosti vysoky (M =4,07; SD = 0,58). Rodice dostatecné reflektuji, co je ke cteni
s ditétem vedlo a jaké efekty mohou od tohoto Cteni oc¢ekavat. Zejména di-
vod rozvojovy a emociondlni je silné motivujici, vede rodice ke cteni a udr-
Zuje je u ne¢j.

5.3 Ctendr'ské praktiky rodice

Dalsi zkoumané proménné maji jiny charakter - tykaji se konkrétnich Cin-
nosti rodiCe provazejicich Cteni. KdyZz cte ditéti rodi¢, nedochazi jenom
k prevodu grafického kdédu do oralniho (na to dostaCuje audiokniha). Rodic
interaguje s ditétem, sleduje jeho reakce a odpovida na né. Typickou aktivi-
tou byla facilitace porozuméni ctenému, tedy pribliZeni jeho obsahu ditéti.
Nerozumi-li dité textu, unika mu nejen obsah, ale i smysl Cteni. Polozky zahr-
novaly vysvétlovani vyznamu slov nebo slovnich spojeni, objastiovani déje,
situace a konani postav, spojovani obsahu textu se zazitky ditéte i vysvétlova-
ni diivodi Cteni. Porozuméni obsahu totiZ neni jen esenci ¢teni, ale ma i dalsi
atributy. Situace, déj a postavy nejsou pritomny, dité o nich jenom slysi, ale
nevidi je. Jsou pro néj urcitou abstrakci a tlohou rodice je tuto abstrakci vy-
svétlit (do urcité miry rodiCi napomahaiji ilustrace v kniZce). Celkova frekven-
ce téchto aktivit bohuZel nebyla u naSich respondentd vysoka, resp. nebyla
tak vysoka, jak bychom si prali (M = 2,97; SD = 0,78).
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Proménna podpora ¢tendrského uvaZovdni se tykala aktivniho zapojeni dité-
te do ¢teného obsahu. Slo o kladeni otazek ditéti k postavdm piibéhu nebo
o Zadost o vypravéni obsahu. Pro rodiCe to je ovSem naro¢né€jsi ¢innost, resp.
¢innost, ktera nékterym rodi¢iim prekazi, protoZe brzdi plynulé c¢teni. Je to
také obtiZzna cinnost pro dité, takZe rodi¢e na ni mohli rezignovat. To vy-
svétluje jeSté nizsi primér nez u facilitace porozuméni obsahu (M = 2,88;
SD =0,98).

Proménnd ndcvik pregramotnych aktivit obsahovala poloZky tykajici se spo-
le¢né hry rodici a ditéte s pismeny nebo c¢islicemi, nacviku psani pismen/
slov a pouzivani tabletu, pocitace nebo telefonu ditétem. VSechny tyto Cin-
nosti, iniciované nebo zprostredkované rodici, povazujeme za nacvikové.
Predstavuji vyznamny vstup ditéte do svéta gramotnosti, vCetné elektronic-
ké. Aritmeticky priimér této proménné je ovSem nejnizsi ze vSech zkouma-
nych ¢innosti rodict (M = 2,69; SD = 0,85). Pripisujeme to jejich naroc¢nosti,
proto je rodic¢ vétSinou zavadi aZ ve vysSim véku ditéte. Korelace mezi vé-
kem ditéte a témito Cinnostmi byla statisticky velmi vyznamna (od 0,26**
do 0,38**).

Pti celkovém pohledu na praktiky rodice pri ¢teni ditéti konstatujeme rela-
tivné nizky pramér (M = 2,84; SD = 0,59). Vysvétlujeme to tiemi zptlsoby;,
jeZ se miizou doplnovat. PredevSim kladly zkoumané ¢innosti vyssi naroky
na rodice, proto byl jejich priimér nizsi. Oproti tomu tidaje o trvani ¢teni, jak
je zachycuje tabulka 2, byly vesmés priznivé. Jedna se totiZ o leh¢i ¢innost,
aktivita rodice je jednodussi. Druhym divodem mitiZe byt nizka kompetence
rodice pro jistou ¢innost. Uméni klast otazky, vysvétlovat nebo komentovat
déj vyZaduje jisté znalosti, schopnosti, nebo dokonce cit. V zahranici proto
existuji programy na zlepSeni interakce rodice s ditétem pri ¢teni (Neuman
1996; Justice & Pullen, 2003; Sim & Berthelsen, 2014). Treti divod nizké-
ho priméru je snaha rodice ¢ist nepreruSované, tedy neklast ditéti otazky;,
neposkytovat mu vysvétleni nebo komentare, protoZe to zvySuje dobu Cteni
daného pribéhu. Rodic je veCer unaven a nechce mit cteci chvilku dlouhou
a vysilujici.

5.4 Ctendrské praktiky ditéte

Ve vyzkumu jsme se zamérili na Ctyri druhy ctenarskych praktik ditéte,
kterym prisuzujeme atribut aktérstvi. Patri k nim zajem o cteni, proaktivni
chovani ditéte pri cteni, literarni produkce ditéte a monitorovani ¢teni rodi-
Ce (tabulka 4). Zajem o ¢teni zahrnoval Zadosti ditéte, aby rodic cCetl, vlastni
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volbu knihy nebo pribéhu a naléhani na dalsi ¢teni nebo jeho pokracovani
ve chvili, kdy rodi¢ docCetl. Tyto aktivity ziskaly nejvyssi hodnoceni ze vSech
zkoumanych Cinnosti ditéte (M = 4,11; SD = 0,84). Na pétibodové sSkale ten-
to primér znamena vysokou frekvenci. Dité se ukazalo jako aktivni Clen
dyady a jako partner prosazujici své zaméry. Mélo zajem o obsah ¢teni i sva
oblibena témata i hrdiny. Na druhou stranu neni moZno opomenout, Ze na-
1éhani na dalsi ¢teni nemuselo vZdy byt zaloZeno na pohnutkach literarnich,
nybrz divody mohly byt pragmatické: dité zkratka jesté nechtélo spat.

Proaktivni chovdni ditéte pri Cteni zahrnuje otazky ditéte tykajici se obrazki
v knize, dale otazky k vyznamu neznamych slov a otazky typu proc. Patri sem
rovnéz vlastni komentar k déji nebo postavam v piibéhu. Priimér je o néco
nizsi nez u zajmu o Cteni, ale je stale dosti vysoky (M = 3,50; SD = 0,79). Dité
tedy predstavuje aktivniho posluchace, ktery se chce o obsahu ¢teného do-
zveédét vic a je prirozené zvédavy. Pokud jde o jeho komentar k pribéhu, tady
se z posluchace stava vypravéc, jenz k pribéhu priklada vlastni poznamky
nebo jej doplnuje. Z dotaznikil nebylo mozné zjistit, jak dlouhy nebo jak
propracovany byl détsky komentar nebo ke kterym elementiim pribéhu se
vztahoval. Aktérstvi ditéte se nicméné i v této proménné dostatecné frekven-
tované naplnilo.

Détské aktérstvi dale vystupuje v Cinnosti, kterou jsme mozna odvazné na-
zvali literdrni produkce ditéte. Dité vypravi vlastni verzi obsahu podle ob-
razku, vymysli si vlastni pribéhy a imituje chovani pri ¢teni - obraci stranky
a mluvi pro sebe (M = 3,11; SD = 0,97). Tady jiz dité nabyva jeSté vyraznéj-
Sich prvkil autonomie - v podstaté piresouva dospélého do role posluchace
a samo Vv situaci dominuje. Jeho vypravéni je mozna jednoduché, ale je au-
torské. Obraceni stranek knihy pri tom predstavuje zasadni vizualni prvek
manifestujici Ctenarstvi. Hlasité ¢teni, které dité pri listovani imituje, neni ty-
pické ve ctenarském chovani dospélého, dospély Cte spiSe potichu pro sebe.
Na druhou stranu je hlasitost v détské reprezentaci element zvyraznujici cte-
narstvi - pouhé listovani by jeSté nemuselo znamenat Cteni, tj. zmocnéni se
obsahu. Obraceni stranek knihy dokazuje, Ze dité ma elementarni chapani
organizace knihy, totiz sekvenci dé€je po strankach. Vypravéni pribéhu pod-
le obrazki znamena pochopeni asociace mezi ordlné podanym pribéhem,
jeho grafickou podobou a jeho obrazovou oporou. Jsou to komponenty zna-
losti ditéte o knize a tisku (Clay, 2000). Rozsahlé vyzkumy demonstrovaly,
Ze tyto znalosti jsou prediktorem pozdéjsi urovné cteni ve Skole (Sénéchal
& LeFevre, 2003; Sénéchal, 2006; Hindman & Morrison, 2012).
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Pti monitorovdni Cteni rodice se dité dostava do jesté aktivnéjsi pozice. Je ne-
jen privodcem rodice pri jeho predcitani - obraci mu stranky, sleduje ¢teni
prstem (duikaz, Ze dité chape organizaci obsahu do radki) - ale je také jeho
kontrolorem. Opravuje nebo upozoriiuje rodice, kdyZ vynecha nebo zméni
cast déje nebo popisu (dité zna texty nazpamét’). Primeér téchto ¢innosti neni
vysoky (M = 2,45; SD = 0,96), ale naznacCuje jistou suverenitu ditéte v part-
nerstvi s rodiCem, coz je velice cenny prvek cteni détem.

Celkovy pohled na frekvenci Ctyr sledovanych Ctenarskych praktik ditéte
ukazuje na jisty trend: ¢im je dand ¢innost lehdi, tj. méné naroc¢na, tim ziska-
la vétsi frekvenci a, vice versa, obtiZzné Cinnosti meély nizsi frekvenci. Trend
ukazuje narist naroc¢nosti fungovani ditéte pri Cteni, a tudiz i pokles jeho
frekvence od zajmu o ¢teni k otazkam a komentartim a pak dale k vlastni
produkci. Monitorovani rodice ditétem a kontrola jeho Cteni pak reprezen-
tuje vyssi pozici ditéte v dyadeé. V situaci Cteni ziskava dité jistou moc nad
rodicem. Celkovy primér Ctenaiskych praktik ditéte reprezentovany Ctyrmi
proménnymi €ini 3,31 (SD = 0,61), pohybuje se tedy nad stiedni hodnotou
pouzité pétibodové Skaly. VSechny zkoumané proménné demonstruji ak-
térstvi ditéte, tedy jeho intencionalni a smysluplnou ¢innost. Dité tak nezi-
stava pasivnim ¢lenem dyady, ale aktivné interaguje s rodiCem, aby dosahlo
svych zaméru a uspokojeni svych potreb.

Tabulka 3
Okruhy a proménné rodice ve vztahu k Cteni ditéti

Okruhy Proménné M SD Alfa Poce:c
poloZek

Rozvojové 4,38 0,62 0,884 8

Diivody cteni Emocionalni 4,22 0,82 0,639 2
Pacifika¢ni 3,17 0,96 0,583 3

Celkem 4,07 0,58 0,831 13
Facilitace 2,97 0,78 0,655 4
porozuméni

Ctenafské praktiky | odpora ctendfského -, o 0,98 0,629 2

iy uvazovani

rodice
Nacvik
pregramotnych 2,69 0,85 0,616 3
aktivit

Celkem 2,84 0,59 0,665 9

Pozn.: M = aritmeticky primér; SD = smérodatna odchylka, Alfa = Cronbachlv koeficient
homogenity.
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Tabulka 4

Ctendi‘'ské praktiky ditéte
Proménné M SD Alfa Pocet polozek
Zajem o Cteni 4,11 0,34 0,708 3
Proaktivni chovani 3,50 0,79 0,711 4
Literarni produkce 3,11 0,97 0,740 3
Monitorovani ¢teni rodice 2,45 0,96 0,590 3
Celkem 3,31 0,61 0,787 13

Pozn.: Zkratky jako u tabulky 3.

6 Diskuse

Cteni détem rodic¢i sehrava mimotadné dileZitou roli pfi rozvoji pregramot-
nosti. Tato studie prispiva k pochopeni toho, v jakém prostredi se Cteni rea-
lizuje, jaké divody k této ¢innosti vedou rodice a jak konkrétné tato ¢innost
probiha. V zakladnich parametrech Cteni détem mizeme vyzkumny soubor
hodnotit vesmés priznivé. VétSina zkoumanych rodicii cte détem frekvento-
vaneé, dostatecné dlouho a Cist zacala v prliméru pred druhym rokem ditéte.
Déti ve velké vétSiné zkoumanych rodin vlastnily 30 nebo vice knih. Vyzkum
nicméné odhalil i rodiny s malo stimulujicim ¢tenarskym prostredim. Détem
vlibec neCte nebo Cte ojedinéle 1,3 % rodin, néktefi rodi¢e ¢tou pouze pét
minut (1,3 %), jejich déti maji jenom pét knih (1,3 %) a rodice zacali Cist,
az kdyz mélo dité pét let (0,8 %). Divody jsou rlizné. Na jedné strané jsou
to méné priznivé socialni a ekonomické podminky téchto rodin (knihy jsou
drahé, rodice maji ndro¢né zameéstnani a nemaji na dité €as), na druhé strané
to miizou byt kulturni postoje a zajmy (vlazny vztah ke kniham). Specifickym
diivodem muze byt taktéZ nedostatek informaci o vyznamu a efektech cteni
détem v raném véku nebo o tom, jak toto ¢teni vést. V Ceské republice ov-
Sem probiha nékolik akci zamérenych na propagaci ¢teni v rodiné a rozvoj
détského ctenarstvi, které tyto informace poskytuji. Jedna se napft. o projekt
Celé Cesko ¢te détem, do néjz se zapojily knihovny, knihkupectvi, matefské
i zakladni skoly, nemocnice, rozhlas i televize. Cilem je vysvétlovani vyznamu
¢teni détem a jeho podpora. Z dalSich projekti 1ze jmenovat Rosteme s knihou
nebo Noc s Andersenem. Z hlediska nasich vysledki by se tyto a podobné pro-
jekty mély zamérit nejen na zvySovani zajmu déti o knihy a Cteni, ale taktéz
na procesualni stranku cteni, tedy na to, jak ma konkrétné Cteni probihat,
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jaké strategie a praktiky maji rodice v dyadé Cteni s ditétem pouZivat a jak
maji podporovat aktivni vstup ditéte do svého cteni.

Jadro naseho vyzkumu tvorilo zjistovani divodi cteni a ctenaiskych praktik
rodice a ditéte. Byly zjiStény silné rozvojové a emociondlni diivody Cteni ro-
dic¢i. U rozvojovych diivodi se to ovSem predpokladalo, vZdyt kognitivni,
jazykovy a gramotnostni rozvoj je zdkladem domaciho Cteni. Emocionalni
diivod je vSak jeho diilezitym privodcem (Justice & Pullen, 2003). Rodice
facilituji porozuméni pri Cteni, podporuji uvazovani o postavach pribéhu
a stimuluji dité k vlastni naraci pribéhu. Nejslabsi je podpora pregramotnych
¢innosti, tedy aktivit s pismeny, slovy a Cisly. Jde sice o herni aktivitu, nicmé-
né tato aktivita ma nacvikovy charakter. NiZsi frekvenci vysvétlujeme tim,
Ze jde v ramci Cteni z knihy o ,pridanou aktivitu“ kladouci dalsi pozadavky
na Cas rodice.

Specificky aspekt této studie byl v nahliZeni na dité z aspektu aktérstvi, tedy
ditétem iniciovaného a realizovaného kondani. Pfijemnym zjisténim bylo, Ze
déti tohoto vyzkumného souboru maji o Cteni velky zajem. Potvrdilo se také
jejich proaktivni chovani v dyadé s rodiCem pri Cteni. Déti také ,literarné“
produkuji, a dokonce monitoruji své rodice pri cteni.

Vzhledem k omezeni rozsahu studie nebylo moZné popsat souvislosti mezi
demografickymi charakteristikami rodiny, ¢tenarskym prostredim a Ctenar-
skymi praktikami rodi¢i a déti. Ty budou pfedmétem jiné studie. Pfitom je
jiz ted’ zfejmé, Ze tyto charakteristiky silné ovliviuji ctenarské ukazatele ro-
diny (Melissa-Halikiopoulou & Natsiopolou, 2008; Meng, 2016).

Data v tomto vyzkumu byla zjiStovana pomoci dotazniku. I kdyZ jeho relia-
bilita byla prijatelna, jeho validitu jsme zjiStovali pouze z obsahového hle-
diska (face validity). Konstruktovou validitu nebylo kvili riznym typtm
a riznému rozsahu pouzitych §kal mozno zjisStovat. Vzhledem k pouzitému
vyzkumnému nastroji neni jasné, jak respondenti v odpovédich reprezentuji
své realné chovani pri Cteni v rodiné. Otazkou predevsim je, do jaké miry byly
tyto odpovédi respondenty nadsazené. To se da oveérit jenom pozorovanim
dyady cteni piimo v rodiné nebo pomoci nahravek tohoto Cteni, jak to délal
vyzkum Vandermaas-Peelerové a kol. (2011). Ani to vSak nemusi odstranit
problém deformaci. Vyzkumnik nebo kamera v domacnosti mohou byt také
zdrojem zkresleni, protoZe subjekty mliZou své chovani ,hrat” Jistou oporu
k nasim ddajiim o Ctenarském chovani ditéte poskytl nas predchozi vyzkum
zaloZeny na interview s rodici.
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Tento vyzkum byl popisem cteni rodicti détem a Ctenarskych praktik rodi-
¢t a déti. Sirsf vhled do problematiky by poskytl vyzkumny model proces-
-produkt, ktery by zjiStoval, jak ovlivnily ¢tenarské praktiky rodici vyko-
nové parametry ditéte, zejména v kognitivni, jazykové a postojové roviné.
V zahranici je tento model velice rozsifen a ma vysokou vypovédni hodnotu.
V zahranici je ovSem k dispozici velké mnoZstvi standardizovanych nastro-
ji na diagnostikovani posuni ve vyvoji charakteristik ditéte souvisejicich
s pregramotnosti, které vyzkum bohaté vyuziva (De Jong & Leseman, 2001;
Senechal & LeFevre, 2003; Roberts, Jurgens, & Burchinal, 2005; Senechal,
2006; Hindman & Morrison, 2012; Duursma, 2014a).

Kdyz dité navstévuje materskou Skolu, setkava se ¢teni v rodiné s rozvojem
pregramotnosti v této vzdélavaci instituci - pak se vlivy obou prostredi mo-
hou posilovat. Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani zahr-
nuje praci s knihou, predevsim Cteni détem, vysvétlovani, rozvoj porozu-
meéni textu, reprodukci obsahu a jiné ¢innosti spjaté se ¢tenim a literarnim
obsahem. Matef'ska Skola miZe nejen rozvijet pregramotnost ditéte, ale ma
i potencidl kompenzovat nepriznivé domaci ¢tenarské prostredi ditéte.
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Reading to children in the family:
An ivestigation of reasons, parametres and practices

Abstract: The study describes home reading situations in Czech families. The
purpose was to identify the parents’ reasons for reading to children, frequency of
reading, and reading practices of parents and children. The sample consisted of
240 respondents - parents whose children attended preschool. A questionnaire of
52 items, which were aggregated to 17 variables, was used to gather data. The basic
data about reading to children are favourable. Most of the parents read to children
frequently, the reading session is relatively long and they began to read before the
child was two years old. Children possess at least 30 books. High averages were
identified in developmental and emotional reasons of reading to children. Parents
facilitate the child’s comprehension of stories, they support thinking about the story
characters and stimulate the child to retell the story. However, they infrequently use
shared play with letters, words or numbers. The specific perspective of this study
was child’s agentic behaviour in reading sessions, i.e., the child’s ability to initiate and
perform intentional behaviour in reading situations. Children were much interested
in reading, they demonstrated proactive behaviour, produced independent narrations
of the stories, and they were able to monitor their parents’ reading aloud.

Keywords: preliteracy, reading with child, parent-child dyad, parents’ reading
practices, child’s reading practices

Fasnerova, M. (2018). Prvopocdtecni cteni a psani. Praha: Grada.

Ucitelé v praxi i studenti pedagogickych oborti prohloubi své znalosti na poli prace se
Zivou abecedou a se slabikarem, nauci se jaky typ slabikate si vybrat, které pomticky
je mozné vyuZzivat a jak celkové pristupovat k vyuce ¢teni a psani. Pozornost je vé-
novana také specifickym porucham u déti, jejich pri¢cinam a tomu, jak moc ovliviiuji
pribéh vyucovani. Publikace mapuje nejnovéjsi vyzkumna Setfeni, jako jsou napfti-
klad rychlost pisma nebo vyznam nové pisemné predlohy Comenia Script. Seznamuje
i s vysledky posledniho vyzkumu, ktery byl realizovan v roce 2016 a tykal se Cte-
narskych kompetenci déti a Zakli v primarnim a preprimarnim vzdélavani z pohledu
pedagogi materskych a zakladnich Skol.
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Mezi ucitelstvim a youtuberstvim:
profesni sebepojeti ucitelii publikujicich
vzdélavaci videa na YouTube!

Klara Holikova

Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta, Ustav pedagogickych véd

Redakci zaslano 24. 9. 2017 / upravena verze obdrZena 21. 1. 2018 /
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Abstrakt: V soucasnosti nartista vyznam platforem pro sdileni videi, které maji velké
mnoZzstvi uzivatelli v€etné ucitelli. Cilem této studie je zjistit, jak se promita publiko-
vani vzdélavacich videi na YouTube do profesniho sebepojeti ucitelli. Pro zodpovéze-
ni této otazky je vyuZito kvalitativni metodologie, konkrétné designu viceptripadové
studie explorativniho charakteru. Pro studii jsou zamérné vybrany dva odliSné pri-
pady ucitelli. Hlavnim kritériem vybéru je jejich vysoka publikac¢ni aktivita na You-
Tube (30 a vice videfi) a sledovanost videi (400 000 a vice zhlédnuti), s tim je spojena
informacni bohatost jejich kanali. Zdrojem dat jsou polostrukturované rozhovory
s uciteli. K triangulaci téchto dat slouzi data zverejnéna uciteli na jejich YouTube ka-
nalech (videa a komentare), kterd jsou zpracovana prostiednictvim netnografické
metodologie. Pri kvalitativni analyze jsou vyuZity analytické metody zakotvené te-
orie. Vysledky studie ukazaly, Ze vybrani ucitelé zacali YouTube vyuzivat, aby 1épe
zprostiedkovali obsah vyuky svym zakim. Pozitivni reakce na jejich videa od uZziva-
telti YouTube mimo okruh jejich Zakl postupné ovliviiuje jejich chovani na YouTube.
NejvyraznéjSim znakem profesniho sebepojeti vybranych ucitelli je pozitivni sebe-
ocenovani, které se utvari na zakladé interakci na YouTube a promita se i do jejich
pedagogické ¢innosti.

Klicova slova: YouTube, vzdélavaci video, profesni sebepojeti ucitele, sebeocenéni
uCitele, vicepripadova studie, netnografie

Digitalni technologie a internet jsou jiZ nedilnou soucasti nasi spolec¢nosti
a stale Castéji jejich prostrednictvim probiha uceni. Tématu vyuzivani infor-
macnich technologii ve vyuce uciteli je v pedagogickém vyzkumu vénovana
casta pozornost (napriklad Sutherland et al.,, 2004; Tondeur et al., 2008;

1 Poznamka redakce: Prispévek byl publikovan v ramci spoluprice Ceské asociace pe-

dagogického vyzkumu a ¢asopisu Pedagogickd orientace. Spoluprace je soucasti publikacni
strategie CAPV podpotené projektem financovanym Radou védeckych spole¢nosti AV CR.
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Williams et al., 2000; Zounek & Sed’ov4, 2009). V této studii je z oblasti ICT
ve vzdélavani vybrano téma vzdélavacich online videi® Ve vyzkumnych Se-
trenich zamérenych na vzdélavaci online videa se tematicky odrazi vyuzi-
ti videi vzdélavacimi institucemi k publikaci vlastnich vzdélavacich aktivit,
napriklad (Haase, 2009); vyuZiti videi vlastnich nebo jiZ vytvorenych ucite-
li ve vyuce (napriklad Berk, 2009; Jones & Cuthrell, 2011; Mayora, 2009);
vzdélavani prostrednictvim tvorby videi studenty (napriklad Desmet, 2009;
Mayora, 2009). Minimum vyzkumi je vénovano informalnimu uceni, které
je oblasti, kam YouTube svoji otevienosti vSem uzivatelim primarné sméru-
je. Kvalitativni vyzkumy v této oblasti provedl napriklad Tan (2013). Uceni
v tomto prostiedi je iniciatnim prvkem interakce mezi Zaky, ¢asto prechazi
do zabavné roviny a s tim souvisi otazka reliability a vhodnosti obsahu videi.
Vyzkum proto predstavuje strategie zaku, kterymi se s témito podminkami
k u€eni vyrovnavaji. Alston a Ellis-Hervey (2015) se pak ve své studii vénuji
specifikim neformalniho vzdélavani prostiednictvim YouTube a predstavuji
doporuceni pro tvorbu a postprodukci videa.

Dosavadni vyzkum uceni v prostredi YouTube je zaméren na didaktické
metody a techniky, kterych ucitelé vyuZivaji, a na vyuZiti videa jako média
ajeho technického zpracovani. Chybi zde zaméreni na ucitele, a proto je tento
vyzkum zacilen pravé na profesni sebepojeti ucitelt, kteti publikuji vzdéla-
vaci videa na YouTube. Prispiva tak ke stavu soucasného badani otevirenim
tématu ucitelli v neformalnim prostiedi YouTube. Konkrétné je zkoumano,
jak se publikovani vzdélavacich videi na YouTube promita do profesniho se-
bepojeti ucitele a s nim spojeného minéni o sobé a svych Zacich a o vlastnim
vykonu v roli ucitele (dle Lukasové, 2015).

Pro zodpovézeni této otazky je vyuzito kvalitativni metodologie, konkrétné
designu vicepripadové studie, ve které byly zamérné vybrany dva odliSné
pripady uciteld. Oba ucitelé Adam a Ctirad zalozili své kanaly na YouTube
primarné pro své Zaky a studenty. Zdmérem kanalii tak byla podpora vlastni
vyuKky ve Skole. Pres ptivodni zdmér ale dochazi, vzhledem k verejné pristup-
nosti videi na YouTube, k nepredpokladanym dopadlim, které ovliviiuji uci-
tele Adama a Ctirada v jejich draze ucitele.

2 Vzdélavaci online video je v kontextu tohoto vyzkumu definovano jako audiovizualni soubor

distribuovany a recipovany prostfednictvim internetu za vyuziti informacnich a komuni-
kacnich technologii (McGarr, 2009). Tato videa zastavaji, mimo zabavné ¢i informacni, do-
minantné vzdélavaci funkci a reaguji pii tom na aktualni vzdélavaci potieby ve spole¢nosti
(Priicha, Walterova, & Mares, 2001, s. 299).



48 Klara Holikova

1 Prostiredi YouTube a ucitel jako tviirce vzdélavacich
videi

Server YouTube je Ziva rostouci platforma pro Siteni videi, ktera slouZi mnoz-
stvi uzivatell také ke vzdélavani, jak uvadéji napiiklad Alston a Ellis-Hervey
(2015), Berk (2009), Desmet (2009), Dreon, Kerper a Landis (2011), Jones
a Cuthrell (2011), Kellner a Kim (2010), Mayora (2009) a Tan (2013). Presto
v Ceském prostredi neni téma v pedagogickém kontextu zkoumano. YouTube
je specifickym prostiredim na pomezi Glozisté videi a socialni sité sdruzujici
jeji uzivatele. ZaleZi pak na uZivateli, jak k vyuZiti tohoto serveru pristoupi,
jestli bude pouze pasivnim konzumentem audiovizualniho obsahu, nebo se
na YouTube bude aktivné prosazovat vlastni tvorbou a interakcemi s ostat-
nimi uzivateli.

Kvalitativni studie Preece a Rotmana (2010) predstavuje charakteristiky
prostiedi YouTube v oblasti utvafeni komunit ve skupiné videoblogeri.
V téchto komunitach dochazi na zakladé interakci mezi uzivateli YouTube
k utvareni vztahli s emo¢nim prilnutim jednoho ke druhému v zavislosti
na frekvenci a objemu osobnich interakci. Jako pouto komunity slouzi sdi-
lena idea, kterou je na YouTube zejména zverejiiovani vlastni videotvorby.
Mezi uZivateli je pak béZna vzajemna podpora, at' uZ osobni, nebo v oblasti
tvorby videi. Osobni komunikace mezi uzivateli mlZe presahovat prostie-
di YouTube v podobé dalsi online komunikace nebo i osobniho setkani. Tan
(2013) se ve své kvalitativni studii zaméruje na YouTube piimo v souvislosti
se vzdélavanim. Dochazi k obdobnému zavéru jako predchozi studie, ale jiz
v pedagogickém kontextu, konkrétné v oblasti informalniho uceni. Uvadji, Ze
uCeni prostrednictvim vzdélavacich videi na YouTube je pro Zaky prijemnym
zazitkem. Sdilena zkuSenost ze sledovani konkrétnich videi navic prinasi
nové interakce v Zakovské skupiné. Uceni v prostiedi YouTube Casto precha-
zi do zabavné roviny a s tim souvisi otazka reliability a vhodnosti obsahu
videi. Vyzkum proto predstavuje strategie Zak{, jak se s témito podminkami
k u¢eni vyrovnavaiji.

Vyzkum zaméreny na vyuziti YouTube ve vyuce je predstaven ve studii Jonese
a Cuthrella (2011). Nejcastéji se jedna o snahu ziskat pozornost studenti.
Své misto ovSem miize video mit pii tvodu do nového tématu, pri predavani
novych informaci ¢i pti zavérecném opakovani. YouTube miiZe slouZit také
jako zdroj pro pripravu ucitelli na vyuku bez primého prehravani ve vyuce,
kdy ma ucitel moZnost obsahy upravit presné pro jim vyucovanou skupinu
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studentd. Na YouTube je zde nahliZeno, jako na zdroj vyukovych materia-
1t pro ucitele, obdobné toto téma zpracovava napriklad Berk (2009). Ucitel
coby tviirce vzdélavacich videi na YouTube je ve kvalitativni studii Alstona
a Ellis-Herveyho (2015) popsan jako praktik, ktery ma osobni vztah k té-
matu, potiebu jeho publikace a pripadné demystifikace. Ve studii jsou pred-
stavena doporuceni pro postprodukci videa zaloZena na doplnéni zaznamu
o ilustracni vizualni prvky a hudbu. DalSi doporuceni zahrnuji vyuziti digi-
talniho storytellingu, humoru, upfimnosti a skromnosti pti zprostiredkovani
ucCebnich obsahii dospélému publiku naptic¢ kulturami.

Podrobnéjsi pohled na ucitele coby tviirce vzdélavacich videi se v sou¢asném
vyzkumu vyskytuje spiSe mimo oblast YouTube. Mezi reSena témata spada
odbornost ucitele v ramci predavaného obsahu, vyuziti didaktickych me-
tod a technik, vyuZiti videa jako média a vztah mezi ucitelem a Zakem. Co se
tyka odbornosti ucitele, dle Hibbertové (2014) studenti ve videich uzivanych
pro formalni vzdélavani povaZzuji ucitele za nositele znalosti dané instituce.
Pri vyuZiti videi v neformalnim vzdélavani je nutné studentovo vlastni kritic-
ké mysleni a posouzeni kredibility ucitele (srov. Tan, 2013).

Perkins a Snelson (2009) ve své studii mapujici vzdélavani pomoci audiovi-
zualnich médii od vynalezu filmu po sou€asna online videa dochazeji k zavé-
ru, Ze s vyvojem média nedochazi k inovacim didaktickych metod a technik
v nich uzivanych. V soucasnosti tak mlizeme vysledovat didaktické metody
a postupy uzivané jiz v prvnich desetiletich tvorby vzdélavacich filmi. Boling
a kol. (2014) predstavuji fadu didaktickych postupl uzivanych ve vzdéla-
vacich online videich i v e-learningu obecné. Jedna se napriklad o princip
leSeni (scaffolding) nebo koucovani (coaching), tedy pomoc studentovi
a monitorovani aktivity studenta. Thomson, Bridgstock a Willems (2014)
mezi didaktické postupy doplnuji uCitelovo poskytnuti kontextu a mozného
ucelu lekce, jasné a stru¢né smérovani k cili. Ve vyctu dalSich didaktickych
metod pak jmenuji Boling a kol. (2014) modeling, kdy se student uci na za-
kladé pozorovani experta pracujiciho na ukolu, a metody artikulace a reflexe,
které probihaji obdobné jako koucovani ve formé komentari k videim.

Tvorba vzdélavaciho videa je narocna na technické dovednosti v zavislosti
na volbé technického zpracovani, at' uz po strance planovani, produkce ci
postprodukce. Casto jsou proto videa samostatnych autort velmi jednoduchs,
v podobé takzvanych ,mluvicich hlav“ doplnénych o powerpointovou pre-
zentaci. Navzdory multimedialnim moZnostem videa se tak vzdélavaci videa
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vyznacuji minimalnim vyuzitim daného potencialu, jak v oblasti zvuku, tak
obrazu (Alston & Ellis-Hervey, 2015; Hibbert, 2014; Thomson et al., 2014).
a produk¢nich tymi (srov. Thomson et al,, 2014; Chen & Summers, 2015).
Samostatni tvirci jsou oproti tymtm casto limitovani materidlnim zazemim
a vlastnimi schopnostmi.

Ve vyzkumu vzdélavacich online videi nechybi téma vztahu mezi ucitelem
a zakem. Borup, West a Graham (2012) ve své studii uvadéji, Ze vzdélava-
ci videa mohou predchazet pocitu izolovanosti studentli (student’s sense of
distance), ktery vede v ramci online vzdélavani k naruSeni procesu uceni.
Pri uceni prostrednictvim vzdélavacich videi je tohoto pozitivniho efektu
dosazeno prostrednictvim studenty pocitované realnéjsi pritomnosti eduka-
tora. Vyzkumy zameérené na vzdélavaci online videa poukazuji na pozitivni
ucinnost vztahu mezi ucitelem a Zakem, navazaného skrze video, na zlepSeni
pristupu k ucenti i studijni vysledky studenti (Kim & Thayne, 2015) na vétsi
chut k uceni a uzite¢nost videa (Lyons, Reysen, & Pierce, 2012).

Obraz ucitele coby tvirce vzdélavacich videi je v literature popsan zejména
prostrednictvim vyzkumnych Setfeni mezi studenty zamérenych na efektivi-
tu videi pri uceni, vlastnosti a vyuZiti vzdélavaciho videa a atraktivitu tohoto
meédia pro recipienty (napriklad Hibbert, 2014; Boling et al., 2014; Borup,
et al., 2012). V soucasném vyzkumu uciteli v prostiedi YouTube jsou pred-
staveny didaktické metody a techniky, kterych vyuZivaji. Reseno je také téma
vyuziti videa jako média a jeho technického zpracovani. Objevuji se rovnéz
vyzkumy uceni s pouzitim videi. Chybi ale zaméteni piimo na ucitele ptlisobi-
ci v prostredi YouTube. Otevira se zde tedy prostor pro vyzkumné Setreni za-
meérené na ucitelovo vlastni vnimani vzdélavani prostrednictvim videi. Proto
je cilem tohoto vyzkumu piibliZit pravé profesni sebepojeti uciteld, kteti pu-
blikuji vzdélavaci videa na YouTube.

2 Profesni sebepojeti ucitele

Koncept sebepojeti patfi do socialni psychologie a psychologie osobnosti.
Blatny (2010, s. 107) definuje sebepojeti jako ,,souhrn predstav a hodnoti-
cich soudq, které clovék o sobé chova“ Sebepojeti ucitele je vedle pojeti Zaka
a vyuky klicovym fenoménem ucitelské profesionality (Lukasova, 2015).
Klechtermans (1993) zkouma profesni vyvoj ucitele prostrednictvim kompa-
rativni analyzy biografii deseti belgickych ucitelt. Z pribéhii profesni drahy
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téchto ucitelt rekonstruuje profesni Ja ucitele. Kelchtermans (1993, s. 449)
predstavuje dvé dimenze ucitelského profesniho sebepojeti (retrospektiv-
ni Ja a prospektivni Ja). Retrospektivni Jd, zamérené na minulost, je clenéno
na ¢tyri komponenty. Prvni, sebeobraz (selfimage), obsahuje deskriptivni J3,
tedy vlastni ucitelliv popis sebe v profesi. Ten zahrnuje pedagogickou ¢innost
a jeji vyznam ve vztahu k zakm, rodi¢iim a koleglim. Druh4, sebeoceriovdni
nebo sebeticta (self-esteem), je hodnotici podobou ucitelova Ja. Ucitel hodnoti
sam sebe v profesi a svoji UspéSnost v pedagogické Cinnosti s Zaky, rodici,
kolegy Ci nadrizenymi. Treti komponenta, snahové ]34, je vyjadireno profes-
tuto profesi a zahrnuje zmény motivace v jejim pribéhu. Ctvrta komponenta
vnimdni tkolu (task perception) je podobou ucitelova profesniho J4, ktera je
normativni. Jedna se zde o vlastni cile ucitele a jeho naroky na Zaky, rodice,
kolegy a kritéria, kterymi je a jejich ¢innost hodnoti. Druhou dimenzi pro-
fesniho Ja ucitelll je prospektivni Ja, které odkazuje k budoucnosti, k profes-
ni perspektivé ucitele, kterd predstavuje profesni cile a smérovani ucitele.
Mares a kol. (1996, s. 26-27) Kelchtermanstiv model profesniho sebepojeti
ni dimenze v piitomném case. Dimenzi prospektivni (profesni perspektivu)
rozsiruje o ucitelovo vnimani perspektivy jeho zakt a Skoly.

Profesni sebepojeti uciteli je v ceském prostiredi popsano na riznych stup-
nich jejich profesni drahy. Lazarova a Jiva (2011) se zaméruji na ucite-
le v pozdni fazi jejich kariéry. UCitelé v této fazi maji tendence ke srovna-
vani riznych etap své profese. Starsi ucitelé se hiire prizplisobuji zménam
ve Skolni politice, byrokracii a pristupu zaka ke studiu. K setrvani v profesi je
motivuje zejména atmosféra na pracovisti a dobré vztahy s kolegy. Pravdova
(2013, 2015) se vénuje profesnimu sebepojeti studentli ucitelstvi, které je
zaloZené jiZz na zkuSenostech v roli Zaka a praktikanta a také na motivaci stu-
denta pro vstup do profese.

Tato studie je zamérena na profesni sebepojeti ucitelt ptisobicich ve specific-
kém prostredi YouTube. Cilem studie je priblizit, jak se promita publikovani
vzdélavacich videi na YouTube do profesniho sebepojeti ucitelli. Zamérem je
popsat jednotlivé dimenze profesniho sebepojeti uciteld, tedy jejich retro-
spektivni Ja a s nim spojené profesni predstavy o sobé pri vstupu do prostre-
di YouTube. Aktudlni Ja ucitell je popsano skrze sebeocenovani a interakce
s recipienty a dalSimi tviirci videi. Prospektivni Ja se vaZe na predstavu ideal-
niho J4, kterou ucitelé ve své profesi chovaji.
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3 Metodologie

Cilem této studie je zodpovédét otazku: Jak se promita publikovani vzdélava-
cich videi na YouTube do profesniho sebepojeti ucitelti?

Hlavni vyzkumna otazka byla na zakladé rovin profesniho sebepojeti ucitele
strukturovana na dil¢i vyzkumné otazky:

1) Jaké je retrospektivni Ja uciteld coby tviirci vzdélavacich videi v prostre-
di YouTube?

2) Jaké je aktualni Ja uciteld coby tviirci vzdélavacich videi v prostiedi
YouTube?

3) Jaké je prospektivni Ja ucitelli coby tvirci vzdélavacich videi v prostiredi
YouTube?

K formulaci otazky doSlo na zakladé vynorenych informaci pri detailnim
popisu obou pripad{, jak doporucuji Yin a Campbell (2003). Téma profes-
niho sebepojeti uciteli bylo Stakem (2013) identifikovano jako dilezité
napric pripady.

K naplnéni zvoleného cile je uZito kvalitativni metodologie, konkrétné de-
signu vicepripadové studie explorativniho charakteru, jak ji popisuje Mares
(2013). Tento typ pripadové studie umoznuje odhaleni pri¢innych vztaht
v rdmci zvolenych pripada a popis jejich struktury. Yin a Campbell (2003)
uvadéjijako hlavni strategii pripadové studie zkoumani socialniho jevu v real-
ném kontextu. Tim je vnasem pripadé online prostredi YouTube, proto vycha-
zi metodologie této studie také z netnografického diskurzu podle Kozinetse
(2010). V netnografii jsou vyuzivany etnografické postupy pro vyzkum déjt
odehravajicich se v kyberprostoru. Tento pristup vede k etnografickému po-
rozuméni kulture vybrané skupiny, ktera je aktivni online. Zdrojem dat je zde
komunikace zprostiredkovana ICT (Kozinets, 2010). Pristupy vicepripadové
studie a netnografie spoleCné umoznuji detailni a komplexni popis zvolenych
pripadii a jejich struktury diky moZnosti sledovat déje odehravajici se online
a tyto dale analyzovat prostrednictvim digitalni stopy, kterou zanechavaji.

Mezi hlavni charakteristiky pripadové studie, jak ji popisuji Yin a Campbell
(2003), patri jasné vymezeni pripadu, kdy ma pripad jako predmét vyzkumu
jasné vymezené Casové i prostorové hranice. Vicepripadova studie je zamé-
Fena na plisobeni ucitelli v prostredi YouTube, od vloZeni prvniho verejného
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vzdélavaciho videa na jejich kanal do ukonCeni sbéru dat (brfezen 2017).
Zkoumanym pripadem je kanal ucitele na serveru YouTube. Pozornost je vé-
novana aktivité ucCitele na YouTube v ramci jeho vlastniho kanalu. Aktivitou
se zde rozumi interakce s recipienty ve formé publikovani videi a komunika-
ce prostiednictvim komentar.

3.1 Volba pripadii, sbér a analyza dat

Vybér zkoumanych ucitelii vychazi z dlouhodobého priizkumu prostie-
di vzdélavacich online videi.? Vybér je zaloZzen v souladu s netnografickou
metodologii na relevanci k tématu, dale na aktivité, interaktivité, vlivnosti,
heterogennosti a bohatosti dat, které poskytuje zkoumana skupina (Kozinets,
2010). Do vybéru jsou zarazeny kanaly na YouTube, které jsou zaméreny
na vzdélavani a jsou tvoreny uciteli. Oslovovani byli autori kanalt, kteri se
v tomto prostredi prezentuji jako ucitelé pod svymi osobnimi profily. Z toho
je zrejmé, Ze maji zaloZeny vlastni kanal a nejedna se pouze o soucinnost
s iniciativou vzdélavaci organizace, na které ptisobi. Vzhledem k rozmanitos-
ti obsahii vzdélavacich videi v prostiedi YouTube jsou pro vyzkum vybirany
pouze kanadly, jejichZ obsahy se prekryvaji s kurikulem zakladnich a stred-
nich Skol. Vybér je takto zlZen, aby pripady vychazely z obdobného kontextu
a bylo moZné je mezi sebou porovnavat.

Celkem bylo na serveru YouTube podrobné analyzovano 12 vzdélavacich
kanali.* Z tohoto vzorku byly pro tuto studii vybrany dva pripady uciteli
tvoricich vzdélavaci videa. Slo o uditele, které je mozné oznacit na YouTube
za uspésné z hlediska mnoZstvi nahranych videi a poctu jejich zhlédnuti.
Vybrané kanaly maji vice nez 400 000 zhlédnuti (na celkovém poctu videi
v ramci jednoho profilu). Hlavni motivaci k takovému vybéru byla bohatost
na netnograficka data a zajisténi aktivni a vlivné skupiny. Zaroven se jedna

3 Téma informalniho uceni na YouTube je predmétem dizertacni prace, kterému se nyni vénuji
dva roky coby vyzkumnice v oblasti pedagogickych véd. Vzdélavacich videi na YouTube
vyuzivam také ve vyuce pti své praci ucitelky na gymnaziu i ve vlastnim volném case. Videa
vybranych uciteli Adama a Ctirada jsem vyuzila vyhradné za ucelem vyzkumu a mij vztah
k obéma respondentiim je Cisté profesionalni.

*  Vyhledavani kanalti a videi v databazi YouTube spociva v zadavani klicovych slov odkazujicich
ke Skolnim predmétlim (napi. matematika, ¢esky jazyk, anglicky jazyk, déjepis, prirodopis,
zemépis, fyzika), pripadné k jejich obsahu (zlomky, trojclenka, déleni, nasobeni, pritomny
Cas, budouci cas, rozbor vét apod.). Je vyuZivano i mozZnosti automatického prehravani,
kdy byla dalsi videa automaticky doporucovana systémem na zakladé podobnosti. Timto
zplisobem bylo prohledano priblizné Ctyti sta kanald.
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o variujici pripady v oblastech délky praxe v prostiedi Skoly i YouTube, vy-
ucovaného predmétu, motivace i pristupu k tvorbé vzdélavacich videi a pro-
stiedi YouTube samotnému. Pri vybéru pripadi tak byla dodrzena hlavni
kritéria uvedena Stakem (2013). Jedna se jednak o vzajemnou relevantnost
piipadd, ktera je zajiSténa vybérem uciteld, jejichz vzdélavaci videa obsaho-
vé vychazeji z kurikula zakladnich a strednich Skol, jednak o obdobnou miru
aktivity na YouTube z hlediska mnoZstvi nahranych videi a aktivity v disku-
sich arovnéz o poskytnuti diverzity napric¢ pripady pro dany kontext, ktera je
zajisténa volbou variujicich pripadd.

Zdrojem dat jsou zejména hloubkové rozhovory s uciteli.> Polostrukturované
rozhovory probihaly na zakladé predem pripraveného schématu zaloZzeného
na oblastech: tvorba videa, komunikace s recipienty videi a vztah k prostredi
YouTube. Rozhovoriim predchazela analyza YouTube kanall vybranych uci-
teldi a v rozhovorech bylo konkrétné reflektovano, jak ucitelé tvori videa i jak
reaguji na komentare recipientii. Zdrojem dat netnografického charakteru
jsou informace, kterymi se ucitelé prezentuji v ramci svych kanalii na serveru
YouTube. Jedna se zejména o samotna videa a komentare k nim. Celkem bylo
analyzovano 70 videi v rozsahu 3-50 minut a komentare ke kazdému videu
v rozsahu 3-7 stran.®

Veskera data’ byla zpracovana v softwaru Atlas.ti prostrednictvim kédova-
cich postupti kvalitativni analyzy, induktivniho otevieného kédovani a memo
poznamek (Svari¢ek & Sedova, 2007). Z otevieného kédovani vzeslo néko-
lik klicovych kategorii: interakce na YouTube, sebeocenéni, tispéch, motivace,
pomoc, profesionalizace na YouTube, inovace pedagogické ¢innosti. Ke vznik-
lym kategoriim byly prifazeny jednotlivé kody. Mezi kategoriemi byly na-
lezeny vztahy, vyjadiené jadrovymi tvrzenimi®. Nalezy byly Kkonstantné

> Prvni z rozhovorli se odehral vzhledem k zahrani¢nimu pobytu respondenta Adama
za vyuZziti Skype videohovoru a trval priblizné hodinu. Rozhovor s respondentem Ctiradem
se odehral na zakladni Skole, kde vyucuje, a trval hodinu a ptil. Po doslovném piepsani maji
texty rozhovort rozsah 45 stran.

¢ Vzhledem k charakteru zkoumaného prostredi je nutno zdaraznit, Ze u vSech sebranych
netnografickych dat se jednd o zaznam sebeprezentace jejich autort, nikoli o objektivni
zaznam Kkomunikace. Autofi komentari maji mozZnost své komentare nasledné mazat,
podobné majitel kandlu ma moZnost mazat libovolny obsah na svém kanalu.

7 Videa, komentare k videim a rozhovory s uciteli.

8 Adam se snazi profesionalizovat v prostfedi YouTube. Ctirad se snazi o inovaci vlastni
pedagogické cinnosti. Ctiradovym cilem je recipientim pomoci zvladat skolni povinnosti.
Adamovym cilem je recipienty motivovat. Interakce s recipienty (studenty, tviirci i uciteli)
upevnuji sebetctu ucitelti Adama a Ctirada.
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komparovany, jak doporucuji Svaricek a Sed'ova (2007), v kontextu obou pi-
padi i v kontextu jednotlivych zdrojt dat (videa, komentare k videim a roz-
hovory). Text pripadové studie vzniknul opétovnym prirazenim dat k jednot-
livym tvrzenim a jejich interpretaci.

Na server YouTube je nazirano jako na verejny prostor. Z néj byly analyzo-
vany pouze verejné prispévky. Tato data netnografického charakteru jsou
anonymizovana, aby nemohlo dojit k dohledani participantii. Stejné tak
jsou anonymizovana data z rozhovorud. Participanti poskytli informovany
souhlas k rozhovortim, souhlasili s nahravanim rozhovort a byli seznadmeni
s Ucelem vyzkumu.

3.2 Charakteristika prostredi YouTube

Pro uvedeni do kontextu vyzkumu je nutné zminit zakladni charakteristiky
YouTube.com jako vybrané platformy pro sdileni videi. UZivatelé YouTube
maji na vybér, zda budou videa distribuovat Siroké verejnosti, nebo jestli je
budou sdilet neverejné pouze s pozvanymi divaky. Proces nahravani videi
je velmi jednoduchy. [ nezkusSeny uZivatel si tak na serveru YouTube miizZe
vytvorit vlastni kanal. V ramci svého kanalu ma moznost vyuZzit fady nastro-
ji k jeho spravé. Rozhoduje o mnozstvi zvefejnénych dat, jedna se zejména
o seznam videi a jejich charakteristiky, tedy jejich hodnoceni, poCet zhléd-
nuti, nebo mnoZstvi odbératelli daného kanalu. UZivatel miliZe poskytnout
kontaktni udaje. Rozhoduje, zda mohou ostatni uzivatelé pripsat ke kanalu
Ci jednotlivym videim komentare (Rotman, Golbeck, & Preece, 2009).
YouTube umoznuje vice zplisobti komunikace mezi uzivateli. Jedna se zejmé-
na o reakce na videa formou jejich hodnoceni, formou ratingu videi® ¢i psa-
nym komentarem (Preece & Rotman, 2010).

Na zakladé interakci uzivateli vznika dle Preece a Rotmana (2010)
na YouTube kultura, ktera je zaloZena na komunitou sdilenych vyznamech
jednotlivych symboll tohoto prostredi. Specificka kultura YouTube je za-
loZena na terminech, které uzivatelé pouZivaji, a jejich sdilené zkuSenosti
v tomto prostiedi.'?

% Pomoci symbolii libi - nelibi.

10" Mezi unikatni terminy kultury YouTube odkazujici k subjektim v ni plsobicim patii
napriklad slovo youtuber odkazujici k oddanému uZivateli YouTube. DalSim terminem je
hater odkazujici k tyrantim atocicim na youtubery. Mezi sdilené zkuSenosti uZzivatelli patii
pozitivni utvareni vztaht i konflikty mezi nimi.
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YouTube tedy ve své podstaté neni jen uloziStém audiovizualnich soubord,
ale je také socialni siti, ktera sdruzuje miliony uzivateld. Mezi nimi dochazi
k interakcim, které v tomto prostredi zanechavaji digitalni stopu. Primarnim
typem interakce je samotnd recepce videi. Zde se jedna o komunikaci od tviir-
ce videa Kk recipientovi. Zhlédnuti videa je v prostredi YouTube zaznamenano
a kazdé video je doprovazeno udajem o poctu zhlédnuti. Dalsi komunikace
sméruje od recipienta k autorovi videa, recipient ma moZznost ohodnotit vi-
deo, pripadné ukazat prizenn autorovi videa prihlaSenim se k odbéru videi
z jeho kanalu. Otevirenym zptisobem komunikace, ktera funguje obousmérné,
jsou komentare k videim. Zde maji recipienti i autor prostor k diskusi, zaloZe-
né zpravidla na prozitku recipienta po zhlédnuti videa.

3.3 Charakteristika respondentti a jejich videotvorby

Oba ucitelé maji nékolik let praxe s vyukou ve skole i na YouTube, kde jsou
stale aktivni. Bud’ publikuji nova videa, nebo se zapojuji v sekci komentari
u videi stavajicich, udrzuji tak kontakt se svymi divaky.

Tabulka 1
Charakteristiky respondentti

Adam Ctirad
Vzdélani Mgr., Ucitelstvi ciziho jazyka Ph.D,, ICT ve vzdélavani
Praxe vyuka na gymnaziu, vyuka na ZS (nyni zéstupvce
soukromé kurzy, prednasky feditele), gymnaziu a VS
pro Skoly a uéivtele, kurzy
na VS
Délka praxe 5let* 15let*
Vyuka cizi jazyk matematika
Tvorba videi na YouTube 2 roky * 7 let *
Pocet videi na YouTube 30 videi * 40 videi *
Pocet odbératelt 8300 * 1800 *
Pocet zhlédnuti 601100 * 400 000 *

* Zaokrouhlené udaje k datu 6. 3. 2017.

Prvnim komunikovanym obsahem od ucitelt k recipienttim je jejich video.
Oba ucitelé vyuzivaji k nataceni prirozenych podminek domaciho prostredi
¢i Skoly a ve videich vystupuji sami. Délka videi obou uciteld se pohybuje
mezi tfemi a tficeti minutami. U ucitele Ctirada se méni zplisob zaznamu
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vzdélavacich videi. Zakladni typy jeho videi jsou tri, vSechny jsou zaloZeny
na zapisu vypocti doprovazenych synchronnim komentarem.!! Videa ucitele
Adama jsou zaloZena na zaznamu jeho vykladu, ktery nataci v polodetailu.'?
V ranéjsich videich neuzival postprodukce a text ¢i schémata ukazoval diva-
klim napsané na papite. V aktualnéjSich videich jiZ postprodukce pro vkla-
dani textu uZziva. U videi ucitele Adama je jasné patrny vyvoj ve vyuZzivani
postprodukce a lepsi techniky, zejména pri zaznamu zvuku.

Obsah videi u ucitele Ctirada kopiruje kurikulum matematiky pro druhy
stupen zakladni Skoly. Ctiradova videa jsou zaloZena na reseni konkrétnich
prikladii, na kterych vysvétluje obecné principy feSeni matematickych tloh.
Ve videich se projevuje jeho postoj k tvorbé, v némz je zasadni srozumitel-
né predani obsahu pro moznost domaciho procvicovani jeho Zaki. Toto se
projevuje absenci uvodu do uciva ¢i napriklad motivace ke sledovani za-
bavnou formou. Ctiradova tvorba je typicka prenosem jeho zvyki ze Skoly
do videi. UdrZuje si odstup a dominantni roli. Ctirad v jednom z videi rika:
»,Komu se to nelibi, ma samozrejmé Sanci mné to jit na tabuli predvést sam.”
Tento typ komunikace neni v prostredi YouTube béZny a je vztaZeny k pre-
zencni vyuce v prostiedi zakladni Skoly. Navaznost na Skolni praxi je hlavnim
charakteristickym znakem Ctiradovych videi a vypovida o jeho profesnim
sebepojeti ucitele.

Obsah Adamovych videi také ¢astecné vychazi ze Skolniho kurikula. Jedna se
o vyklad a procvi¢ovani gramatickych jevi, procvicovani vyslovnosti nebo
pro studenty problematickych jevi. Hlavni rozdil ve srovnani se Ctiradovym
seznamemvideilze spatritve videich,kde Adamnasvém prikladurecipientim
radji, jak se ucit a jaké pomiicky k uceni pouzivat, nebo kde se Adam predsta-
vuje. Adam pak v rozhovoru vybér témat videi odtvodiiuje: ,Prvni Kritéri-
um je, aby to bylo pro Siroky zabér, a pak se snazim vybirat véci, ktery si
rikam, Ze by ty lidi mohly jako oslovit, Ze to takhle jinde jako nemaji.“ Adam
ve videich klade diiraz na predstaveni tématu a motivaci recipientli ke sle-
dovani videa. Nabizi jim praktické vyuZiti obsahu videa, snazi se o pratelsky
pristup a povzbuzovani recipientii formou ujiStovani o jejich schopnostech.
Charakteristicky je pro Adama Zivy vyklad, pri kterém vyuziva ¢astych gest,
prace s hlasem, zapojeni mikropribéhtli. SnaZi se tak o interaktivnost videi,

1 Prvnim je snimani zapisu na papir, dal$im typem je zapis na tabuli (whiteboard), poslednim
typem je zaznam vypoctl z interaktivni tabule.

12 Je tedy ve videich zpravidla vidét od hlavy do poloviny hrudi. Tento zplisob zdznamu mu
umoznuje doprovod vykladu ¢astymi gesty rukou a vyraznou mimikou.
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ktera ma prispét k aktivni recepci videa. Pfi procvi¢ovani klade recipientim
otazky, nechava jim prostor k hledani reSeni ikolu a vede s nimi timto zpa-
sobem imaginarni dialog. Dliraz klade také na rozlouceni s recipienty a vy-
zyva je k reakcim na jeho videa. Uvodnimi frazemi recipientiim usnadiiuje
zapamatovatelnost svého kanalu a tvori tak vlastni znacku. Tato snaha mtZze
byt povazovana za iniciativu pro integraci do prostredi YouTube.

4  Vysledky vyzkumu

Na zakladé realizovanych vyzkuml dokaZeme zjistit, jak ucitelé tvori
vzdélavaci videa, jakych didaktickych prostiedkid k tomu vyuzivaji i jak
vysledna videa plisobi na studenty. Nejasné zlistava, jak na ucitele a jeho pro-
fesni sebepojeti plisobi preneseni jeho vyuky prostiednictvim videa mimo
Skolu do prostiedi YouTube, kde je volné dostupna vSem. Jak reakce reci-
pientl a interakce s nimi piisobi na profesni sebepojeti ucitelti?

4.1 Retrospektivni Jd ucitele-youtubera

Socialni sit’ pro sdileni videi YouTube je otevieny systém, ktery lze z pozice
autora videi vyuZzit k nejriznéjSim zamértim. Pro retrospektivni Ja uciteld
Adama a Ctirada je vyznamny jejich prvni tvlir¢i vstup do prostiredi YouTube.
Ucitelé Adam a Ctirad zacali vyuzivat YouTube k resSenti sloZitych situaci, kte-
ré vzniky pri jejich prezencni vyuce.

Ctirad: Vzdélavaci online videa vznikla [...] tak, Ze jsem neumél détem ukazat,
jak se méri elektrické napéti a proud, ten elektricky mérak je hrozné malinkata
zaleZitost [...]. TakZe jsem premyslel, jak to tém détem ukazat, jestli si vSechny
svolat kolem sebe, pak nikdo nic neuvidi, nebo po ¢astech.

Ucitel Ctirad se potykal s nemoznosti zprostiedkovat svym Zakiim demon-
straci postupu pri fyzikalnim méreni, rozhodl se tedy pro vyuZiti videa jako
lupy. U Adama se jednalo o zprostiedkovani zdznamu prednasky nepritom-
nym a moznost uspokojit potieby vétsiho mnozstvi zajemci o jeho soukro-
me lekce, nez jaké je Adam schopen prezencné ucit:

Ja mél mit povidani o tom, jak se ucit [...]. Ona to chtéla vidét a onemocnéla a mé
napadlo, Ze bych ji to mohl nahrat. [...] Po mné chce tieba uceni viclidi, neZ stiham
ucit, a tohle [nataceni videi] je tfeba zplisob, jak se miiZu namnozit a jak to miize
byt pristupné kazdému.
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Video tak bylo obéma uciteli nejprve vyuZito ke zlepSeni prezenc¢ni vyuky. Diky
moznosti zaznamu a prenosu reality, pripadné jejiho upraveni. V. Adamové
pripadé Slo o zaznam vyukové situace a jeji prenos v Case a prostoru, Ctirad
vyuzil videa za UiCelem rozsitreni reality.

Ucitelé Adam i Ctirad vstupovali do prostredi YouTube bez ambice oslovit
vétsi skupinu recipientli. Sva prvni videa vytvorili pro jasné urceny uzky
okruh divakd. YouTube oba vyuzili jako dostupny distribuc¢ni kanal pro vlast-
ni videa.

Adam: TakZe vlastné jsem to hodil na internet hlavné pro ni a néjak jsem neresil,
Ze jsem to nenastavil jako soukromé. [...] Vlasté mé tehdy viibec nenapadlo, Ze by
to mohlo mit néjaky vétsi dosah.

Oba ucitelé méli pri vstupu do prostiedi YouTube vytvoreny prekoncept
YouTube jako ulozisté audiovizualnich soubord, které bude pohodlné slouzit
k distribuci videi ur¢enym recipientiim ze skupiny vlastnich Zakt a studenti.
Ctirad: ,Jak chcete sdilet video, aby ho vSichni otevreli na jakémkoli zarize-
ni? YouTube vidi kaZdej vSude.” V prvni fazi vstupu do prostredi YouTube
bylo pocinani ucitell spiSe intuitivni. Ucitelé Adam a Ctirad si nepripoustéli
otevienost prostredi YouTube a s nim spojenou verejnou dostupnost videi.
Videa oba vnimali jako rozsireni vzdélavacich materialii pro vlastni okruh
zaka. Prekoncept YouTube jako snadno pristupného uloZisté se u uciteld
po vstupu do tohoto prostredi zménil. U obou doslo k rozsireni skupiny re-
cipientli od vlastnich Zaki ke statisicim uZivateli YouTube. S timto rozsite-
nim je spojeno prekroceni prezencni pedagogické cinnosti ve Skolni vyuce.
Zptlisob orientace na novou skupinu recipientli je pomyslnym rozcestnikem,
kde se trajektorie zkoumanych ucitel déli.

Adam: Pak na zakladé toho videa vlastné mé oslovil EvZen, a mozZna ho znas,
on ma takovy server, 123 [anonymizovano] se to jmenuje, kde uc¢i matiku a on
je fakt docela dobrej na to. [...] A s nim jsem vlastné natocil prvni ten kurz a to
bylo poprvé, kdy mé napadlo, Ze by se tim dalo tieba aji Zivit, vis, néco jako, jako
vazného.

Adam v prostredi YouTube navazuje nové kontakty a ubira se cestou profe-
sionalizace v oblasti vzdélavacich videi, ktera je spojena s finan¢ni vynos-
nosti a znaci pro néj, jak sam rika, néco ,vazného“. Ke zvoleni tohoto profes-
niho sméru Adama vede vliv kolegy EvZena, ktery mu nabidnul spolupraci.
PrileZitost profesionalizace v prostredi YouTube dostava i ucitel Ctirad.
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Tazatelka: A neoslovovali vas k dalsi spolupraci?

Ctirad: Oslovovalj, ale [...] pro mé jsou videa zdbava, dobrej nastroj pro déti [ma
na mysli své Zaky ve Skole], ale rozhodné to neni, co bych chtél [minéno profesné].

Profesni smérovani ucitele Ctirada zlistdva nezménéné, zakotvené v jeho
Skolni pedagogické cinnosti, kde videa pouziva.

Oba ucitele vedly k tvorbé prvnich videi podobné pohnutky. Adam i Ctirad
zacinaji svoji drahu v prostredi YouTube v ramci vlastni pedagogické ¢innos-
ti, kde videa plni tlohu zprostiredkovani vzdélavacich obsahii pro maly okruh
studentd. Jejich nasledné zaméreni je ale rozdilné. Ctirad videa nadale tvori
Tento rozdil pak miizeme pozorovat na odliSném profesnim sebepojeti obou
uciteld. Ctirad vyuziva YouTube k podpore profesniho sebepojeti ucitele, kdy
se popisuje jako ucitel, ktery hleda vhodny nastroj k vyuce svych zakt. Adam
naopak zac¢ina YouTube, na zakladé interakci s kolegy tvoricimi vzdélavaci
videa, vyuzivat k dalSimu profesnimu rozvoji.

4.2 Sebeoceriovdni ucitele-youtubera a motivace k dalsi tvorbé

Sebeocenovani ucitele je hodnotici slozkou jeho sebepojeti a je spojeno mimo
jiné s vnimanim vlastni dspésSnosti v profesi. V prostfedi YouTube je moZné
uspésnost spojovat s poctem odbérateld ¢i zhlédnuti videi nebo se zpétnou
vazbou v komentarich pod videi. Postoj uciteli Adama a Ctirada k poctu
zhlédnuti jejich videi se riizni. Adam: ,Vidélo to docela hodné lidi a vypadalo
to, Ze je to zaujalo, a ted' ti lidi mi zacali rikat, jestli bych nenatocil treba jeSté
néco, a ja mél radost, Ze se to nékomu libi. A tak jsem ty videa zacal postup-
né pridavat.“ Je patrné, Ze Adama mnoZzstvi zhlédnuti nejen tési, ale je pro
néj také motivacni, povazuje je za dlivod k dalSimu nataceni. Ctirad{iv postoj
k poctu zhlédnuti jeho videi je odlisSny: ,A vite, mozna to bude znit blbé, ja
to troSku prirovnam, jak je autortim ucebnice, kdyZ ho lidi chvali a vidi, Ze
nékdo uci podle jeho ucebnice. J4 mam 45 000 zhlédnuti videa o zlomcich.
45 000! To je naklad velky ucebnice!“ Ctirad dspéch na YouTube zasazuje
do Skolniho prostredi prirovnanim videa k ucebnici. MnozZstvi zhlédnuti vsak
pro Ctirada nepredstavuje motivaci k dalsi tvorbé. Vnimani vlastniho uspé-
chu je u néj spojené s dokoncenim ukolu a s pocitem hrdosti, kdy je jeho
ucebnice na YouTube hotova a on jiZ nema potiebu dalsi tvorby. Ctirad jiz
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natocil videa pokryvajici kurikulum matematiky druhého stupné zakladni
Skoly a nova videa jiz nenataci.’

Mimo popsanou sledovanost videi maji ucitelé coby tvilirci na YouTube zpét-
nou vazbu od recipientli v podobé komentaid. Oba ucitelé Adam a Ctirad ko-
mentari ke komunikaci s recipienty hojné vyuzivaji.

Adam: Mam radost, Ze mi néco napiSou, a kdy?z si to prectu, tak mi prijde slusny
odpovédét. MozZna jsem se ale jenom neadaptoval na to online prostredi a nevim,
jestli se to ma délat nebo ne. [...] A ja jsem hrozné jako jeSita, jak fika moje Zena,
takze mi to hrozné déla radost, Ze ti lidi piSou, Ze se jim to libi a tak. Mé to hrozné
jako tési, takze to je takova moje motivace [k nataceni] jako velka.

Adam recipientlim na komentare odpovida spiSe intuitivné, aniZ by mél jasny
cil svého konani. Interakce s recipienty, spojené s pozitivnim hodnocenim
Adamovy prace, jsou jeho motivaci k tvorbé vzdélavacich videi. Ctirad ma
ke komentaiim obdobné jako Adam pozitivni vztah. Na rozdil od Adama ma
Ctirad dané postupy pri reagovani na komentare.

Ctirad: Mé jako kazdého jeSitného chlapa tési kazdotydenni komentare, lidi
z Ceské republiky, ze Slovenska, Ze mi prosté dékuji, tadyto mné pomohlo, Ze
od téch ucitelli to nepochopili, ty komentare jsou tam stra$né zajimavé, strasné
krasné. [...] Ty komenty mé tési, peclivé je sleduju. Taky na né témér na kazdy
mam pravidlo, Ze odpovim, to délam v ramci prevence proti vyhoieni, prosté to
dava ten smysl.

Jak ucitel Ctirad uvadi, odpovidani na komentare se stalo jeho vZitym ritua-
lem, ktery dodava smysl jeho profesi. Komentare jsou jeho portfoliem!*, kte-
rym sam sebe presvédcuje o svych kvalitach ucitele!. Interakce s recipienty
prinaseji obéma uciteliim pozitivni emoce a zvySuji jim sebehodnoceni; jak
sami rikaji, jde i o jeSitnost.

Dilivody k interakci s recipienty vychazeji z profesniho sebepojeti uciteld.
Vztah s recipienty a uspéch na YouTube je ve Ctiradoveé pripadé UZeji nava-
zany na profesni drahu ucitele. Interakci s recipienty videi Ctirad védomé

13 Ctirad v komentarich na YouTube: ,Diky za uznani. Mate pravdu, Ze je to staré. Holt se videim

pro své zaky vénuji uz asi sedm roka.”

Ctirad v komentarich na YouTube: ,Tak tento komentat si zakldddm do svého portfolia
na ¢estné misto, moc za néj dékuji a vazim si jej.

Napriklad v naro¢nych situacich, kdy by mohl o sobé jako uciteli pochybovat. Ctirad
v komentarich na YouTube: ,,Dékuji za pochvalu. Potési takto koncem roku.”

14

15
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vyuziva ke zvySovani své sebetcty coby ucitele. Presto se Ctirad nenechava
piimo ovliviiovat komunitou recipienttli jeho videi z hlediska nataceni, videa
tvori primarné pro své zaky.

Dle analyzy komentari se potvrzuje, Ze Ctirad stale sleduje diskusni vlak-
na k veskerym svym videim a interaguje s recipienty. Vyznamné zde je, Ze
Ctirad védomeé vyuZiva kontakt s recipienty jeho videi jako motivaci pro svoji
dalsi praci ucitele a jako potvrzeni vlastni dobré praxe. Na zakladé interakci
s recipienty se povazuje za uspéSného ucitele. Interakci cilené vyuziva k vy-
rovnani se s dil¢imi netispéchy v pedagogické ¢innosti. Adam vnima interak-
ce na YouTube jako doklad kvality své prace. Pozitivni ohlasy na svoje videa
vnima jako motivaci k tomu, aby svou videotvorbu systematicky posouval
dale. Snazi uspét jako youtuber, zvySovat kvalitu svych videi, potazmo svoji
divackou zakladnu.

4.3 Sebeobraz ucitele-youtubera ve vztazich na YouTube

Sebeobraz ucitele je deskriptivni sloZkou profesniho sebepojeti. Ucitelé zde
popisuji svoji pedagogickou ¢innost na YouTube a jeji vyznam ve vztahu k Za-
kiim a koleglim. Pocitované pilisobeni na zaky je silné u ucitele Ctirada. To
se projevuje vnimanim vlastniho ucinku na uceni recipientt. Ctirad: ,Kdyz
bysme vzali odbératele, tak nékterym pomitZu [s osvojenim uciva], nékte-
ré jsem zachranil od reparatu, pripadné repec diky tomu udélali.” DlleZitou
soucasti Ctiradova sebeobrazu ucitele je, jak vnima vyznam svého plisobeni
na Zaky, kteri maji horsi studijni vysledky. Zajem o recipienty a s nim spojené
zjiStovani vlastniho Ucinku na jejich studijni vysledky projevuje i v komen-
tarich.'® Ucitel Adam ve vztahu ke svym recipientim priklada vyznam spise
jejich motivaci k zivotnim zménam neZ Skolnim vysledkiim:

JakoZe od té doby za posledni rok mi mohlo napsat e-mail, ja nevim, 300 lidi, a ti
lidi mi tfeba piSou ty svoje Zivotni pribéhy a jak se tfeba zacli ucit [cizi jazyk] a ja
mam z toho tieba hroznou radost, Ze oni piSou, Ze jako diky mné. Anebo jeden mi
napsal, tieba z Kanady, Ze tam odjel na zakladé toho.

Adam sam sebe vnima spiSe jako motivatora, ktery predava recipientiim své
nadsSeni pro cizi jazyk. Predavani znalosti jazyka pak vnima jako predavani
potencialu k Zivotnim zménam. Jeho vztah s recipienty je vzhledem k jeho

16 Recipient 1:,Diky, snad to pomize pri zitiejSim reparatu. Pomohl jste mi!“
Ctirad: ,,A pomohlo to u reparatu?“
Recipient 1:,,Ano, pomohlo. :) Udélala jsem ho. :)“
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profesnim ambicim v prostiedi YouTube i obchodni. Adam: ,Tak tim se vlast-
né propaguju sam, Ze si buduju znacku ,Adam‘ a Ze se snazZim byt na ty lidi
hodnej.“ Navazovani vztahu s recipienty v prostredi YouTube je zde prostred-
kem k budovani skupiny potencialnich zakazniki a prostfedkem k propagaci
vlastni pedagogické Cinnosti.

Soucasti profesniho sebepojeti ucitele je vnimani sebe ve vztahu s kolegy
uciteli. Pravé ucitelé jsou v kontextu YouTube specifickou skupinou recipi-
entll a zaroven redistributort vzdélavacich videi. Ucitel Ctirad vyuziti videi
ve vyuce ostatnimi uciteli vhima jako velmi ¢asté: ,Mnoho, a to mnoho odha-
duju na desitek mozna i stovek, uciteld pouziva mé videonavody pro usnad-
néni své vlastni vyuky. [...] Na jednom prestiZnim prazském gymnaziu pani
ucitelka, pani profesorka pustila miij videonavod ve vyuce.“ Mimo ptlisobeni
na zaky Ctirad vnima své plisobeni i na praci Ceskych ucitelt. V citovaném
prikladu dochazi u Ctirada prostrednictvim videi k porovnani s ostatnimi
uciteli rliznych typi Skol, konkrétné viceletého gymnazia a zakladni Skoly.

Adam je na zakladé své tvorby na YouTube kontaktovan kolegy i spolecnost-
mi, které se vénuji nataCeni vzdélavacich videi profesionalné. Adamova spo-
luprace s nimi vede také k jeho profesionalizaci v nataceni. Adam: ,V tom ABC
[anonymizovano] mi tikali, abych nedélal néco, co by mi bylo vyloZené cizi.
ProtoZe oni sami koukaj’ na ty videa na YouTube a hledaji tam lidi jako talen-
ty“ Adam si diky spolupraci uvédomuje vlastni kvality a do vztahu se spolec-
nostmi vstupuje autonomneé, kdy jsou uznavany jeho postupy pri uceni.

Ctiradliv sebeobraz je ve vztahu k Zakiim a uciteliim spojen s pomoci. Ctirad
plisobi predevsim jako ucitel svych prezenc¢nich zakil. Pedagogické pilisobe-
ni na YouTube a vliv na recipienty je spiSe bonusem, ktery Ctirada utvrzuje
v ucitelské praxi. Adam plisobi ve vztahu k recipientiim videi jako motivator
a vzhledem k profesnimu zaméru v online vzdélavani i jako obchodnik, ktery
propaguje své sluzby. Adam vyuziva nabizenych mozZnosti ke spolupraci, kte-
ré vedou k jeho vétsi profesionalizaci v online prostredi.

4.4 Prospektivni Ja ucitele-youtubera

Budouci cile, o¢ekavani a perspektiva uciteli predstavuje jejich prospektivni
Ja. PrestoZe se oba ucitelé Adam a Ctirad povazuji za uspésné v prostredi
YouTube, pouze u ucitele Adama tento tspéch ovliviiuje jeho profesni smé-
fovani a je pro néj motivujici k pokracovani v jeho tvorbé. Jak vyplyva z roz-
hovort, miiZe byt profesni smérovani a s nim spojené prospektivni Ja ucitel
v prostredi YouTube ovlivnéno jejich spokojenosti v roli ucitele.
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Adam: Mné to jako prijde, Ze v tom naSem S$kolstvi neni Zadna motivace se
zlepSovat a udrZet si tu motivaci sam podle mé jde tieba pét let. [...] A vidim to
troSku i na sobé, proto ja mam letos rok, kdy nebudu ucit, budu ucit v Anglii. No,
a Ze kdyz Clovék uci uplné blbé, tak to funguje tak, Ze dostanes ty uplné stejny
penize, jako kdyZ uciS dobte. A pravé v téch videich se muiZou ti lidi citit jako
porovnavani a pak si miizou tu motivaci udrzet, aspoii na mé to funguje, zZe kdyz
vidim, jak to nékdo déla dobre, tak mam taky snahu se zlepsit.

Ucitel Adam se v rozhovoru dostava ke Kritice ohodnocovani uciteld, poci-
tuje nespravedlnost v ohodnoceni v porovnani s kolegy a jejich vykonem. Je
patrné, Ze mu jeho povolani neposkytuje dostate¢ny profesni rist a financ-
ni ohodnoceni. Prostiredi vzdélavacich online videi pak vnima jako transpa-
rentnéjsi a svobodnéjsi. S timto je spojena motivace a moZnost porovnani
svého vykonu s kolegy. Uspéch zde zaleZi na schopnostech a vykonu jednot-
livcli, proto se Adam v tomto prostiedi citi motivovanéjsi neZ ve Skolstvi.
Naopak ustalenost ve vlastni profesi a spokojenost s ni se projevuje v pripa-
dé ucitele Ctirada:

Ja jsem urednik, ja jsem zastupce reditele, mam k tomu jesté néjaky metodicky
véci, takzZe ja si chodim na sedm hodin tejdné zaucit, a kdyby mé nebavila moje
prace, tak ji nedélam ani minutu. [...] i déti mé zastavuji na chodbach a tikaji: ,to
uZ jsme od vas vidély, nékdy mi i v hodiné rikaji: ,pane uciteli, to uz jste rikal
na videu.”

U Ctirada je patrna znacna profesni ukotvenost. Je profesné vytizeny a nema
potrebu vyhledavat dalsi pracovni prilezitosti. DalsSim faktorem je jeho klad-
ny vztah k samotnému vyucovani, chodi si ,zaucit”, coZ naznacuje jeho pojeti
pedagogické Cinnosti jako zabavné az relaxacni ¢innosti. Stejné tak je pro né;j
zasadni vztah s jeho Zaky a videa nataci v prvé radé pro né. Adam vyviji sna-
hu o prosazeni se v prostiedi YouTube. Je patrny vyvoj ve formé jeho videi
a snaha o jejich vylepSovani, napriklad praci s postprodukci. Adam: ,Mam
do budoucna takovy sen, Ze ja bych byl, Ze bych se mohl aspon Castecné
zZivit, Ze bych mohl natacet ty videa a Ze by mi to generovalo ty penize bez
toho, Ze bych tam musel nutné byt.“ Adam se snaZi proniknout do prostie-
di YouTube a ziskanou reputaci a vazby vyuzit také komerc¢né. Svoji tvorbu
na YouTube vnima ijako budouci profesni perspektivu. Ctirad se primo nevy-
jadruje ke svému sebepojeti v prostredi YouTube. Z rozhovoru je jasné, Ze ma
o YouTube velky zajem a tvorba videli, jejich komentovani i zajem o vyvoj sle-
dovanosti vyplnovaly a stale vyplnuji mnoZstvi jeho casu.



Mezi ucitelstvim a youtuberstvim... 65

Ctirad: Treba mé tam fascinuji ty statistiky poCtu zhlédnuti. Tam opravdu na poctu
zhlédnuti mych videi se d4 vidét, jak ptistupuji zaci Ceské republiky ke vzdélavani.
Tam je vidét, kdy se uci, jak, kolik. Pfesné tam jsou vidét na analyze prestavky,
prazdniny, presné tam je vidét, kdy jsou ctvrtletky, kdy hrozi reparaty. Je tam vidét
jednotlivé dny v tydnu, jednoznac¢né poznate i kratsi prazdniny.

Tazatelka: To je hrozné zajimavy, takze vy sledujete ty vaSe statistiky?

Ctirad: No, obcas ze srandy se na né kouknu a treba je pak pouZivam pro vyuku
prace s grafem.

Ctirad se v rozhovoru ke statistikdim sledovanosti jesté mnohokrat vracel.
Na pfimou otazku, zda statistiky sleduje, ma tendenci tento sviij pristup
zlehCovat. Vyrazné se zde projevuje profesni sebepojeti ucitele, ktery sta-
tistiky vyuziva pri Skolni vyuce. Sebepojeti youtubera, ktery se tési ze své
sledovanosti, tak ma pro Ctirada spiSe pejorativni ton. UCitel Ctirad na rozdil
od Adama sméruje k idealnimu Ja Skolniho ucitele a podrizuje tomu své cho-
vani na YouTube.

Oba ucitelé se snazi vyuZzit YouTube k dosaZeni idealniho Ja dle vlastniho pro-
fesniho sebepojeti. UCitel Adam pocit'uje urcitou nespokojenost ve své profe-
si ucitele a snaZi se proto o jeho regulaci, prostredi YouTube vnima jako jeden
z prostiedk, ktery mu pomaha dosahnout zmény. U ucitele Ctirada naopak
profesné bylo idedlniho Ja dosaZeno. Ctirad se proto snaZi vyuZit YouTube
v tomto kontextu, kdy si prostrednictvim YouTube upeviiuje presvédceni
o svych schopnostech ucitele a vylepsSuje prostrednictvim videi primar-
né svoji vlastni vyuku. Ctiradovo prospektivni J& na YouTube je zaloZeno
na predpokladu vybéru renty z diive naakumulovaného kapitalu. Ctirad svoji
video-ucCebnici matematiky povazuje za dokonCenou a pod heslem , mate-
maticka videa nezastaravaji“!’ predpoklada, Ze jeji uspéch bude pokracovat
i v budoucnu.

5 Diskuse a zaver

Pravdova (2013) ve své studii uvadi, Ze studentka ucitelstvi ma v pocatcich
obavy z naroki na profesi. U¢itelé Adam a Ctirad k publikovani na YouTube
pristupuji s prekonceptem YouTube jako sdileného uloZisté videi pro své

17 Ctirad v rozhovoru: ,Ne, nezastaravaji. Opravdu, matematicka videa nezastaravaji, sorry, ja
ucim, matematicky videa nezastaravaji, prosté ne, co chcete, aby na matematickym videu
zastaralo? Zlomky se uci furt stejné!“
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zaky. Nekladou na sebe proto jiné naroky, neZ jak tomu je v jejich bézné
vyuce. Jejich vztah k YouTube je spojen s predstavou tohoto prostredi jako
uzavieného systému, ktery bude slouZzit zejména jejich Zakiim pro doplnéni
vyuky. K retrospektivnimu Ja na YouTube se tedy nevztahuji Zadné ambice
v souvislosti s tvorbou mimo okruh pifedem urcenych recipienti z rad je-
jich zakl. Sebeobraz uciteli Adama a Ctirada na pocatku jejich publikovani
na YouTube je zaloZeny na inovaci vlastni pedagogické Cinnosti.

V priibéhu plisobeni na YouTube zacinaji ucitelé Adam a Ctirad YouTube vni-
mat jako otevieny systém, ktery jim umoZiiuje interagovat s jeho uzivateli,
jako tomu je na socialnich sitich. Obsah sebepojeti se utvari podle Blatného
(2010, s. 118) pravé v procesu socializace a je urcen osobni zkuSenosti
jedince. Béhem socializace uciteli Adama a Ctirada v prostiedi YouTube,
zejména diky interakcim s recipienty a ostatnimi tvirci videi, dochazi u obou
k formovani jejich sebepojeti. Pod vlivem pozitivni zpétné vazby pramenici
z interakci na YouTube maji oba ucitelé vysoké sebeocenovani.

Socializace v online prostredi je krokem k budovani vztahu mezi ucite-
lem a studentem. Dle vyzkumnych studii je utvareni vztahu mezi ucitelem
a studentem vyznamné pravé v online prostiedi, kdy pritomnost ucitele
ve videu predchazi pocitu izolovanosti studenta (Borup et al., 2012) a vede
ke zlepseni pristupu k uceni i studijnich vysledki studentli (Kim & Thayne,
2015), podobné pak k vétsi chuti k uceni a uzitecnosti videa (Lyons et al.,
2012). V daném kontextu vyznam této studie spociva v prokazani piisobeni
vztahu s online studenty i na ucCitele Adama a Ctirada. V obou popsanych
pripadech interakce s recipienty ucitele pozitivné ovlivnuji, zvysuji jejich
sebeoceniovani. Pozitivni sebeocenovani na zdkladé interakci na YouTube
je nejvyraznéjSim znakem profesniho sebepojeti uciteli Adama a Ctirada.
Promita se i do jejich pedagogické Cinnosti. Ctirada pozitivni zpétna vazba
pramenici z interakce s recipienty online podporuje v jeho pedagogické praxi
na zakladni Skole a ve vlastnim sebehodnoceni coby ucitele. Adama natace-
ni videi a s nim spojena interakce s recipienty motivuje k dalsi pedagogické
cinnosti a profesionalizaci v online prostredi. Ctirad neni ovlivnén recipienty
mimo okruh svych zakd v samotné tvorbé. Presto nadale vyuziva YouTube
ke komunikaci s recipienty jeho videi.

Vyrazné sebeocenovani ucitelli je vyznamné i v kontextu subjektivné vni-
mané zdatnosti ucitelt. Kasparova, Potuznikova a Janik (2015) upozoriuji
na relativné nizkou subjektivné vnimanou zdatnost ucitelti v Ceské republice
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a nadprimeérné Casto se vyskytujici pocit, Ze je ucitelské povolani nevyhodné
a ve spolecnosti nevazené. Reakce recipientii na Adamova a Ctiradova videa
jsou ve vétsSiné pripadl pozitivni, oceniujici a povzbuzujici. Pfijemné emoce
pramenici z komunikace s divaky pak oba ucitele vedou k potvrzovani jejich
profesniho sebepojeti ucitele a jejich vitre ve vlastni schopnosti.

Pro profesni sebepojeti je dulezita také interakce s blizkymi (rodinou, ko-
legy ¢i prateli). Ti jsou zprostredkovateli zrcadlového Ja. Pravdova (2015)
zrcadlové J4, tedy obraz, ktery ucitelim o nich samych poskytuje jejich okoli,
uvadi mezi vyznamnymi faktory ovliviiujicimi sebepojeti. V pripadé ucitele
Adama muizeme vysledovat podporu ze strany kolegy Evzena, ktery pusobi
na YouTube. Ctirad je oceniovan svymi Zaky a jejich rodici, pripadné i kolegy
ve Skole. Zrcadlové Ja Adama a Ctirada tak koresponduje s idealnim Ja obou
uciteld, kdy se Adam vice vidi v roli youtubera a Ctirad naopak v roli ucitele.

Praktickym aspektem youtuberstvi je moZnost finan¢niho zisku a je mozné
na néj nahlizet jako na prostiredek ke zlepseni finan¢ni situace ucitelt. Podle
zpravy OECD (2017) dosahuji ucitelé v Ceské republice 58-61 % primér-
né mzdy ceského vysokoskolaka (v zavislosti na stupni Skoly, kde vyucuji).
Proto miiZe byt pro Ceské ucitele, jako pro ucitele Adama, youtuberstvi za-
jimavé napftiklad i z divodu propagace vlastni pedagogické ¢innosti a moz-
nosti navazani spoluprace se vzdélavacimi spolecnostmi. Ucitele Adama
moZnost financ¢niho zisku prostfednictvim YouTube dostava do role profesi-
onala v oblasti vzdélavacich online videi. Na jeho tvorbé je tedy patrna sna-
ha o stalé vylepSovani formy videi i o co nejlepsi predani obsahu. Adam se
snazi uspét u divakl svych videi, a proto obsah predava zabavnou formou
a co nejsrozumitelnéji. Profesni ukotvenost ucitele Ctirada spojena se zatézi
v roli zastupce reditele jej vede k pasivité ve tvorbé videi. Hlavni prioritou
je tvorba pro vlastni Zaky a vzhledem k naplnéni kurikula nema tendence
natacet nova videa. Casova uspornost a pragmati¢nost spojena s tvorbou pro
vlastni zZaky vedou ke stagnujici kvalité videi. Ucitel Ctirad predava obsah
uciva velmi jasné a srozumitelné, takZe videa plni funkci praktické ucebni
pomiicky. Abstrahuje ale zabavnou formu ¢i motivovani recipientd.

Vyzkumy zamérené na identitu a sebepojeti ucitele, napriklad vyzkumy
Kelchtermanse (1993, s. 448), Beauchampové a Thomasové (2009) i Kim-
monse a Veletsianose (2014), ukazuji, Ze ucitelské sebepojeti je dynamické.
Limitem vyzkumu tak zlistava, Ze data z rozhovori s uciteli ilustruji pou-
ze urcitd stadia profesni drahy uciteli Adama a Ctirada. Tuto skutecnost
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miiZe Castecné nahradit pozorovani online aktivity v prostfedi YouTube.
Vzhledem k odliSnému pristupu uciteld doslo Sest mésicti po ukonceni sbéru
dat k vyraznému vyvoji sledovanosti. Ctiradiiv kanal vzhledem ke stagnaci
v pridavani novych videi stagnuje i ve vyvoji sledovanosti. Sledovanost
Adamova kandalu naopak diky Adamové orientaci na profesionalizaci v pro-
stiedi témér dvojnasobné vzrostla.'®

Ve studii je piredstaveno téma ucitell tvoricich vzdélavaci videa na YouTube
z hlediska jejich profesniho sebepojeti. Nabizi se dalsi oblasti, kam je mozné
smérovat budouci vyzkum vzdélavani prostrednictvim YouTube. Tématem
v této studii naznacenym je motivace ucitell k tvorbé videi, ktera zasluhuje
vice prostoru. Bohatym zdrojem dat na YouTube je diskuse recipientti a tvir-
cl videi v rdmci sekce komentdre. Pravé interakce v ramci komentaii jsou
dobrym zdrojem dat pro smiseny vyzkumny design. Teoretické ramce, které
se jevi jako vhodné pro dalSi zkoumani, jsou model TPCK (technologicko-pe-
dagogicko-predmétové znalosti) ¢i Community of Inquiry.
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In-between teaching and YouTubering:
Professional self-concept of teachers who publish
educational videos on YouTube

Abstract: Video sharing has become a growing practice. YouTube in particular has
a great amount of users, including educators. This study aims to explore professional
self-concept of YouTube using teachers who engage in the production of educational
videos. To accomplish this, a multiple case explanatory study is used. To collect data
on teacher’s perspectives, semi-structured interviews were used. Two extreme cases
of teachers active on YouTube were selected. Important was the criteria of informa-
tion-rich YouTube channel with large publishing and viewing activity. To triangulate
different data, Netnographic methodology is used, so data published on teacher’s You-
Tube channels could be examined. The qualitative analysis was based on a grounded
theory approach. The analysis showed perception of self as a successful teacher and
high self-esteem as dominant aspects of teacher’s professional self-concept influ-
enced by activity on YouTube. Teachers Adam and Ctirad started to use YouTube to
provide for their student’s educational needs. Appreciative reactions to Adam’s and
Ctirad’s educational videos from other YouTube users, not just Adam'’s and Ctirad’s
students, made them change their behaviour on YouTube. Pleasant emotional experi-
ence based on the communication with viewers confirms their professional self-con-
ceptions as teachers.

Keywords: teacher’s self conception, YouTube, educational video, teacher’s
self-esteem, multiple case study, netnographic methodology

Klement, M., Dostdl, ., Kubricky, J., & Bartek, K. (2017). ICT ndstroje a ucitelé:
adorace, ci rezistence? Olomouc: Univerzita Palackého.

Monografie je zamérena na problematiku vyuzivani ICT nastroji v praci uciteli za-
kladnich a strednich Skol. Sumarizuje tak dil¢i védecko-vyzkumné aktivity reSitel-
ského kolektivu, které se zaméiuji na problematiku vyuZiti informacnich a komu-
nikacnich technologii ve vzdélavacim procesu s presahem do oblasti netradi¢nich
vzdélavacich pristupii a integruje je do podoby komplexniho vyzkumu zamétreného
na moznosti a limity tohoto vyuzivani ze strany ucitelli zakladnich a stfednich skol.
Struktura monografie byla konstituovana tak, aby ctenari poskytla uceleny vhled
do problematiky realizace, usporadani a mezi ICT nastroji podporované vyuky, s pre-
sahem do problematiky planovani, navrhu a provedeni pedagogického vyzkumu
za vyuziti kvantitativnich a multidimenzionalnich statistickych metod.
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Abstrakt: Tato teoretickd studie se zaméruje na problematiku chyb a na ulohu,
kterou hraji v cizojazy¢né vyuce, zejména ve vyuce anglictiny. Jejim cilem je porovnat
poznatky o chybach a korektivni zpétné vazbé z ¢eské i zahrani¢ni odborné literatury
a vyvodit z nich obecné principy, které by nasly své uplatnéni ve vyuce. Podrobnéji je
pojednano o otazkach jazykové normy, s diirazem na specifickou situaci normy v sou-
Casném anglickém jazyce a jeji dopady na vyuku anglictiny jako druhého a ciziho jazy-
ka. Tato problematika, v niZ nepanuje v odbornych kruzich shoda, predstavuje jedno
z vyznamnych aktualnich témat ve vyuce anglictiny, ale povédomi o ni v ceském kon-
textu dosud neni dostatecné. Po teoretickém vymezeni klicovych pojmt chyba a nor-
ma v prvni kapitole nasleduje ve druhé kapitole piehled vyvoje pristupu k chybam
v diachronni perspektivé. Zavérecna ¢ast shrnuje poznatky nejnovéjSiho vyzkumu
o uloze chyb ve vyuce angliCtiny a naznacuje stéZejni principy pristupu k chybam
a poskytovani zpétné vazby, které je ve vyuce tieba respektovat tak, aby zpétna vazba
byla pro uceni prinosem, a ne piekazkou. Dliraz je potieba klast zejména na volbu
vhodnych strategii poskytovani korektivni zpétné vazby v zavislosti na konkrétnim
kontextu vyuky.

Klicova slova: cizojazy¢na vyuka, vyuka anglictiny, chyba, jazykova norma, korektiv-
ni zpétna vazba

V Zivoté je treba se mylit. Mylit se totiZ znamend pozndvat.
Romain Rolland

Chybovani je bezesporu nevyhnutelnym priivodnim znakem vétsiny lidskych
¢innosti, prinichZ dochazi k osvojovani novych dovednosti. Chyby tedy neod-
Ne vzdy jsou vsak chyby chapany jako prirozena soucast uceni, ¢asto jsou
odsuzovany, stigmatizovany a stavaji se zdrojem napéti pro vSechny aktéry
vyuky. Jinak tomu neni ani v cizojazycné vyuce, na kterou se v tomto textu
zamérime. Prvnim uskalim je vymezeni tohoto ponékud neuchopitelného

https://doi.org/10.5817 /PedOr2018-1-72
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pojmu. Pravé definice chyby bude predmétem uvodni kapitoly tohoto tex-
tu. Chybu vymezujeme zpravidla vii¢i obecné prijimanému Kkritériu sprav-
nosti, tedy normé. Ta ma v cizojazycné vyuce svoji nezastupitelnou roli a jeji
definice také neni bez obtiZi. Zvlasté komplikovana je situace s vymezenim
normy pri vyuce angliCtiny, a to zejména v poslednich desetiletich, kdy se
postaveni angliCtiny mezi ostatnimi jazyky zasadnim zplisobem proménilo
a anglictina se stala jazykem mezinarodni komunikace, novodobou lingua
franca. Vedle sebe tedy koexistuje tradi¢ni norma rodilého mluvciho a nové
vznikajici norma, pro kterou se vZilo oznaceni anglictina jako lingua franca
- English as a lingua franca - ELF.* Ucitelé, Zaci i tviirci ucebnic a vyukovych
materiali tedy stoji pred nelehkym dilematem, kterou z téchto norem zvolit
jako nejvhodnéjsi pro vyuku. Tato debata probiha mezi odborniky i laiky jiZ
léta a nebyla doposud uspokojivé vyresena. Volba vhodné normy pro vyu-
ku anglictiny tedy bezesporu patii k aktudlnim tématlm cizojazycné vyuky.
Ve druhé kapitole je nastinén vyvoj pristupu k chybadm v cizojazytné vyuce
v diachronni perspektivé. Rlizné metody a pristupy k vyuce jazyki se od sebe
znacné liSily postojem k chybam, mimo jiné v zavislosti na rozvoji lingvistiky,
psychologie a pedagogiky. Mnohé poznatky z dnes jiZ prekonanych pristupii
vSak maji sviij vyznam pro soucasné, post-metodické obdobi a jejich znalost
tak mize i soucasnym ucitelim napomoci pii rozhodovani o nejvhodnéjSim
zplisobu nakladani s chybami.

Treti Cast tohoto textu se zaméruje na konkrétni principy pristupu k chybam,
pohled na chyby z hlediska ucitele a Zaka a jejich prinos pro uceni. Tyto po-
znatky jsou zakotveny v teoretickém systému osvojovani druhého a ciziho ja-
zyka (second language acquisition — SLA).”? Podrobnéji jsou zminény charak-
teristiky poskytovani zpétné vazby, zavéry vybranych empirickych vyzkumi
a z nich pramenici poznatky a doporuceni pro pedagogickou praxi.

1V odborné literature poslednich let se ustalilo pouzivani terminu ELF, ktery nahradil starsi
terminy, napt. English as an international language - EIL, global language (Crystal, 2003)
nebo Global English (Jenkins, 2007, s. 3-4).

Teorie osvojovani ciziho jazyka byva v zahrani¢ni literatuie obvykle nazyvana osvojovdni
druhého jazyka (second language acquisition — SLA). Hovoiime-li vSak o procesech uceni
a osvojovani v zemi, v niZ se timto cilovym - osvojovanym - jazykem nehovofi, je presnéjsi
mluvit o osvojovani ciziho jazyka. Vzhledem k tomu, Ze zkratka SLA je vzita v ceské i zahrani¢ni
literature, budeme ji i v této praci uzivat pro oznaceni osvojovani druhého i ciztho jazyka.
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1 Teoreticka vychodiska

1.1 Chyba

Navzdory tomu, Ze chyba je neodmyslitelnym priivodcem jakéhokoliv lid-
ského snaZeni, UZeji uCeni, neni snadné ji jednoznacné definovat (srov. Kulic,
1971, s. 91). Pokusme se tedy nyni tento pojem alespon stru¢né vymezit.

Pedagogicky slovnik uvadi, Ze chyby jsou ,vykony, které se odchyluji od vzo-
rového pribéhu ¢i zadaného cile, nedostacuji pozadavkiim, jsou nespravné“
(Prticha, Walterova, & Mares, 2009, s. 98). Slavik nazyva chybou ,nepfijatelny
rozpor odhaleny hodnoticim srovnanim jevu (,jak to aktualné je‘) s jeho srov-
navacim vzorem (,jak by to spravné mélo byt‘), chyba je informaci, ktera vy-
zyva ke zméné daného stavu véci - ke korekci, naprave“ (1999, s. 71). Chyba
v procesu uceni tudiz prinasi poznatky o vykonu Zaka, o tom, zda bylo do-
sazeno vychovné-vzdélavaciho cile, stava se podstatnou soucasti hodnoceni.

Chybu Ize tedy vnimat jako urcity signal, upozornéni na odchylku, ktera vsak
neni nutné diikazem mylného feSeni, ale miize naopak znamenat inovativ-
ni postup, originalitu a kreativitu. Na tuto skutecnost upozornuje jiz Kuli¢
(1971), ktery navrhuje, Ze je Zadouci a prinosné ,chybnych reseni nebo situa-
ci typu ,nevim‘ vyuzit k rozvijeni mysleni a k osvojovani metod reSeni problé-
mi“ (s. 90) a vnima chybu jako inspiraci k novému pohledu na zkoumanou
situaci a z toho pramenici moZnost prijit s novym, neotielym reSenim.

Navzdory skutecnosti, Ze zajem o moznosti vyuziti chyby ve vyuce u odbor-
né verejnosti pretrvava, a to jak v publikacich (srov. napt. Hrdlicka, 2012;
Ondrakova, 2014; Slavik, 1994, 1999), tak na konferencich zamérenych
na tuto problematiku (Svréinova, 2014), a je potvrzen i empirickym vyzku-
mem (§ed’ové & Svaricek, 2010, 2012), kazdodenni situace v ceské Skole
tomu casto neodpovida. ,Nas Cesky a slovensky ucitelsky pristup k chybé
je nasycen predsudky“, je proto nanejvys Zadouci a aktudlni ,najit padné
argumenty proti témto predsudkim a zejména pak hledat cesty, jak je
mozno dany stav zménit“ (Hejny, 2001, s. 72). Vysledky terénniho vyzkumu
provedeného na druhém stupni ZS (Sed’ova & Svaticek, 2010) naznacuji, ze
cilena prace s chybou a korektivni zpétnou vazbou neni, i pies své nesporné

klady, doposud v ¢eské Skole dostate¢né vyuZivana.

Z vyse zminéného vyplyva, Ze chyba je stale casto vymezovana jako jev spisSe
nezadouci, nespravny, neprijatelny, svédcici o nedostatecnosti hodnoceného
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vykonu. Opomijena je prirozenost a nevyhnutelnost chyb a jejich prinos
pro uCeni. Prestoze negativni pristup k roli chyby je typicky pro starsi a dnes
jiz do znaCné miry prekonané teorie uceni, jak o nich bude pojednano dale
v tomto textu, v pedagogické praxi se objevuje dosud. Zabyvat se ulohou chyb
a vhodnymi zptiisoby, jak s nimi ve vyuce nakladat, je tedy nanejvys zadouci.
Chceme-li chybu vyuZit jako prilezitost k uceni, je tfeba ji vnimat ve dvou ro-
vinach: nejprve jako signal jiného nez ocekavaného vyvoje, pritahujici pozor-
nost, a ve druhé roviné pak vedle snahy o napravu také jako mozZny podnét
pro jiné, nové reSeni.

1.2 Norma

Pri vymezeni chybného vykonu vyvstava potreba definovat cilovou spravnou
podobu pozadovaného vykonu, tedy normu, s niZ dany vykon srovnavame.
Jeji stanoveni a presna charakteristika ma klicovy vyznam pro ucitele i Zaka,
nebot jim napomaha zjistit, do jaké miry se podarilo tomuto poZadovanému
vykonu pribliZit (srov. Mares, 2013, s. 298). Objektivni a precizni stanove-
ni normy je relativné snadné v oblasti exaktnich véd, v nichz je ocekavany
vykon zpravidla snadno méritelny a numericky vyjadritelny, zatimco v ob-
lasti humanitnich véd je hodnoceni vykonu pomérné narocné, a ne vzdy jed-
noznacné. Zajimava je rovnéz otazka, zda lze pracovat s chybnym vykonem
i v oblastech kreativnich a vyrazovych, napriklad ve vytvarné, hudebni ¢i
dramatické vychové (srov. Slavik, 1994, s. 119).

Za rozhodujici ukazatel ve stanoveni spravné normy povaZzuje Slavik kon-
text, v némz k chybé dochazi. ,Proména kontextu se miiZe stat rozhodujici
[...] chyba se ukaZe jako vitana cesta k dosud netuSené formulaci cile, [...]
v novych souvislostech se spravnost, tj. shoda se zastaralou normou, miize
projevit jako chyba.“ (srov. Slavik, 1994, s. 119-120). Shodné s Kulicem
(1971, s. 90) pohliZi na chybny vysledek jako na pfinosnou informaci, v niz
Casto i nespravné zvolené, a tedy chybné prostiredky, vedou ke spravnému cili.
Pro ilustraci voli vSeobecné znamé priklady, v nichZ zdanlivé chybny vykon
vedl k prekvapivé pozitivnimu vysledku, jako jsou Kolumbiiv objev Ameriky
¢i Flemingovo objeveni penicilinu. Touto perspektivou vnimana aktualni
situace a podminky, za nichZ k chybé dochazi, vedou pak ke zjisténi, Ze to,
co se jevilo jako chybné, je v novém kontextu spravné. Tento Slaviklv zavér,
ktery aplikuje zejména na hodnoceni vytvarnych dél, nachazi paralelu i v ci-
zojazyCné vyuce, nebot jazyk jako Zivy organismus se rovnéz vyviji, i na néj
plisobi Sirsi spoleCensko-historicky kontext a s tim dochazi i k proménlivosti
pri vytvareni norem.
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Pojeti jazykové normy v ceském a slovenském kontextu

V Ceském a slovenském kontextu vykazuje pojeti jazykové normy, kterou
predjima jiz prazska lingvisticka Skola a explicitné ji definuje v roce 1932
Havranek (Nebeska, 1999, s. 14), dvoji polohu - ,normu chapanou obecné”
a ,normu spisovného jazyka“ (Nebeska, 1999, s. 22). Toto dvoji pojeti vSak
nebylo zpocatku vyslovné vymezeno, patrné i proto, Ze ackoliv jde o jeden
ze zakladnich termini jazykovédy, je presné vymezeni normy problematické
a byva opakované kriticky prehodnocovano. ,Ve vymezeni jazykové normy
je vZdy urcita mira neostrosti, vagnosti; v pojmovych soustavach zaujima
prostor kdesi mezi jazykem (langue), resp. jazykovym systémem a uzem.”
(Homolac¢ & Nebeska, 2000, s. 102). Pri vytvareni normy existuje tedy ur-
Cita rozporuplnost, ,mezi normou a Uzem je stalé napéti“ (Nebeska, 1999,
s. 35). To patrné prameni ze skuteCnosti, Ze norma stoji mezi kodifikaci,
tedy uvédomeélou snahou o kultivaci jazyka, ktery jako by byl ,neustale tla-
¢en k ukaznénosti“ (Quine, 2008, s. 129) na strané jedné, a Uzem na strané
druhé. Pravé uzus, tedy konkrétni uzivani jazyka, a dale ,zmény v priroze-
ném prostredi a materialni kulture” (ibid) ptsobi na vyvoj piipustnych tvari
v jazyce. Explicitni rozdéleni normy na polohu obecnou, stojici mezi jazykem
jako systémem a pouZivanim jazyka v reci, Uzem, a na polohu specifickou,
mezi uzem a kodifikaci, tedy jazykovou spravnosti, umoziuje jeji presné;si
vymezeni (Nebeska, 1992, 1999). Norma je ve své specifické poloze zavazna,
spoleCensky podminéna a jednotnd, pribliZuje se normé spisovného jazyka,
jeji dodrzovani je vyZadovano, soucasné vsak dynamicky reaguje na splnéni
potreb ucinné komunikace. Typickymi rysy jazykové normy jsou inherent-
nost, tedy jakési ukotveni v jazyce jako systému, implicitnost, ktera se vztahu-
je k jazyku jako celku, a s tim souvisejici uvédomované a zavazné konvence
dodrZované cCleny spoleCenstvi, pravidelnost, bezpriznakovost a zdvaznost,
variantnost (Nebeska, 1999, s. 17-20; srov. také Kocis, 1979; Kacala, 2009;
Kumorova, 2015).

PribliZné od poloviny 20. stoleti, s postupnym odklonem od strukturalismu
jako dominantniho lingvistického sméru, se zkoumani jazyka postupné vice
zameéruje na jazyk jako prostredek komunikace, coz se projevuje i v pojeti
normy. Nové se objevuje hledisko normy stylové, ktera se, spiSe neZ na jazy-
kové prostredky jako takové, zaméruje na jejich vybér v zavislosti na prag-
matickych aspektech komunikace. Od 70. let 20. stoleti se posiluje vyznam
komunikac¢ni funkce jazyka, coZ se projevuje i ve vymezeni funkcniho a ko-
munikacniho aspektu normy, ktera je chapana jako variantni, jejiZ zavaznost
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je diferencovana a v niZ je ,nejdtleZitéjSim kritériem vybéru jazykovych pro-
stredki [...] adekvatnost dané funkci“ (Homolac¢ & Nebeska, 2000, s. 102).
Lze tedy ponékud obecné rici, Ze , komunika¢ni normy jsou [...] soucasné nor-
mami jazykovymi a normami chovani“ (Nebeska, 1999, s. 88-89) a dochazi
k posunu od dosavadniho spise kodifikovaného pojeti normy k normé cha-
pané v SirSim slova smyslu jako konvenci (Homolac¢ & Nebeska, 2000, s. 102).

V poslednich letech se s rozvojem nové jazykovédné discipliny, korpusové
lingvistiky, objevuji moZnosti jak ziskat velké mnozZstvi dat o jazykovém
Uzu, coZ prispiva k presnému a objektivnimu popisu skute¢né pouZivaného
jazyka (Cvrcek & Kovarikova, 2011). To ma sviij odraz i v novém vnimani
pojmu norma u nékterych autorii. Objevuji se tendence piehodnotit dosa-
vadni, v Ceském kontextu doposud Siroce akceptovany charakter instituci-
onalné kodifikované podoby normy a teorie spisovnosti a jazykové kultury
novym, ponékud kontroverznim pristupem. Ten je zaloZeny na konceptu tzv.
minimdlnich intervenci a, zjednoduSené reCeno, vola po omezeni intervenci
do jazyka ze strany lingvistii (Cvrcek, 2008). Tento pristup vSak nachazi pro-
zatim odezvu spiSe odmitavou (srov. napt. Adam, 2008; Homolac¢ & Mrazkova,
2011) a nebudeme se jim na tomto misté bliZe zabyvat.

Pojeti jazykové normy v mezindrodnim kontextu

Havrankiiv prispévek na téma problematiky jazykové normy, predneseny
na mezinarodni lingvistické konferenci v Kodani v roce 1936, vzbudil znacny
ohlas (Jedlicka, 1982, s. 272) a dal podnét k dalsSimu badani v této oblasti.
Zasadnim zpusobem ovlivnil vhimani otazek normy zejména ve slovanskych
jazycich, predevsim v polstiné (Kurkowska, Buttler, Satkiewicz, Lubas’), rus-
tiné (Barnet, Skvorcov) a slovinstiné (Filin, GorSkov), ale také Spanélstiné
(Coseriu), némciné (Gloy, Hartung, Schmidt, Stich) (srov. Jedlicka, 1982, s.
272-281) a francouzstiné (Dubois) (srov. Konickova, 2015, s. 10-11). Neni
predmétem této prace zabyvat se podobnostmi a rozdily v pojeti jazykové
normy v SirSim mezindrodnim kontextu, zameérime se vSak vice na oblast an-
glosaskou, a to zejména na tlohu normy ve vyuce anglictiny jako druhého a/
nebo ciziho jazyka.

Pojeti jazykové normy ve vyuce anglictiny

Ve vyuce cizich jazyki, zejména angliCtiny, se na chyby tradi¢né pohliZi jako
na odchylky od spravné podoby jazyka, tedy od jazykové normy. Vymezeni
pojmu norma vsak, jak jiz bylo zminéno, s sebou nese stejna uskali jako
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vymezeni pojmu chyba (srov. Allwright & Bailey, 1991, s. 84; Ondrakova, 2014,
s. 11). Tradi¢né byva za normu povaZzovan jazyk rodilych mluvcich cilového
jazyka (L2), tedy norma rodilého mluvciho (native speaker norm; Allwright
& Bailey, 1991, s. 84). Toto pojeti vSak vyvolava dalsi otazky - zejména, ktera
z pocetnych existujicich variet cilového jazyka ma byt povaZzovana za sprav-
nou. Do chapani normy se rovnéZ promita vyvoj jazyka, predevSim posun k
méné formalnimu vyjadiovani, které je vice oteviené hovorovéjSim tvartim a
jevim, jeZ byly dfive povaZovany za chybné a odchylujici se od normy.

Situace je dale znesnadnéna tim, Ze se postaveni angliCtiny ve svété priblizné
od 80. let 20. stoleti vyznamné méni. Dochazi zejména ke zméné poméru
v pocCtech rodilych mluvcich angli¢tiny a mluvcich, kteri ji uzivaji jako dru-
hy nebo cizi jazyk. Zatimco jeSté v poloviné minulého stoleti byla vétSina
anglicky hovoricich soucasné rodilymi mluv¢imi anglictiny, odhaduje se, Ze
na prelomu tisicileti byl ,pomér rodilych k nerodilym mluv¢im pftiblizné
1 : 3“ (Crystal, 2003, s. 69). Lze predpokladat, Ze se v souvislosti s vySSim
narlistem obyvatelstva v zemich, kde je anglictina druhym a cizim jazykem,
tento pomér dale zvysSuje v neprospéch rodilych mluvcich. Prehledné situaci
rozSireni mluvcich angliCtiny znazornuje ve svém kruhovém modelu Kachru
(1985, s. 11-30). Jeho model zlistava, i pres urcité zjednodusujici pojeti, nej-
vlivnéjsi a v odborné literature ¢asto citovany, proto z ného budeme vychazet
1 v tomto textu.

Kachru voli geograficko-historické hledisko, podle néhoZ zachycuje mluvci
anglictiny ve trech soustfednych kruzich. Vnitini kruh (inner circle) tvori
mluvci z Velké Britanie, USA, Kanady, Australie a Nového Zélandu, tedy zemi,
v nichZ je angli¢tina matetrskym jazykem (English as a native language - ENL)
prevazné vétSiny obyvatel (Kachru, 1985, s. 12). Z hlediska normy jde o ob-
last, v niZ se norma vytvari (norm providing circle). Vnéjsi kruh (outer circle)
predstavuji zemé jako je Indie, Pakistan, Malajsie, Singapur, Kefia a mnohé
dalSi, zpravidla byvalé britské kolonie, v nichZ se anglictina pouziva jako
druhy jazyk, jazyk uredni a Casto také jako jazyk vyucovaci (English as a se-
cond language - ESL; Walker, 2010, s. 3). Pokud jde o normu, je to oblast, v niz
dochazi k rozvoji normy (norm developing circle). Rozsirujici se kruh (expan-
ding circle) pak predstavuji zemé, v nichZ se anglic¢tina vyucuje jako cizi ja-
zyk, ale nema zde zZadny oficialni statut (English as a foreign language - EFL),
napriklad Cina, Rusko, Japonsko, Brazilie, CR, SR a jiné. Z hlediska normy jde
o oblast na normé zavislou (norm depending circle). I pres jisté nedostatky,
kterych si autor byl védom (Kachru, 1985, s. 14), zejména skutecnost, Ze
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tento model nereflektuje tzv. Sedé z6ny na pomezi jednotlivych kruht, ne-
bere v ivahu bilingvni mluvci a mluvdi vice jazykd, rodilé mluvéi Zijici mimo
vnitrni kruh, nerespektuje rozdily a lingvistickou pestrost mezi jednotlivymi
zemémi a implikuje jistou nadrazenost mluvcich ve vnitfnim kruhu, je pro
svou prehlednost a srozumitelnost stale vyuzivan.

V soucasnosti, kdy anglictina v podstatné vétSi mire slouzi ke komunikaci
mezi nerodilymi mluvcimi, se vSak hranice mezi jednotlivymi kruhy stira-
ji a tradi¢ni terminologické rozliSeni na rodilé mluvci a mluvci, kteri pou-
Zivaji anglictinu jako druhy nebo cizi jazyk, pozbyva smysl (Graddol, 2006,
s. 110). Anglictina se ocita v bezprecedentni situaci nesrovnatelné s jinymi
jazyky a stava se jazykem, ktery formuiji jak jeho rodili, tak nerodili mluvci
(Seidlhofer, 2011, s. 6).

Pretrvava vSak otazka, jakou normu zvolit pro vyuku anglictiny jako druhé-
ho nebo ciziho jazyka, zda normu rodilého mluvciho (native speaker norm),
nebo normu, pro kterou se ustalilo oznaceni anglictina jako lingua franca
(English as a lingua franca - ELF).

Norma rodilého mluvciho

Tradi¢ni a nadale Casto také jedinou normou ve vyuce angli¢tiny je norma
rodilého mluvciho (native speaker norm), tedy standardni varianta anglictiny
tak, jak ji pouzivaji vzdélani rodili mluv¢i ze zemi vnitiniho kruhu, zejména
Velké Britanie a USA. Model rodilého mluvciho je povazovan za ideal, kte-
rému se ucici snazi priblizit, a navzdory nartistajicim pochybnostem o jeho
legitimnosti pretrvava jako model preferovany (srov. napr. Kirkpatrick, 2006;
Smolder, 2009).

Norma rodilého mluvciho se vSak z mnoha divodi jevi jako problematicka,
zejména proto, Ze neni zcela jasné, ktera z existujicich variant anglictiny by
méla fungovat jako referenc¢ni. Priblizné od 80. let 20. stoleti probiha mezi
lingvisty diskuse o tzv. svétovych anglictindch (World Englishes). Ta se za-
méruje zejména na otazky svébytnosti rliznych variant angliCtiny, a to nejen
v ramci zemi vnitiniho kruhu, napt. britské, americké, australské, kanad-
ské nebo irské angliCtiny, ale i variant angliCtiny v post-kolonialnich, Casto
multilingvalnich zemich vnéjSiho kruhu, napt. indické, ghanské, nigerijské
anglictiny (srov. napt. Jenkins, 2003, 2007; Seidlhofer, 2011). O vyznamu
a aktualnosti této debaty svédci i fakt, Ze existuje stejnojmenny odborny
casopis, Svétové anglictiny (World Englishes), ktery odbornikiim poskytuje
publikac¢ni platformu.
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Tato situace pochopitelné nachazi odraz i ve vyuce anglictiny v zemich roz-
Sirujiciho se kruhu, kde se diskutuje o tom, zda je model rodilého mluvciho
inadale jedinym vhodnym. Podle nazoru nékterych odborniki je model rodi-
1ého mluvciho prekonan, zvlasteé proto, Ze ,,pocet mluvcich anglictiny, pro kte-
ré je anglictina jazykem materskym, je ve srovnani s celosvétovym poctem
mluvcich anglictiny v mensSing, je stale méné pravdépodobné, Ze ENL bude
tvorit jazykovou normu” (Seidlhofer, 2011, s. 7). Tito odbornici pak propaguji
novou normu pro vyuku anglictiny, anglic¢tinu jako lingua franca (English as
a lingua franca - ELF).

Anglictina jako lingua franca

Je obecné znamou skutecnosti, Ze pribliZzné od poloviny 20. stoleti se posta-
veni, které anglictina zaujima mezi ostatnimi jazyky, podstatné méni. Neni jiZ
pouze materskym jazykem mluvcich ze zemi vnitfniho kruhu a urednim ja-
zykem mluvcich ze zemi rozsirujiciho se kruhu, ale plni i roli spolecného ce-
losvétové pouzivaného dorozumivaciho jazyka a stava se mezinarodnim ja-
zykem globalni komunikace. Podle odhadii azZ 80 % komunikace v anglictiné
probihd mezi nerodilymi mluvcimi s riznymi materskymi jazyky, pro které je
anglictina druhy nebo cizi jazyk (srov. napt. Crystal, 2003; Seidlhofer, 2004).
Takto pouzivanda anglictina je nazyvana anglictina jako lingua franca - ELF.

V raném pojeti je ELF definovana jako kontaktni jazyk, ktery si ke své
komunikaci voli nerodili mluv¢i anglictiny, ktefi nesdili ani spole¢ny mater-
sky jazyk, ani kulturu (srov. Samarin, 1987; Firth, 1996; House, 1999, cit.
podle Seidlhofer, 2011, s. 7). Seidlhoferova definuje ELF jako ,jakékoliv po-
uziti angli¢tiny mluvéimi rliznych matetrskych jazykd, pro néz je anglictina
zvolenym a Casto jedinym moZnym nastrojem komunikace“ (2011, s. 7). Ani
rodili mluvc¢i angliCtiny ze zemi vnitfniho a vnéjSiho kruhu nejsou z komuni-
kace v ELF vylouceni (Jenkins, 2007, s. 2). Podobné Walker chape ELF prede-
vsim jako ,komunikaci mezi nerodilymi mluvéimi®, prestoZe z ni rodili mluvci
anglictiny nemusi byt nutné vyloucCeni, ovSem za predpokladu, Ze respektuji
normy ELF (2010, s. 6-7). Navzdory tomu, Ze se o ELF v odbornych kruzich
intenzivné diskutuje, nenachazi tato skutecnost prozatim odraz ve vyuce an-
glictiny (Seidlhofer, 2004, s. 209) a nema Zadny skuteCny dopad na tvorbu
sylabu a vyukovych materiali (Seidlhofer, 2011, s. 9).

Na nutnost konceptudlni zmény v otazce normy ve vyuce angliCtiny upozor-
nuje zejména Seidlhoferova, ktera poukazuje na neudrzitelnost stavajiciho
modelu rodilého mluvc¢iho jako jediného referenc¢niho modelu pro vyuku
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anglictiny. Vedle dlivodi zminénych vysSe uvadi zejména tu skuteCnost, Ze
doslo k zasadni proméné cile vyuky angliCtiny. Tim jiZ vétSinou neni ziska-
ni schopnosti komunikovat s rodilymi mluv¢imi, pro néz by byl model ro-
dilého mluvciho legitimni volbou, ale nejdtileZitéjsi je ispésnad komunikace
s nerodilymi mluvCimi anglictiny. Je tedy namisté usilovat o nové poje-
ti pojmu kompetence a o uplatnéni nové normy ELF pro vyuku anglictiny
(Seidlhofer, 2011, s. 17-18).

Vedle teoretickych tivah o tom, proC je ELF vhodnym modelem pro komu-
nikaci v anglictinég, je tfeba vyjasnit, jaké charakteristiky tato nova varianta
anglictiny ma. Za timto ucelem vznikaji korpusy ELFE, v nichZ je shromazdéno
rozsahlé mnozstvi dat, ktera umoznuji detailni popis ELF a davaji prileZitost
k jejimu zkoumani. Je to zejména rozsahly korpus mluvené anglictiny VOICE
(Vienna-Oxford International Corpus of English), ktery tvori prepisy 110 ho-
din autentickych rozhovori v angli¢tiné vedenych mluvcimi, jejichZ maters-
tinou, aZ na 7 % rodilych mluvcich, neni anglictina. Skutecnost, Ze tito mluvci
hovoii 50 rliznymi matefskymi jazyky, nejen evropskymi, poskytuje dosta-
tecnou pestrost ziskanych dat (Seidlhofer, 2011, s. 23-24; Walker, 2010, s. 7).
Podobné byl shromazdén korpus ACE - z dat ziskanych od mluvcich anglic-
tiny pochazejicich ze zemi sdruzenych v Asociaci narodi jihovychodni Asie
(Walker, 2010, s. 7), korpus mluvené — ELFA - a psané — WrELFA - anglictiny
jako lingua franca v akademickém prostiedi a korpus IST-Erasmus (Onen,
2015, s. 164).

Analyzou takto ziskanych dat bylo mozné identifikovat hlavni znaky, v nichz
se ELF lisi od standardni normy rodilého mluvciho angli¢tiny v oblasti gra-
matiky a slovni zasoby takto:

Pro mluv¢i ELF je charakteristické:

e pouzivani stejného slovesného tvaru pro vSechny osoby v pritomném
Case prostém, vynechavani koncového -s ve 3. osobé jednotného ¢isla;

e nerozliSovani mezi vztaznymi zajmeny who pro osoby a which pro véci;
» vynechavani a/nebo chybné uzivani urcitého a neurcitého clenu;
e uzivani pravidelnych tvarii mnozného cisla u podstatnych jmen, které

mnozné cislo tvori nepravidelné, napft. informations;

7

e uzivani jednotného tvaru ukazovaciho zdjmena this pouzivané i pro

7

mnozné Cislo;
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e pouZivani sloves s obecnym vyznamem, napt. do, have, zpisobem, ktery
neni idiomaticky:.

(prevzato a kraceno ze Seidlhofer, 2007, s. 92, cit. podle Walker, 2010, s. 8)

Z empirického vyzkumu vsSak vyplyva, Ze zatimco gramatika a slovni zasoba
jsou jen ziridka pri¢inou nedorozumeéni mezi mluvéimi ELF odchylky od stan-
dardu rodilého mluvciho ve vyslovnosti zpiisobuji nedorozumeéni nejcastéji
(Jenkins, 2000, cit. podle Walker, 2010, s. 26-27). Analyzou dat ziskanych
z korpust ELF bylo mozné presné popsat, které rysy vyslovnosti byly nejvice
problematické, a ty tvori oblasti, na néz je tfeba zamérit pozornost a zabra-
nit tak nedorozumeéni pri komunikaci. Tyto rysy tvofi tzv. jddro lingua fran-
ca (lingua franca core), a jsou to zejména vyslovnost jednotlivych souhlasek
a skupin souhlasek, predevSim takovych, které nemaji ekvivalent v mater-
skych jazycich mluvcich, napt. /d/ a /8/, vyslovnost samohlasek a vétny pri-
zvuk (Walker, 2010, s. 25-47).

Definovanim angliCtiny jako lingua franca je vytvoren teoreticky predpoklad
k tomu, aby se mohla stat novou referen¢ni normou pro vyuku.

Rozpolceni mezi normami

Probihajici diskuse mezi experty o tom, ktera ze dvou vySe zminénych no-
rem, ENL nebo ELF je legitimni, byva ¢asto ponékud vyhrocena. Odpiirci ELF,
mezi néZ patri napt. Trudgill, Quirk a Gorlach (Jenkins, 2007, s. 12), ji casto
zcela odmitaji a oznacuji za ,Jdmanou, nedostatecnou a vadnou formu anglic-
tiny“ (Gorlach, 2002, s. 12, cit. podle Seidlhofer, 2004, s. 228). Navzdory sku-
teCnosti, Ze zastanci nové normy v podobé ELF mezi lingvisty jsou v mensSiné
(Jenkins, 2007, s. 7), je zfejmé, Ze ,jen malo seriéznich védcl zabyvajicich se
anglickym jazykem trva na tom, Ze [...] pouze anglictina rodilych mluvcich je
vhodnym modelem pro vSechny uZivatele anglického jazyka” (Bambgbose,
1998, s. 1). Presto vSak je model rodilého mluvciho nadale pouZivan jako
referencni, coZ pri soucasném uznani norem nerodilych mluvcich vytvari
znacCné napéti, které Bambgbose vystiZzné nazyva ,rozpolceni mezi normami*
(torn between the norms) (1998).

Zda se tedy, Ze jsme v poslednich letech svédky prelomové situace, v niZ proti
tradicnim zastancim modelu normy rodilého mluvciho stoji ti, ktefi usilu-
jl 0 uznani legitimnosti nové normy anglictiny jako lingua franca. Jejich ci-
lem vSak neni vytvoreni jediného modelu, ktery by mél byt ploSné pouZzivan
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pri vyuce vSech nerodilych mluvcich anglictiny, usiluji spiSe o vytvoreni no-
vého paradigmatu, v némz by ELF nasla rovnocenné misto vedle jinych uzna-
nych forem anglictiny (World Englishes; Jenkins, 2007, s. 19-28).

Pedagogické implikace

Otazka volby normy je v cizojazycné vyuce velmi podstatna. Ve vyuce ang-
lictiny, ktera ma oproti jinym jazykiim v celosvétovém kontextu specifické
postaveni vzhledem k existenci riiznych norem, jako je anglictina rodilych
mluvcich - ENL, angli¢tina jako druhy nebo cizi cizi jazyk - ESL/EFL, a ang-
lictina jako lingua franca - ELF, je to otazka velmi komplexni. Situace je o to
sloZitéjsi, Ze, jak bylo vySe zminéno, mezi odborniky nepanuje v této oblasti
shoda. Tradi¢ni model rodilého mluv¢iho je zpochybnovan, a to jak vzhle-
dem k objemu komunikace v angli¢tiné mezi nerodilymi mluvc¢imi, tak diky
poznatkiim Korpusové lingvistiky, kterd poskytuje informace o autentickém
jazyce, jenz se Casto lisi od jazyka prezentovaného v u€ebnicich a vyukovych
materialech (srov. Carter & McCarthy, 1997). Koncept anglictiny jako lingua
franca, navzdory faktu, Ze je jiZ dlouho predmétem vyzkumu a zajmu odbor-
nikli, nenasel dosud jednotny odraz ve vzniku nové koncepce a hovofri se
o mezere v konceptualizaci (conceptual gap; Seidlhofer, 2004, 2011).

V této situaci jsou ucitelé, a do jisté miry i Zaci, konfrontovani s nelehkou
volbou normy pro vyuku. Jednou z cest, jak ziskat pohled na problematiku
z pohledu praktické vyuky, je podivat se, jak tuto otdzku vnimaji primi aktéri
vyuky, Zaci a ucitelé. Postoje ucitelli a Zaki k volbé normy ve vyuce angliCti-
ny zkoumalo nékolik empirickych vyzkumi (zejména Timmis, 2002, s. 240).
Z dotaznikového Setreni, které se uskutecnilo v roce 2000 mezi ucastniky
z 45 zemi na konferenci IATEFL v Dublinu doplnéného o 15 rozhovori, ve-
denych v Leedsu, vyplynulo, Ze 67 % dotazovanych dava prednost normeé
rodilého mluvciho ve vyslovnosti a 68 % respondentt v gramatice (Timmis,
2002, s. 240-241). Podobné vysledky prinesly i studie uskutenéné v ji-
nych zemich, napf. v Ciné (Deyuan & Qunying, 2010), iranu (Jodai, Pirhadji,
& Taghavi, 2014) a CR (Kalov4, 2017). Norma rodilého mluvéiho se tedy jevi
i nadale jako legitimni pro vyuku anglictiny jako druhého a/nebo ciziho jazy-
ka. Navzdory témto zavériam zistava norma rodilého mluvciho jedinou ofici-
alné doporucenou normou pro vyuku anglictiny v Evropé, jak bude popsano
v nasledujici kapitole.
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Norma a jazykovd politika

Klicovym oficialnim dokumentem, ktery se snazi poskytnout statim Evropy
jednotna zakladni kritéria pro cizojazy¢nou vyuku, je Spolec¢ny evropsky refe-
rencni rdmec pro jazyky — SERR]. Tento politicky dokument, vytvoreny Radou
Evropy, se snazi mimo jiné obecné vymezit cile, ikoly a funkce cizojazycné
vyuKy, popsat arovné ovladani jazyka pomoci jasné stanovenych deskriptort
a zpusoby, jak nejlépe cilli vyuky dosahnout. Nechava vsak zna¢nou volnost
pro Konkrétni aplikaci téchto principii a nestrani zadné teorii. Otazky nor-
my nejsou v tomto dokumentu explicitné definovany, v textu se k nim vsak
odkazuje, napt. ve vztahu k chybam ve vyslovnosti, ,kdy se [studenti] tésné
pribliZili normam cilového jazyka“ (Ivanova et al., 2002, s. 135). Lze tedy vy-
vodit, Ze se za normu povazuje norma rodilého mluvciho, cemuz odpovida
i ¢ast vénovana chybam (Ivanova et al., 2002, s. 157-158). To miiZe vycha-
zet i ze skutecCnosti, Ze se dokument snaZi postihnout veSkerou cizojazycnou
vyuku, a neni proto mozné zohlednit v ném zvlastni postaveni angliCtiny.
Na druhou stranu je hlavnim cilem jazykového vzdélavani, deklarovaném
v tomto dokumentu, vicejazyCnost, ktera je pojimana jako schopnost budo-
vat komunika¢ni kompetenci, ,ke které prispivaji vSechny znalosti a zkuSe-
nosti s jazykem a ve které jsou vSechny jazyky usouvztazZnény a navzajem se
ovliviiuji“ (Ivanova et al., 2002, s. 4). To by tedy naznacovalo, Ze norma ELF
pro vyuku angli¢tiny neni vyloucena.

Volba normy pro cizojazy¢nou vyuku neni jasné definovana ani v ¢eském
kontextu. Rdmcovy vzdéldvaci program — RVP - je oficialni kurikularni do-
kument, ktery vymezuje vzdélavani jako celek, konkrétné definuje zavazné
ramce pro jednotlivé etapy vzdélavani a upresnuje dovednosti, kterych by
zaci méli dosahnout po absolvovani jednotlivych typu Skol, tzv. odekdvané
vystupy. Jazykova norma pro vyuku cizich jazykl neni explicitné stanovena,
je vSak zrejmé, Ze se predpoklada pouziti normy rodilého mluvciho. V oblas-
ti produktivnich recovych dovednosti v cizojazyCné vyuce pro gymnazia je
napt. jako jeden z cilti stanoveno, Ze ,Zak formuluje sviij nazor srozumitelné,
gramaticky spravné, spontanné a plynule“ (Balada et al.,, 2007, s. 17), takZe
aplikovana norma je pravdépodobné norma rodilého mluvciho. V u€ebnich
osnovach ZS pro zakladni $koly v ¢asti Jazykové prostiedky - anglicky jazyk je
vyslovné zminéna norma rodilého mluvciho, a to varianta britské anglictiny:

Vzhledem ke svému Sirokému pouZiti ma angli¢tina mnoho zemépisnych variant,
aproto je diilezité, aby se zaci postupné receptivné seznamovali s co nejpiresnéjsSim
vzorkem mluveného i psaného jazyka. Pro aktivni ovladani bude u druhého ciziho
jazyka slouZit, pokud jde o nahravky, model britsky. (MSMT, 1996, s. 17, 56)
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Je tedy ziejmé, Ze otazce normy v cizojazycné vyuce neni v obecnych ofici-
alnich dokumentech vénovana explicitni pozornost. Je vSak implikovano, Ze
se jedna o normu rodilého mluvciho. V konkrétnich osnovach pro vyuku se
potom objevuje jako norma model rodilého mluvciho, a to britského.

Stanoveni normy, s niZ srovnavame vykony Zak{, je uzce spojeno s klasifikaci
chyb, nebot ta muiZe vyrazné napomoci k jednoznacnéjsimu pojeti chyb a je-
jich dlohy ve vyuce. Prave na ni se proto zameérime v nasledujici ¢asti textu.

1.3 Klasifikace chyb

Hlavnimi Kkritérii pro déleni chyb jsou zpravidla jejich zavaznost, prinos
pro uceni, priCiny a okolnosti jejich vzniku, kontext, v némZ vznikaji, moz-
nosti prace s chybou, zejména otazky korektivni zpétné vazby a v neposledni
radé diagnosticka role chyb.

V Ceském prostredi se problematikou chyby z psychologického hlediska za-
byval predevsim Kuli¢, a to zejména v dile Chyba a uceni (1971), v némz po-
drobné zkoumal funkci chybného vykonu v uceni a v jeho rizeni. Na zakladé
podrobné analyzy modelli ueni zkoumal moZzZnosti regulace uceni prostied-
nictvim chyby, chybny vykon charakterizoval jako produkt i faktor ovliviiujici
uceni (Kuli¢, 1971, s. 65). Na zakladé studia starsich pramenti rozlisoval Kuli¢
dvé zakladni kategorie chyb. Jsou to na jedné strané chyby, jejichZ piisobeni
ma pri spravném pristupu na uceni pozitivni vliv, chyby oznacované jako
,opravnéné, dobré, smysluplné, kognitivni, pouc¢né, béZzné“, a naproti tomu
chyby oznacované jako ,uplné, smysluprosté, nesmyslné, bezvyznamné,
nekognitivni, hloupé, neinstruktivni, smrtelné“ (Kuli¢, 1971, s. 94). Jakkoliv
se toto déleni miliZe z dneSniho pohledu jevit jako prekonané, byl Kuli¢ patr-
né jednim z prvnich, kdo v ¢eském kontextu upozornil na to, Ze chybny vykon
miiZe pozitivné prispivat k uceni. Podstatnym piinosem bylo zejména stano-
veni podminek, za nichZ k tomu dochazi. Podrobnéji o nich bude pojednano
v Casti 3.1 zamérujici se na praci s chybami.

Zejména v oblasti cizojazycné vyuky se vzila kategorizace chyb z hlediska
jejich zavaznosti a pricin vzniku. Anglicka terminologie nabizi pro Cesky ter-
min chyba vice vyznamoveé odliSnych ekvivalentl. Napiiklad Corder (1981,
s. 10-11) rozlisSuje error, mistake a lapse. Nesystematické chyby - mistakes -
chyby performance, jsou chyby, kterych se dopoustéji jak studenti ciziho ja-
zyka, tak rodili mluvci. Vyraz mistake je vhiman jako prereknuti ¢i prepsani
zplsobené spis nepozornosti nezZ neznalosti. Jde o omyl, ktery je Zak schopen
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sam opravit, a to bud’ zcela bez upozornéni na to, Ze se ho dopustil, pripadné
po naznaku od ucitele ¢i spoluzakd, ,rodili mluvci se dopoustéji chyb — mis-
takes - neustale, prestoZe spravnou formu obvykle znaji“ (Gower, Walters,
& Phillips, 1995, s. 164). Chyba, ke které dochazi pod vlivem rady vnéjsich
faktort, napriklad tnavy, stresu, vypadku paméti, silnych citovych pohnutek
apod., byva nazyvana lapse, a rovnéz se vyskytuje jak v jazyce prvnim, ma-
terském, tak v jazyce cilovém. Naproti tomu errors jsou zavazné systematické
chyby, k nimz dochazi u zak pri studiu ciziho jazyka. Jde o chyby kompetence,
student si mnohdy neni védom, Ze se takové chyby dopustil, a ¢asto se do-
mniva, Ze jeho vyjadreni je zcela spravné. Spravnou formu zpravidla nezna
nebo ji neni schopen vhodné pouZit (srov. Corder, 1981, s. 10-11; Ondrakova,
2014, s. 17). Podobné Edge (1989, s. 7-11) zminuje kromé errors, které vy-
mezuje podobné jako Corder, také attempts - pokusy, které vnima jako snahu
7akl o vyjadreni néceho, co doposud systematicky nestudovali, tudiZ nezna-
ji spravnou jazykovou podobu, a presto se snazi, vétSinou na zakladé dosa-
vadni znalosti, dosahnout sdéleni vyznamu (Edge, 1989, s. 10-11). RozliSeni
errors a mistakes ma vyznam z hlediska didaktiky ciziho jazyka, a prestoZe se
v Ceské terminologii explicitné objevuje méné Casto, v pedagogické praxi se
s nim v ¢eském kontextu béZné setkdvame.

Zavaznost vsak neni jedinym kritériem tfidéni chyb. Chodéra napriklad zmi-
nuje tii hlavni kritéria déleni, a to vedle zavaZnosti také jazykovy status a pri-
Ciny vzniku. Podle zdvazZnosti déli chyby na velké (hrubé), stiedni a malé, bere
v uvahu rovnéz jazykovy status - lingvisticky aspekt, podle néhoz déli chyby
na lexikdlni, gramatické, pravopisné, fonetické, a dale aspekt psychologicky,
tedy pric¢iny vzniku chyb, do této kategorie radi nejriiznéjsi aspekty, od chyb-
né generalizace a analogie az po chyby zptsobené vnéjsimi vlivy, stresem,
nepozornosti apod. (Chodéra, 2013, s. 163-164).

Zatimco kategorizace chyb v Ceském pojeti se v mnoha ohledech shoduje
s pristupem zahrani¢nim, v otazce prinosu chyb pro vyuku takova shoda neni
jednoznacna.

Zejména Chodéra odmita prijmout chybu v cizojazy¢né vyuce jako pri-
leZitost k uceni. S odkazem na pojet typické pro audiolingvalni pristup
(podrobnéji viz 2.2), v zahrani¢i povaZované jiz od 70. let za prekonané
(srov. napt. Richards & Rodgers, 2001, s. 72-73), povaZuje chybu za ,uCebni
neuspéch” a tvrdi, Ze ,je treba vyskyt chyb predvidat [...] a podle moZnos-
ti minimalizovat” (2001, s. 113). Tato ,minimalizace chyb“ se tyka i vyuziti
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chyby ve vyukovych materialech, coZ Chodéra kategoricky zavrhuje a poZa-
duje rovnéz, ponékud nerealisticky, aby se chyb nedopoustél ani ucitel:

Konecné plati zlaté pravidlo zkusSenych ucitelli ciziho jazyka: z ust pedagoga
(a také z textu ucebnice - dodejme my) nikdy nesmi zaznit jazykova chyba. Zak
musi mit totiz vZdy pocit, Ze to co je ddno v ucebnici nebo rekne ucitel, je spolehlivé
spravné, zarucené, a tedy vhodné k napodobovani, bezpe¢nému nasledovani.
(2001, s.37)

Chodérav nazor na roli chyb v cizojazy¢né vyuce sdili do jisté miry i jini
ceSti autori, napt. Hendrich (1988, s. 373). Je pozoruhodné, Ze ti autori, kte-
1 se v Ceském kontextu zaméruji na dlohu chyb v uceni obecné, napt. Kuli¢
(1971), nebo v jinych oborech nez cizojazytna vyuka, napt. Slavik ve vytvar-
né vychové (1994, 1999) a Hejny v matematice (2001), v souladu s poznatky
ze zahranicni literatury zdlraznuji pozitivni dopad prace s chybou na vyuku.
Zda se tedy, Ze se do jisté miry projevuje relativni nedostatek relevantnich
ceskych zdrojti v oblasti didaktiky cizich jazyk, které se na problematiku
chyby v cizojazy¢né vyuce zaméruji. Zvlasté v poslednich letech ale zajem
o tuto problematiku stoupa (napr. Ondrakova, 2014). V tomto textu se prino-
su chyby pro vyuku budeme detailn€ji vénovat ve treti ¢asti.

Otazky definice, klasifikace a vnimani role chyb v uceni jsou velmi podstat-
nou charakteristikou jednotlivych metod a pristupti uplatinovanych v proce-
su cizojazyCné vyuky a vystiZzné ilustruji rozdily mezi nimi. Podrobné;ji se
na né zameérime v nasledujici ¢asti, ktera se snazi nastinit, jak se uloha chyby
v historii proménovala.

2 Uloha chyb v cizojazy¢né vyuce v diachronni
perspektivé

Metody vyuky jakéhokoliv oboru jsou zpravidla zaloZzeny na kombinaci po-
znatkil o oboru samotném, poznatki z pedagogické psychologie a teorie uce-
ni. Nezastupitelnou ulohu zde hraji oborové a predmeétové didaktiky, které
plisobi jako ,discipliny situované mezi urcity védecky, umélecky, technic-
ky Ci jiny obor a védy o vychové a vzdélavani“ (Janik & Stuchlikova, 2010,
s. 8), a tim propojuji obecnou teorii védeckého zkoumani s konkrétni peda-
gogickou praxi. Nejinak je tomu i v cizojazy¢né vyuce, jejiz riizné metody
a pristupy vychazeji z analyzy a aplikace lingvistickych poznatki o jazyce
a modell osvojovani jazyka spolu s psychologickymi poznatky teorii ucenti.
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Rozdily mezi jednotlivymi metodami a pristupy k uceni se mimo jiné proje-
vuji v praci s chybou ve vyuce ciziho jazyka, a pravé na ni se pokusime ilust-
rovat odliSnosti mezi nimi.’

2.1 Gramaticko-prekladovad metoda

Nejstarsi metodou, ktera od stredovéku priblizné do poloviny 20. stoleti do-
minovala ve vyuce klasickych i modernich cizich jazyki, je metoda gramatic-
ko-prekladova (srov. napr. Richards & Rodgers, 2001, s. 5). Situace v Ceskych
zemich a na Slovensku, a patrné i v jinych postkomunistickych zemich, byla
ze ztejmych politickych diivodii jina, gramaticko-prekladova metoda tu proto
ve vyuce cizich jazyka prevazovala az do 80. let 20. stoleti (HanuSova, 2003,
s. 17) av mnohych zemich je oblibena dodnes. Tato metoda vS§ak nema oporu
v teorii jazyka a jen ojedinéle vyuziva poznatkid psychologie a pedagogiky.
Klade velky diraz na presnost a bezchybnost. ,Je povazovano za velmi dtlezi-
té, aby studenti dokazali spravné odpovédét.” (Larsen-Freeman, 2000, s. 19).

Se vzriistajicim zajmem o mluvenou podobu jazyka, dale v souvislosti se vzni-
kajici fonetikou a potfebou komunikovat v cilovém jazyce, nartista od 80. let
19. stoleti kritika gramaticko-prekladové metody a snaha o vytvoreni efek-
tivnéjsiho zplisobu uceni (srov. Richards & Rodgers, 2001).

3V nasledujicim textu se budou opakované objevovat terminy metoda a pristup. Pojeti téchto
dvou Kklicovych termini je, v souladu s Rodgersem a Richardsem, chapano nasledovné:
pristup (approach) je vniman jako ,soustava teorii a domnének o povaze jazyka, uceni se
jazyku a od toho odvozenych principli pro vyucovani jazyka“, které vSak rozhodné nenabizeji
konkrétni a detailni pokyny a postupy, které maji byt ve vyuce pouzity, ale jde spiSe o ,fadu
interpretaci, jak Ize tyto principy aplikovat“ (Richards & Rodgers, 2001, s. 20). Mezi pristupy
fadi Richards a Rodgers naptiklad komunika¢ni pristup, kooperativni uceni, mnohocetné
inteligence, neurolingvistické programovani, ptirozeny pristup, celostni jazyk a podobné.
Naproti tomu metoda (method) nabizi ,systém zaloZeny na urcité teorii jazyka a uceni [...]
s podrobnym vymezenim obsahu, roli ucitelti a zakt, ucebnich postupt a technik.“ Ucitelé
byli vyskoleni k uzivani urcité metody a jejich tikolem bylo ,ridit se metodou a aplikovat ji
presné podle pokyni“ (Richards & Rodgers, 2001, s. 19). Na tomto misté je rovnéz tireba
zminit odliSné chapani pojmu metoda v ¢eské a némecké odborné literatute, kde je vnimano
v uzsim slova smyslu jako ,vyznacny specificky zplisob ¢innosti ucitele a zaka, jimz si zak
za vedeni ucitele osvojuje védomosti, dovednosti a navyky, rozviji své schopnosti,“ a vedle
toho v SirSim slova smyslu jako ,globalni, generalni pfistup k vyucovani-uceni cizimu
jazyku, zakladni lingvodidaktickd doktrina, metodicky smér®, u FrantiSka Malife nazyvany
»koncepce“ (Chodéra, 2013, s. 92).
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2.2 Metody primé

Reformni hnuti z prelomu 19. a 20. stoleti vedlo ke vzniku takzvanych pri-
rozenych metod vyuky cizich jazykd, pro které se vzil souhrnny termin pri-
mé metody. Ty se dostavaji do popredi od pocatku 20. stoleti a kulminuji
v 50. az 70. letech. Radime k nim nejen pfimou metodu v uz$im slova smyslu,
ale rovnéz metodu Berlitzovu, armadni metodu, SLT (situational language
teaching), a predevsim metodu audiolingvalni. Tyto metody shodné kladou
dliraz na mluvenou podobu jazyka, snaZi se eliminovat matersky jazyk a co
nejvice pouzivat jazyk cilovy. Jde o metody zameérené na ucitele, aktivni role
Zaka je zamérné potlacena - ,Zak nema Zadnou kontrolu nad obsahem uceni
[...] tempo udava ucitel” (Richards & Rodgers, 2001, s. 43). Ve vyuce se po-
moci drilti a opakovani usiluje o minimalizaci chyb a presnost vyjadiovani
(srov. Brown, 2001, s. 22; Richards & Rodgers, 2001, s. 53).

Behaviordlni model osvojovdni a hypotéza kontrastivni analyzy

Audiolingvalni metoda byla pevné ukotvena v teorii a vyuZzivala poznatky
strukturalismu a kontrastivni analyzy v oblasti teorie jazyka a behavioris-
mu v roviné psychologické. Pro toto obdobi je typické vnimani ,jazyka Zaki
jako nespravné podoby jazyka cilového” (Lightbown & Spada, 2013, s. 41).
Skinner (1957, cit. podle Lightbown & Spada, 2013, s. 15), zakladatel teorie
programovaného uceni, propaguje na zakladé vysledki svych laboratornich
pokust teorii, Ze je treba v uceni upeviovat dobré navyky a formovat tak
spravné - tedy bezchybné - cilové jednani. V této snaze o upevnéni usiluje
o to, aby odpovédi byly diky vysokému stupni fizeni pomoci stimulli a ndpo-
védy pokud moZno bezchybné (Kuli¢, 1971, s. 30-31; Chodéra, 2013, s. 163).

Pro toto obdobi je charakteristicka hypotéza kontrastivni analyzy (contrasti-
ve analysis hypothesis — CA), jejimZ prikopnikem a autorem stézZejniho dila
Linguistics across cultures (Lingvistika napri¢ kulturami) byl Lado (1957).
V souladu se zasadami strukturalismu se zaméruje zejména na systematickeé
srovnavani L1 a L2, a to izolovanym popisem a srovnavanim jazykovych sys-
témi, zejména fonologického, morfologického, syntaktického a jen omezené
lexikalniho, a kladenim ddrazu na formu, nikoliv na vyznam (Saville-Troike,
2006, s. 34-35). Za stéZejni je povazovan vliv materského jazyka, ktery je
vniman jako klicovy aspekt procesu osvojovani. Predpoklada se, Ze jevy, kte-
ré jsou formou, vyznamem a Cetnosti vyskytu podobné v .1 a L2, jsou osvo-
jovany snaze a rychleji. Toto piisobeni L1, které usnadnuje osvojovani L2, se
nazyva pozitivni transfer.
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Chyby, kterych se Zaci pri osvojovani L2 dopoustéji, jsou rovnéz vysvétlo-
vany pisobenim mateiského jazyka. Toto plisobeni je vnimano predevsim
jako neZadouci jev, ktery osvojovani ovliviiuje negativné - negativni transfer.
Chyba je vnimana jako selhani, kterému je tfeba zabranit. Na osvojovani je,
v souladu s behavioralni psychologickou teorii, nahlizeno jako na mecha-
nicky proces formovani spravnych navyku. Tento pristup byl v nasledujicim
obdobi podroben kritice - zejména pod vlivem Chomského a Cordera, kteri
poukazuji mimo jiné na tu skutecnost, Ze zZaci se mnohych z chyb predvida-
nych na zakladé poznatkl CA nedopoustéji, dopoustéji se vSak jinych, jejichz
vyskyt nebyl predpokladan. Casto rovnéZ nedochazi k o¢ekdvanému pozitiv-
nimu transferu, tedy snazsimu osvojovani téch forem L2, které maji ekviva-
lent v L1 (Saville-Troike, 2006, s. 37).

PrestoZe kontrastivni analyza nenabizi uspokojivé vysvétleni vzniku chyb
a procesu osvojovani ciziho jazyka viibec (Ellis & Barkhuizen, 2005, s. 52),
otazky vlivu L1 na osvojovani L2 zlistavaji nadale v jddru pozornosti vyzku-
mu SLA (Ellis, 19944, s. 29; Saville-Troike, 2006, s. 34).

Prinos primych metod

PrestoZe primé metody vykazuji jisté dil¢i odliSnosti, spojuje je poZadavek
redukovat chyby a soustredit se na presné vyjadrovani: ,studenti ziridka po-
uzivaji jazyk spontadnné. Ucitelé brani zacate¢niklim mluvit volné z obavy, Ze
jim to umozni dopoustét se chyb. Tyto chyby by se mohly stat navyky. Je tedy
lepsi témto Spatnym zvykiim zabranit drive, neZ k nim dojde“ (Lightbown
& Spada, 2013, s. 155). Drily, modelové dialogy a opakovani, které jsou hlav-
ni technikou pouzivanou v ramci audiolingvalni metody, si kladou za cil mi-
nimalizaci chyb. Interakce mezi Zaky neni podporovana, nebot pravé ta by
mohla vést ke vzniku chyb, kterym je vSak potieba za kazdou cenu zabranit.
Velky diiraz je kladen na spravnou vyslovnost, prizvuk, rytmus a intonaci,
jakoZ i na gramatickou spravnost. Presnost vyjadiovani je primarnim cilem.
Jakkoliv primé metody vzbudily ve svych pocatcich velka oCekavani, ne vidy
se podarilo je naplnit, nebot’ Zaci nebyli schopni drilované struktury pouzit
v realnych situacich a pti volném jazykovém projevu. Kritika, ktera se zaca-
la objevovat jiz v priibéhu 60. let 20. stoleti, rovnéz zpochybnila teoretické
zaklady primych metod, a to jak v teorii jazyka - strukturalismu, tak v teorii
uceni a osvojovani jazyka — behaviorismu. , Bylo to pravé casté selhavani tra-
di¢ni gramaticko-prekladové a audiolingvalni metody pfri vytvareni plynulos-
ti a presnosti u studujicich ciziho jazyka, které vedlo k rozvoji na komunikaci
vice zamérenych pristupi k uceni.“ (Lightbown & Spada, 2013, s. 156).
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2.3 Komunikacni pristup

S vyvojem poznani o jazyce, zejména v dile Chomského, tviirce principu ge-
nerativni transformacni gramatiky, dochazi postupné k odmitnuti struktu-
ralistického pristupu k pojeti jazyka a k nastupu kognitivismu. Diky novym
poznatkiim z oblasti psychologie, antropologie a neurovéd je rovnéz podro-
ben kritice a posléze odmitnut behavioralni pristup v teorii osvojovanti jazy-
ka. Nové vznikajici komunikacni pristup v 70. az 80. letech 20. stoleti, v Ces-
kych zemich aplikovany ve vétsi mite aZ od pocatku 90. let, prinasi tedy zcela
zdsadni zménu paradigmatu didaktiky cizich jazyki.

Kognitivni model osvojovani, chybovd analyza a teorie mezijazyka

Kognitivismus 60.-70. let 20. stoleti prinasi nékteré zmény v pohledu na pro-
cesy ovliviujici SLA. Zameérime se zejména na to, jak nahliZi na dlohu, kterou
hraji chyby v cizojazy¢né vyuce.

Kontrastivni analyzu, typickou pro behaviordlni model osvojovani ciziho
jazyka, nahrazuje chybovd analyza (error analysis — EA), ktera se stala ja-
drem vyzkumu SLA (Ellis & Barkhuizen, 2005, s. 52). Na rozdil od kontras-
tivni analyzy se chybova analyza zaméruje na skutecné chyby zaki, nikoliv
na ty, jejichZ vyskyt se predpoklada v teoretické roviné (Saville-Troike, 2006,
s. 37). 0d povrchovych jevi v jazyce, jejichz zkoumanim se v souladu s lin-
gvistickou teorii strukturalismu zabyvala kontrastivni analyza, se pozornost
presouva na hlubsi principy ovlivnéné vrozenymi dispozicemi, jak je formu-
luje Chomsky (napt. 2007, s. 180-194). Ve snaze o porozuméni procesiim
osvojovani jsou chyby podrobné studovany, klasifikovany a jsou zkouma-
ny jejich priciny. To vede ke zformovani hypotézy o existenci prechodného
stadia vyvoje Zakovského jazyka na cesté od jazyka materského k jazyku
druhému nebo cizimu, vzniku teorie mezijazyka (interlanguage hypothesis;
Selinker, 1972; Corder, 1981). Chyby jiZ nejsou vnimany jako jev, kterému je
treba pokud mozZno predchazet a zabranit, ale jako vyznamny rys prechod-
ného vyvojového stadia s velkou vypovidaci hodnotou prinasejici poznatky
o tom, jak probiha osvojovani. Prostrednictvim chyb, které jsou prirozenou
a nevyhnutelnou soucasti procesu osvojovani, si zak ,testuje své hypotézy
o povaze jazyka, ktery se uci“ (Corder, 1967, cit. podle Saville-Troike, 2006,
s. 39). Zakovsky jazyk je vniman jako svébytny, na L1 a L2 nezavisle existujici
systém, ktery se stava predmétem zkoumani SLA.
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Prinos chybové analyzy a teorie mezijazyka

Chybova analyza a teorie mezijazyka maji svilij vyznam pii odhalovani princi-
pli osvojovani L2, a to i pies urcité neshody panujici zejména v oblasti normy;,
ke které ma byt vztahovan pokrok zakt pii osvojovani L2. Jazykova produkce,
ktera se blizi produkci rodilych mluvcich, neni mnohdy z celé fady mimojazy-
kovych diivodi, naptriklad politickych ¢i naboZenskych, Zadouci (srov. napr.
Saville-Troike, 2006, s. 43; Ondrakova, 2014, s. 12-15). EA je vyznamnym sta-
diem vyvoje zkoumani zakovského jazyka, prestoze v mnoha ohledech jsou
jeji vysledky problematické, coz je zplisobeno napft. chybéjici rigorézni klasi-
fikaci chyb, coZ neumoziuje replikovat nékteré vyzkumy. MiiZe vSak prinést
cenné poznatky, zvlasté pii podrobné kvalitativni analyze Zdkovského jazyka
(Ellis, 19944, s. 20).

Prinos komunikacniho pristupu

V Sirokém ramci komunikac¢niho pristupu se objevuje celda fada novych me-
tod, které pres mirné odlisnosti spojuji cetné aspekty, mimo jiné i zpiisob,
jakym se vymezuji vii¢i zasadni metodé piredchoziho obdobi - metodé audio-
lingvalni. Vyznamné se méni mnoho aspektd charakteristickych pro vyuku
cizich jazykd, coz prameni z nového pojeti teorie jazyka i teorie uceni. Diiraz
neni nadale kladen na formalni spravnost a presnost, ale spiSe na plynulost
vyjadiovani. K u¢eni dochazi prostirednictvim interakce, s diirazem na co nej-
vetsi autenticnost: , UCit se jazyk znamena ucit se komunikovat” (Finocchiaro
& Brumfit, 1983, cit. podle Richards & Rodgers, 2001, s. 156). Pozornost se
odklani od ucitele a zaméruje se na zaka, podstatna je nejen interakce mezi
ucitelem a Zaky, ale i mezi zaky navzajem. Nové se objevuje polarita plynu-
losti a presnosti (Brumfit, 1984, s. 50-57), coZ ma zasadni dopad na poje-
ti jednotlivych Cinnosti ve vyuce. S tim souvisi zcela zasadni zména pojeti
role chyby ve vyuce, zaméreni dané c¢innosti na plynulost nebo na presnost
ovliviiuje, zda a jakym zplisobem bude chyba opravovana a jak se s ni bude
jsou nové vnimany jako prirozena soucast vyvoje, prijimany jako znaky vy-
vojovych procest (srov. Krashen, 1982, cit. podle Lightbown & Spada, 2013,
s. 106) a vitany jako prileZitosti k dalSimu rozvoji. ,Jazyk casto vytvari je-
dinec metodou pokusu a omylu.“ (Finocchiaro & Brumfit, 1983, s. 91, cit.
podle Richards & Rodgers, 2001, s. 157). Ve vyuce se poprvé objevuje snaha
o rovnomeérny rozvoj vSech ¢tyr recovych dovednosti, cilem se noveé stava ko-
munikacni kompetence a s ni souvisejici plynulost vyjadirovani. V pozdéjSim
obdobi je kladen diiraz na vyvazenost presnosti a plynulosti.
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2.4 Postkomunikacni pristup

20. stoleti ptineslo celou radu inovativnich metod a piistupti, které v mno-
ha zemich zasadnim zplisobem zasahly do vyuky cizich jazykd, avSak po-
stupné se zacala projevovat urcita skepse. Stale jasnéji vyvstavala omezeni
jednotlivych metod a pristupti a také mala Sance na to, Ze by vyvoj v oblas-
ti didaktiky cizich jazykli v dohledné dobé prinesl nové, prevratné postu-
py. V souvislosti s touto atmosférou hovori nékteri autofi o ,,smrti metod”
(Allwright & Bailey, 1991), ,,obdobi po metodach® (srov. Kumaravadivelu,
2007), v ceské odborné literature se objevuje také oznaceni , didakticky plu-
ralismus“ (Mothejzikova, 1995, s. 175). Existence jediné spravné metody je
zpochybnovana (srov. Prabhu, 1990; Larsen-Freeman, 2000). V odborném
diskurzu se postupné etabloval termin ,post-metodické obdobi, pro které je
priznacné, Ze rozhodnuti o vhodnosti metody a pristupu ve vyuce ponechava
na pouceném uciteli, ktery miiZe nejlépe zvazit vSechna kontextova specifika
a kvalifikované rozhodnout o vhodném pristupu.

Mezi hlavni charakteristiky tohoto soucasného pristupu patri vyznamné po-
sileni autonomie a zodpovédnosti ucitele i Zaka, zasadni zména role ucitele,
ktery se stava spiSe zprostredkovatelem a facilitatorem neZ zdrojem ency-
klopedickych znalosti, a v neposledni radé také nastup modernich technolo-
gii a internetu a jejich dopad na procesy uceni (srov. napt. Larsen-Freeman
& Anderson, 2011).

Podle Kumaravadivelu (2006, s. 59) dochazi k jasné patrnému posunu zejmé-
na v téchto trech oblastech: ,(a) od komunikacniho pristupu v cizojazycné
vyuce k vyuce zaloZené na plnéni ukolt (task-based teaching), (b) od pedago-
giky zaloZené na metodach k pedagogice po metodach a (c) od systémového
objevovani ke kritické analyze diskurzu.”

Podobné Brown shrnuje zasady, kterymi by se souCasna pedagogika méla
ubirat, aby doslo k ispéSnému osvojeni jazyka , [soucasni ucitelé] jsou méné
nachylni k pouZiti predchystané - a pravdépodobné nedcinné - metody uce-
ni a vyucovani jazyka a jsou vice ochotni k tomu, aby pfimo reagovali na po-
treby a cile svych studenti“ (2002, s. 17).

V ramci eklektického pristupu, ze kterého vychazime, nebot jde o prevlada-
jici pristup typicky pro soucasnou pedagogiku, jsou chyby vnimany v SirSim
kontextu. SpiSe neZ o jejich opravovani hovoiime o poskytovani korektivni
zpétné vazby (corrective feedback — KZV). Podrobnéji bude o soucasnych
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nazorech na KZV pojednano dale, v kapitole 3.3. Opravovani je jen jednou
ze sloZek zpétné vazby, ktera ma poskytovat vyvazené informace o vykonu
zaka, tedy to, co bylo spravné, i to, co nikoliv (srowv. Ellis, 2009, s. 3 ; Ur, 2009,
s. 242). V této praci se zamérime zejména na negativni zpétnou vazbu, tedy
nakladani s chybami. Pro zkoumani chyb je rovnéz klicova jejich kategoriza-
ce, 0 niZ je podrobné pojednano vyse.

2.5 Presnost, plynulost a uloha chyb napric metodami

Jak je patrné z vysSe uvedeného nastinu vyvoje metod a pristupt v cizojazyc-
né vyuce, uloha, kterou hraly presnost, plynulost a postoj k chybam, je zrej-
ma. U klasické metody gramaticko-prekladové a u metod primych, prestoze
jsou ve svych charakteristikach zcela odlisné, se koncept plynulosti neobje-
vuje takika viibec a hlavnim cilem vyuKky je piesnost a bezchybnost. Zvolené
metody vyuky, preklad a drily, jsou natolik rizené, Ze k chybam takrka ne-
dochazi. S nastupem komunikacniho pristupu, ktery klade diiraz predevsim
na mluvenou podobu jazyka a komunikaci, se pozornost logicky presouva
na opacny pdl, tedy k plynulosti, a vyznam presnosti, tak podstatny pro pred-
chozi obdobi, byva zpochybriovan, v extrémnim vykladu se od opravovani
chyb zcela upousti. Postkomunikac¢ni obdobi, v némz se nachazi didaktika
cizich jazykd nyni, se uchyluje k hledani rovnovahy a povazuje plynulost
a presnost za rovnocenné, navzajem se doplnujici aspekty. PrestoZe se podil
aktivit zamérenych na presnost a plynulost méni v zavislosti na riiznych fak-
torech, predevsim na pokrocilosti Zakii, oba dva aspekty je potieba pri vyu-
ce ciziho jazyka rozvijet rovnomérné. Je znovu uznan vyznam chyb a reakci
na né pro uceni a pri spravném pristupu jsou vnimany jako vitané prilezitosti
k uceni, napomahajici osvojovani.

3 Pristup k chybam a jejich prinos pro uceni

Z vySe uvedeného prehledu vybranych metod vyuky cizich jazyki a rtiizného
pristupu k chybam je patrné, Ze chyby hraji ve vyuce vyznamnou roli. Klicové
jsou predevsim odpovédi na otazky, zda opravovat, pokud ano, kdy k opravé
pristoupit, co presné opravovat a jak nejlépe opravovat (srov. Edge, 1989,
s. 69; Sheen & Ellis, 2011, s. 598-601). Vedle toho vyvstava rovnéz otazka,
kdo ma opravu provést, zda opravovat vzdy a vSechny chyby (Gower et al.,
1995, s.167; Sheen & Ellis, 2011, s. 598-601). Odpovédi na tyto otazky, které
si pri vyuce kaZdodenné klade kazdy ucitel, nejsou snadné ani jednoznacné
a pii hledani vhodnych zptlisobti je treba zvazovat mnoho skutecnosti.
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3.1 Prdce s chybami

V literature zabyvajici se dopadem chyb na proces uceni se stretavaji dva na-
zory: na jedné strané je to vnimani chyb jako negativniho faktoru, ktery pro-
ces uceni ohroZuje a snizuje motivaci k u¢eni - ,,chyba, prozivana subjektem
jako neuspéch, ohrozuje dynamicko-motivacni stranku uceni“ (Kuli¢, 1971,
s.90), na druhé strané pak chyby vnimané jako povzbuzeni k hledani nového,
spravného reseni, tedy ,mobilizujici funkce chyby“ (Kuli¢, 1971, s. 86). Kulic¢
zminuje jako oblast, v niz se chyba poprvé vnima jako ,dobra“ kognitivni,
plnici korigujici funkci, oblast u¢eni reSenim problémi (1971, s. 84).

K tomu, aby chyba méla na uceni pozitivni dopad, je tfeba splnit nasledujici
podminky: chybu je nutné nejprve identifikovat v SirSim slova smyslu, tedy
stanovit, Ze jde o chybny vykon - detekce, ale také v uzSim slova smyslu bli-
ze urcit charakter chyby - identifikace tak, aby nebyl ohroZen efekt uceni.
Chybny vykon je dale nutné interpretovat, a to jak smérem vzad, tedy patrat
chazet jim. Neméné dulezita je korekce, Cili vhodna zpétna vazba jako reakce
na chybny vykon (srov. Kuli¢, 1971, s. 97-135). PrestozZe citovana publikace
stavi zejména na poznatcich z oblasti prirodnich véd, zvlasté matematiky,
biologie a fyziky, v obecné roviné jsou jeji zavéry velmi pfinosné i pro vyzkum
role chyby obecné, tedy i ve vyuce cizich jazykd, a vychazeji z ni dalsi autori
zabyvajici se danou problematikou. V navaznosti na Kuli¢ovy poznatky popi-
suji Chodéra a Ries jednotlivé faze prace s chybou nasledovné (1999, s. 99):

Prace s chybami probiha (nebo probihat ma) v téchto fazich spojenych s jis-
tymi operacemi:

1) detekce chyby (registrovani jejiho vyskytu);

2) identifikace chyby (foneticka, gramaticka atd.);

3) interpretace pricin chyby (chybna analogie, nepozornost atd.);
4) korekce chyby (opravné zasahy, korekc¢ni cvicenti);

5) prevence chyb (kontrainterferenc¢ni cvi¢eni apod.).

Zejména ke korekci musi ucitel pristupovat obezretné, a to napriklad pri
opravach ustniho projevu, kdy by Casté a nevhodné zasahy do Zakova projevu
mohly narusit proces uceni. Obecné plati princip, Ze je vhodnéjsi opravovat
chyby performance bez odkladu a kompetenc¢ni chyby po peclivém rozboru
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(Chodéra & Ries, 1999, s. 99), zaleZi vSak samoziejmé na konkrétnich kon-
textovych okolnostech, napf. zameéreni dané aktivity na presnost nebo ply-
nulost projevu, ale i na osobnosti Zaka a ucCitele, momentalnim rozpoloZeni
zaka apod. Pri zkoumani chybného vykonu jako psychického procesu Kuli¢
zdlraznuje sloZitost vzajemného pisobeni tii aspektd, jejichZ integraci kaz-
dy psychicky proces je — vedle obsahové, kognitivni, strdanky je to jeho dyna-
mika, tedy zplisoby realizace ¢innosti a reakce na ni, motivace, viile a emoce
s ni spojené, a konecné typ osobnosti, ktery ovliviiuje pristup k chybam, a to
jak ze strany Zaka, tak ucitele (Kuli¢, 1971, s. 137-165). Na nékteré z téchto
aspekti se nyni bliZe zamétime.

3.2 Strach z chyb

Problematiku chyb pojima komplexné Hejny, jenz zdliraziiuje zejména jejich
diagnostickou roli, tedy nutnost chyby nejen identifikovat, ale patrat spolu
s Zdkem po pricinach chyb a vhodnych zptlisobech jejich odstranéni (srov.
Hejny, 2001, s. 74). Dle jeho nazoru je ,predevsim nutno chybu demystifi-
kovat, [nebot je to pravé chyba, ktera je Casto] jedina cesta ke skutecnému
poznani“ (Hejny, 2001, s. 77). Zajimavym postrehem je prvni krok, ktery pro
tuto demystifikaci chyby navrhuje, a to priznani vlastni chyby ze strany uci-
teldi, jejich popis vlastni zkuSenosti s chybami, jichZ se dopustili, a nasledna
analyza. Tento krok ma prispét ke znacnému zmirnéni, ne-li iplnému odstra-
néni, obav z chybovani u zaki a privede ucitele nejen k sebereflexi, ale méni
i jejich pristup k vnimani chyb zaki a reakce na né. Tento nazor je v Ceské
pedagogice pomérné ojedinély, jini autoii se k chybam ucitel stavi zcela
odmitaveé (viz kapitola 1.3 tohoto textu). Prestoze Hejny vychazi ze situace
ve vyuce matematiky, jeho zavéry a navrhy maji obecnou platnost.

Na nutnost citlivého opravovani upozornuje i Ondrakova, ktera poukazuje
na tu skutecnost, Ze chyby opravované verejné ,mohou sniZit socialni prestiz
zaka a vést az k deformaci jeho osobnosti“ (2014, s. 39). Podobné Kostalova
a Strakova zdtraznuji, Ze hodnoceni ma prispét k budovani pozitivniho
vztahu mezi ucitelem a zakem a napomahat ve spolecném usili vedoucim
k dosaZenti cilii ucenti: ,Ucitel se nikdy nema snaZit Zdka nachytat a nema se
soustredit jen na chyby, kterych se Zak dopustil. V idealnim pripadé ucitel
slovo chyba vypusti ze svého slovniku.” (2008, s. 10).

Nutnost pristupovat k opravam chyb nanejvys obezretné nas privadi k otaz-
ce, kdo se ma opravovani ujmout a jakym zplisobem k nému pristoupit.
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3.3 Korektivni zpétnd vazba

»VétsSina lidi se shodne na tom, Ze chybovani je soucasti uCeni. VétSina lidi se
také shodne na tom, Ze opravovani chyb je soucasti vyucovani.“ (Edge, 1989,
s.1). Ne tak jednoznacné se vSak jevi odpovédi na otazky, jak presné ma opra-
vovani a prace s chybami probihat, aby byla chyba pro proces uceni prino-
sem, a nikoliv jeho brzdou. Jak jiZ bylo zminéno vySe (kapitola 2.4), oprava
chyb ve vyuce jazykt je v soucasné dobé pojimana zejména jako poskytovani
korektivni zpétné vazby.

Zpétna vazba je pro zadka pomickou na jeho cesté poznanim. Poskytuje Zakovi
informace o tom, jak ispésné bylo jeho dosavadni snaZeni na cesté k cili, potvrzuje
tisp&$né kroKy a koriguje tikroky a zachazky. Cim cilenéj$i a konkrétnéjsi je zpétna
vazba, ¢im je Castéjsi a Casnéjsi, tim vétsi je Sance, Ze Zak dosahne vytcéenych cili
poznani. (Kostalova & Strakova, 2008, s. 9)

V poslednich letech se otazky korektivni zpétné vazby tési zna¢nému zajmu
ze strany odborniki. Empiricky vyzkum poskytuje dostatek informaci o tom,
ze KZV plisobi na osvojovani jazyka priznivé (srov. napt. Sheen & Ellis, 2011,
s. 601-607). VSechny teorie osvojovani se vlivem KZV zabyvaji, nékteré jej
vSak povazuji za omezeny. Velky vyznam naopak zpétné vazbé pricitaji kog-
nitivni teorie osvojovani, pro néz je priznacné zamereni na formu (focus on
form), a teorie sociokulturni (Sheen & Ellis, 2011, s. 595-597). Koncept za-
méreni na formu (Long, 1991) zdlrazinuje vyznam Kontextu komunikace, je-
jimZ hlavnim cilem je sdéleni vyznamu a teprve pak zaméreni na strukturu
jazyka vhodného pro danou situaci. Toto pojeti je v protikladu ke starSimu
zaméreni na formy (focus on forms), ve kterém Slo vyhradné o osvojeni lin-
gvistickych forem bez ohledu na vyznam, typicky procvicovanych v mecha-
nickych cvicenich typu drilu (srov. napt. Ellis et al., 2008, s. 255). Podrobnéji
bude o charakteristikach KZV pojednano dale.

Typologie korektivni zpétné vazby

Z hlediska naCasovani hovorime o okamZité poskytované zpétné vazbé (online
corrective feedback), ktera nasleduje bezprostiedné po vzniku chyby, a odlo-
Zené zpétné vazbé (offline corrective feedback), ktera je poskytnuta aZ poté,
co skoncila komunikace. U zpétné vazby na ustni projev je preferovana oka-
mzita forma, online, ale je moZzna i odloZena zpétna vazba, zatimco u psani
je moZna jen forma offline. Pti poskytovani zpétné vazby v dstnim projevu
lze vyuzit celé rady strategii: ucitel mize Zakovi sam sdélit spravnou formu
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(input-providing oral feedback), nebo naopak poté, co k chybé doslo, ucitel
signalizuje jeji vyskyt a vyZaduje od Zaka, ptripadné dalSich Zakd, napravu
(output-prompting). Z hlediska formy rozliSujeme korektivni zpétnou vazbu
explicitni, pti niZ ucitel ptrimo opravi Zakovu chybu a ¢asto poskytne také me-
talingvistickou informaci, napriklad vysvétlujici gramatické pravidlo, a impli-
citni, pti niZ ucitel verbalné, metalingvistickou informaci, nebo nonverbal-
né signalizuje, Ze dosSlo k chybé, a poZaduje od Zaka napravu (Sheen & Ellis,
2011, s. 593-594).

Opravovat Ci neopravovat?

Odbornici nejsou v otdzce, zda chyby zZakl opravovat nebo se opravovani vy-
hnout, zcela jednotni. V souhrnné studii o KZV z roku 2011 uvadéji Sheen
a Ellis jak rozhodné zastance poskytovani KZV, kteri zdlraznuji, Ze ,napo-
maha zakam pii testovani hypotéz o jazyce” a rovnéz Ze si ,Zaci preji byt
opravovani“ (Hendrickson, 1978, cit. podle Sheen & Ellis, 2011, s. 598), tak
opatrnéjsi pristup nékterych teoretikti. Naptiklad Urova varuje pred mozny-
mi negativnimi dlisledky nespravné a necitlivé poskytované KZV a doporucu-
je spiSe prevenci chyb neZ jejich opravovani (Ur, 1996, s. 255). Podobné proti
sobé v otazce opravovani chyb v pisemném projevu nazorove stoji Truscott
(1996) se svym tvrzenim, Ze KZV neprispiva k osvojovani, a Ferrisova (1997),
ktera se domniva, Ze kvalitné poskytnutd, jasna a konzistentni KZV pisobi
na osvojovani kladné (Sheen & Ellis, 2011, s. 598). Tento nazor sdili rovnéz
autori prirucek pro psani, soucasné vsak varuji pred priliSnym soustredé-
nim se na chyby v jazyce a opomijeni chyb obsahovych, stylistickych a chyb
ve zplisobu organizace textu (Sheen & Ellis, 2011, s. 598). Tim se dostavame
k otazce, jaké chyby maji byt zvoleny k opravé, aby byla zpétna vazba uc€inn3,
prinosnd a prispéla k osvojovani.

Co opravovat?

Pfirozhodovani hraje tlohu, co za chybu povaZujeme, tedy otazky klasifikace
chyb, jak o nich bylo pojednano v ¢asti 1.3. Klicovym aspektem ovliviiujicim
pristup k opravovani je, zda jde o chybu formy nebo vyznamu, dale zvazujeme
zavaznost, zda chyba brani porozumeéni, nebo nikoliv, a také, je-li nutné opra-
vit vSechny chyby, k nimZ doSlo, nebo jen nékteré. V soucasné dobé prevlada
nazor, Ze klicové je, zda jde o aktivitu zamérenou na presnost nebo na ply-
nulost. Pri zaméreni na presnost by mély byt opraveny vSechny chyby, pri
cviceni zaméreném na plynulost by vSak opravovani chyb vedlo k preruseni
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zakovy samostatné promluvy a branilo tak hlavnimu cili, tedy sdéleni vyzna-
mu, komunikaci. VétSina odbornikii se rovnéz shoduje na tom, Ze je efektiv-
néjsi opravovat selektivné - spiSe chyby globalni neZ lokalni a také chyby,
kterych se dopousti vice student(i, nikoliv jen jednotlivci (srov. napt. Ellis,
2009, s. 6-7). Za globalni chyby (global errors) povazujeme chyby, které maji
vliv na vétu jako celek, tedy napr. chyby slovosledu, chybnych spojovacich
vyrazl apod. Lokalni chyby (local errors) jsou naproti tomu chyby, které se
tykaji jednotlivych slov v ramci sdéleni, tedy napt. chyby v morfologii a chyby
gramatické (Ellis, 2009, s. 6). Tento pomérné jasny postoj vSak v praxi narazi
na problém, kterym jsou casto nejasné a obtizné definovatelné hranice mezi
errors a mistakes a chybami globdlnimi a lokdInimi. Jednim z moZnych reSe-
ni(,) podporenych zavéry empirického vyzkumuy(,) je takzvana cilend korek-
tivni zpétnd vazba (focused corrective feedback), zamérena na urcity typ chyb
v jedné hodiné a v dalSi na jiny jev (Sheen & Ellis, 2011, s. 600).

Kdo ma opravovat a jak?

Jakkoliv se v prevladajicim soucasném humanistickém pristupu k vyuce za-
méreném na Zaka, oproti starSim metodam a pristupiim zamérenym na uci-
tele, klade diiraz na opravovani samotnymi Zaky, opravovani ucitelem ma sta-
le svou nezastupitelnou roli. Jednim z argumenti hovoiicich pro opravovani
ucitelem je i Corderovo rozliSeni chyb (1981) na chyby kompetence (errors)
a chyby performance (mistakes). UZ z jejich podstaty vyplyva, zZe Zak, ktery si
neni védom toho, Ze se chyby (error) dopustil, neni tedy schopen ani opravy
(Ellis, 2009, s. 7). Jakkoliv ma tedy opravovani vlastnich chyb velky vyznam
pii aktivizaci Zakd, neni vZdy mozZné. UcCitel ma vSak velkou Skdlu mozZnosti,
kterou muZe pri opravovani vyuzit.

Opravovanti se lisi v zavislosti na typu Cinnosti, v niz doSlo k chybé, bude jiné
u opravy ustniho projevu a jiné v projevu pisemném, rozdily také prameni
ze zameéreni Cinnosti spiSe na presnost ¢i plynulost. VZdy je moZné vyuzit
fazované opravy, tedy nejprve na chybu upozornit a ponechat na Zakovi, je-li
schopen chybu opravit sam - autokorekce, dat pti opravovani Sanci ostatnim
zakim - vyuzit vrstevnickou zpétnou vazbu (peer-correction) a teprve pri se-
lhani obou pristoupit k opravé ucitelem (srov. Ellis, 2009, s. 7; Ondrakova,
2014, s. 148-149; Sheen & Ellis, 2011, s. 600-601). Vyzkumy prokazuji, Ze
povzbuzovani studentti k autokorekci ma priznivy dopad jak na rozvoj jejich
autonomie, tak na uceni (Sheen & Ellis, 2011, s. 607). U vrstevnické zpét-
né vazby je treba, aby ucitel citlivé odhadl jeji vhodnost pro danou situaci.
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U¢innost vrstevnické KZV mtiZe ucitel spolu s Zaky podpofit vytvorenim pii-
znivého klimatu tridy (Ur, 1996, s. 171-172). Pri rozhodovani je vidy nutné
peclivé zvazit vSechny okolnosti tak, aby prinos a efektivita poskytované KZV,
pro niZ se ucitel rozhodne, byly pro Zaky maximalni.

Existuje celd rada technik, které pri opravovani miiZe ucitel vyuZit - od pro-
sté explicitni opravy pres zopakovani chybné véty ucitelem, ale ve spravné
podobé (recast), az po Skalu gest ¢i jinych predem dohodnutych nonverbal-
nich signalli oznacujicich vyskyt chyby a jeji druh. Neni vSak pfedmétem této
prace se témito technikami bliZe zabyvat.

Kdy opravovat?

Spravné nacasovani opravy ma svij vyznam piedevsim u ustniho projevu,
nebot v piipadé opravy psanych praci je oprava takika vZidy odloZena. Chyba
je v nich nejprve identifikovana, zpravidla ucitelem, ktery v pripadé potreby
i upfesni jeji povahu. Zak potom dostane ptileZitost chyby opravit sam a tak-
to opravenou praci znovu predloZit k hodnoceni. PrestoZe se takovy postup
miiZe zdat relativné zdlouhavy, ma bezesporu velky prinos pro efektivitu
ucenti a posiluje autonomii zZaka.

Prevladajici pristup ke spravnému nacasovani oprav v dstnim projevu v sou-
casné didaktice cizich jazyki je zavisly na charakteru Cinnosti, u niZ k chybé
doslo. U aktivit zamérenych na presnost se obvykle opravuje bez odkladu,
u aktivit zamérenych na plynulost je oprava odloZena (viz 3. 1 tohoto tex-
tu). Toto pravidlo je vSak bezesporu ponékud zjednodusujici a jeho aplikace
zavisi do znacné miry na individualni situaci a zkuSenosti ucitele. U aktivit
zamérenych na plynulost miiZe ,citlivA a ndpomocna intervence pomoci’,
a naopak neopravujeme vZdy u cviCeni na presné gramatické formy, pokud
»Zak pronesl zajimavou nebo osobni informaci, v niZ se nahodou vyskytla ne
zcela spravna forma“ (Ur, 2009, s. 247).

Neékteri badatelé rovnéz, navzdory prevladajicimu pristupu, vidi prilezitost
pozitivné ovlivnit vyvoj Zakovského mezijazyka tim, Ze i u ¢innosti zamére-
nych na plynulost opravuji okamzité. Sviij pristup zdivodnuji tak, ze pokud
se zak soustredi na vyznam, a nikoliv na formu, oprava pomiize jeho implicit-
ni znalosti, a tedy i lepSimu osvojeni daného jevu (Doughty, 2001, cit. podle
Ellis, 2009, s. 11).
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Zavérem lze tici, Ze otdzka vhodného nacasovani oprav nebyla dosud spo-
lehlivé zodpovézena a vysledky provedenych studii jsou Casto protichiidné
(Ellis, 2009, s. 11). To vSak nic neméni na skutecnosti, Ze v kazdodenni praxi
resi otazky spojené s opravovanim vétSina ucitelli a svymi chybami se zabyva
vétSina zakd, nebot jsou nedilnou soucasti procesu uceni.

3.4 Opravovdni z pohledu ucitele

Ulohou chyby ve vyuce se v éeském kontextu mezi jinymi zabyva prof. Hejny.
PrestoZe jeho doménou je vyuka matematiky, mnohé z jeho poznatki jsou
zobecnitelné i pro vyuku jinych predméti. Podle jeho nazoru jsou chyby
v Ceském prostredi stale vnimany jako ,jev nezadouci, Spatny, kterého je
treba se vystiihat” (Hejny & Kurina, 2001, s. 149). Inspiraci pro jiny pristup
hleda v anglické tradici, ktera ,,chape ve vétsi mire chybu jako cestu k ziskani
zkuSenosti, jako soucast zdravého vyucovani“ (Hejny & Kurina, 2001, s. 149).

Otazkami poskytovani zpétné vazby uciteli napri¢ predméty, mistem zpét-
né vazby v hodnoceni a zejména zménou charakteru hodnoceni a posunem
od sumativniho k formativhimu hodnoceni v konstruktivistickém pojeti se
zabyvaji v navaznosti na Neubauera (2001) a dalsi také Kostalova a Strakova
(2008). Konkrétni postupy pro poskytovani uc¢inné zpétné vazby shrnu-
ji takto: ,Zpé&tna vazba ma byt cilend, popisna a konkrétni. Cim je tiloha
pro Zaky novéjsi, tim podrobnéjsi a popisnéjsi musi byt zpétna vazba.” (s. 54).
Hodnoceni, jehoZ soucasti zpétna vazba je, podporuje uceni, probiha soubéz-
né s nim, je ,procesem partnerské spoluprace ucitele a zaka [...] a rodici“, ma
byt pro Zaka motivacni, povzbuzujici a ukazovat mu cestu k dalSimu poznani,
ucit ho sebehodnoceni (s. 30).

Podobné i v didaktice cizich jazyk je dilezitd zména pristupu k chybam -
namisto jejich vyhradné negativniho vnimani je potfeba na né nahlizet jako
na nezbytné kroky, které znamenaji pokrok v uceni a prinaseji uciteli infor-
mace o mife osvojeni jazyka a Zaklim zpétnou vazbu, ktera napomfize jejich
uceni. ,Opravovani je zpusob, jak studentlim pripomenout spravné formy
[...], nemélo by byt kritikou ani trestem.” (Edge, 1989, s. 20). ,Opravovani chyb
je jednou z hlavnich zodpovédnosti ucitele jazyki, které se nemuzZe vzdat pod
zaminkou prirozenéji probihajictho vyucovani, nebot to by mélo nevyhnutel-
né skodlivy dopad na proces uceni.“ (Pawlak, 2014, s. 85). ,Korektivni zpétna
vazba, at’ uz probiha v mluvené, nebo psané podobé€, podporuje rozvoj ciziho
jazyka a existuji dobré dlivody k jejimu vyuZiti jak pri rizenych aktivitach, tak
pri ukolech zamérenych na komunikaci.“ (Pawlak, 2014, s. 87).



102 Simona Kalova

3.5 Opravovdni z pohledu Zdka

Z publikovanych vyzkumi o vnimani role korektivni zpétné vazby uciteli
a zaky vyplyva, Ze obé dvé skupiny ji vnimaji pozitivné. ,Dostupné empirické
diikazy ukazuji, Ze jak zaci, tak ucitelé se domnivaji, Ze opravovani chyb je
nezbytnou soucasti formalniho vzdélavani, a jsou presvédceni o jeho prino-
su, priCemz vztah Zaki k dané problematice je v tomto ohledu ¢asto podstat-
né kladnéjsi neZ vztah ucitelt.” (Pawlak, 2014, s. 80). Z4ci se ¢asto dozaduji
diikladnéjsi analyzy svych chyb, nebot’ véri, Ze ma nezastupitelny vyznam
pro u¢eni. Casto také davaji prednost okamZitému a explicitnimu opravovani,
pokud jsou splnény urcité zakladni podminky. K nim patri zejména jasné sta-
noventi cili vyuky, citlivy nezesmésnujici pristup k opravovani a volba vhod-
nych strategii opravovani respektujici individualitu zakd.

3.6 Vybrané poznatky empirického vyzkumu o tcinnosti zpétné vazby

Korektivni zpétna vazba se v poslednich letech stala castym predmétem
empirického zkoumani. Studie se zamérovaly zejména na rizné techniky
a strategie poskytovani zpétné vazby, frekvenci jejich pouzivani, hodnoceni
jeji ucinnosti, pohled ucitelii a Zakl a jeji vliv na osvojovani. Rlizné vyzkumy
vSak Casto prinesly protichiidné zavéry, patrné vlivem rozdilného kontextu,
v némZ se uskutecnily. Rovnéz interpretace vysledki neni snadnd, zejména
proto, Ze na zjiStované skutecnosti ma vliv celd fada dalSich proménnych,
napf. individudlni rozdily mezi zaky a plisobeni Sirsiho kontextu (srov. Sheen
& Ellis, 2011, s. 601-604).

Zpétnd vazba na ustni projev

Rany, prevazné deskriptivni vyzkum, (napt. Allwright, 1975; Chaudron, 1977;
Lyster a Ranta, 1997; Seedhouse, 1997, cit. podle Sheen & Ellis, 2011, s. 601)
vedl k vytvoreni typologie strategii KZV a vyplynulo z néj, Ze nejcastéjsi a nej-
oblibenéjsi formou zpétné vazby je neprimé opravovani ucitelem (recast).
Jiné studie vSak poukazaly na vyznamné rozdily v postojich uciteli i Zakt
v zavislosti na Sir$Sim kontextu, jak geografickém, napriklad podstatné vyssi
frekvenci pouzivani explicitni zpétné vazby na Novém Zélandu ve srovnani
s Kanadou (Lyster & Mori, 2006, cit. podle Sheen & Ellis, 2011, s. 602), tak
na zameéreni aktivity na presnost ¢i plynulost, formu nebo vyznam. Z analyzy
konkrétnich vyukovych situaci dale vyplynulo, Ze ,ucitelé jsou ¢asto nedu-
sledni a neptesni ve zpilisobu opravovani chyb zakt“ a zpétna vazba, kterou
poskytuji zakim tak ¢asto zlistava bez odezvy (Long, 1977, cit. podle Sheen
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& Ellis, 2011, s. 602). Rozdily v acinnosti KZV jsou také ovlivnény pokroci-
losti studentti, zatimco u vysoce poKkrocilych ma pozitivni efekt jak ucitelem
poskytnuta oprava (input-providing corrective feedback), tak oprava studen-
tem poté, co ucitel upozorni na chybu (output-prompting), u nizsich pokroci-
losti je t€innéjsi spise druha forma (Ammar & Spada, 2006, cit. podle Sheen
& Ellis, 2011, s. 603).

Lze tedy vyvodit, Ze vyzkumna Setfeni z poslednich let potvrdila, Ze korektiv-
ni zpétna vazba ma, bez ohledu na pouzitou formu, pozitivni vliv na osvojo-
vani, je vSak tfeba mit na paméti celou radu faktord, které jeji uc¢innost ovliv-
nuji. Jasné vymezeni a definice ,nejlepsi strategie korektivni zpétné vazby
vSak zirejmeé je chimérou” (Ellis, 2010, cit. podle Sheen & Ellis, 2011, s. 604).

Zpétnd vazba na pisemny projev

Pisemna zpétna vazba se v 80. a 90. letech 20. stoleti dostala pod palbu Kkriti-
ki jako prehnané direktivni, nerespektujici individualitu zZakd, zbytecnd, ne-
citliva a nedbala (Sheen & Ellis, 2011, s. 604). Patrné v reakci na tuto kritiku
byly v 90. letech realizovany nové studie zkoumajici KZV, které opakované
potvrdily, Ze ,,studenti velmi kladné hodnoti ucitelem poskytovanou zpétnou
vazbu a véri, Ze pomaha zlepsit jejich psani“ (Sheen & Ellis, 2011, s. 604).

Vyznamnou debatu o efektivnosti zpétné vazby ve vyuce psani zahajil svy-
mi ponékud kontroverznimi zavéry Truscott (1996), ktery tvrdi, Ze ,by se
v hodinach vyuky psani v L2 mélo upustit od opravovani gramatiky“, nebot,
jak ukazuji vysledky vyzkumu, nebyl prokazan zadny pozitivni i¢inek opra-
vovani a ,z teoretickych i praktickych diivodi 1ze oc¢ekavat, Ze bude neucin-
né a jeho ucinek je Skodlivy“ (Truscott, 1996, s. 327). V reakci na tyto za-
véry vznikly studie, které naopak pozitivni plisobeni pisemné zpétné vazby
potvrdily, zejména vyzkum Ferrisové z roku 1997, ktery prokazal az 73%
uspésnost studentil pti opravé gramatickych chyb na zakladé ucitelem po-
skytnuté zpétné vazby (Ferris, 1997). Mezi dal$imi zjiSténimi byl i fakt, Ze
studenti ocenili zejména konkrétni opravy a navrhy, za méné prinosné pova-
Zovali struCné obecné komentare, predevsim ty, které se vztahovaly k obsa-
hu, a ne k formé (Sheen & Ellis, 2011, s. 604). Protichlidné zavéry Ferrisové
a Truscotta probudily zajem dalSich badateld, jejich studie vSak vesmés ne-
prinesly presveédcivé vysledky, a to zejména proto, Ze do vyzkumu nebyla
zahrnuta kontrolni skupina a predmétem zajmu byla nezacilena zpétna vaz-
ba, opravovany byly vSechny typy chyb a vliv zpétné vazby nebyl posuzovan
v nové vytvorenych ukolech.
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Ve dvou studiich provedenych v prvnim desetileti 21. stoleti (Ellis et al,
2008; Sheen, Wright, & Moldava, 2009, cit. podle Sheen & Ellis, 2011, s. 606)
doslo k vylepSeni metodologie vyzkumu, coz vedlo k vétsi prikaznosti za-
vérl. Vyzkum se zaméril na cilenou zpétnou vazbu, byla zahrnuta kontrol-
ni skupina a pouzity pre-testy a post-testy. ,Tyto studie prokazaly, Ze cilena
zpétna vazba skutecné vede ke zlepSeni jazykové presnosti a také Ze ¢im je
zpétna vazba explicitnéjsi, tim je jeji prinos pro studenty vétsi (Sheen & Ellis,
2011, s. 606). K omezenim téchto studii vsak patri ta skutec¢nost, Ze se obé
zamérily na stejny gramaticky jev, a to pouZiti clent. Tato limitace vSak otvira
prostor pro dalsi vyzkum v této oblasti.

Doporuceni pro pedagogickou praxi na zakladé vyzkumu

Z vysledki nedavnych vyzkumnych Setfeni a analyz zamérenych na rtzné
aspekty poskytovani zpétné vazby vyplyvaji obecné zavéry, které jsou dobre
vyuZitelné v pedagogické praxi. Jejich shrnuti ptrinasi Sheen a Ellis (2011,
s. 606-607):

1) Zéci si takika bez vyhrad pteji byt opravovani.

2) Korektivni zpétna vazba, jak ustni, tak pisemnd, uic¢inné napomaha zZa-
kiim ve zlepSeni presnosti jejich jazykového projevu a podporuje tak
osvojovani.

3) Pozitivni UCinek KZV je patrny nejen u planovaného pouzivani jazyka,
prokazujiciho explicitni znalosti, ale také u neplanovaného pouZiti jazyka,
zaméreného na vyznam, které prokazuje znalosti implicitni.

4) Nebylo zcela prokadzano, Ze by KZV musela byt poskytovana okamZi-
té, aby byl zajistén jeji dopad na rozvoj mezijazyka. Jasnym dikazem
toho je, Ze KZV na pisemny projev, ktera je vidy odloZena, je ucinna.
Jak online/okamzita, tak offline/odloZenad zpétna vazba miiZe prispét
k rozvoiji jazyka.

5) Obecné vzato, nejvétsi dopad na rozvoj L2 v kontextu vyuky ve tiidé ma
takova korektivni zpétna vazba, ktera je explicitni a vyZaduje, aby se Zak
sam aktivné opravil (output prompting corrective feedback), spiSe neZzpét-
na vazba implicitni a vysvétleni poskytnuté ucitelem (input-providing).
Napriklad explicitni zpétna vazba ve spojeni s metalingvistickou napové-
dou od ucitele prispéje k uceni vice nez zopakovani s opravou (recast).
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6) Ma-li KZV prispét k osvojeni, musi si Zaci byt védomi toho, Ze jsou opra-
vovani. Skrytd zpétna vazba nemusi byt vnimana jako korektivni, a je
proto nedcinna.

7) Jednou z funkci KZV je napomoci Zakovi k tomu, aby se dokazal sam opra-
vit. Principy, na nichZ funguje autokorekce v dstnim a pisemném jazyko-
vém projevuy, je jeSté treba ozrejmit, existuji vSak dlikazy o tom, Ze pokud
se zaci sami opravuji, je pravdépodobnéjsi, Ze dochazi k uceni.

8) Ma-li byt schopnost autokorekce jednim z cili KZV, 1ze ho zifejmé nejlépe
dosahnout tim, Ze se KZV prizplisobi dosaZené urovni L2 u jednotlivych
zakl a jejich schopnosti z KZV téZit. Uc¢itelé tomu mohou napomoci syste-
matickym pouzivanim implicitnich forem KZV, které umozni Zakovi, aby
se dokazal sdm opravit.*

Vyzkum v oblasti zpétné vazby tedy prinasi celou radu vyznamnych podné-
tl pro kazdodenni vyuku, a to nejen cizojazy¢nou. Je ziejmé, Ze jeSté mno-
ho aspektli této problematiky, naptiklad volba vhodnych strategii a technik
poskytovani korektivni zpétné vazby, ceka na své prozkoumani. Tato oblast
se jevi jako perspektivni z hlediska vyzkumu zaloZeného v idedlnim pripadé
na tésné spolupraci mezi odborniky a uciteli.

Zaveér

Otazky opravovani chyb, jejich role v procesu ucenti a jejich vlivu na osvojo-
vani cizich jazykd mély své misto v riznych didaktickych pristupech a me-
todach cizojazyCné vyuky. I presto, Ze se v nékterych obdobich na chyby
pohliZelo jako na selhani a v jinych se projevovaly snahy o to zabranit Zakiim
v chybovani docela prostrednictvim presné rizenych drildi, v dnesnim eklek-
tickém pristupu je korektivni zpétna vazba a opravovani chyb nedilnou
soucasti procesu uceni a vyucovani. U¢innost korektivni zpétné vazby a jeji
kladny vliv na osvojovani byly potvrzeny radou empirickych studii. Velka
pozornost byla a je vénovana zejména aspektiim Klasifikace chyb, hledani
ucinnych strategii opravovani a poskytovani zpétné vazby, potrebé indivi-
dualniho pristupu k zaktm, ktery bere v tvahu jejich vék, motivaci, schop-
nosti a predpoklady k uceni, uprednostiiovani rtiznych styli uc¢eni a fadu
jinych faktord, stejné jako SirsSimu kontextu, v némz uceni probiha. Prestoze
v téchto oblastech panuji ¢asto rizné, i protichiidné, nazory, o pozitivni roli
opravovani a jeho nezastupitelném misté v uceni neni pochyb.

*  Veskeré uvedené citaty z anglicky psanych zdrojt byly volné pieloZeny autorkou textu.
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has in foreign language teaching, with the main focus on teaching English. It aims to
compare Czech and international studies in error correction and corrective feedback,
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takes a diachronic view of attitudes to error correction. In the final part, the findings
of current research into approaches to error correction and corrective feedback are
provided. These should be taken into account so that they were a help rather than
a hindrance to teaching. The results support the idea that the choice of effective
strategies of corrective feedback depending on the concrete teaching context is of
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Slavik, ]., Uli¢na, K., Stard, J., Najvar, P. et al. (2017). Didaktické kazuistiky
v oborech skolniho vzdéldvdni. Brno: Munipress.

Kniha predstavuje didaktickou kazuistiku jako nastroj pro kultivaci (oboroveé) di-
daktického mysleni. V prvni ¢asti je predstaven pojem kazuistika v souvislosti s vy-
zkumem v Kklinickych védach. Zvlastni pozornost je potom vénovana didaktickym
kazuistikam a jejich roli v transdisciplindrnim didaktickém vyzkumu a predstaveni
transdidaktického piistupu vyuzivajiciho metodiku 3A. Druhou ¢ast knihy tvoii vy-
brané didaktické kazuistiky zpracované tymem oborovych didaktiki a ucitelli v praxi.
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Abstrakt: Clanek je pirehledovou studii, jejimz cilem je vymezit a kriticky zhodnotit
metodologické pristupy vyzkumi vizualii v u¢ebnicich s geografickym obsahem. Dal-
$im cilem této studie je shrnout hlavni zavéry védeckych praci a naznacit perspektivy
budouciho vyzkumu. V rdmci odbornych praci je zretelna terminologicka nejednot-
nost oznaceni pro netextovou - ilustra¢ni slozku ucebnic. Celkem bylo analyzovano
92 studii bez Casové a Uzemni specifikace v ¢eském a anglickém jazyce, které byly
vyhledany v multioborovych casopiseckych fulltextovych databazich (konkrétné
EBSCO, WoS, SCOPUS, ERIC, ProQuest a Geobibline) pomoci kombinace ¢eskych Kkli-
covych slov a jejich anglickych ekvivalenti. Samotna analyza vyzkumi ukazala, Ze
ve vyzkumech prevlada expertni hodnoceni vyuZzivajici prevazné kvantitativné ori-
entované metody, mezi néz patii predevsim kvantitativni obsahova analyza vizualii;
v ramci kvantitativné orientovaného uzivatelského hodnoceni ma klicovy vyznam
metoda dotazniku a didaktického testu. Dale bylo zjisténo nerovnomeérné zastoupeni
vyzkumi vizualii naptic¢ stupni $kol; opomijenou oblasti vyzkumu jsou ucebnice pro
vékové obdobi ISCED 1. V ramci ucebnic geografie maji klicové zastoupeni fotografie;
ackoliv mapy jsou jednémi z typickych geografickych vizualii, jejich podil na celkovém
poctu vizudlii v u€ebnicich je podle vysledkl analyzovanych vyzkum relativné nizky.

Klic¢ova slova: vizualie, u¢ebnice zemépisu, ucebnice vlastivédy, ucebnice s geografic-
kym obsahem, prehledova studie

Vyznam vizualni informace v souCasné dobé roste. Jednou z pricin je rust
mnoZstvi dat a z nich vyplyvajicich informaci (tzv. informacéni explo-
ze), které musi byt ostatnim lidem prezentovany v prehledné, nazorné

v

1 Vyzkum, v ramci néhoz vznikl tento text, byl podporen SGS UJEP (projekt ¢. UJEP-
-SGS-2017-43-009-3 Vizudlie v ucebnicich zemépisu a viastivédy a jejich vliv na vznik miskon-
cepci) a GA CR (projekt & 16-01003S VizudlIni geografickd informace a jeji role v geografickém
vzdéldvdni).

https://doi.org/10.5817/PedOr2018-1-111
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a predevsim redukované formé (Spousta, 2007). DileZitou dlohu hraji
vizualie zejména v riiznych médiich (noviny, internet, televize, mobilni ap-
likace), které pro prezentaci vyuzivaji v mnohem vétsi mire fotografii, map,
schémat atd. Vyhodou je predevsim to, Ze Ctenar ziska béhem kratké chvile
relativné velké mnoZstvi informaci, které by v textu naro¢né hledal (efektivi-
ta medialni komunikace). Problematicka vsak mize byt kvalita vizualii, ktera
pii nevhodné zvolené koncepci miliZe vizualizovany jev Ci proces zkreslovat
nebo byt dokonce pri¢inou vzniku miskoncepci.

Ve skolni vyuce jsou vyuzivany rozmanité druhy vizualii, které jsou obsa-
zeny v riznych didaktickych prostiredcich. Jedna se napriklad o atlasy, na-
sténné mapy, pocitacové programy nebo animace. Pravdépodobné nejdi-
velké mnoZstvi vizualii, jejichZ pocet se v pribéhu posledniho stoleti zasadné
zvySsil, coZ jisté souvisi s lepSimi technologickymi moZnostmi tisku. Jednim
z vyucovacich predmétli, v némz se v ucebnicich tradi¢né vyuziva vizualni
informace, je geografie. Ta je do narodniho kurikula zaclefiovana odlisné;
naptiklad v Cesku je typick4 dichotomie: na prvnim stupni zakladnich $kol
je zpravidla vyucovacim predmétem vlastivéda, na druhém stupni zemeé-
pis (v nékterych pripadech geografie). V jinych statech miZe byt geografie
implementovana do kurikula jinym zplisobem, napt. do obsahu uciva pfri-
rodnich ¢i spolecenskovédnich predméti. Diky vyuziti vizualni informace
na vSech stupnich vzdélavani je geografie oznacovana jako vizualni védni
obor (napr. Wright, 1979). Tento fakt souvisi s charakterem geografie jako
oboru studujiciho primarné vztahy a souvislosti v prostoru, které jsou vi-
zualizovany ve formé mapy jako jednoho ze zakladnich vyjadrovacich pro-
stiedki prostorové informace. Dale je pro tento obor typické vétsi mnozstvi
dat z povahové odlisSnych disciplin integrujicich se v geografii (Gregory et al.,
2009). Specifikem oproti jinym vyucovacim piedmétiim je jisté jeji pozice
v kurikularnich dokumentech Ceska na pomezi prirodni a spole¢enskovédni
vzdélavaci oblasti, a tim i poZadavek na komplexni uchopeni uciva a taktéz
upozornéni na vztahy mezi piirodou a spole¢nosti (Rezni¢kova, 2014). Tyto
charakteristiky vyZaduji ndzorné a zaroven vizualni pojeti komunikace.

Jak uvadi Priicha (2008), pocet vyzkumi ucebnic v Cesku v poslednich letech
roste. Problémem je ovSem nerespektovani vyznamu netextové (ilustracni)
sloZky uCebnic (na rozdil od textové); klicové postaveni této slozZky dosvédcu-
je vétsSina vyzkumi predevsim z pedagogické a obrazové psychologie, nebot
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jejich vysledky potvrzuji efektivnéjsi uc¢eni z kombinace textu a vizualii neZ
ze samotného textu (napr. Lewalter, 2003); na druhé strané v nékterych em-
pirickych studiich nebyl prokazan pozitivni vliv vizualii na uceni, nebo se
mira efektivity u€eni u studentii s odliSnymi studijnimi predpoklady znacné
lisila, proto je k uZiti vizualni informace ve vyuce nutné pristupovat Kkriticky
(Peeck, 1993). Ani jeden z nejpouzivanéjsich nastroji k hodnoceni ucebnic
- koeficient didaktické vybavenosti - nezohlednuje hlubsi pohled na vizua-
lie jako zdroj informaci, které zak vyuziva pti uceni. V poslednich letech se
situace ponékud zlepSuje, avSak chybi propracovanéjsi metodika hodnoceni
kvality vizualii. Problémem je neexistujici prehled metodologickych pristu-
pl k hodnoceni vizualii v uCebnicich geografie a jejich kritické zhodnoceni,
stejné jako prehled nejdulezitéjsich vysledki, ktery by odhaloval potencial
budoucich vyzkumi.

Cilem této prehledové studie je na zakladé analyzy vyzkum vizualii v uceb-
nicich s geografickym obsahem kategorizovat metodologické pristupy podle
spole¢nych znaki s kritickym zhodnocenim jejich vyhod a nevyhod a jejich
dalsiho potencialu. Mezi hlavni kritéria analyzy patiil vék uzivateld, pro kte-
ré jsou ucebnice (vizualie) urCeny ci ktefi se na jejich hodnoceni podileli,
dale typologie vyzkumi z hlediska participace uZivatelli a v neposledni radé
metodologicka orientace hodnoceni vizualii. Pravé tato Kkritéria mohou pri
vyzkumech vizualii poskytnout zcela rozdilny charakter vysledkd, ¢imz se
vysledky studii mohou vhodné dopliiovat. DalSim kritériem pro tridéni studii
byla empiricka metoda pouzita v ramci analyzovanych studii, coZ umoznu-
je zjistit Skalu moZnych metod vyzkumu tohoto strukturniho komponentu
ucebnice. Druhym cilem této studie je shrnout hlavni zavéry védeckych praci
a naznacit perspektivy budouciho vyzkumu.

1 Terminologické vymezeni pojmiu

Pfed analyzou vyzkumnych studii bylo nutné definovat a vymezit pojmy
vztahujici se k netextové (ilustracni) sloZce ucebnic. Zde nastal prvotni pro-
blém, protoze fada praci operuje s urcitym pojmem bez zdiivodnéni dalsich
souvislosti. V odborné literatuie se uziva nékolik zakladnich pojm, velmi
casto duplicitnich, jejichZ prehled je uveden nize.

Ucebnici miZeme charakterizovat jako materialni didakticky prostredek se
specificky ¢lenénym strukturnim systémem, jehoZ komponenty plni specific-
ké funkce. Pohled na zarazeni vizualii do tohoto systému se rlizni. Napiiklad
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Wahla (1983), ktery se zabyval primo u¢ebnicemi geografie, je radi do tzv. mi-
motextové (netextové) slozky. Naopak Bednarik (1981) je vymezuje pojmem
nevykladova cdst ucebnice, konkrétné podslozkou obrazovy materidl.

V ramci védeckych studii neni jednotné ani pojmenovani konkrétnich prvk
mimotextové slozky ucebnic. Lze vychazet z obecnych teorii komunikace a vi-
zualizace, v nichZ je uZivano terminu vizudlie (téZ vizudlia) - (Spousta, 2007).
Ty jsou chapany jako predmeéty nebo jevy a jejich zobrazeni nebo znazornéni,
které ¢lovék vnima zrakem (Behnke, 2014; Pychova, 1990; Spousta, 2007).2
Typickym rysem tohoto znazornéni a zobrazeni je subjektivita a nejedno-
znacnost, ¢imz muZe byt ovlivnéna i efektivita uceni (Veriki, 2002). Mezi dalsi
pojmy uzivané k oznaceni tohoto fenoménu patri nonverbdini komponenta
(Fedotova, Latun, & Okuneva, 2014; Janko, 2012), obrazovy materidl (Mares,
1995), vizudlni prostiedek (PeSkova, 2012), grafické zobrazeni (Veriki, 2002)
a vizudlIni prvek (Pukicin et al., 2014); tyto pojmy se jiZ vyznacuji vétsi kon-
krétnosti. Napriklad terminy nonverbdIni komponenta ¢i vizudini prvek se
primarné vztahuji k ucebnicim jako strukturnim systémim skladajicim se ze
slozek a prvki (teorie systémi). Naopak pojem vizudlIni prostiedek odkazuje
na dosahovani cili v eduka¢nim procesu. Terminy grafické zobrazeni a ob-
razovy materidl jsou uzivany predevsim v psychologii a nemusi zahrnovat
vSechny typy vizualii uZivanych v u€ebnicich (viz Veriki, 2002). PredevSim
v zahranic¢ni literature (mimo vySe uvedené prace) jsou uzivany i pojmy obec-
néjsiho charakteru jako ilustrace (orig. illustrations; Carney & Levin, 2002),
obrdzky (orig. pictures; Melbo & Waterman, 1936) a dalsi (viz napt. Slough et
al., 2010). Tyto terminy se naopak vyznacuji nejednoznacnosti, ktera je ne-
dovoluje pouzit v této studii. Napriklad pojem ilustrace odkazuje na kresbu
fenoménu, coz u fotografii jako jednéch z ¢asto pouzivanych vizualii v uceb-
nicich neni pravda; fotografie 1ze chapat jako realistické vizualie.

Podstatou téchto pojmi je netextova (vizualni) prezentace uciva. Ta miZe
byt obsaZena nejen v materialnich didaktickych prostredcich tiSténé podoby
(napf. tiSténé ucebnice, Skolni atlasy), ale do budoucna bude jisté rist vy-
znam i vizualii majicich digitalni podobu; ty mohou vybrany jev nebo proces
zobrazovat nejen ve statické, ale i v dynamické formé a Ize je potom pojme-
novat mnohem obecnéjSim terminem - didakticky obraz (bliZze viz Macek,
1984). Klicové ovSem je, Ze vybrané vizualizované fenomény musi uzivatel

2 Termin vizudlie jako nosic vizualni informace je pouZziti v tomto ¢clanku. Vyznacuje se relativné

velkou univerzalnosti, proto jej 1ze aplikovat i ve vyzkumu ucebnic s geografickym obsahem.
Dal$i vyhodou pouziti tohoto pojmu je relativné vysoka mira jeho uZivani v anglickém jazyce.
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vnimat a zpracovavat primarné ve vizudlni (obrazové) podobé. Teorii, kte-
ré se zabyvaji zpracovanim verbalnich a neverbalnich informaci, je nékolik
(Mares, 1995; Veriki, 2002); pravdépodobné nejcastéji se vSak hovori o teorii
dualniho kddovani. Ta tvrdi, Ze jedinec zpracovava informaci dvéma riiznymi
kanaly, které spolu komunikuji, takZe pojem ma ve vysledku oba aspekty:
verbalni i neverbalni. Efektivita uceni, jak dokazuji Cetné vyzkumy, je vyssi,
protoze urcita informace se uklada do paméti dvakrat v rtiznych formach -
verbalni a neverbalni (Paivio, 2014).

ZastreSujicim pojmem pro tuto oblast badani je vizudlni vyzkum nebo vy-
zkum zaloZeny na obrazovém materidlu (Mares, 2002). V ramci odborného
diskurzu jsou analyzy vizudlii v uCebnicich geografie spolecné s analyzou vi-
zualii v dalSich sd€lovacich prostredcich (napr. reklama v novinach) soucasti
tohoto druhu vyzkumu.

Prvotni reSerSe literatury ukdazala, Ze pro obrazovy material ucebnice
(Bednarik, 1981) je uzivano kolem 20 odbornych pojmi. Tento fakt zasadné
ztézuje analyzu vyzkumd, protoZe nejednotnost pojmenovani stejného feno-
ménu ovliviiuje vybér klicovych slov. Autori praci napric obory (pedagogicka
psychologie, oborové didaktiky, obecna didaktika) voli rizné pojmy pro ten-
tyz jev. Ve vétsSiné pripadl ani nejsou uvedeny pric¢iny a souvislosti uzivani
konkrétniho pojmu, coZ je problematické z dlivodu potencidlniho srovnani
vysledkil vyzkumi. Nedostate¢né terminologické ukotveni problému mize
ukazovat i na menSi tradici vyzkumu vizualii v ucebnicich, coz lze dolozit
neexistenci plné standardizovaného metodického nastroje.® Tim se vizualie
zasadné odliSuji od textové slozky ucebnice, pro kterou jiz bylo nékolik syn-
tetickych ukazatelli konstruovano a ovéreno (Priicha, 1998).

2 Metodika analyzy

Vyzkumné studie byly vyhledavany pomoci multioborovych casopisec-
kych fulltextovych databazi; konkrétné se jednalo o databaze EBSCO, Web
of Science, SCOPUS, ERIC, ProQuest a Geobibline*. Autori se domnivaji, Ze

3 Existuje nékolik vyjimek, kdy se autofi snazili své vyzkumné nastroje alespon cCastecné
standardizovat. V Cesku se jedna naptiklad o kategorialni systémy Janka (2012) nebo
Peskové (2012); v zahranicni literature napi. o systém Slougha a kol. (2010), ktefi svij
metodicky nastroj pojmenovali Graficky analyticky protokol (GAP).

* Geobibline je Ceska geograficka bibliograficka databaze, kterou spravuje Univerzita Karlova
(Praha), Masarykova univerzita (Brno) a Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem.
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zvolené databaze poskytuji Sirokou Skalu kvalitnich odbornych studii a po-
kryvaji vyzkumné pole feSeného problému. Podminkou bylo, aby vyzkumné
studie byly ve fulltextové verzi; k dohledani plnych textd byla jesté vyuZita
dal$i webova rozhrani, jako naptiklad ResearchGate ¢i Google Scholar (tyto
webové stranky ale nebyly primarné urceny k vyhledavani studif). Pristup
do databazi byl zajistén ptes Narodni knihovnu CR a UJEP v Usti nad Labem,
coz mohlo ovlivnit dostupnost nékterych odbornych ¢lanka. Pti vybéru stu-
dif nebylo uplatnéno ¢asové omezeni, tj. rozmezi let, v rdmci néhoZ autori
studie vyhledavali. Divodem je predevsim relativné nizky pocet vyzkumi
vizualii v u¢ebnicich, ktery by po definici sledovaného casového obdobi jeSté
klesl; dalSim divodem je potencialni moZnost srovnani vysledkl starSich
a novéjsich studii. Studie nebyly izemné limitovany. Bylo vyuZito hledani
provedeno vyhledavani pomoci jednoslovnych a dvouslovnych klicovych
slov, tzv. , kazdy s kazdym®“ Jednalo se o tyto pojmy: vizualie, nonverbalni pr-
vek, ucebnice zemépisu, ucebnice vlastivédy, ilustracni material, geografie,
vlastivéda, mapy, grafy, fotografie, obrazky, analyza ucebnice, prirodovéd-
né ucebnice. Pozornost byla zamérena na vyskyt hledanych pojmi v nazvu
clanku, klicovych slovech a abstraktu. Dalsi studie byly dohledany na zakladé
bibliografie analyzovanych vyzkumnych studii (musely ovSem spliiovat nize
uvedena kritéria). Na zakladé tohoto postupu bylo vyhledano celkem156 stu-
dii, které musely byt dale analyzovany a utridény. V prvé radé byly vybrany
pouze recenzované studie, které byly autoriim dostupné v plnotextové podo-
bé v ceském nebo anglickém jazyce (celkem 132 studii). V dalSim kroku byly
vybrany i ty studie, které se zabyvaly vizualiemi znazornujicimi geograficka
témata (viz vymezeni geografie v iivodu); po této fazi selekce byl analyzo-
van nazev a abstrakt u 109 studii. Po analyze nazvu studie a abstraktu autori
pristoupili k dalsi selekci z dlivodu nizsi relevantnosti dohledanych studii
(v této fazi celkem 101 studii). Zakladni kritéria pro vyrazeni dohledanych
studii byla tato:

* nejasné definovany vzorek vyzkumu (ucebnice, uzivatelé), neformulova-
ny nebo nejasné formulovany cil studie;

e zpravy z predvyzkumu; prace, které byly v dobé hledani studii jeSté roz-
pracovany, protoZe neposkytuji kompletni vysledky hodnoceni vizualii
a zaroven existuje pravdépodobnost, Ze metodicky postup bude v dalSich
fazich vyzkumu upravovan;
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e studie, které se vizualiemi v uCebnicich s geografickym obsahem zabyvaly
velmi okrajové (napf. primarné byl hodnocen text v ucebnicich a ve stu-
dii byl pouze stru¢né zminén obsah vizudlii bez jejich dalsi specifikace
¢i analyzy).

Studie odpovidajici témto kritériim, byly z analyzy vyrazeny. Soucasti po-
drobné analyzy tak bylo ve finalni fazi celkem 92 studii, mezi néz patrily od-
borné ¢lanky (63 %), knihy (3 %), kapitoly v monografiich (3 %), diplomové
a disertacni prace (23 %), prispévky ve sbornicich a prispévky z konferenci
(8 %). Celkem 36 % analyzovanych studii je ¢eské provenience, 64 % studii
pochazi ze zahranici.

Analyza studii probihala dle nékolika kritérii, pricCemZ kazdé kritérium mélo
sva metodologicka specifika, na ktera je nutno upozornit. Pro analyzu studii
z hlediska véku uZivatell bylo uZito standardizované metodiky stupnt skol
UNESCO (UNESCO, Institute for Statistics, 2012); pokud v ramci jedné studie
byl vyzkum realizovan u vice vékovych kategorii, jsou ve vysledcich zapoci-
tany vSechny vékové kategorie. DalSim Kkritériem byla participace uzivatelt
na vyzkumu vizualii, které 1ze podobné jako v jinych odbornych disciplinach
kategorizovat na expertni, uZivatelské a kombinované (Blaha, 2010). DalSim
kritériem byla metodologicka orientace studii, které 1ze rozdélit na kvantita-
tivné a kvalitativné orientované a na tzv. kvalimetrii (Hendl, 2012). Tyto ka-
tegorie vyzkumi se vyznacuji odliSnym pristupem vyzkumnika, interpretaci
dat, vybérem vyzkumného vzorku atd. Dalsim kritériem byla pouZita empi-
ricka metoda hodnoceni vizualii; pokud bylo ve vyzkumu uzito vice metod,
tak jsou ve vysledcich zapocitany vSechny pouzité metody (pocCet metod tedy
plné nekoresponduje s po¢tem analyzovanych studii).

3 Vysledky a jejich diskuze

Analyza studii podle stanovenych Kkritérii (napi. vék, participace uzivatelq,
pouzitd empiricka metoda atd.) vZdy podléha cili vyzkumu. Stanovit kate-
gorie cild studif je velmi obtiZné (viz napt. Rezni¢kova, 2014), protoZe jed-
notlivé cile se navzajem kombinuji a prolinaji; celkové by tato kategorizace
byla neprehledna. Presto se autori snaZili stanovit alespon zakladni cile vy-
zkumi vizuadlii v uc¢ebnicich s geografickym obsahem, které nasledné ovliv-
nuji vybér rozsahu véku uZivateld, miru participace uZzivatelii na hodnoceni
a samoziejmé volbu metodologické orientace a konkrétnich metod
(viz obrazek 1), o kterych je pojednano v kapitolach 3.1-3.4.
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Veék Participace Metodologicka Empiricka

Cil .. . .. . .
uzivatell uzivatell orientace metoda

analyza struktury ISCED 1 ( ) f ) kvantitativni
uéebnice expertni kvantitativné obsahovd
hodnoceni orientované analyza
anaI\’/zal ucebnich ISCED 2 L ) L ) ————
uloh P N Z N verbalni
hodnoceni
L uzivatelské kvalitativné
analyza vizualie ISCED 3 hodnoceni orientované —
vt o S J \ J dotaznik
vyuziti vizudlie ve ISCED 4-5 > N P N
vzd. procesu ——
— - kvalimetrie kvalimetrie eye-tracking
vztah uZivatel( ISCED 6—7 i
k vizudlii L ) L ) a dalsi

uspesn.ost, prace viz kap. 3.1 viz kap. 3.2 viz kap. 3.3 viz kap. 3.4
s vizualii

Obrazek 1. Zakladni mozZnosti volby metodického designu vyzkumu vizualii
v uCebnicich v zavislosti na cili studie.

3.1 Vyzkumy vizudlii v ucebnicich s geografickym obsahem z hlediska véku
uzivatell

Nejvice studii se zabyva hodnocenim vizualii v u¢ebnicich pro nizsi sekun-
darni Skoly odborniky nebo hodnocenim zaki (resp. ucitelii) z tohoto stup-
né Skoly (tj. ISCED 2). Ponékud méné praci se zabyva vizualiemi pro vyssi
sekundarni stupern skol (ISCED 3). Tyto dvé vékové kategorie tvoii klicovy
podil na vyzkumech vizualii (celkem 75 %), coZ miliZe souviset s vyskytem
geografie jako samostatného ucebniho predmétu (predmét neni integrovan
do kurikula jinych predmétii). Nizky je pocet vyzkumi vizudlii pro primarni
stupeni Skol; tento fakt miZe souviset s vétsi integraci uciva pro mladsi Zaky.
To klade vétsi pozadavky na odbornost hodnotiteld, resp. vyzkumnika. Nizky
je i pocet vyzkumi ucebnic pro vysoké Skoly (ISCED 6 a 7), ktery tvori ne-
celych 6 %. Pri¢inou je pravdépodobné relativné nizky pocet uzivatela (stu-
denti), ¢imzZ jisté klesa i spektrum vyuzivanych ucebnic. V neposledni radé
je nutné zminit fakt, Ze ucebnice pro nizZsi vékové stupné ovliviiuji mnohem
vyssi pocet jedinct, a tak mohou byt ¢astéji vybirany jako predmét vyzkumu.
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Celkové vysledky analyzy vyzkumi z hlediska vékové kategorie uzivateli
ukazuje tabulka 1.

Tabulka 1
Vyzkumy vizudlii v ucebnicich s geografickym obsahem z hlediska véku
uzivatelli

Vékova kategorie Pocet (abs.)
ISCED 1 19
ISCED 2 55
ISCED 3 37

ISCED6a7 7
nerozliSeno 4

3.2 Vyzkumy vizudlii z hlediska participace uZivateli

Expertni hodnoceni provadi odbornici na danou problematiku, nikoliv sa-
motni uzivatelé. Vyzkumnik se nezajima o stanovisko uzivatele (tedy zaka
nebo ucitele). Cilem je zjistit, zda vizualni prvky odpovidaji svému ucelu,
cili, primérenosti véku zakl atd. Dliraz je kladen na odbornost hodnoceni
ve smyslu terminologie, didaktickych pravidel, zakonitosti u¢eni atd. (Mares,
2002; Priicha, 1998). V ramci analyzy vyzkumii bylo zjisténo, Ze toto hodno-
ceni silné prevlada (celkem 72 % analyzovanych vyzkumi vizualii provadéli
pouze experti bez participace uzivateld). Pro vyzkumniky je jisté jednodussi
provést analyzu ucebnic na svém pracovisti v pohodli kancelare nez prova-
dét vybér vyzkumného souboru, oslovovat reditele Skol a samotné ucitele
a zadat je o svoleni k vyzkumu na jejich Skole. Roli zde hraji i niZsi financni
naklady na vyzkum.

UZivatelské hodnoceni je zamérené na zaky a/nebo ucitele. V tomto sméru
vyzkumu vizudlii naopak vyzkumnika zajima nazor samotného uzivatele.
Timto pristupem lze ziskat cenné informace od subjektli vychovné-vzdéla-
vaciho procesu, které by meély byt zpétnou vazbou pro autory a nakladate-
le ucebnic, protoZe praveé Zaci a ucitelé tyto didaktické prostredky ve vyuce
aktivné pouzivaji. Odbornici mohou pro zjisStovani nazora na kvalitu vizualii
vyuzit fadu vyzkumnych metod; mezi nejcastéji pouzivané patti rozhovor,
dotaznik, skalovani, mentalni mapovani, didakticky test, pozorovani a dalsi
(viz dale). DiileZita je ovSem pecliva priprava otazek, které se predem posu-
zuji, testuji a vyhodnocuji. Pokud jsou otazky poloZeny uZivatelim nevhodné,



120 Petr Trahorsch, Jan D. Bldha, Tomas Janko

miiZe z jejich strany dojit k zavadéjici vysledkiim, které snizuji divéryhod-
nost celého Setreni (VozZenilek & Kanok et al., 2011). Zastoupeni tohoto smé-
ru ve vyzkumu vizudlii v uCebnicich s geografickym obsahem je podstatné
nizsi neZ Cetnost expertniho hodnoceni (necelych 22 % z celkového poctu
analyzovanych vyzkumi). Piicinou miize byt naro¢nost tvorby metodického
nastroje (napt. vySe uvedeného dotazniku ¢i didaktického testu), organizac-
ni a financ¢ni naro¢nost vyzkumu (vybér respondentd, tisk dotazniki, cesta
za Ucastniky rozhovori), ale i neochota vyzkumnikl provadét terénni (nebo
také prakticky) vyzkum se samotnymi uZivateli. Relativné nejvyssi oblibu
ma tento smeér vyzkumu ve vékové kategorii ISCED 6 a 7, v ramci niz tvori
50 % vSech vyzkumil. Vysledek pravdépodobné souvisi s dobrymi vyjadro-
vacimi schopnostmi respondentli v porovnani se zaky nizSich stupni skol,
¢imz jsou kladeny nizsi poZadavky na primérenost a vhodnost vybéru vy-
zkumného nastroje. DalSim diivodem miiZe byt relativné snadna dostupnost
vyzkumného vzorku pro vyzkumnika; ten v pripadé univerzitniho prostredi
nepotiebuje oslovovat reditele nebo ucitele skol urcenych pro mladsi véko-
vé kategorie a mlZe primo sam oslovit respondenty v ramci jejich studia.
Problematicka je ale nasledné statistickd zobecnitelnost zavéra v pripadé
kvantitativniho Setreni.

Kombinované hodnoceni spojuje predchozi dva sméry vyzkumu. Vizualie
jsou hodnoceny jak odbornikem na danou problematiku, tak samotnym uZzi-
vatelem. Dany pristup poskytuje komplexni evaluaci kvality vizualii, jelikoZ
je ve vyzkumu zohlednéno vice faktorti, které maji vliv na kone¢ny charak-
ter ucebnice. Problematicka je ale financ¢ni, organiza¢ni a casova naroc¢nost
vyzkumu. Tento smér se ve vyzkumech vizualnich prvki ucebnic s geogra-
fickym obsahem uplatiiuje ve vyznamné mensiné (6,5 % z analyzovanych
vyzkumii), coZ miZe souviset predevSim se zaneprazdnénosti akademiki
(odbornikii) znemoznujici provadét rozsahlejsi vyzkumy, s podfinancovanim
rozsahlych vyzkumnych projekt ucebnic, stejné jako s nesystematicnosti
a horSim postavenim problematiky vyzkumu ucebnic v tuzemsku oproti
zahranici (Prlicha, 2006). Frekvenci pouZivani téchto pristupli v evaluaci
vizualii, v€etné zastoupeni kvantitativné a kvalitativné orientovanych vy-
zkumi v u€ebnicich geografie, ukazuje obrazek 2.

Srovnani vyhod a nevyhod jednotlivych smért hodnoceni z hlediska parti-
cipace uzivatell je uveden v Tabulce 2. Do kategorizace prezentované v této
kapitole zasahuje i predmét hodnoceni. Experti mohou napriklad vyjadrovat
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nazory na kvalitu vizualii i expertné posuzovat kritéria hodnoceni (napft. me-
todou delphi); naopak uZivatelé mohou hodnotit vizualie témi samymi vy-
zkumnymi prostredky, avSak kazdy z nich bude uprednostiiovat jina kritéria.

Tabulka 2
Prehled vyhod a nevyhod jednotlivych pristupti k vyzkumu vizudlii

Expertni hodnoceni UZivatelské hodnoceni Kombinované hodnoceni
Vyhody ¢ terminologicka e nazor samotnych  vétsi validita vysledki
odbornost uzivatell e nazor uzivateld
¢ nizké finan¢ni ¢ vhodny pro zpétnou i odborniki
naklady vazbu autortim e komplexnéjsi pohled
e rychlost a nakladatelim na vyzkumny problém
 lepsi moznost ¢ miuze odhalovat nové
srovnani vysledki pole vyzkumu
e relativni ¢ pozorovani prace Zaka
univerzalnost s vizualif
Nevyhody e chybinéazor uzivateld e pecliva priprava e organizacni, finan¢ni
e predpojatost vyzkumu a Casova narocnost
vyzkumnika e spravna formulace  rozdilnost pohledt
¢ odliSnosti nazoru otazek odbornikt a uzivatel
odborniki (experti) e obtizné sehnat
respondenty
¢ absence
terminologické
odbornosti ve slovnim
hodnoceni

Zdroj: Autofi.

3.3  Vyzkumy vizudlii z hlediska jejich metodologické orientace

Kvantitativné orientovany vyzkum je v evaluaci vizualii vyuzivan podstatné
vice neZ dalsi dva pristupy. V ramci expertniho hodnoceni je jeho zakladem
kvantifikace méritelnych jednotek v ucebnici (vizudlii a jejich vlastnosti).
Pokud je tento pristup pouzit v ramci uZivatelského hodnoceni, je osloveno
velké mnozstvi uZzivatelli, na kterych je ovérovana vhodnost vizualii zpravi-
dla dotaznikem nebo didaktickym testem. Vysledky jsou pak 1épe zobecnitel-
né. V ramci vyzkumu vizudlii v u€ebnicich geografie tento pristup prevlada
(60 % z analyzovanych studif), coZ miiZe souviset s pozitivistickym myslenim
rozSirenym mezi pedagogy i oborovymi didaktiky a snahou vysledky nume-
ricky vyjadrit. V neposledni radé miuze k oblibé tohoto pristupu prispivat
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matematizace véd. Tato orientace vyzkumu ma klicovy vyznam predevsim
v expertnim (65 %) a uzivatelském (50 %) hodnocenti.

Naopak kvalitativné orientovany vyzkum je zastoupen podstatné méné nez
predchozi pristup. Jeho podstatou je hlubsi proniknuti do problému. Vizualie
jsou expertné hodnoceny zpravidla verbalné (slovné) s uvedenim pozitiv
a negativ prislusné vizualie. Vysledky tak plati pouze pro konkrétni hodno-
cenou vizualii a nejsou zpravidla prenositelné na ostatni vizualie v uc¢ebnici.
Pti vyuziti urcitych postupt vSak ¢astecnou prenositelnost vysledki zajistit
lze (Blaha, 2010). U uzivatelskych hodnoceni je nej¢asté€ji pouzivan rozhovor
s zaky nebo uciteli. V ramci nasi analyzy byl tento smér vyzkumu zjistén cel-
kem v 25 % studii. Relativné nejvétsi oblibu ma toto hodnoceni u vyzkumi
uzivatelli druhého stupné zakladnich Skol (ISCED 2), v ramci nichz tyto vy-
zkumy tvofri pres Ctvrtinu vSech provedenych hodnoceni.

Kvalimetrie (nebo tzv. smiSeny design vyzkumu - kombinace kvantitativné
a kvalitativné orientovanych metod) je oproti piredchozim pristuplim uzivana
podstatné méné; pouze v 15 % pripadl z celkového poctu analyzovanych
studii. NizZsi zastoupeni tohoto sméru vyzkumu je dano i jeho naroc¢nosti (fi-
nancni, organizacni, odbornou, ¢asovou atd.). Na druhou stranu je nutné upo-
zornit, Ze vétSina vyzkumu vyuzivajicich kombinaci expertniho a uZzivatel-
ského hodnoceni je zaloZena pravé na kvalimetrii. To pravdépodobné souvisi
se snahou vyzkumnika pfi analyze vizualii uplatnit kvantitativni hodnoceni
(predevsim kategorizaci) a pri hodnoceni vizudlie uZivatelem doplnit vysled-
ky hlubsim pohledem na vyzkumny problém, tedy uZiti kvalitativnich metod.
Srovnani poctu vyzkumi v ramci téchto tii orientaci ukazuje obrazek 2.
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Obrdzek 2. Vyzkumy z hlediska participace uZivateli a zastoupeni
kvantitativné a kvalitativné orientovanych vyzkumi v ramci jednotlivych
smérd.

3.4 Vyzkumy vizudlii dle konkrétnich pouZitych metod

Vizualie lze hodnotit riznymi metodami. Pfehled potencialnich metod vy-
zkumu vizualii je vhodnou inspiraci pro ostatni vyzkumniky, ktefi koncipuji
metodiku vyzkumu na feSené téma. Na zakladé analyzy vyzkumi ucebnic
s geografickym obsahem bylo zjisténo, Ze nejcCastéji pouZivanou metodou,
celkové i v ramci vSech vékovych kategorii (mimo ISCED 6 a 7 - viz dale), je
kvantitativni obsahovd analyza. Predevsim v Ceskych vyzkumech je tenden-
ci vizualie nebo fenomény s nimi souvisejici (napft. typ, funkce, pritomnost
titulkl atd.) kategorizovat do skupin na zakladé jejich spolecnych znakii. Je
vcelku logické, Ze tuto metodu pouzivaji pouze odbornici a neni tedy uzivana
v uzivatelském hodnoceni. Jak ovSem naznacuji dosavadni vysledky naSeho
vyzkumu, v ramci rozhovort s Zaky lze zjisStovat i jejich predstavy o katego-
riich vizualii (Trahorsch et al,, 2017). Vyhodou kvantitativni obsahové ana-
lyzy je rychly sbér dat a pohled na strukturu vizualii v ucebnici. Nejcastéji
jsou vizualie kategorizovany z hlediska jejich typu. Zde je problematicka
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nejednotnost kategorialnich systému (kazdy autor pouZiva odliSné katego-
rie), ¢imZ se sniZuje moznost komparace vysledkl analyz ucebnic, a jejich
standardizovanost (vétSinou neni zajisténa validita a reliabilita). Ukazky po-
uzivanych kategorialnich systémii pro typy vizualii v u¢ebnicich s geografic-
kym obsahem uvadime v tabulce 3.

Tabulka 3
Kategorie vizudlii pouZité v ramci kvantitativni obsahové analyzy z hlediska
jejich typu podle vybranych autort

Autor Nazvy kategorii vizualii
Wahla (1983) kartografické, statistické, obrazové, schematické, geometrické,
znakové

Metallinos a kol. (1990) mapy, tabulky, fotografie, realistické kresby, nakresy
Paik (1994) mapy, obrazky, tabulky, grafy, schémata

Slough a kol. (2010) fotografie, realistické kresby, stylizovany nakres, obrazovy
slovnik, graf, schéma (cyklické, sekvencni), priifezy, mapy, tabulky,
diagramy, zvétSeniny, hybridni

Janko (2012) kartografické, kartograficko-statistické, tabularni, obrazové,
schematické, kombinované, ostatni

Fedotova a kol. (2014)  mapa, tabulka, fotografie, nakres, schéma

Dalsi metodou, ktera je velmi casto pouzivana, je verbdlni hodnoceni.
Zakladem této metody hodnocent je slovni vycCet pozitiv a negativ hodnocené
vizualie (viz napt. Janik, 2006; Meijer, 1997). Jeji nevyhoda tkvi v nebezpedi,
Ze hodnotitel miZe opomenout nékteré chyby a na druhé strané se zamé-
it na nepodstatné vlastnosti vizudlie. V ramci této metody hodnoceni pak
casto dochazi k chybam v hodnoceni, které jsou v odborné literature Casto
diskutovany; patfi mezi né napiiklad hal6 efekt, chyba centralni tendence,
cernobilé vidéni, chyba generalizace, efekt dobroty a prisnosti a dalsi (bliZe
viz Kulka, 2008).

V ramci uzivatelského kvantitativniho hodnoceni jsou nejcastéji uZivany
dotaznikové metody (11 % z celkového pocCtu pouZitych metod) a didaktic-
ké testy (6 % z celkového poctu pouzitych metod). Tyto metody byly uzity
napriklad ve vyzkumech Behnkeové (2014) ¢i Petersona (2016) a slouzi
pro hromadny sbér dat. Zaci jsou dotazovani na nazor na kvalitu vizualie
nebo je u nich méren vykon vztahujici se k uspéSnosti prace s vizualiemi.
Relativné nejvice jsou tyto metody aplikovany u vysokoskolskych studentt,
coZ je dano urovni jejich kognitivnich schopnosti a tim i niZ§imi pozadavky
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na tviirce tohoto vyzkumného nastroje z hlediska primérenosti poloZek pro
respondenty (u vékové kategorie ISCED 6 a 7 jsou pouZity tyto metody v po-
loviné vyzkum{; nejcastéji doplnuji vysledky metod vyuZivajicich informacni
technologie).

V ramci kvalitativniho uZivatelského hodnoceni je nejcastéji vyuzivana me-
toda rozhovoru (9 % z celkového poCtu pouzitych metod; napf. McTigue
& Flowers, 2011). Tato metoda ma klicovy vyznam v hodnoceni vizualii Zaky
vékové skupiny ISCED 1, protoZe jejich pisemny projev (napft. v ramci dotaz-
niku nebo didaktického testu) miZe byt problematicky. Naopak u starSich
zakl tato metoda neni vyuzivana viibec (vékova skupina ISCED 3 a starsi).

Dalsi, avSak méné casto pouzivanou metodou, je kriteridlni hodnoceni
(Skalovani) na zakladé predem stanovenych Kkritérii. Kritéria kvality vizua-
lif vSak nejsou ve vyzkumech jednotng, coZ ztéZuje komparovatelnost jejich
vysledki. Stanoveni kritérii jisté prispiva k vétsi objektivité vyzkumu a vyu-
zitelnosti vysledki. Piehled stanovenych obecnych kritérii, které byly uzity
minimalné ve dvou studiich, ukazuje tabulka 4.

Tabulka 4
Nejcasteji pouzivand kritéria pro hodnoceni kvality vizualii

Nazev kritéria Vyskyt ve vyzkumnych studiich

McTigue & Flowers (2011); Melbo & Waterman (1936); Metallinos
a kol. (2010); Ysar & Seremet (2007)

Atraktivita a zajimavost

Citelnost Melbo a Waterman (1936); Metallinos a kol. (1990)
Souvislost s textem Stovitkova (2016); Ysar & Seremet (2007)

Umisténi a velikost Cerveny (2001); Stovickova (2016); Ysar & Seemet (2007)
Barevné feseni Cerveny (2001); Stovitkova (2016); Ysar & Seremet (2007)
Spravnost titulkd Stovitkova (2016); Ysar & Seremet (2007)

Prehlednost Cerveny (2001); Metallinos a kol. (1990); Tang (1994)

Ponékud specifickymi metodami hodnoceni vizualii jsou metody vyuZivajici
informacni technologie. Lze predpokladat, Ze v souvislosti s riistem vyzna-
mu téchto technologii ve spolecnosti bude rist jejich vyznam i v této ob-
lasti vyzkumu. Nejcastéji je uzivano metody eye-trackingu, ktera je zaloze-
na na snimani pohybu oka (zornice); pomoci drahy pohybu zornice oka je
mozné urcit, na na které prvky ucCebnice (napr. vykladovy text, nadpis atd.)
Ci vizualie zaméruje Zak svou pozornost, a vyuZziva je tak pri uceni ¢i ziskava-
ni novych informaci, a kterou €ast ucebnice nebo vizualie naopak nevyuziva
(Behnke, 2014). Nejvice je této metody vyuZivdno u vyzkumi stredoskol-
skych a vysokosSkolskych studentt.
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Dalsi, méné cCasto pouzZivané metody, jsou pozorovdni prace uzivateli
s vizualiemi a experiment (viz napf. Mason, Pluchino, & Tornatora, 2015).
Pravé u experimentu je ponékud zaraZzejici, Ze neni ve vyzkumech didaktiky
geografie pouZzivan ve vétsi mire, jelikoZ je vniman jako progresivni a odhalu-
je hlubsi kauzality (Gavora, 2008); naopak v pedagogické psychologii je tato
metoda velmi rozsirena a poskytuje zakladni poznatky o fungovani percepce
vizualni informace (viz napr. Lewalter, 2003). Je pravdépodobné, Ze absence
experimentu ve vyzkumech vizuadlii je spojena zejména s casovou a organi-
zacni narocnosti. Celkové vysledky analyzy vyzkumt z hlediska pouzitych
metod hodnoceni vizualii ukazuje tabulka 5.

Tabulka 5
PouZzité metody v ramci vyzkumu vizualii uCebnic s geografickym obsahem

Pouzita metoda Pocet (abs.)
kvantitativni obsahova analyza 53
verbalni hodnoceni 30
dotaznik 15
rozhovor 13
kriteridlni hodnoceni (Skalovani) 11
didakticky test 9
informacni technologie 6
pozorovani 3
experiment 3

3.5 Komparace zaméreni ¢eskych a zahrani¢nich vyzkumii vizudlii

Ceské a zahrani¢ni vyzkumy vizualii v u¢ebnicich geografie vykazuji podob-
né tendence. Typickym rysem je snaha tyto strukturni prvky kategorizovat
na zakladé spolecnych znaki. V zahrani¢nich vyzkumech jsou kategorialni
systémy velmi dobre ukotveny v teorii pedagogické a kognitivni psychologie
(napt. Slough et al., 2010, kategorialni systém uplatnény v jejich studii vycha-
zi z teorie psychodidaktickych funkci vizualii, resp. z teorie multimedialniho
uceni). Naopak kategoridlni systémy u ceskych autorli vznikaji postupnym
zpresnovanim a ovérovanim (srov. Janko, 2012; Wahla, 1983).

V zahranic¢nich vyzkumech je typickym rysem zkoumani vztaht mezi vykla-
dovym textem a samotnymi vizualiemi. Pozornost je zamérena na souvislosti
v obsahu (Ysar & Seremet, 2007), na problematiku integrace textu a vizualii
(Peterson, 2016). Vysledky studii ukazuji na vétsi prinosy v procesu uceni pri
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souladu (souvislosti) a integraci textu a vizudlii. Naopak v rdmci tuzemskych
vyzkumil ucebnic je ziejmy pohled na jednotlivé strukturni komponenty
uCebnice oddélené s minimalni pozornosti na vztahy a vazby mezi textem
a vizudliemi, popt. dalSimi komponenty ucebnice (srov. Dobrylovsky, 2009;
Janko, 2015; Janouskova, 2009; Knecht & Lokajickova, 2013; Pluskal, 1989).
Ucebnice, jak vyplyva z definice a jejiho vymezeni, je systémem, coZ zname-
na, ze jednotlivé slozky a prvky musi byt ve vzajemnych vztazich. Také tyto
vztahy (napf. text-vizudlie, vizualie-ucebni tlohy apod.) by mély byt pred-
métem vyzkumu.

Ceské vyzkumné prostied{ je zaméfeno na uZiti relativné uzkého spektra
vyzkumnych metod. V ramci vyzkumii dochazi ziidka k jejich kombinaci, coz
by jisté poskytlo validnéjsi vysledky. Ponékud prekvapivym rysem je v ramci
tuzemskych vyzkumu absence analyzy vyvoje vizudlii v ucebnicich zemépi-
su (geografie) v poslednich dekadach. V zahrani¢nich analyzach vysledky
ukazuji, Ze tematické i obsahové zaméreni vizualii se v poslednich sto letech
zasadné zménilo nejen diky technologickym mozZnostem tisku, ale predevsim
v disledku rychlych zmén paradigmat v geografii (Walford, 1995). V ramci
tuzemskych vyzkumi chybi i tematickd analyza vizudlii v ramci jednotlivych
dil¢ich subdisciplin geografie (napr. regionalni, socio-ekonomicka cast atd.),
c¢emuz je v ramci zahranicnich analyz rovnézZ vénovana pozornost (Jennkins,
2006; Wright, 1979; Ysar & Seremet, 2007 a dalsi).

3.6 Vybrané vysledky vyzkumu vizualii v ucebnicich s geografickym
obsahem a jeho dalsi perspektivy

V ramci provedené analyzy vyzkumu vizualii byly posouzeny i jeho perspek-
tivy a vybrané vysledky, které maji potencial pro dalsi vyzkum. Vybér pre-
zentovanych vysledki reflektuje predevsim srovnani ceskych a zahrani¢nich
ucebnic a srovnani struktury a postaveni vizualii v jednotlivych ucebnicich.
Dle uvedenych vysledkii l1ze potom identifikovat jiné piristupy ke koncepci
ucebnic s geografickym obsahem, neZ je tomu u tuzemskych ucebnic.

Zasadnim rozdilem mezi ¢eskymi a zahrani¢nimi u¢ebnicemi geografie (pre-
devsim témi, které byly predmétem vyzkumi jinych autorii) je variabilita
v poctu a podilu vizudlii. Tuzemské ucebnice se podle dosavadnich vysledki
vZdy vyznacovaly nevyrovnanym podilem jednotlivych typt vizualii, klicovy
vyznam mély vzdy fotografie (Janko, 2015; Wahla, 1983); naopak zahrani¢ni
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uCebnice se vyznacuji relativné vyrovnanéjSim podilem jednotlivych typt vi-
zualii (Metallinos et al.,, 1990; Paik, 1994).

Vyvoj poctu a podilu vizudlii a jejich typa vykazuje v souvislosti s rostoucim
vékem uzivatelll uCebnic zajimavé vysledky. Klicova je predevsim tendence
sniZovani pocCtu vizualii na dkor textu a snizovani podilu fotografii ve pro-
spéch zvySovani podilu abstraktnich a kvantitativnich vizualii, predevsSim
map, grafli a diagrami (Christner & Kleier, 2011; Kucerova et al., 2014).
Tato tendence miiZe byt zpisobena predpokladem pedagogickych psycho-
logi o postupném rozvoji abstraktniho mysleni u zakl (napft. Baican, 2007;
Kohoutek, 2008). Na druhou stranu je nutné upozornit na vysledky prede-
Slych vyzkumi, které uvadéji, ze mladsi zaci jiz maji vyvinuté predpokla-
dy pro pochopeni symboliky znaki, tudiZ je vhodné rozvijet jiZ od zacat-
ku Skolni dochazky jejich vizuoprostorovy aspekt inteligence a zarazovat
do jejich Cinnosti i praci s abstraktnimi vizualiemi (Balchin, 1976; Pupala
& Maskova, 1997).

Ponékud prekvapujicim vysledkem, na némz se shoduje vétSina ceskych i za-
hrani¢nich vyzkum{, je absence vétSitho mnoZstvi map jako zakladniho vy-
jadrovaciho a zaroven didaktického prostredku geografie (Wedden, 1997).
Napriklad Janko (2015), Stovi¢kova (2016) i Wahla (1983) udavaji podil
map, planti a mapovych nakresli na celkovém poctu vizualii v ¢eskych uceb-
nicich geografie pouze mezi 5-13 %. V zahrani¢nich u¢ebnicich je jejich podil
ponékud vétsi, presto velmi nizky; pokud vezmeme v ivahu pouze ucebnice
pro zakladni Skoly, pohybuje se podil map ve vysledcich nam dostupnych vy-
zkumi v rozsahu 3-20 % (Fedotova et al., 2014; Janko, 2015; Metallinos et
al,, 1990; Slough et al., 2010). Tyto vysledky ale mohou byt zptisobeny i pou-
grafie (Pettersson, 1991); z tohoto hlediska neni vhodné mapy v téchto dvou
didaktickych prostredcich dublovat, nybrz by se mély vzajemné dopliiovat.
To by ovSem vyzadovalo vétsi spolupraci nakladatelstvi uCebnic i atlasi, coz
se bohuzel vzhledem k privatnimu charakteru procesu vzniku atlast a uceb-
nic dari prozatim s velkymi obtiZemi.

Samotni uZivatelé v ramci uzivatelského hodnoceni vnimaji u vizualii prede-
v$im jejich motivacni funkci. Na zakladé dalSich zjiSténi jim vétSinou ve Skol-
ni vyuce neprisuzuji informacni funkci a snadno zaménuji jejich estetickou
a uzitnou funkci. Pokud se jim vizualie libi, vyuzivaji ji rovnéZ jako zdroj
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informaci, protoZe z jejich pohledu vizualie neni obtiZnym zdrojem k ziska-
vani informaci (McTigue & Flowers, 2011; Trahorsch et al., 2017).

Problematicka je absence hodnoceni kvality vizualii, predevsim z hlediska
jejich pouzitelnosti. V ramci vyzkumu se klade dliraz na analyzu ucebnic jako
celku, nejsou vsak, aZ na vyjimKky (napf. Janik, 2006), vybrany reprezentativ-
ni vizudlie, které by byly hodnoceny podle predem stanovenych kritérii.

V ramci Ceskych vyzkumi je problematicka absence vétSiho mnozstvi vy-
zkumi ucebnic s geografickym obsahem pro prvni stupen zakladnich skol
(predevsim ucebnic vlastivédy). Presto nékteré vyzkumy ukazuji na potirebu
tyto ucebnice zkoumat; naptiklad Simekova (1993) zjistila, Ze didakticka
vybavenost® ucebnic vlastivédy je na mnohem nizsi irovni nez u ucebnic ze-
meépisu pro druhy stupen zakladnich skol.

4 Zavér
Tato ptrehledova studie je analyzou vyzkum vizualnich prvka v uéebnicich

s geografickym obsahem. Tyto didaktické prostiedky maji sva specifika (pre-
devsim prostorovost), coZ vyznacuje specifické postaveni vizualii.

Piehled vyzkumii ukazuje na znacné rezervy v oblasti uzivatelského hodno-
ceni, kvalitativné orientovanych vyzkumt a vyzkumu vizudlii v ucebnicich
pro prvni stupen zakladnich skol. Tato prehliZena zaméreni vyzkumu mohou
byt vhodnou inspiraci pro vSechny vyzkumniky. Problematické je vyuzivani
uzkého spektra tzv. tradi¢nich metod; vyuZivani méné tradi¢nich vyzkum-
nych metod by mohlo v budoucnu odhalit nova vyzkumna pole a také by
mohlo pomoci vyreSit nedostatecné objasnéné otazky uceni z obrazového
materidlu. Mezi tyto metody mohou patrit didaktické testy, které zjiStuji
uspésnost prace s vizualiemi, a tim i efektivitu uceni, ¢i metody Skalovani
a sémantického diferencialu v uzivatelském hodnoceni, ¢imz lze zjistit vztah
zakl k vizualii a vysledky zaroven kvantitativné zpracovat.

Limitem predkladané studie je samoziejmé vybér analyzovanych studii.
[ pres snahu autord stanovit objektivni kritéria vybéru studii (vyhleda-
vani v databazich, klicova slova, kritéria pro vyrazeni studii z analyzy) je
moZné, Ze nékteré studie autortim unikly. Presto se autori domnivaji, Ze

> Metodika méreni didaktické vybavenosti je kvantitativné orientované méreni kompletnosti
struktury ucebnice. Jeji vysledky poskytuji prehled o rozsahu vyuziti strukturnich
komponenti uc¢ebnice (Priicha, 1998).
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celkovy charakter a tendence prezentovanych vysledki by zlistaly nezmé-
nény. Predkladana studie analyzuje pouze néktera kritéria metodologickych
aspektl analyzovanych studii; je mozné, Ze jini autori by volili jina kritéria
analyzy Ci vybér klicovych vysledku studii.

Ackoliv se v priibéhu 20. stoleti mnoZstvi vizualii v u¢ebnicich s geografickym
obsahem zasadné zvysilo, vyzkumy zabyvajici se touto problematikou tak
cetné nejsou. Zameéreni na tento didakticky prostredek s vysokym edukac-
nim potencidlem, ktery ale podle vysledkii dostupnych vyzkumt neni plné
uplatnovan, by tedy nemélo byt opomijeno. V nasledujicim obdobi 1ze oce-
kavat riist vyznamu vizualii v u¢ebnicich prakticky vsech vyucovacich pred-
meétd. Dale bude jisté nartistat i vyznam elektronickych (digitalnich) uceb-
nic a e-learningu, m-learningu i u-learningu, v ramci nichZ se otevira dalsi
didaktické uplatnéni jinych typtl vizualii (napt. animace, videa, interaktivni
vizualie). Také z toho divodu je hodnoceni tohoto strukturniho komponen-
tu uCebnic nutnosti a vyplyva z poZadavkil spolec¢nosti. VétSina predchozich
vyzkumi vyuZzivala pouze omezeny pocet vyzkumnych metod; jejich vhodna
kombinace a zapojeni expertt i uzivateli do vyzkumu davaji cenné vysledky,
které mohou poskytnout mimoradné cennou zpétnou vazbu autorim uceb-
nic a mohou prispét k vyssi efektivité uceni uZivatelli. Hodnoceni vizualii
v ucebnicich z hlediska jejich pouzitelnosti mliZe pomoci odhalit chyby v je-
jich navrhu a provedeni, které mohou mit vliv na vznik miskoncepci.
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Research on visuals in geography textbooks: A review

Abstract: The article is a review study. Its aim is to define and critically evaluate
the methodological approaches of visual research in geography textbooks. Another
aim of this study is to summarize the main conclusions of selected studies. There is
a clear terminological inconsistency in naming the visual component of textbooks.
Altogether 92 studies in Czech and English were analysed without time and territory
specifications. Multidisciplinary full-text databases (EBSCO, WoS, SCOPUS, ERIC,
ProQuest and Geobibline) were searched using a combination of keywords in Czech
and English language. The analysis of the research shows that the expert assessments
prevail in the research using predominantly quantitative methods, especially
quantitative content analysis of visuals; a questionnaire and a didactic test are of
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major importance in the quantitative user assessment have questionnaire and the
didactic test. In addition, unequal distribution of visually-oriented research textbook
across age groups was found; a neglected area of research is assessment or analysis of
textbooks for the ISCED 1 age group. According to the results of the analysed studies,
photographs are the most important visuals in geography textbooks; although the
map is one of the typical geographical visual, its share on the total number of visuals
in textbooks is relatively low.

Keywords: visuals, geography textbook, homeland study textbook, textbook with
geographic content, review study

Hasman, J., Kostelecka, Y., & Hana, D. (2017). Integrace Zdkii-cizinct v Sirsim
kontextu. Praha: Univerzita Karlova.

Paralelné s riistem poctu imigranti, pestrosti jejich narodnostniho a etnického slo-
Zeni a pocCtem statli zasazenych migraci roste i vyznam studia této problematiky.
Tradi¢né se ji zabyvali zejména socialni geografové, jejichZ pristupy jsou do znacné
miry unikatni, kdyz se vénuji zejména jeho prostorovym aspektiim a podminénostem
na riznych hierarchickych arovnich. Pfitom prostorovost tohoto jevu je nejen zasad-
ni pro jeho pochopeni, ale je také jednim z jeho nejsiteji vnimanych znakd. DllezZitou
roli by vS§ak méli sehrat a do reSeni problematiky se vice zapojit také 10 vyzkumnici
v oboru pedagogiky a psychologie, ktefi by méli svou odbornou profilaci promlouvat
do diskuze ke stéle rostoucimu vyznamu integrace déti imigrantii do hostitelskych
spolec¢nosti prostiednictvim mistniho Skolstvi. Primarni motivaci k sepsani této pu-
blikace je proto predstaveni geografickych pristupti ke studiu migrace ¢eské pedago-
gické odborné verejnosti, pro kterou by mélo byt seznameni s tématy prostorovych
souvislosti migrace a integrace cizincli pfinosné pro rozsireni jejich dosavadnich od-
bornych zkuSenosti.
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Abstrakt: PredloZeny vyzkum systematicky analyzuje studie publikované v ¢asopise
Pedagogickd orientace v letech 2006-2016. Prispévek je zaméren na detailni zmapo-
vani aplikaci smiSeného vyzkumu publikovaného v tomto Casopise za uvedené ob-
dobi. V oblasti socidlnich véd miizeme smiSeny vyzkum povaZovat za stale relativné
nové paradigma i design vyzkumu. V metodologii smiSeného vyzkumu byla vyvinuta
rada procedur, jezZ jsou doporucené pro vyzkumniky, ktefi planuji aplikaci smiSené-
ho vyzkumu ve své studii. Pfispévek zacina uvedenim ucelu studie a stanovenim vy-
zkumnych otazek, poskytuje struc¢ny prehled o metaanalyze a o designech smiSeného
vyzkumu. Potom prezentuje vystupy Setreni a diskutuje nalezené priklady aplikace
smiSeného vyzkumu. V zavéru je konstatovano, Ze metodologicky profil studii publi-
kovanych v ¢asopise Pedagogickad orientace za posledni tfi roky doznal vyznamnych
pozitivnich zmén. Je také mozné uvést, Ze teoreticky i prakticky piinos smiSeného
vyzkumu v oblasti pedagogiky se zvysSuje i diky studiim publikovanym v ¢asopise Pe-
dagogickd orientace.

Klic¢ova slova: smiSeny vyzkum, designy vyzkumu, vyzkumné metody, metaanalyza,
vzdélavani

SmisSeny vyzkum (mixed methods research = MMR) se stal jiZ etablovanym
a legitimnim metodologickym pristupem a je uznavan radou vyzkumnikdj,
expertli a akademikli (Cameron & Molina-Azorin, 2011). Nékteri autori
(Creswell & Plano Clark, 2011; Gray, 2009; Johnson & Onwuegbuzie, 2004)

1 Poznamka redakce: Prispévek byl publikovdn v ramci spoluprace Ceské asociace
pedagogického vyzkumu a ¢asopisu Pedagogickd orientace. Spoluprace je soucasti publikac-
ni strategie CAPV podpoiené projektem financovanym Radou védeckych spole¢nosti AV CR.
Recenzni posudek rukopisu nebyl po dohodé s recenzentem anonymizovan, nebot anonymi-
zace by zplsobila citelné oslabeni argumentacni i vykladové linie autora posudku. Anonymi-
ta autora vici recenzentovi ziistala zachovana.

https://doi.org/10.5817 /PedOr2018-1-135
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jej povaZzuji za treti hlavni paradigma vyzkumu. V ¢eské literature, napriklad
viz Hendl (2008) ¢i Reichel (2009), je jiZ uveden, ale neni zejména pro ob-
last designu vyzkumu rozpracovan tak, jak je tomu v publikacich vydanych
ve stejnou dobu v uznavaném nakladatelstvi SAGE (napfi. Creswell, 2009;
Gray, 2009). Domnivame se, Ze v CR teprve dochazi k etablovani tohoto vy-
zkumného pristupu, a i proto se tématu vénujeme v predlozené studii.

Analyza aplikace smi$eného vyzkumu v oblasti pedagogiky v Ceské republice
nebyla jesté publikovana a jisté nastal Cas, kdy by bylo vhodné se ohlédnout

za tim, jak a pro jaka témata byl smiSeny vyzkum v pedagogice vyuzi-
van. Ucelem predloZené studie je pravé realizovat vyzkum aplikace MMR
v pedagogice na podkladu publikovanych studii jednoho z ptednich ¢asopist
pro obor pedagogika v Ceské republice za poslednich 10 let. Hleddme odpo-
védi na zakladni vyzkumnou otazku:

e Jak byl aplikovan smiSeny vyzkum v pedagogickém vyzkumu prezentova-
ném v Pedagogické orientaci za poslednich deset let?

Uvedena otazka je rozpracovana do subotazek:

e 01:]ak casto je design smiseného vyzkumu vyuZivan v porovnani s kvan-
titativnim a kvalitativnim vyzkumem v publikovanych studiich ¢asopisu
Pedagogicka orientace za obdobi 2006-2016?

e 02:]e design MMR v publikovanych studiich jasné popsan?

e 03: Na jaka témata byl MMR publikovany v ¢asopise Pedagogickd orien-
tace zaméren?

e 04: Jaké metody se pouzivaji v kvalitativni a kvantitativni ¢asti publiko-
vaného MMR?

e 05: Jakym zplisobem byla data v publikovanych vyzkumech prevazné
analyzovana?

U¢elem predloZené studie je nejenom zmapovat jiz publikované studie MMR
v Casopise Pedagogickd orientace, ale i zavéry a z nich odvozenymi podnéty
prispét k rozvoji aplikace smiseného vyzkumu v oboru pedagogiky.

Proto je nasledujici ¢ast studie rozloZena nasledovné: nejdrive je objasné-
na metoda metaanalyzy, potom stru¢né teorie smiseného vyzkumu, kde ze-
jména vychazime z pojeti Creswella (2009, 2014). Nasledné je prezentovana
metodologie studie, potom jsou predstaveny zjisténé vystupy a studie konci
diskusi a informaci o limitech vyzkumu a moZném pokraCovani vyzkumu.
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1 Metaanalyza

Sekundarni analyza dat umoziuje dalsi vyuZivani archivovanych ¢i publiko-
vanych dat a vyzkumnych vystupi. Vystup prinasi nové poznatky ¢i novou
hodnotu tim, Ze kriticky porovna poznatky z ady dil¢ich zaznami a dle ucelu
nam prinese mnohem komplexnéjsi pohled na zkoumanou problematiku.

Vystupem je obvykle védecky clanek ¢i studie, kde se vyuziva statistiky
ke shrnuti a systematizovani drive publikovanych vyzkumnych vysledki.
Uvadi se, Ze kvalitné provedend metaanalyza vyzkumného problému ma
mnohem vys$Si hodnotu nez dil¢i vyzkum, protoZe spojuje data z rady
vyzkumu (Hendl, 2009, s. 625-626).

Je evidentni, Ze vlastnimu zpracovani studie predchazi sbér dat.
Zdlraznujeme, Ze tim minime dat relevantnich, z hodnovérnych zdrojut.
Casto se zde pouZivaji kritéria kvality pro dil¢f zdroje. U¢elem metaanalyzy
je integrace ziskanych dat.

Plvodné se metaanalyzy vyzkumnych zdrojt realizovaly predevsim kvanti-
tativnim pristupem, s ristem vyznamu kvalitativniho a smiseného vyzkumu
se objevuji (a pro metaanalyzu kvalitativnich zdrojii jsou vhodné) prehledy
zpracovavané i kvalitativné a ¢asto s mixem dat (Gavora, 2015; Randolph,
2009). Kvalitativni pristup v metaanalyze objasnuji napriklad Reichel (2009)
a Hendl (2008, s. 355). Druhy jmenovany potom z tohoto pohledu zdiirazinu-
je jeji prinos pro identifikaci a lepsi navrh vyzkumnych otazek, lepsi navrh
operacionalizace cilovych konstruktti, dopliiujici validizaci dat zafazovanych
do kvantitativniho piehledu a vysvétleni vysledkl kvantitativni syntézy a sa-
mozrejmeé i ziskani dat pro numerickou cast syntézy.

Plvodni kvantitativni pojeti napriklad definuje Priicha (1990, s. 417) takto:

Statisticka procedura, ktera umozZnuje porovnavat a vyhodnocovat jednotlivé
vyzkumné vysledky publikované o urcitém tématu, jevu, procesu apod. Je urcena
k tomu, aby bylo mozno délat zavéry z vétsiho poctu dat Ci nalezt, které mohou
byt vzajemné souhlasné nebo rozporné.

Dale zdtlraznuje, Ze metaanalyza vznikla z potireby orientovat se ve stale
rostouci informacni explozi publikovanych vyzkumnych vysledkd, coZ je jev
probihajici dodnes.

MiiZeme jen dodat, Ze specifickou ulohu hraje metaanalyza i ve vytvare-
ni koncentrovaného poznatku nejen o obsahu zvoleného tématu ¢i védni
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discipliny, ale také o metodologii vyzkumu. Ostatné to predstavuje studie
Gavory (2015), ktera je zamérena na zkoumani metodologického profilu
kvantitativnich vyzkumnych studii publikovanych v casopise Pedagogika
za dvé pétileta obdobi.

Gavora (2015) také uvadi odkazy na tematicky zamérené analyzy s tim, Ze
u nékterych dochdazi k analyze nejenom obsahu, ale také k analyze metodolo-
gické stranky clank (Janik et al.,, 2014; Mares, 2000).

Velmi vyznamné vyuZziti metaanalyzy prezentuje Randolph (2009) v souvis-
losti se zamérenim na zkvalitnéni diserta¢nich praci. Zdiraziuje, Ze vyzkum
nemize dosahnout kvalitnich vysledkli bez porozuménti literarnim zdrojim
ve sledované oblasti. Metaanalyza umoZiiuje nejenom integrovat vystupy
z jiZ realizovanych studii, ale také kriticky analyzovat predchazejici vyzkum,
identifikovat hlavni problémy atd. Randolph doporucuje se zamérit na for-
mulaci problému, sbér dat, hodnoceni dat, analyzu a interpretaci a nakonec
také na prezentaci vystupi.

Ostatné, s odkazem na Bergmana (2011), upozoriiujeme na to, Ze ptivodni
vymezovani metaanalyzy jako cCisté kvantitativni metody je problematic-
ké v tom, Ze posuzované studie jsou v naprosté vétSiné nejdrive kvalitativ-
né hodnoceny a potom je teprve z normativnich dat zpracovana popisna
statistika, napriklad za urcité obdobi. Existuji ale i vystupy, kde je prinos
statistiky pro zpracovani kvantitativnich reprezentaci vysledkl rozhodujici
a evidentni (Hendl, 2014).

Dale si na nékolika prikladech uvedeme aktualni mozné pojeti metaanalyzy
pro zhodnocent literarnich zdrojt z urcité oblasti.

Prikladem prehledu literatury ze zvolenych zdrojii z oblasti vzdélavani
k podnikani je ¢lanek Sirelkhatimové a Gangiho (2015), kde je systematic-
ky prehled zpracovan v Sesti krocich a zpracované vystupy jsou hodnoceny
z hlediska doporuceni pro obsah (kurikulum) a pristupy k realizaci podnika-
telského vzdélavani. Prehled vyuziva zakladni deskriptivni statistiku a na-
sleduji komentare ke zvolenym dil¢im suboblastem. Studie je vlastné urcitou
praktickou ukazkou ucelu, ktery vyzdvihl Randolph (2009).

Z podobné oblasti vzdélavani Naia a kol. (2014) zpracovavaji prehled a ana-
lyzu literatury za ucelem ziskani poznatki o vyvoji tématu a moZném budou-
cim vyvoji. Je zde zaméreni na (1) rozvoj teorie, (2) metodologické pristupy
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a (3) typologii prispévki; ucelem je vytvorit originalni nahled na reSeny
fenomén, a tim vytvorit pokrocilou znalost. Velmi zajimavé je rozdéleni
prispévkil dle dimenzi ,vytvareni teorie“ a ,testovani teorie“ do péti nasle-
dujicich kategorii: zpravodaj, tester, kvalifikator, budovatel a rozSirovatel.
Zuvedeného je logické, Ze je pouzita zakladni popisna statistika a kvalitativni
razeni polozek do trid s popisem a dalsim hodnoticim komentarem.

Priklady uzavieme odkazem na metaanalyzu zameérenou na studentskou
evaluaci vzdélavani na fakultach (Uttl, White, & Gonzales, 2017). Pouzivaji
se zde slozitéjsi statistické postupy vcetné grafickych prezentaci vystupt, jez
jsou zpracovavané ve specialnim softwaru. Tento zplisob zpracovani se vzta-
huje k ptivodni definici Priichy (1990), ale s vyuzitim soucasnych moznosti
statistického softwaru. Ostatné, posun v moZnostech statistického zpracova-
ni dat i v pedagogice naprtiklad zdlraznuje Chraska (2016). Riizné varianty
statistického zpracovani prezentuje také Hendl (2009).

Na zavér pojednani o metaanalyze opét upozornujeme na problém hodno-
vérnosti vstupnich dat a moZnych chyb v nich obsazenych a dale na zkresle-
ni, které vznika tim, Ze se publikuji predevsim pozitivni vysledky a méné jiz
studie a vyzkumy s negativnimi vysledky.

Kvalitni metaanalyzy nam mohou velmi dobte poslouZit pii koncep¢ni praci
na nasem vyzkumu, ale samy o sobé touto koncentrovanou informaci i pro-
hlubuji a posouvaji poznani urcité zkoumané problematiky.

2 SmiSeny vyzkum

Creswell a Plano Clark (2011) zmapovali historii vyvoje smiSeného vyzku-
mu a c¢leni ji do formativniho obdobi (1950-1980), obdobi diskuse nad pa-
radigmatem (1970-1980), obdobi rozvoje procedur vyzkumu (1980-2000)
a obdobi obhajoby a expanze smiSeného vyzkumu (2000-2005). Vickova
a Lojdova (2016) diskutuji vyvoj smiSeného vyzkumu na kontextu Némecka
a etapy v letech 1950 az 2000 spiSe popisuji dle vyvijejici se ,valky paradig-
mat“. Nakonec uvadéji, ze asi od roku 2000 dochazi k dekonstrukci rozdili
kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu a odkazuji na Bergmana (2011),
ktery uvadi, Ze smiSeny vyzkum byl drive limitovan ontologickym, episte-
mologickym, axiologickym a habitualnim omezovanim teorie i aplikaci kva-
litativnich a kvantitativnich metod. V tomto smeéru souhlasime s tvrzenim,
ze ,Kklicovou vlastnosti smiSeného vyzkumu je metodologicky pluralismus,
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jehoZ nasledkem je vyzkum, ktery poskytuje Sirsi perspektivy nez ty, které
nabizeji monometodologické designy” (Molina-Azorin & Cameron, 2010).
Podstatou samozrejmeé je, Ze smiSeny vyzkum obsahuje oba pristupy, tj. kvan-
titativni i kvalitativni, a kombinuje je dle zaméreni vyzkumu a podle potireby
Ucelného reseni vyzkumného problému.

Bergman (2011) ve svém prispévku primo v Casopise Pedagogickd orientace
kritizuje ptivodni pojeti smiSeného vyzkumu od Creswella a vola po treti ge-
neraci MMR. S timto nazorem se ne zcela ztotoZnujeme a nas pristup k MMR
naopak vychdazi ze svétoveé uznavanych publikaci Creswella (2009, 2014).

Creswell (2013) definuje smiSeny vyzkum jako pristup k vyzkumu v social-
nich a dalSich védach. Zakladni znaky smiseného vyzkumu jsou podle néj
nasledujict:

e Zahrnuje sbér jak kvalitativnich (otevienych), tak kvantitativnich (uza-
vienych) dat ve vztahu k vyzkumnym otazkam nebo hypotézam.

e Obsahuje analyzu obou typi dat.

e Postupy sbéru dat obou ¢asti (kvalitativni i kvantitativni) a jejich analyzu
je nutné provadét presné a spravné (napr. spravné zvoleny soubor, zdroje
informaci, vhodna analyza).

e Obé formy dat jsou integrovany do designu analyzy dat sloucenim, propo-
jenim nebo vloZenim dat.

e Tyto postupy jsou zarazovany do odliSnych designi smiSeného vyzkumu,
které také zahrnuji ¢asovy plan sbéru dat (soubézny nebo sekvencni),
stejné jako diliraz (stejny ¢i rozdilny) na kazdou ¢ast dat.

e Tyto postupy mohou byt také ovlivnény filosofickymi pristupy nebo teorii.

Za smiSeny vyzkum lze v tomto pojeti oznaCovat jen ten typ vyzkumu, v némz
kombinace kvantitativnich dat (statistickych trendd) a kvalitativnich dat
(osobnich zkuSenosti) vede k lepSimu porozuméni vyzkumnému problé-
mu, neZ k jakému by vedl jen jeden z téchto typli dat. Znamena to tedy, Ze
za smiSeny vyzkum nelze povaZovat pouhy sbér kvalitativnich a kvantitativ-
nich dat, pokud nedojde k integraci vysledki (viz i VIcCkova & Lojdova, 2016).
Pravé tato integrace dat ziskanych rliznymi metodami pti hledani odpovédi
na otazky vztahujici se k vyzkumnému problému je jednim z hlavnich znaki
designu smiseného vyzkumu.
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DileZité je, jak se integrace ve vyzkumu zrealizuje na Urovni designu vy-
zkumu, metod a interpretace dat a ve zpravé z vyzkumu (Fetters, Curry,
& Creswell, 2013).

SmiSeny vyzkum ma velmi dobry potencial pro vyuziti v oblasti vyzkumu
v socialnich védach. Podminkou je, aby vyzkumnik aplikoval design a proce-
dury, které jsou adekvatni pro reSeni daného vyzkumného problému. Proto
je velmi dilezité, aby byl vyzkumnik sezndmen s moZnymi designy smiSené-
ho vyzkumu a jejich uspéSnymi praktickymi aplikacemi. Vickova a Lojdova
(2016) dale upozornuji na to, Ze smiSeny vyzkum neznamena sniZeni poza-
davki na jeden ¢i druhy typ vyzkumu, rozuméj kvalitativni a kvantitativni,
v designu konkrétniho smiSeného vyzkumu.

Jak jsme jiz uvedli, existuje fada designi smiSeného vyzkumu, které jsou
diskutovany v odborné literature (viz Cameron & Molina-Azorin, 2011;
Creswell, 2009, 2013). Tyto pristupy je mozné radit do dvou zakladnich sku-
pin (dle Creswell & Plano Clark, 2011):

e SmiSeny vyzkum zaloZeny na typologii pouZivanych kombinaci vyzkumu.
e Dynamicky orientovany smiseny vyzkum (vybér z fady komponent).

Dale byly vyvozeny Creswellem a Plano Clarkem (2011, s. 69) ¢tyti hlavni
designy smiSeného vyzkumu.

e soubéZny paralelni design;

* explanacni sekvencni design;
e exploracni sekven¢ni design;
o vloZeny design.

Uvedeni autofii popisuji i dalsi designy, které obsahuji radu dil¢ich elementii
(transformacni design a multifazovy design).

VySe uvedené navrhy designu smiseného vyzkumu jsou vhodné pro riizné
Ucely a kazdy z nich obsahuje postupy, které pomahaji vyzkumnikovi vybrat
design, ktery se nejlépe hodi pro reSeni daného vyzkumného problému.
Zdtlraznuje se, Ze ¢im vice budeme schopni jiZ v designu vyzkumu paraleli-
zovat (stejni respondenti, ,stejna“ kvantitativné a kvalitativné formulovana
otazka), tim snazsi bude potom integrovat data pro zodpovézeni vyzkum-

nych otazek.
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V designu smiSeného vyzkumu je hlavni vyzkumna otazka, ktera je spo-
le¢cna pro kvalitativni i kvantitativni ¢ast vyzkumu. Potom jsou formulo-
vany subotazky, které mohou vést k dil¢im kvantitativnim a kvalitativnim
soucastem vyzkumu.

Pfi vybéru urcitého designu zvaZujeme ctyti klicova rozhodnuti (Creswell
& Plano Clark, 2011, s. 64-68):

7 vz

e Uroven interakce mezi kvantitativni a kvalitativni ¢asti vyzkumu.

Znamena to, do jaké miry jsou obé ¢asti vyzkumu nezavislé, nebo zda jsou
naopak spolu v interakci.

7 V7

e Prioritu mezi kvantitativni ¢i kvalitativni ¢asti vyzkumu.

Priorita zde urcuje relativni duilezitost ¢asti, miZe byt ve prospéch kvanti-
tativni nebo kvalitativni Casti, ale také na stejné drovni vyznamu obou ¢asti.

7 V7

e Urceni fazeni ¢asti vyzkumu z hlediska ¢asu.

Z tohoto pohledu rozliSujeme soubéZné zarazeni Casti vyzkumu, sekvencni
nebo multifdzovou kombinaci.

e Urceni, kde a jak bude pouzita kombinace obou ¢asti vyzkumu.

Ke kombinaci mtZe dochazet pti pripravé designu, pti sbéru dat nebo ve fazi
jejich analyzy, ale také az pti interpretaci vystupt.

Ve smiSeném designu vyzkumu se pouZzivaji schémata zapisu designu, kde se
oznaceni QL pouZiva pro kvalitativni vyzkum a QN pro kvantitativni vyzkum,
znaceni, ale neni zcela ujednoceno, jak ukazuje i Creswell (2014, s. 229).

Gray (2009, s. 212-214) uvadi, Ze bylo identifikovano pét hlavnich ucelt pro
vyuZziti kombinace metod. Podle néj potom mezi hlavnimi ucely prevlada do-
plilovani a rozsSirovani vyzkumu. Zdlraznuje také, Ze pri vyuziti vice metod
se zvySuje i validita dosaZenych zjisténi.

Z hlediska pedagogiky mliZeme uvést, Ze ve svétové uzndvaném casopi-
se Educational Researcher Johnson a Onwuegbuzie (2004) uvedli clanek
Smiseny vyzkum, vyzkumné paradigma, jehoZ cas prisel. Obhajuji v ném pri-
nosy smiseného vyzkumu a prezentuji vySe uvedené zakladni modely se
ctyrmi klasickymi kvadranty rozdéleni vyzkumu dle prevahy bud’ kvantita-
tivni, nebo kvalitativni ¢asti na strané jedné a soucasného, nebo sekvenc¢niho
zaméreni na strané druhé. Teoreticky na né navazuji v roce 2009 Croniger
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a Valli (2009) a na zakladé zdrojl z mezinarodniho sympozia dokumentuji,
jak se formy smiSeného vyzkumu v této oblasti vyvijeji.

Zajimavé je, Ze v metodologii pro vyzkum v pedagogice, jeZ byla publikovana
v témZe roce (Viersma & Jurs, 2009), najdeme kromé zakladniho popisu pro-
blematiky smiseného vyzkumu i urcity zmatek, ktery je vytvoren vyznam-
nym zarazenim Delphi metody (srovnej s Eger & Egerova, 2014) do smisené-
ho vyzkumu. Jedna se o metodu, v niZ se po tirech kolech dotazovani experti
nakonec vypocitava shoda jejich nazort, napriklad Kendalovym koeficien-
tem shody. Nicméné je to jedna metoda a nedochazi zde k ,michani“ dvou
typu dat, ale jen pirevodu jednoho typu dat. Celé je to tedy prikladem chyb-
ného razeni do MMR.

V cCeskych publikacich, které se zaméruji na metodologii vyzkumu (napt.
Gavora, 2010; Hendl, 2008, 2009; Hendl & Remr, 2017; Chraska, 2016), je
smiSenému vyzkumu stale vénovana spiSe okrajova pozornost, a i proto se
mu v této studii na pozadi publikovanych clankt v Pedagogické orientaci
zaroky 2006-2016 vénujeme. Metodologicky pristup byl inspirovan Gavorou
(2015), ktery se v publikované metaanalyze zaméril na kvantitativni studie
z Casopisu Pedagogika.

3 Metodologie studie

3.1 (il studie

Cilem studie bylo zhodnotit vyuzivani smiSeného vyzkumu prostfednictvim
metaanalyzy publikovanych studii v ¢asopise Pedagogickd orientace za roky
2006-2016 za ucelem podpory rozvoje smiseného designu vyzkumu v peda-
gogice v Ceské republice.

3.2 Korpus vyzkumnych studii

Casopis Pedagogickd orientace patfi mezi ¢tyfi nejuznavanéjsi uznavané ¢a-
sopisy v oboru pedagogika v CR (Mare$ & Honsnejmanova, 2011; Priicha,
2015). Casopis je kromé editorialu ¢lenén do nasledujicich ¢asti: studie, dis-
kuse, recenze a zpravy. Do zakladni ¢asti metaanalyzy byly zarazené vSechny
publikované clanky v oddile Studie za roky 2006-2016 za vSechna ¢isla Caso-
pisu vcetné anglickych, které jsou publikovany od roku 2013.
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Pristup ke vSem publikovanym studiim je ve webovém archivu casopisu
Pedagogickd orientace (https://journals.muni.cz/pedor/issue/archive).
Deskriptivni statistikou dokumentujeme podil MMR na publikovaném empi-
rickém vyzkumu v tomto Casopise za uvedené obdobi.

Nebyl samoziejmé problém rozliSit publikované ¢lanky na teoretické a ty,
které prezentuji empiricky vyzkum ¢i dil¢i empiricka Setreni, studie apod.
Problémem, ktery bylo nutné resit, byl vybér publikovanych ¢lanki, které je
mozné zaradit pod MMR. Existuji totiz studie, v nichz je MMR jasné uveden
a popsan, dale studie, kde neni uveden jako pojem, ale jsou popsany dvé od-
liSné casti vyzkumu, a studie, kde z popisu zjiStujeme, Ze maji znaky MMR
(viz Creswell, 2009, 2013), ale neni to na prvni pohled zcela zifejmé. Zde se
v naprosté vétSiné jednalo o pripadové studie (komplexni povahy) a tento
problém jiZ drive presnéji popsal MareS (2015). V prehledném kvalitativ-
nim hodnoceni nalezenych zdroji (tabulka 4) k tomu najdeme informace
ve sloupci Poznamky. Tim se dostavame k problematice kédovani zjisténych
vystupll a také k tomu, Ze druha ¢ast metaanalyzy byla z vySe popsanych
divodd uskutecnéna kvalitativné a je doplnéna jen zakladni deskriptivni
statistikou.

3.3 Koédové schéma a proces kédovani

Zakladem pro predloZenou analyzu byly kategorie, které se vyskytly v korpu-
se vybranych studii i s tim, Ze korpus je doplnén o studie, které meély nékteré
nedostatky v pojmenovani designu, ale pritom se jednalo o MMR.

Seznam kategorii byl vytvoren na zakladé standardnich prvkii MMR, jak je
uvedeno v teoretické Casti nasi studie, zejména dle Creswella (2009, 2013),
Creswella a Plano Clarka (2011) a Camerona a Molina-Azorinou (2011).
Nicméné po uvodnim rozclenéni ¢lankd na teoretické a empirické a potom
na kvantitativné orientovany vyzkum, kvalitativné orientovany vyzkum
a MMR doslo k jejich opakovanému analyzovani praveé pro vyse uvedené pro-
blémy a k postupnému upresnovani zjiSténych dat.

e Typ vyzkumu a design vyzkumu - vSechny vybrané studie patii do MMR,
dale byl design posuzovan a razen do ctyr hlavnich kategorii designu smi-
Seného vyzkumu dle vyznamnosti kvalitativni nebo kvantitativni casti
a dle casového rozliSeni.
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e Téma a ucel vyzkumu - z hlediska cile nasi studie nas velmi zajimalo,
na jakou edukacni oblast se autori vyzkumu zamérili a jak si stanovili ucel
vyzkumu. To povaZujeme pro pouceni se z toho, jak byl uplatiiovan MMR,
také za velmi dileZité.

e Vyzkumné metody - u kazdé studie byl zmapovan vyskyt vyzkumnych
metod pro kvalitativni i pro kvantitativni ¢ast vyzkumu.

e Vyzkumny soubor - byl proveden zaznam vyzkumného souboru, a to opét
pro obé soucasti MMR.

e Analyza dat - podobné byl proveden zaznam toho, jak byla data v jednot-
livych studiich analyzovana.

e Validita a reliabilita - sledovali jsme, zda je v textu studie alespon zminé-
na uvedena problematika vyzkumu.

e Prezentace vystupl - protoZe se jednalo o MMR, ocekavali jsme, Ze pre-
zentace dat miiZe byt i velmi pestra. Z tohoto diivodu se nam jako ade-
kvatni jevilo kvalitativni posouzeni prezentace vystupt studii.

3.4 Zpracovani dat

Texty vSech studii byly preCteny a pri zjiSténi, Ze se jedna o zjevny nebo i ne-
uvedeny MMR, byly ¢lanky podrobné posuzovany a zaznam byl provadén
do MS Excel. Sloupce tvorily jednotlivé kodové kategorie a radky jednotlivé
studie. VSechny studie byly kddované opakované, aby byly odstranény pri-
padné omyly z prvniho precteni a ivodniho k6dovani.

Pro prehled o poctu studii zarazenych pod MMR a o pocCtu jednotlivych prv-
kil u kategorii jsme pouZili deskriptivni statistiku zpracovanou v MS Excel.
Vyznamné je kvalitativni zhodnoceni nalezenych kategorii, jeZ bylo také pod-
kladem k zavérlim a doporucenim pro dalsi rozvoj MMR.

4  Vystupy

Za obdobi 2006-2016 bylo v Pedagogické orientaci v oddilu Studie publiko-
vano 273 prispévki. Z nich jsme 144 zaradili mezi teoretické a prehledové

studie a 129 do empirického vyzkumu. Prehled za jednotlivé roky prezentuje
tabulka 1.
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Tabulka 1

Prispévky rozdélené na teoretické a empirické

Rocniky/¢isla Empirické prispévky Teoretické prispévky Prispévky celkem
2006/4 9 22 31
2007/4 4 15 19
2008/4 18 9 27
2009/4 12 11 23
2010/4 13 8 21
2011/4 3 16 19
2012/4 11 13 24
2013/6 15 14 29
2014/6 14 16 30
2015/6 19 6 25
2016/4 11 14 25
Celkem 129 144 273

Jak je patrné z tabulky 1, ¢asopis vénuje vyznamny prostor i teoretickym
a prehledovym studiim, coZ neni napiiklad u tzv. databazovych casopisi
(Web of Science ¢i Scopus) obvyklé. Nicméné je to vhodné z hlediska zamé-
reni tohoto ¢asopisu.

Nasledné jsme empirické staté rozclenili do kategorii kvantitativni, kvalita-
tivni a smiSeny dle zaméreni prezentovaného vyzkumu, viz tabulka 2.
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Tabulka 2

Rozdéleni zaméreni empiricky orientovaného vyzkumu

Rocniky/¢isla Kvantitavni Kvalitativni SmiSeny Celkem
2006/4 5 4 0 9
2007/4 3 1 0 4
2008/4 7 6 5 18
2009/4 9 2 1 12
2010/4 7 3 3 13
2011/4 1 1 1 3
2012/4 8 1 2 11
2013/6 10 3 2 15
2014/6 6 2 14
2015/6 9 6 4 19
2016/4 4 4 3 11
Celkem 69 37 23 129
Relativni Cet. 53,5 28,7 17,8 100,0

Jak je patrné, z publikovanych prispévkii s empirickym vyzkumem bylo jen
17,8 % zarazeno pod MMR (odpovéd na O1) s tim, Ze jsou zde i ¢lanky, které
prezentuji MMR, ale pojem zde autory nebyl vyslovné uveden. Jednu kom-
plexni studii (Janik et al.,, 2011) jsme sem zaradili pro vyuZivani rady dil-
¢ich Setreni, v nichz se vyskytovala oboji data. Tento fakt miiZe byt predmé-
tem diskuse, ale priklonili jsme se k nazoru MareSe (2015) o komplexnich
pripadovych studiich.

Dopliikové jsme se v ivodni analyze podivali na prispévky dle poctu autori
(tabulka 3). Je to téma, které se nyni Casto diskutuje ve vztahu k podilim
na publikovanych vystupech, k problematice tymové prace a publikovani vy-
stupi atd.
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Tabulka 3
Prispévky dle poctu autorti studii za roky 2006-2016

Ro¢niky/¢isla Jeden Dva T¥i Ctyfti Pét Sest
2006/4 24 6 0 1 0 0
2007/4 17 2 0 0 0 0
2008/4 25 1 1 0 0 0
2009/4 18 5 0 0 0 0
2010/4 11 7 3 0 0 0
2011/4 11 4 3 0 1 0
2012/4 16 4 1 2 1 0
2013/6 19 6 3 1 0 0
2014/6 18 6 4 1 1 0
2015/6 16 3 4 1 0 1
2016/4 16 7 2 0 0 0
Celkem 191 51 21 6 3 1

Jak je z tabulky 3 patrné, ze 70 % jsou ¢lanky podepsané jen jednim autorem.
Toto pomérné vysoké Cislo miiZe souviset pravé s vysokym poctem publi-
kovanych teoretickych a prehledovych studii. Pét az Sest spoluautort bylo
uvedeno jen ctyrikrat za sledovanych deset let.

Deskriptivni statistika zjisténého smiseného vyzkumu (MMR)

V tabulce 4 jsou zakladni informace o MMR. Je zde kéd ¢lanku, ze kterého je
patrny rok publikovani, zkracené uvedené téma, typ Skoly. Dale je uvedeno,
zda byl primo pojmenovan MMR design (potom je uvedeno ANO); pokud ne-
byl pojem pouZit, ale v textu se mluvi o kvantitativni a kvalitativni ¢asti, je to
v tabulce oznaceno ,Ano" V sedmi pripadech design nebyl oznacen, ale ze
studia ¢lanku je ziejmé, Ze studie napliiuje znaky MMR. Nasleduje zachyceni
kvalitativni (QUAL) a kvantitativni (QUAN) Casti vyzkumu standardni zkrat-
kou a pripojili jsme také oddil s relevantnimi poznamkami.
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Tabulka 4 nam prinasi odpovédi na subotazky 02 a 03. Oznaceni ,ANO“ u po-
jmenovani designu znamena, Ze ve studii je pouZit pojem smiSeny vyzkum,
oznaceni ,Ano“ znamena, Ze se zde mluvi o dvou castech vyzkumu, tj. kvali-
tativni a kvantitativni, ale pojem MMR neni pouzit. Na to navazuji sloupce
Design a QN/QL, kde jsme specifikovali design MMR, a to i tam, kde to kvtli
ne zcela transparentnimu popisu designu vyzkumu bylo obtiZzné;jsi. Témata
publikovanych studii jsou velmi pestra, ale je patrné, Ze vyznamné prevladalo
zaméreni na problematiku spojenou se zakladni Skolou. Poznamky prinaseji
velmi strucné zajimavé doplnujici udaje. V naprosté vétSiné byl pouZit
sekvencni nebo soucCasny design. Studie Vickové & Lojdové (2016) re-
prezentuje vnoreny design MMR, bylo by mozZné k nému pritadit i studii
Foltynové (2009).

Ze 23 studii zahrnutych pod MMR bylo tedy oznaCeno 14 za studie
se sekvencnim designem, sedm se souCasnym (paralelnim) a dvé s vnorenym
designem. Pritom u komplexnich pripadovych studii jsme se obvykle
priklonili k sou¢asnému designu z hlediska sbéru dat. Pomoci standardnich
znacCek je potom oznacena preference kvalitativni nebo kvantitativni ¢asti.

Odpovéd’ na subotdzku 04 k pouZitym metodam je v tabulce 5. Jak je patr-
né z tabulky 5, z kvalitativnich metod se nejvice uplatiovaly rtizné varianty
pozorovani, od zucastnéného po realizované neprimo zaznamem videa s na-
slednou analyzou. Vyjimec¢né byl zdznam jen audialni.

Dalsi pouZitou metodou s radou variant jsou rozhovory, od individualnich
hloubkovych pres rizné varianty polostrukturovanych az po vyuzivani focus
group (je pouZivan i pojem ohniskové skupiny).

Pomérné Casto je pouzita obsahova analyza riizného textu s kvalitativnim za-
mérenim, a tedy hledanim pojmii, kategorizaci. To je samoziejmé témér vzdy
spojené s otevienym kédovanim. Ostatni metody se vyskytovaly méné.

V kvantitativnich metodach pouZitych u sledovaného MMR jednoznacné pre-
vlada dotaznikové Setreni. | zde miZeme najit varianty od anamnestického
dotazniku pies rtizné upravené ¢i vytvorené dotazniky az po aplikaci stan-
dardizovanych dotaznikd.

Pomérné casto bylo pouzito testovani Zakii, potom se ve vice studiich ob-
jevuje vyuZiti polostrukturovanych rozhovorli a kvantitativni obsahova
analyza textu.



Ludvik Eger

152

ez

ouaQuoxop  yofueiqda 91 qIRN 7T
[uau Jueaodeldz ‘ez 11 ‘uldnys 41
‘parya1d Axpyeus ‘stdod ‘103s £ ‘nIoqnos nIaqia 1591 AP1epIp I10A0YZ0.1
AN ‘exnsnels juandipisaq sidod fuqoipod ‘Tuajias 9aoxIuzeloq  Laourdnys e fufenplalpul  G/8002
159
£3puepIp ‘MIXa)
ezA[eue eAoyesqo MBIIAIUL
ndnys4a sidod nyjez zg ‘n1x9} eZA[eUE QUBAOCINPNIISAU
AN ‘eynsnels [uandrsaq ‘S7 nsiduwaz a31uqa [uAnenueay  ‘rueaotozod guduwisednz /8002
AIAYopo 9A0[1IBAY NIYARZ B NULIYNOS
‘143dzoa 1591~ 1S91-3  OUDAO0X[9D Z3( B N PI[SLA
ONV nisa AIUSPNIS YRIpPeAY-IYD za(q ‘Apozou stdod
oyNIIR{EpPIP ‘9210ZA BAOUOSPIRYITY oyel ual nos( atpnis g JIuzejop ndnis4a
ejIIqeral e -eaoJapny] ajpod ISTep “ANADNOMOAAN - 91939n 1593 sidod usaguoxopau ‘eapia
BIPpIEA ejfiqerfar AzodAy - TEIRN €T £pepip - ez wNIZnAA s JueA0I0zod  €/8002
asejaz [ueaodozod sidod
TelouaIafIp £3pRueds [B1OUS.I24Ip
[0apz usapal ual ‘A10qnos grewr (A Apnuewgs
‘eanjerall] eqe[s ‘Ayead ‘qs Tsoua) nuapuodsa.l ruzejop
WA + AN ‘eynsnels luandrnsaq  A10qnos g[ew u[Ipzol € Apnssuweuy  neyonjsod queaorozod Z/8002
Aduyym
— UURJA 1S91-[) ‘@0e[a.10y
U9 0y AnuuewLIadS ez AR E Y NYLIZA 9A
‘nyse9) YoAyonsnels A1oaoyzod e nioyn rugupd
epe. Ajeisd 9a0d1qety npedrid yoruwanxe wayq Iueaotozod
doe[ndueLn ‘@oeLreA Tusooupoy  oyelnyez yoLueiqha zz  NIuzejop A¥saoyez uAneeay ‘npedrd
wafod 31znod ‘exnsnels uandrysaq 10Y§ YDJUpePBZ 9 ‘T[BZ JUBA0ISI, PIuwWYNxa 1944 1/8002
dloxnseu yoilele
eliqerpl e nwnyz4a Apoyowr  sfoxyseu Yool e nunyzAa
Bl)IpIeA  1ep ezA[eue e [ueaoderdy Joqnos TUAI}BIIIUBAY Apojowr ruanejfeay]  a1pnis

Apojawl 331Znod b 2203Ud110 DYI160ODPaJ aS1AOSDI A YW S 21pNIS
S e[nqeL



153

ho vyzkumu ...

iSené

rv

Systematicky prehled sm

exnsnels randusap e

ndnis4a sidod ‘(Jewal
edew) nyesqo

npms

Jua.19g
1ul1adxa ‘eoeldsoy
09pIA = WAWERUZEZ 3S

AN (DIoeAR[9PZA BZA[eUY YoR[Ip Apel INUIYS  Ud.J39S 9A0YIUZBIO( 1ueaotozod ‘A10a0yzoy 1/1102
1/8002 1ueao010zod + 1paaod4a
nsou3ad Apedrd ruwanxs nyez zz 11pN3s eu Zeypo IU[BQI9A B [UI) 9HSE[Y
AN lupepiez ndmsfa sidod ‘PLI ¥ 9Z DYBZ 64T ‘Tez Jueacysal,  ‘ppedrrd yuwenxs gz £/010¢
wuadoupoy e
W9.JeIUa WOy S N[#IPN
IpaA0d4A TUAnIBYI[BAY B yoe[o3s ¥ eu (oapz A10A04Z0J 9A0¥qNOTY
nyez nyIuzejop z 1UBAOZE}Op dDBZI[ERAl AAOjep Jupepez oxel  ‘Aqnéa z eapia nweuzez
AN exnsnels [uandrsaqg ez 957 VAN 9T ‘Ayez oxd yluzejoq niznda ‘rugao10zod /0102
nuawINyop
niape wnipnis ‘rueaotozod
1p2A0d A TUATIBIITBAY niogs  ‘oaplA BU AYNAA WeuzZez
auazola ‘stdod ‘eynsnels 9[0Y$ 9[ewW O AIPNIS njewpy jluzejop ‘19319N s A10A0YZO.1
AN UARdLINSap IUPER[eZ eaopedld juxsjduoy] ‘321poJ oad eyayuy aueaoInpnisolod 1/0102Z
njuawIN|op
wnipnis ‘ueaotozod
ndnis4fa Apedrid niogs ‘09p1A — A nfA weuzez
1uaooupoy e sidod ‘4Ajesd IUWRRIIXD ¥ NYeZ GT njewIp Jyluzeiop ‘1193120 S A10A0YZ0.
AN ‘exnsne)s uandisaq “luzejop §7 p3ez L8y ‘@1pot o1d eayuy puesoIMYNISo[od  T/600Z
alonseu yoilale
ell[Iqera1e nwnyz4a Apojow  dloaaseu yoils[ e nwnyzAa
e)IpIeA  Jep ezA[eue e [ueaodeldy Joqnos TUAL}BIIIUBAY Apojoul [uanejfeay]  a1pnis

(lueaogexod) g ex[nqe],



Ludvik Eger

154

N.10A0YZO1 ()9

ndnis4fa W[ ‘NA WIQUZINLI A J0A0YZO. J0A0YZO.
AN sidod 1uanejeay Jyowepuodsal 0§ AueAoIn[nIIso[od ‘wnyz4a £pyeasdorlg  7/€107
ej[e
0AO[2BqUO.L)
B}[Iqeta.l jjuzejop e
‘@oe[ndueLn 15911 ® w10 YHOA SIUZejop LAutdnys aaoystuyo”
woalod 31znog eynsnels [uandrsaq nyuapnis /1 Aueaozipaepuels puoy eurnepodeN T1/€102
aoejuazaad
polauwi I nyesqo
OYIOBAB[IPZA eZA[eUR
‘SOIULIDS [B1D0S 9} .10J
agexoed [eansnels Yno nyez 26 Z “ped SA B 1US.J19S 9AOYIUZEIOP A1oaoyzoa
N 901jQ yIeway aiemyos  nuapms sdnois snooj 9 9[yeszoy oaao¥qno[y esdnoad sndoy 7/z710Z
3{e7Z
nypa[s4a rueaodeadz
}INSNE}S
‘nmuswnyop ez4[eue
BAOUBS(O ‘9[93QN B wnyz4A
9qoso ag1pod oad ruearzoad [uye oxel axel jedeyd
ndnisfa oupal A AJoys [931pal e oyruanyalqns auzow 03 o[ ‘npyaload
AN sidod Lueaojuawioy] [91epeq [BAOZI[EdY [UdJ19s 9A0yIuzeloq oyaydldodepad ruatesdfpy 1/2102
alonseu yoilale
ell[Iqera1e nwnyz4a Apojow  dloaaseu yoils[ e nwnyzAa
e)IpIeA  Jep ezA[eue e [ueaodeldy Joqnos TUAL}BIIIUBAY Apojoul [uanejfeay]  a1pnis

(lueaogexod) g ex[nqe],



155

ho vyzkumu ...

iSené

rv

Systematicky prehled sm

ngupoeI1a4a z
Ayzeaqo Jeid e
eynsnels [uandrsap
‘Ipeaod4a Apepyrad

‘NWEeUZeZoIpne Z 1S0u3a) sunyoenals
‘ey[nqgel ‘1103936 ‘NoJawey Weuzez ndupjoey a4d
AN wsAs fuatorrhp 1AIS[931N MUAPNIS €7 1593 £3o1epIq 11d muapnis 1ipgaod4p  €/5102
nixa)
ezA[eue eAOYeSqO
‘gororugan A
ey uel|) nierede 1103938y yaueln)
1ZOW N[IPZO0. dIB{YIIUBAY OY2yo13epIp ez4[eue e yoAueaouyjop njexede oyaxyonepIp
1BIpeAY-IYD B 1S0W19)) Apel gnoquel)) z QBN JIUBAY aoeyyIsep| Juadxy  Z7/ST0Z
Ayuapuodsai gz s n1sa)
ERLAlEL (0 A1oaoyzoi‘cQr  yohyordojoydAsd ¢
‘90B[9.10} BAOUOS.IE] - eurdnys rujo.auoy aLIdle( B YIUZejop
‘Ayeas yeipeay-1yo ‘871 - Pad rupeayeu Aypnsuweue A1oaoyzol
AN ‘ensnels juandrsisaqg Nigoad 1103y ‘Tiadsoq A1yeszoy puesoImnIsojod T/ST0Z
nsey Aweuzez e
1ueaoozod
ueAOINNIS
VAOXVIN 21eMm1j0s Y9N ‘NoY[931N S J0AOYZO.I
‘@od1Iy{Sap 1upepez 0T lueaotozod [uugiay  Aueaoanypynisojod
‘TIsouya) weuzez ‘sidod  ‘yote fLaoweuzez ‘weuzez Qupa[SeuU ‘0apIA - nyesqo Az4eue
AN yo1fa( ‘LI03a3es Jusgonlfp Jufeq.IoA ya[aaRN O T nsouury Weuzez ‘Ipaod4a uaneyesy]  z/¥102
Ajaeayeuoapia
ao[nqgel A paya.ld ‘urpoy 1ueaoaozod
‘oeIuNWOoy AqZeyn noyABIYEUO0IPIA 9UBAOIN{NIS
ndnis4a sidod ‘polow Aurpoy  Aueaoozod ‘TUBAODPOY NOX[9}1N S J0AOYZO.
AN wapa[yald s exnqe, opzex n Ap1Rn ¢ orugagn ezAjeuy fuesoimyynnsojod T/¥102
alonseu yoilale
ell[Iqera1e nwnyz4a Apojow  dloaaseu yoils[ e nwnyzAa
e)IpIeA  Jep ezA[eue e [ueaodeldy Joqnos TUA}BIIUBAY] Apojoul [uanejfeay]  a1pnis

(lueaogexod) g ex[nqe],



Ludvik Eger

156

UIqeAI[R Y

eyjweuzod
eunIs us|

ONV

AN

AN

Arunide

1.103a3ey A1p0d ‘Ayeasd
‘Isoula ‘nz4eue
JuAneleay oxd 'sepy e
nz4[eue [uanejnueay oxd
91EMJOS SSdS 11Znod
eynsnels

ruandrpysap e sidod
‘ndnisfA e [UBAOPOY
noyzeyn s A[nqe,

1DBLISSIP BU ZBYPO
asidose) A gueaoyqndau
TUAI}BIIUBAY

‘Tuarelifeay uaf AdnisAp

1Se) JuAnel[eAy ez
ua( AdnisAp

1[9319N Z¢ s A1oaoyzou
auesoInpnnsojod
‘SSeSZOZMIRZST6
9729272 Q[EPIn 8ee
NWEUZBZOdPIA 8%
‘(pj1uzerop 0€T) pLi
Twso ez ‘xeld eu
1AIS[o1IN MULspMs 8
npL nupaf e

ny{[931N BU [UJQWEZ
wojod ‘pr yz n
nyruzejop z ndnisAa
9pepR[eZ 'u eURIqAA 3
e} ‘ApLn oupal n Ayez

as £10A0Yz0. 9uqo.Ipod

(nyaadsrad

11SB2N0S d[e Juau)
nIogqnos NWIupeez
NWYad ANOTUOIRI[D
YIUZBe}0p ‘NIOAOYZOI
IUBAOPOY B WEUZBZ
‘NEIRN Yopileueez 4T

nuapns ‘9[aIRN
‘TuaJlas aAOYIUZElO(J

Ayez oad qruzejop
Aueaoydepy

njewpy jIruzeyoq

TUS.J19S AONIUZEIO(

A1oaoyzoa
9UEBAOINP[NIISO[0]
1A3S[9319N A3uapnis

as A10a0Yyzod ‘A1uap

‘ANLA WaWEUZLZOdPIA S

JUBAOI0ZOJ

1ueaogozod

uulseINz ‘£10A0Yzo.

‘9ep aoe[ngduern
TURAODOY JUBLAQ

A10a0Yzoua Juarpyedsonal

TUAnEN[EAY

£/9102

2/9102

1/9102

¥/S102

e[Iqer[al B
eNPITeA

Jep ez4[eue e Jueaodeldy

Joqnos

alonseu yoilale

nwnyz4a Apojow  dloaaseu yoils[ e nwnyzAa

uAnejnueay

Apojawl [UAIIBIBAY]

a1pn3Is

(lueaogexod) g ex[nqe],



Systematicky prehled smiSeného vyzkumu ... 157

Soubory v popsanych MMR vyzkumech byly skute¢né velmi pestré. Obecné je
logicky patrné, Ze pro kvantitativni ¢ast se jedna o soubory s vy$SSim poCtem
respondentli a naopak v kvalitativni ¢asti jde nékdy o nékolik extrémnich
pripadii ¢i nékolik zvolenych informanti (ucitelé, studenti, reditel...).

Z hlediska analyzy a prezentace dat (odpovéd na subotazku O5) u kvan-
titativnich dat prevlada vyuziti Cisté deskriptivni statistiky a casto i jen té
zakladni (Cetnosti, relativni Cetnosti). Nicméné najdeme zde priklady vyu-
Ziti statistickych testfi, jako je Studentiv t-test, Mann - Whitney U-test, tes-
ty korelaci (Spearman i Pearson). Velmi casto je pro dvé proménné pouzit
chi-kvadrat test. Z uvedeného také plyne, Ze jen ziidka byly ve studiich pouzi-
ty hypotézy a ty potom verifikovany a falzifikovany prostrednictvim aplikace
statistickych metod na Setfenim ziskana data. Zamérem predloZené studie
nebylo posuzovat adekvatnost pouzitych statistickych metod, zde pro zajem-
ce odkazujeme na prispévek Soukupa (2016).

V navaznosti na to, a na zakladé upozornéni Gavory (2015) a Soukupa
(2016), jsme pridali do hodnoceni i posledni poloZzku zamérenou na validitu
a reliabilitu vyzkumu. Nakonec jsme ji posuzovali jen na zakladé toho, zda se
pojmy viibec objevily pri vyhledavani v PDF verzi ¢lanku zarazeného mezi
studie ve sledovaném obdobi. Pokud ano, sledovali jsme dale sdéleni v ob-
sahu studie. Jak je patrné z tabulky ¢. 5, jen 3krat autori clanku informovali
i o problematice validity a reliability vyzkumného Setfeni. Nicméné bez po-
uziti téchto pojmi se opét vyjimecné objevila informace o triangulaci, ktera
s problematikou souvisi. Jak ukazuji i dva vyse zminéné zdroje, v této oblasti
mame co zlepSovat.

5 Diskuse a zajimavosti hodné zretele

Pti Cteni vSech studii v ¢asopise od roku 2016 si uvédomime, jak se zkvalit-
nila teoreticka a zdrojova cast studii v poslednich letech proti studiim z let
2006-2007. Zejména se zvysSil pocet vyuzivani relevantnich zahrani¢nich
zdroj(, a to i z databazovych casopisti.

MMR nema v publikovanych empirickych studiich tak velké zastoupeni,
za uvedené roky nedosahl ani 20 %. Z vybranych 23 studii 7krat nebyl ani
primo pojmenovan, z toho jsme ale tri pridali jako komplexni pripadové stu-
die se znaky MMR.
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MMR ma kvantitativni a kvalitativni ¢ast. Z hlediska kvantitativni c¢asti sto-
ji za vyzdviZeni studie Vaculové (2008), Kostkové (2013) a Myskové a kol.
(2015), kde se dle naseho nazoru pracuje s kvantitativnimi daty preci jen
na vyssi nez jen zakladni deskriptivni irovni.

Kvalitativni ¢ast je velmi pestra a neni jednoduché zde podobné urcit néco
v niZ najdete informace k eye-trackingu. Studie vyuZivajici eye-trackingova
data mohou pouZivat jak kvalitativni, tak kvantitativni metody, a zaleZi jen
na orientaci konkrétni studie (Formankova & Eger, 2016). Za inovativni je
mozné povazovat metodu vyuzivani softwaru pro kvalitativni analyzu textu,
viz napt. Preissova Krejci, Cicha a Macalova (2016).

Z hlediska metodologie MMR je vyjimeCny c¢lanek VIickové a Lojdové (2016),
ktery je mozné doporucit jako vhodny zdroj k problematice MMR. V ¢asopise
byl také publikovan teoreticky ¢lanek k MMR od Bergmana (2011), ktery téz
prinasi podnéty do diskuse o MMR, ale ne zcela se ztotoZnujeme se vSemi
jeho zavéry.

Pro rozvoj metodologie ve vztahu k MMR jsou vhodné i dalsi studie publiko-
vané v Casopise Pedagogické orientace. Vybereme napriklad jen Clanek Janika
(2007) pro zajemce o videostudie a v ndvaznosti ¢lanek Slavika a kol. (2014)
k metodé 3A. Urcité doporucujeme studii Soukupa (2016) ve vztahu ke zkva-
litnéni kvantitativni ¢asti vizkumu a teoretické studie Janika (2010) a Svece
(2010) k metodologii vyzkumu, Sedové a Svari¢ka (2013) k metodologii kva-
litativniho vyzkumu, Gavory (2013) k teorii a konstruovani vyzkumnych na-
stroju a Slozilové (2011) primo k pragmatismu a MMR.

5.1 Limity vyzkumu a dalsi vyzkum

Validita predloZené metaanalyzy je spojena na jedné strané se zamérenim
jednoho z prednich ceskych casopisti pro obor pedagogiky a na strané druhé
s odvozenim postupu od teorie zde uvedené k metaanalyze a ke smiSenému
vyzkumu; pritom jsme u MMR akcentovali jeho vymezeni dle svétové uzna-
vaného autora Creswella (2009, 2013).

V realizované metaanalyze jsme doloZili, Ze za roky 2006-2016 bylo v ¢a-
sopise Pedagogickd orientace mozné za empirické studie s vyuzitim desig-
nu pro MMR oznacit 23 studii. Jak uvadi i Soukup (2016), jedna se o volné
dostupné, oficialné publikované a dnes jiz i historické zdroje, kde je moz-
né Setreni opakovat (to je pozndmka ve vztahu k reliabilité). Metaanalyza je
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realizovana kombinované, je zde skutecné jen vstupni zakladni deskriptivni
statistika. Ukazalo se, Ze prinosnéjsi pro moZnost zpracovani relevantnich
zavérl a vyvozeni podnétt pro dalsi rozvoj MMR v pedagogice bude kvalita-
tivni pristup s prehlednym strukturovanym zobrazenim v tabulkach.

Omezenim vyzkumu je urcité to, Ze bylo nalezeno jen 23 studii s MMR, které
byly potom podrobné analyzovany. V této analyze jsou zarazeny i studie, kte-
ré je mozné povazovat za komplexni pripadové studie, jeZ dle MaresSe (2015)
ale i naseho nazoru splnuji fadu znakli MMR (viz Creswell, 2009, 2014).
DalSim omezenim je to, Ze v nékolika studiich nebyl MMR pojmenovan ci
presné definovan a bylo nutné k tomu expertné pristoupit.

Jak uvadi Prticha (2015), v CR je moZné pro obor pedagogika oznadit za nej-
dllezitéjsi ctyti Casopisy. Uvedenou metaanalyzu by bylo mozné rozsirit
o stejnou ¢i podobnou pro kterykoliv dal$i z téchto ¢asopist. Zde chceme
jen dodat, Ze pro jednotlivce je to naro¢na prace, pfi nizZ je potrebné nejdrive
orientacné precist vSechny studie (pro problém Spatného definovani MMR)
a potom peclivé a opakované posuzovat nalezené polozky a upresnovat za-
znamy podobné, jak to uvadi Gavora (2015).

Vérime, Ze predloZend metaanalyza nejenom dokumentuje rozvoj smiSené-
ho vyzkumu v CR na korpusu studii z ¢asopisu Pedagogickd orientace, ale 7e
prispéje k jeho dalSimu rozvoji pravé v oblasti metodologie védy s aplikaci
do pedagogiky.
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Systematic review of mixed methods research designs
published in the journal Pedagogicka orientace
between 2006-2016

Abstract: This paper reports on research studies published in the journal Pedagogickd
orientace in the period 2006-2016 by employing systematic content analysis. The
present paper aims to provide a detailed map of the application of mixed methods
research in education that was published in this journal. Mixed method research is
relatively new in the social and human sciences. The methodology of mixed methods
research has developed asetof procedures that can be used in planning mixed methods
research studies. This paper uses a systematic literature review to help review the
literature in a transparent and unbiased way. It begins with brief information about
the purpose of the research study and states research questions, provides an overview
of meta-analysis and mixed methods research designs, presents research findings,
and then discusses the important results. We can state that the methodological
profile of the journal Pedagogickd orientace in the last three years is better than it
was ten years ago, and that the trend has been towards improvement. The paper
concludes with a discussion of the growth of interest in mixed methods research
which is expressed in journal papers. It is possible to conclude that theoretical and
practical contributions of mixed methods research in education have been increasing
and improving, especially thanks to papers published in Pedagogickd orientace.

Keywords: mixed methods research, research designs, research methods,
meta-analysis, education

Syslova, Z., Kratochvilovs, ]., & Fikarova, T. (2017). Pedagogicka diagnostika
v MS. Praha: Portal.

Kniha se zaméiuje na problematiku pedagogické diagnostiky jako vychodiska indi-
vidualizovaného predSkolniho vzdélavani. Teorie je doplnéna praktickymi priklady
z praxe v materské Skole. Cenna je kapitola vénovana prechodu ditéte z materskeé
do zakladni Skoly, respektive skolni zralosti. Pfinosem je prakticky pojaté téma vedeni
portfolii déti obohacené o zkuSenosti s vedenim portfolia ditéte v zahranici. Publikace
obsahuje zakladni témata tykajici se pedagogické diagnostiky, jakymi jsou zasady;,
metody a proces diagnostikovani véetné nejcastéjsich chyb, které se pfti zjiStovani in-
formaci o détech objevuji. Kniha je urcena uciteliim a feditelim materskych skol, ale
i studentim SPgS a studentim VS oboru Ugitelstvi pro matetské $koly a Pedskolni
pedagogika. Mohou ji vyuzit také ucitelé vysokych i strednich $kol obort zamérenych
na predskolni vzdélavani.
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Abstrakt: Forma védéni v sou¢asném postmodernim svété prochazi rapidni trans-
formaci. Tuto proménlivost miizeme pozorovat i ve snaze ono védéni zachycovat,
analyzovat a dale teoretizovat. Symbolicky zapas s vérnou korespondenci socialni
reality sehrava véda s argumentaci prezentujici skepsi k pojimani pravdy jako sta-
bilni autority. Data nejsou kulturné a hodnotové neutralni, coZ je podporovano jejich
distribuovanim skrze jazyk. Rozumeéni a vyklad kontextu by tak spiSe mély byt me-
chanismem zameérujicim se na jazykovou/vizualni komunikaci, ktera ve své latentni
i transparentni formé produkuje, sdili a konceptualizuje vyznamy, udava role a pozice
ve svété. Ohnisko zajmu védeckého poznani se v nasi optice presouva ke zkouma-
ni Konstrukci, utvareni vyznami a re-prezentaci zkusSenosti. Cilem predkladaného
prispévku je predstavit moznosti diskurzivni analyzy. Ta predstavuje teoreticko-vy-
zkumny pristup, ktery je schopen uplatiovat kritickou reflexi zaostfenou na jednani
a praktiky urcitého diskurzu a byti v ném. Vedle jazykovych konstrukci se zaméruje-
me i na vizualizaci diskurzu a moZnosti vizualni metodologie. Konkrétnéji pak na vy-
uziti fotografie jako nastroje socidlni komunikace ve vyzkumném procesu. Meritum
kombinace obou pristupti leZi v moZnosti poznavat vztahy mezi vizualni a slovni re-
prezentaci socialni (edukacni) reality. Text si tak neklade za cil prezentovat vysledky
realizovaného vyzkumu, ale spiSe obraci pozornost k metodologickym pristupim
jako takovym.

Klicova slova: re-prezentace, diskurz, socialni realita, vyznamy, vizualni metodolo-
gie, diverzita

Uvodni narativ o proméné paradigmatu védy

Jesté neZ pristoupime k prezentaci dvou metodologickych pristupii, uvede-
me ontologicka a epistemologicka vychodiska, ktera zamérila nase vyzkum-
né aktivity natolik vyznamneé, Ze jejich deskripce je vice neZ kdy jindy klico-
vou soucasti vyzkumného procesu a myslenkovou linii celého textu.

Stale castéji se postmoderni véda stavi proti postuptim z dob drivéjsich,
kdy byl svét interpretovan osvicenskou filozofii univerzalniho rozumu jako
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identicka kopie vidéného. S odkazem na Foucaulta (2002) hovorime o po-
znani, které je konstituovano prostorem védéni, rddem strukturujicim nase
byti. Socialni realita kazdého z nas je dynamickym a spletitym prostorem, je-
hoZ poznani prinasi pro humanitni védy, a pedagogicky vyzkum nevyjimaje,
stale vétsi vyzvy. Snahu Celit ztraté v diverzité byti by méla véda reflektovat
svymi rozlicnymi metodami vyzkumu, odliSnymi pristupy i moZnostmi ana-
lyzy dat. Jednotlivé sméry by, spiSe nez sehravat argumentacni valku touZzice
dosadit vlastni hegemonii do prednich védeckych linii, mély investovat ener-
gii do metakognitivniho nahledu na sebe sama a prizvat zdanlivé soupere
ke spolecnému dialogu.

Oziveni hlasu subjektu vyzkumu nevede k bezbiehému solipsismu jako vy-
hranéné formé subjektivismu, ale k uvédomeént si ,bytostné nestability” hu-
manitnich véd (Foucault, 2007, s. 266). Jejich nasilna demarkace (vytyceni)
pozbyva na atraktivnosti a umoznuje tak delegovat potencial humanitné pro-
filovanych védci vice na zkoumanou problematiku nez na zapas o pravdu.
Jazykem pozitivisti miZeme rici, Ze kyZeny realizmus vyzkumnych projektt
se dostavi ztratou zajmu o objektivizmus. Pokud badatel usiluje o poznani
socialni konstrukce svéta zkoumané osoby, potrebuje vstoupit do jeho dis-
kurzu, nikoli mu vnutit podminky diskurzu svého.

Nase studie je tvoirena uvodem do diskurzivnich pristupli a tvodem do vi-
zualni metodologie tak, abychom mohli ilustrovat vznik osobitého metodo-
logického pristupu, ktery vyuzivd obou zminénych k hlubSimu poznavani
socidlnépedagogickych jevii. Tim jsme samozi'ejmé pristoupili az k piiliSné
redukci téchto pristupli. Povazujeme vSak za pfinosné ustoupit od vycerpa-
vajiciho popisu jednotlivosti ve prospéch moznych nekonvencnich metodo-
logickych perspektiv. Pro hlubsi studii jednotlivych piistupii 1ze nahlédnout
do drive publikovanych textl (Sedlakova, 2014a, b, 2015; Klapko, 2016).

Klicovou teorii predkladaného textu se stala Foucaltova teorie o vztahu dis-
kurzu a moci a jejich redistribuce. ,Védéni je diskurzivné formovano skrze
praktiky moci a nasledné podporuje tvorbu novych podob moci. Mechanizmy
moci jsou pritomny ve vSech obdobich a nemusi mit nutné negativni kono-
tace (moc si miZeme predstavit jako hybnou silu, ktera ustdlila proces do-
rozumivani).“ (Sedlakova, 2014, s. 24). Z hlediska (socialni)! pedagogiky nas

1 Diskurzivni pristupy vycvicily autorku textu k reflexi vlastni pozice a nadhledu nad védénim

(je-li to viibec mozné), které ji formuje. Jeji socidlnépedagogicka optika inklinuje k SirSimu
pojimani pedagogiky jako takové. Jazykem fotografické metafory volime spiSe Sirsi ohnisko
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v souvislosti s teorii vizualna zajimaji vizualni projevy socialniho Zivota a fe-
nomény, které mohou byt (ne)vidény, aby mohly byt nasledné (ne)védény.

1 Diskurzivni pristupy jako jedna z cest k poznani

Jazyk plni vyznamnou dlohu v procesu komunikace i konstituce védéni. Ma
performativni charakter, ktery se podili na neustalé korespondenci mezi
jednanim, sémiotickym systémem a naslednym znovu-jednanim. Sip v sou-
vislosti s kontinuitou jazyka hovofi o ,zpétnovazebném vztahu, ktery pro-
biha na roviné praxe, mezi slovnikem a svétem kolem nas“ (2013a, s. 23).
Porozumeéni jazyku se stava nutnym klicem i k porozuméni realité kazdo-
denniho Zivota. S ohledem na interakci jazyka lze rici, Ze vyznamné tvaruje
identitu clovéka, ktera ve stejny moment formuje podobu socialni reality i ja-
zyka, ktery ji strukturuje. Aby bylo moZné udrZovat komunikaci, musi docha-
zet ke sdileni vyznami, které predstavuji ,verbalizované védéni“ (Foucault,
2008, s. 205), a pravé to se stava predmétem diskurzivné smyslejicich
vyzkumniki.

Diskurzivni analyza (dale jen DA) se zaméruje na jazyk a jeho vztah k soci-
alni realité a jeji reprezentaci. SnaZi se o zmapovani diskurzivnich ¢initeld,
které v urcité promluveé ¢i textu napomahaji dosahovani diskurzivné-mani-
pulacnich cilt. Pomoci odhalovani pravidelnosti miize poukazat na struk-
tury a vzorce naleZejici konkrétnimu diskurzu (pr. nabozensky, politicky,
Skolsky, feministicky aj.). V souvislosti s mysSlenkovym odkazem autord,
jako jsou Wittgenstein, Derrida, Freedmanova ¢i Bélohradsky, se klonime
ke konstruktivistickému nazirani. Zajima nas systém utvareni vyznamd, na-
stolend hierarchie ¢i vnimani reality samotnych aktéri, nikoliv pravda jako
takova. Pravda, jakkoliv je silnym a pritazlivym aspektem védy, je v duchu
konstruktivismu utvarena a stvrzovana diskurzivné. Jedna se o spolecensky
konsensus, ktery je historicky i kulturné determinovan. Nase nazirani proto
sméruje spiSe ke zplisoblim konstruovani reality, individualismu a pochope-
ni vztahovych procesi. Svoboda v interpretaci je vyvazena zodpovédnosti
vybéru tvrzeni, ktera prijmeme za sva, a nasledné dle nich jedname. To se
miiZe jevit jako fundamentalni napriklad v kontextu utvareni postoju a jejich
utvrzovani médii.

neZ makroobjektiv. Snahou je zachyceni pedagogického vyzkumu, ktery ndm umozni vidét
souvislosti. Souvislosti, které recipujeme naptic jednotlivymi humanitnimi védami, protoze
spolu s postmodernou vyuzivame stirani a prolinani jejich hranic. To ovSem neznamen3,
ze nerespektujeme praci kolegli, ktefi svoji pedagogickou erudici omezuji napriklad
na didaktickou ¢i oborovou stranku pedagogiky.
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V ramci DA existuje mnozstvi vzajemné inspirujicich se odnoZi (konverzac-
ni analyza a etnometodologie, kriticka diskurzivni analyza, socidlni sémiotika,
foucaultovskad diskurzivni analyza, diskurzivni psychologie aj.), které jsou se-
skupeny dle intelektualni tradice, z nizZ implicitné vychazi. V duchu eklektiky,
pro ucely vyzkumi zodpovidajicich pedagogické otazky, doporucujeme vy-
uzit piinosu jednotlivych smért (konkrétnich nastroji) a skol DA. Pro de-
finovani specifickych technik analyzy je precedentni predchozi studium fi-
losoficko-teoretickych vychodisek jednotlivych pristupti. V nasem pripadé
hlavni dlohu sehral poststrukturalista Michel Foucault a proud socidlniho
konstruktivismu.

1.1 Moznosti analyz diskurzu v pedagogické reflexi

Interpretacné-analyticky proces je zacilen na hledani pravidelnosti i ab-
normalit. Prvnim krokem analyzy je procitani relevantnich textii, v nichz se
analytik zaméruje na rekonstrukci struktury problematiky za pomoci kddo-
vacich procest. DA je pomérné obsahly proces, proto velké mnoZstvi zaraze-
nych textli miize zvySovat neredlnost dokonceni analyzy.

Badatel se soustredi na formalni nalezitosti textu, denotace a konotace uzi-
tych slov, gramatickou strukturu, expresivni vyjadreni a hodnoty, promlou-
vajici a souperici diskurzy, interakci a intenci textu apod. Na urovni této faze
analyzy se bliZime nejvice lingvistickému zplisobu nazirani na text, ve smys-
lu jeho detailnéjsiho rozboru. V dalsi fazi prichazi doplnéni o analyzu inter-
textuality diskurzu. V ohnisku zajmu se ocita predevsim diskurzivni praxe
a s ni spojena analyza uzitych zZanrd, vztaht a roli textu, zapojenych subjektd,
zminénych ¢i zamlcenych kontext(i, odkazi a referenci a jiné. V konecné fazi
se vySe odhalené prvky diskurzu uvadéji do kontextu socialnich praktik a je-
jich efektli. Posledni krok odkryva vyznamové konzistence, které prostupuji
z textu do praxe a naopak.

Pro snazsi orientaci Ctenare jsme pristoupili k sumari (ne Uplnému) diskur-
zivnich teorii vzhledem k moZnym potfebam pedagogickych analyz:

e Kriticky pristup k bézné rozsirenému védeéni (srov. Jgrgensen & Phillips,
2002) - ucitel jako mediator védéni by mél pristupovat k sebereflektiv-
nimu nahledu na utvareni vlastnich myslenek a ideji, podnécovat Zaky
ke kritickému zkoumani predkladanych informaci a sledovani historic-
kych a kulturnich podminénosti diskurzu.
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Vztah diskurzu a moci - zaméreni se na produkci nerovnomérnych pod-
minek, které jsou sjednavany a objektivovany prostrednictvim diskurzu
napt. v budové Skoly. Analyza Skoly jako instituce ovliviiujici svym dis-
kurzem rad spolecnosti a naopak. Podnétné miize byt nahliZeni na $kol-
ni instituci jako na panoptikum, které v ni vidi Foucault ve svém titulu
Dohlizet a trestat (2000). TaktéZ koncept bio-moci vnima Clovéka jako
objekt manipulace, ktery je nutné udrzovat jako ,poslusné télo“. Praktiky
bio-moci ve Skolnim prostfedi mohou byt manifestovany riiznym zptso-
bem (Dreyfus & Rabinow, 2002, s. 212-219). Jako priklad lze uvést jed-
notné pozdravy autority, rozloZeni poslucharen i sokolské slety se svoji
unifikovanou choreografii.

Propojenost védeni a socidlniho jedndni - zkoumani vztahli urcitého vé-
déni, které generuje socidlni odezvu. Klicové v ramci tohoto pristupu
jsou konsekvence diskurzivniho jednani pro konkrétni skupiny ¢i jedin-
ce, ktefi se mohou dostat do znevyhodnénych pozic (pf. slovni spojeni
neprizptisobivy Rom, svobodnd matka, muslimsky terorista ¢i zlobivy Zdk).
Podrizené pozice mohou vznikat na zakladé tridnich, genderovych, ra-
sovych, ndbozenskych a jinych boji o pristup k dominantnimu diskurzu.
Analyza miiZe pracovat s kategoridlné vazanymi rysy, které jsou jednotli-
vym aktérim diskurzivné prisuzovany. Jejich identita je diskurzivné kon-
struovana a vlivem socialni praxe, tradice ¢i nerovnomérné redistribuce
stvrzovana.

Diskurz jako forma jazyka v ramci specifické skupiny ¢i prostredi - zde se
nabizi napriklad sledovani jazykového koédu marginalné ¢i sociokultur-
né definovanych skupin. Poznani specifik a pravidel jejich diskurzu mtize
pomoci rovnomérné distribuci piistupu k moci, stejné jako odhaleni zpt-
sobil mysleni, u¢eni a jednani (Bedfichova & Sormova, 2013). Ve svétle
tohoto pristupu je inspirujici Bernsteinova teorie jazykového deficitu a jeji
validace v ¢eském prostiedi Ivanou Knausovou (2002).

Analyza medidlniho diskurzu jako dominantniho hlasu formujiciho
ndzorové kohorty ve spolec¢nosti - prikladem miiZe byt silna rasisticka ¢i
xenofobni nalada prostupujici ze socialnich siti do realného Zivota kon-
krétnich aktérl (Sedlakova, 2014), reprezentace medidlniho obrazu za-
vadénych Skolskych reforem ¢i opatreni (napf. Ramcové vzdélavaci pro-
gramy; inkluzivni vzdélavani) a jejich projevy v edukacni realité.
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o Diskurzivni analyza forem socidlni reprezentace, kterou sdileji ¢lenové jiné
skupiny - Ustfednim pojmem se stava predsudek a jeho analyza, ktera
miiZze upozornovat na dominantni diskurz jedné skupiny oproti upoza-
dénému hlasu skupiny jiné. Klicovou roli hraji paralelni diskurzy, které
dovoluji polarizovat skupiny a diskurzivné prisuzovat jednotlivym skupi-
nam prava a povinnosti.

e Analyza promluvy ve smyslu porozuméni jejim efektiim - (pt. prednaska
ucitele, politicka reC, reklama ¢i kazani katolického knéze). Zaméreni
na to, co jazyk déla se svymi prijemci, jak mluv¢i dosahuje kyZenych dis-
kurzivnich cild (stvrzeni pozice autority v promluvé; pozice odbornika;
prace s emocemi recipienta apod.).

e Dialogicnost diskurzu - zkouma interakce ve tridé, napriklad mezi za-
kem a ucitelem, mezi Zaky navzajem, mezi rodiCi a uciteli nebo politiky
a odbornou verejnosti (institucionalni dialog). Dialogické interakce po-
mahaji rozklicovat sekvence, pozice jednotlivych mluvcich a sledovat ko-
munikacni pravidla, v ramci kterych repliky vznikaji (srov. Markee, 2015;
Tiima, 2016).

Je diileZité zminit, Ze je nerealné vyCerpat diskurz ¢i vypovéd o ném. Foucault
trvd na performativnim aspektu jazykovych praktik, které maji schopnost
konstituovat realitu. V Archeologii védeni (2002) zahrnul do diskurzu veske-
ré signifikantni praktiky, které mohou mit diskurzivni aplikaci (tzv. nediskur-
zivni praktiky). To vedlo celou Fadu autort k zarazen{ vizualnich a material-
nich objektd do svych vyzkumi (Becker, 1998; Holliday, 2000; Buckingham,
2011; Clarke, 2012; Rose, 2012; Parker, 2013). VSeobjemnost diskurzu nas
spolu s nimi privedla k mysSlence zapojit do analyzy i obrazovost diskurzu,
vizualni informace, které predstavuji dalSi proménné cenné pro pochopeni
socialni reality.

2 Vizualizace diskurzu

Pod pojem vizudini kultura fadime Skalu obrazovych predstav, které jsou
tvoreny na zakladé realného obrazu ¢i imaginarniho razu, jejichZ reprezen-
tace se zhmotnuji v kultufe. Pro tcely tohoto textu pod pojmem obraz? ro-
zumime vesSkeré vizualni reprezentace se zamérenim na jejich vypovédni,
vyznamovou konstrukci, ale nikoli uméleckou hodnotu. ,Vizualni artefakty

2V kontextu vyzkumu budeme nejcastéji hovorit o obrazu jako fotografii.
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jsou bez ohledu na sviij kulturni status studovany ze zorného uhlu ,vidéni
jako takového' a jeho socialnich ci politickych rozméra.“ (Kotik, 2010, s. 687).
Podstatou zajmu je zkoumani vizualnich reprezentaci v kontextu konstrukci,
které jsou klicovym poznanim ve vztahu k ideologii, pravdé ¢i védéni. Tyto
mocenské struktury, jejich odhalovani a relativizovani, jsou zasadni (nejen)
pro pedagogickou praxi.

Pro schopnost Cist vizualni obrazy potfebujeme vizualni gramotnost (litera-
cy), coz je schopnost ,rozumét a Kkriticky analyzovat funkce a vyznamy od-
liSnych vizudlnich reprezentaci a vzorci“ (Seppanen, 2006, s. 4). Jednotkou
pro vizualni analyzu jsou tzv. vizualni kody, které obsahuji pravidelnosti
a struktury nesouci vyznam. Foucault navazuje na Saussura a jeho zaméreni
na jazyk jako znakovy systém. Odmita zafixovani vyznamii pro znak samot-
ny a zdlraziuje fluidni, socialni charakter jazyka a védéni z néj tvoreného.
Reprezentaci obrazu vnima Foucault silné ve spojeni s histori¢nosti.

Kazda spole¢nost ma sviij vlastni rezim pravdy, svoji ,,obecnou politiku“ pravdy:
typy diskurzil, které prijima za pravdivé a umoziiuje jim, aby tak fungovaly;
mechanismy a instance, které umoznuji odlisit pravdiva od l1zivych tvrzenti [...].
(1980, s.131)

Podivame-li se na obraz prizmatem déjin uméni, miZeme se inspirovat praci
s perspektivou jako vérnou reprezentantkou objektivnosti, pravdy v zobra-
zeni. Realismus pri praci s perspektivou, hranice mezi krasou a osklivosti ¢i
uzivani arbitrarnich prvki se ménily v zavislosti na vytvarném slohu, obdobi
¢i mySlenkovém paradigmatu. Déjiny uméni, feCeno s Foucaultem (2002),
lze Cist jako jednotlivé epistémé, které jsou vnitiné spjaty s myslenim a jed-
nanim lidi. Epistémé diktuje podminky mysleni, sité vyznami, myslenkové
proudy a formy védéni v daném historickém obdobi. ,Sloh mySleni a jednani
je SirSim projevem toho samého principu - principu opakovani a promény.”
(Sip & Slavik, 2016, s. 9).

Z vySe zminéného lze vycist, Ze umeéni a véda maji mnoho spole¢ného. Do in-
terpretaCni konfuze se dostava objektivistické paradigma s paradigmatem
konstruktivistickym. V porovnani se svobodou interpretace ve védé, ktera je
stale jesté svazana metodologickymi konvencemi, prinasi v uméleckém dis-
kurzu svoboda interpretace vétsi prostor (je dokonce vyZzadovana).

Reflektovani vyznamii obrazu je reciprocnim procesem. Vyznam do obrazu
vklada tvirce i receptor (divak), oba maji podil na interpretovani vyznami
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a jejich sjednocovani do mentalnich soudt a reprezentaci. Prirozené tak na-
priklad fotografie nemuze byt objektivnim snimkem reality, protoZe jeji cteni
je podminéno mnoha proménnymi. Obraz neni neutralni, nybrz konstruova-
ny. Mélo by nas zajimat, kde stala postava, ktera obraz vytvorila, co bylo v po-
zadji, co je v popredi? Co se do ramu nevlezlo a co bylo zcela vylouc¢eno? Jaky
byl proces premysleni nad obrazem, samotna tvorba a nasledna prezentace
(Thomson, 2008, s. 10)?

Interpretace je snahou o zachyceni pravdy, vypovédi o realité. Obraz je
schopen vyvolat riizné prozitky, evokovat vzpominky a priradit individual-
ni vyznam. Ty se stavaji osobnim vlastnictvim a podporuji schopnost intro-
spekce, vnimani sebe sama. Polysémanti¢nost obrazu (stejné jako intertextu-
alita diskurzu) prispiva k rozriziiovani informaci, které z néj miizeme vycist.
Vyznamové asociace, které do néj vloZil tviirce, se mohou lisit od kod{, které
vnima pozorovatel. Lze tedy rici, Ze vyznamy obrazu jsou vyslednici social-
ni interakce mezi autorem a ¢tenarem, navic znacné formované kontextem.
Vysoka variabilita predstavuje plochu pro manipulaci s cilem ukoftistit moc
nad poskytovanym védénim. Média v tomto smeéru ziskala nadvladu. Je na-
misté ptat se, jak rizné sdilené vizualni vzorce ovladaji lidské jednani a kon-
struuji nase ja. Z hlediska pedagogického diskurzu je zZadouci se zamérit
na produkci védéni skrze vizualni informace.

Diskurz neni osamocenym tvrzenim, ale pronika celym spektrem promluy,
obrazii a souCasné je soucasti socidlnich praktik. Fotograficky obraz tedy
miiZe byt ¢ten na zakladé znalosti odkazli v ném kédovanych. Barthes (2004)
vyznam obrazu vidi v ramci, ktery strukturuje a implicitné ohranicCuje ob-
raz. Vyznam, ktery ma byt uprednostnén, tak aby jiny vyznam zlistal zamlcen
(dominantni a minoritni diskurz). Prostrednictvim skrytych metatextovych
vyznamu ve fotografii l1ze Cist jeji obsah, ale také lze fici, Ze samotna fotogra-
fie umoZnuje promlouvat a formovat socialni realitu. Fotografie je integralni
soucasti verejného prostoru a mocenskych vztaht, které jej formuji.

Dle Sztompky (2007) se ocitdme ve svété, ktery nam zprostredkovava vstup
do ,hyperreality“, ktera zplisobuje, Ze ztracime kontakt s vlastni zkusenosti,
s dénim kolem sebe. Hyperrealita ignoruje skute¢nost a umoznuje prekraco-
vat hranice. Typickym rozhranim jsou socialni sité, které dovoluji sdilet obra-
zy o nasSich zazitcich tak, Ze jsou mnohem barvitéjsi a zajimavéjsi nez ve sku-

vieiv/s

Ze ji jednoduse miiZeme ménit. ,Svét se stava jedinym velkym povrchnim
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divadlem” (tamtéz, s. 16). Korespondence s Goffmanem je znacna: ,Zjistime,
Ze jednotlivec se mize pokusit primét obecenstvo, aby jeho samého i situa-
ci posuzovalo urcitym zpisobem, a tento soud miiZe byt dokonce jeho ko-
nec¢nym cilem, a presto jednotlivec nemusi stoprocentné vérit, Ze zasluhuje
takové ohodnoceni, o které Zada, nebo Ze zdani realit, které podporuje, je
platné...” (1999, s. 28).

Erving Goffman je povaZzovan za prikopnika vizualni sociologie, ktera pri-
zvala vizualno do metodologického hledacku. Ve svych fotografiich se snazil
hledat rozli¢né formy chovani v genderovém dualismu muz/Zena. Jeho inten-
ci bylo zviditelnit konvence, které se k jednotlivym pohlavim ve spoleCnosti
poji. Ve shodé s kulturné vnucenymi a internalizovanymi definicemi prezen-
tuji lidé sebe sama jinym. Byt Zenou nebo muzZem znamena prezentovat se
ve shodé s kulturnimi predstavami Zenskosti ¢i muZskosti“ (Goffman, 1987,
s. 8). Fotografie tak mohou nahrazovat pisemné vypovédi. Diky socialnim si-
tim maji moZnost dotvaret a stylizovat profily uzivatelq, vysilat do okoli je-
jich medialni obraz, ktery brzy prechazi v obraz socialni, obraz Zity. V podsta-
té dochazi k vé¢nému redefinovani subjektu v ur¢itém okamzZiku a kontextu.
Bohatstvi obrazli v nasi kazdodenni zkusenosti vede k novému obrazu svéta
samotného. Pfikladem miiZe byt Instagram (Number of..., nedatovano.), kde
je aktivnich 800 miliont uzivatelli mésicné, kteri sdileji 95 miliont fotografii
a videi denné.

3 Vizualni analyza a jeji potencial

Vizudlni analyza (dale jen VA; srov. Banks, 2001; Sztompka, 2007; Rose,
2012) se pod taktovkou obratu k jazyku stala po dlouhou dobu obéti mar-
ginalizace. V soucasnosti se vSak v zahranic¢i tési hojnému zajmu socialné
orientovanych vyzkumnikil, coz doklada napriklad i mezinarodni odborny
Casopis Visual Studies. Jeho pocatek se datuje do roku 2002, kdy se vyclenil
z Casopisu Visual Sociology (vydavaného od roku 1986).

Vizualni vyzkum je zaméren na produkci, organizaci a interpretaci obrazi.
Své vyuziti nachazi v sociologii, medialnich studiich, antropologii, psycholo-
gii Ci kulturalnich studiich. UmoZnuje reflexi variabilnich témat jako identi-
ta, komunita, spolecnost, gender, moc, naboZenstvi, kultura, aj. V poslednich
dekadach dostava vizualni vyzkum prostor i v pedagogice (Kaplan, Lewis,
& Mumba, 2007; Prosser, 2007; Senior, 2008; Moss & Pini, 2016). Pro sbér
dat vyuziva VA nejrizné;jsi material. Predmétem zajmu vizualné smyslejicich



172 Markéta Sedlakova

védci mohou byt video, film, reklama, billboard, lidova tvorivost, femeslo,
kulturni artefakt, fotografie ¢i mapa. V nasledujici ¢asti bude text podrobnéji
pracovat pouze s potencialem fotografie ve vyzkumu.

Zapojeni vizudlnich obrazii do vyzkumnych Setieni generuje bohatsi data
nezli pouhé verbalni vypovédi respondenta. Na tirovni sbéru dat se tak dosta-
vame k vicedimenzionalnimu souboru, ktery ale plné koresponduje s kaZzdo-
dennosti. Védéni kaZzdodenniho Zivota je vnitinim referen¢nim ramcem, diky
némuz prirozené jedname a nahliZime na oblasti, jeZ poznavame, prozivame
a hodnotime. Védéni ve spolecnosti se jedinci jevi jako apriorni a konstituu-
je jeho prirozené nahliZzeni na svét. Koncept kaZzdodennosti (srov. Berger
& Luckmann, 1999) je tak mozna jedinym voditkem pri snaze poznavat soci-
alni realitu kolem nas.

Zakladnim predpokladem je, Ze obraz miiZze obsahovat jiny druh informa-
ce neZ mluvené slovo a poskytnout dalsi rozmér zkoumanému fenoménu
a moznosti saturace dat. Snaha analyzovat proces percepce vizualnich obra-
zU prinasi vhled do pisobeni obrazii jako prvki diskurzu. ,,Obraz konstruuje,
artikuluje nase vnimani svéta.“ (Sztompka, 2007, s. 13). Text, promluva nebo
obraz podléhaji intertextualité a polysémantiCnosti. Jejich vyznamy nejsou
konstantni. Stejné jako v pripadé chybéjici zkuSenosti ¢i poznatku, interpre-
tujeme vizudlni obrazy na zakladé zpodobnéni vizudlnich kédtl, schémat,
zobrazeni s nami dobie znamymi strukturami. K interpretaci uzivame zdro-
je védéni, kterymi disponujeme. Konvence pro riizné zptisoby zobrazovani
se stava sdilenym materidlem jednotlivych epistémé. Znacny podil na inter-
pretaci vidéného ma i kontext umisténi fotografie (noviny, galerie, rodinné
album, reklama). Celé spektrum proménnych znemoZiiuje jednotnou verzi
interpretace predkladanych informaci, z toho diivodu nemtliZzeme hovorit
o neproblematickém zachyceni reality. Proto se ve vizualnim vyzkumu mu-
sime vydat cestou zkoumajici zplisoby re-prezentace a produkce vyznami.
Pro diskurzivni analyzu fotografie musime vychazet z SirSiho sociokulturni-
ho ramce, stejné tak jako z aktudlni pozice fotografie, tviirce i sebe sama.

Fotografie je vizualnim zapisem moci. Vizualizace stereotypii, pravo-moc vy-
volavat emoce (i realisti¢nost vidéného, ji dodava mocny aparat k dosahova-
ni cild. Fotograficka vyobrazeni jsou ramovana kazdodennosti, organizovana
symbolickym radem, ale zaroven se podili na konstituci symbolického radu
samotného. ,Fotografie je verbalizovana, jakmile je spatifena: nebo lépe rece-
no, je spatrena pouze uz jako verbalizovana“ (Barthes, 1988, s. 207).
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3.1 Sbér dat prostrednictvim fotografii

Photo elicitation je technika, ktera vyuziva fotografie pri rozhovoru jako ko-
munikacni pomtcku (srov. Collier, 1957). Hlavnim argumentem pro uziti této
metody je moZnost respondentli mluvit o riiznych vécech odliSnym zptso-
bem. MiiZe se jednat o cestu, jak s participanty hovorit o tacitnich znalostech
Ci tématech, o kterych by se jinak bali/zdrahali diskutovat. Fotografie poma-
haji verbalizovat myslenky pomoci metafor, které poskytuji bezpecné pro-
stedi CastecCné fikce stale spojené s vlastni Zitou realitou. Metafory jsou ob-
razovosti jazyka a neomezuji vypovéd na psanou ¢i mluvenou formu (Lakoff
& Johnson, 2014).

Vyzkumnik miZe pracovat s vlastnim souborem fotografii, které predklada
béhem interview, nebo s fotografiemi, které patii informantiim. Do interview
lze zaradit jiZ hotové ucelené kolekce (napt. rodinné album, historické foto-
grafie) nebo ndhodné vybrané fotografie informanta, které jsou pro néj di-
leZité. Vyzkumnik pracuje se spontannimi asociacemi i s hlubsimi vypovéd-
mi. Dal$i mozZnosti je vlastni tvorba, kterd vznika na zakazku vyzkumnika.
Photovoice?® je vyzkumna metoda VA, ktera iniciuje volné fotografovani osob
zapojenych do vyzkumu. Participanti jsou obycejné podnécovani k zachyco-
vani vybranych témat v socialni realité kolem sebe. Nejcastéji se k tomuto
ucelu pouzivaji jednorazové fotoaparaty — polaroidy* ¢i béZzné dostupné mo-
bilni telefony, které nikterak nenarusuji chod vSednich dnt participanta vy-
zkumu. Ucastnici jsou vyzvani pofizovat fotografie v urcitém ¢asovém tiseku
(kaZdy den, po dobu celého dne, jeden mésic apod.) na presné specifikované
nebo volnéjsi téma.

Pokud si ucastnici prinesou vlastni fotografie, dochazi ke stirani moci vy-
zkumnika nad participantem vyzkumu. Komunikace probiha ptirozené-
ji a fotografie plni roli mediatora, ke kterému se lze upnout. Fotografie
pro mluvciho predstavuji dlikaz prave vyirc¢eného, slouzi k podkladu obha-
joby vlastnich hodnot. JiZ pri vybéru fotografii, které zapojit do rozhovoru,
nebo pri samotném porizovani dochazi k reflexi tcastniki vyzkumu. To jim
dovoluje byt vice osobni a intimni.

3V naSem textu pracujeme s anglickym terminem, protoze cesky preklad zatim nevesel

do verejného diskurzu. MiiZeme se potkat s terminem metoda volného fotografovdni, kterou
ve svém textu pouzivaji Vasat, Gibas a Polakova (2017), nebo s terminem participativni
fotografie (Sztompka, 2007).

* Autori (Riele a Baker) vizualniho vyzkumu zabyvajiciho se zkuSenosti zaku s flexibilitou
vzdélavacich programt v Melbourne Academy uvadéji, Ze mozZnost okamzitého tisku
fotografii studenty silné angaZovala do vyzkumu (2016, s. 244).
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Na druhou stranu je vyuziti fotografie béhem vyzkumu ¢asové narocnéjsi. At
jiz naSi informanti vybiraji ¢i tvori vlastni fotografie, vénuji takovému procesu
vice pripravného casu. Ochota zapojit se do tohoto typu vyzkumu miizZe byt
nizsi nez pri vyuZiti klasického rozhovoru. Roli zde také hraje senzibilita in-
formaci, které jsou fotografiemi i vizualné stvrzeny a sdileny s vyzkumnikem.

3.2 Fotografie v socidlnépedagogickém vyzkumu
V nasledujicim vykladu se pokusime charakterizovat fotografii z hlediska od-
liSnych mozZnosti, které do socidlnépedagogického vyzkumu prinasi.

Fotografie jako socidlni problém - fotografie a prace s ni nese aspekty kritiky
s cilem upozornit a zviditelnit prehliZeny charakter socidlné vyloucené sku-
piny, mista ¢i fenoménu. V idealnim pripadé pak sméruje k socialni zmeéné.
Sociolozka Raija Julkunen (2006, s. 2) upozornuje, Ze vizualni reprezentace
starsich lidi jsou na verejnosti vynechany, protoze dnesSni svét patri mladym
lidem, jejichZ tispéch je primo spojen s jejich vzhledem. Julkunen tak upozor-
nuje na hranici mezi viditelnymi a neviditelnymi aspekty vizualni kazdoden-
nosti a jeji dopady. Socialni fotografie se snazi zachytit a kriticky reflektovat
spolecenské jevy, které jsou mnohdy pro jejich aktéry zranitelné. Jedna se na-
priklad o tematizovani chudoby, prostituce, Zivota na periférii, alkoholismu,
vale¢nych konflikti ¢i bezdomovectvi. Snimky maji silnou vypovédni hodno-
tu, protoZe pracuji s realnosti, ktera byva casto vytésnovana z verejného dis-
kurzu. Fotografie ,predstavuji zacilené psychologicky ¢i socialné orientované
sondy analyzujici Zivotni realitu, z nichZ je patrna nezastirana interakce mezi
fotografovanymi osobami a fotografem” (Matéji & Linhart, 1989, s. 189).

Fotografie reprezentujici socidlni realitu - zde se nejblize dostavame k tra-
di¢ni metodé pozorovani. Tento typ nese renesancni teze objekto-subjekto-
vého vnimani, presného otisku vidéného. Védci postupem casu pristoupili
k zaznamu (fotografie, video) pozorované reality se snahou o podloZeni vétsi
objektivnosti. V medialnim diskurzu se jedna o typicky vztah textu a obrazu.
Funkce fotografie je predevsim dokumentacni, informacni a archivni. Na ji-
ném misté textu problematizujeme toto vnimani fotografie ve snaze pou-
kazat na podminénost Cteni vizualnich dat. Nikterak vSak neubirame foto-
grafii schopnost zachytit jedinecné reportaZze, okamziky a pocity, které maji
svoji hodnotu.

Fotografickd esej i etnografickd foto studie - tato kategorie predstavuje dlou-
hodobéjsi analyzy problematiky. Jedna se o sérii fotografii, ve které se fotograf
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vyjadruje k néjakému spole¢enskému problému. Fotoesej ma vyvolat v diva-
kovi néjakou emocni reakci (Osvaldova & Kopac, 2008). Etnograficka stu-
die je popisnym inventafem vizualnich faktii (okem pozorovatelné aspekty
socialniho svéta). Dost Casto byva spojovana s antropologickym vyzkumem
riznych etnik a kment.

Fotografie jako volnd tvorba respondentii — fotograficky projekt miZe po-
skytnout nahled do urcité socialni skupiny, jejich zvyk(, norem a vzorci.
Na tomto misté nas nejvice inspirovaly projekty zkoumajici bezdomovectvi
perspektivou samotnych aktérii. Vysledné fotografie slouZi jako podklad pro
vyzkumny rozhovor ¢i dale pro Sirokou verejnost diky svému autonomnimu
vizualnimu narativu. V zahranici se jednalo napriklad o polin organizace
Cafe Art, ktera vénovala sto fotoaparatili lidem v socidlni nouzi a bez domo-
va, se kterymi dlouhodobé pracovala. Projekt byl realizovan v Cervenci 2015
v Londyné. Lidé byli vyzvani vytvorit fotografie na téma ,M{ij Londyn“ a vy-
kreslit tak metropoli perspektivou osob bez domova. Fotografie se podarilo
zpenéZit a penize pouZit opét pro pomoc cilové skupiné (Molloy, 2015). V na-
Sich izemnich podminkach mapovala skupina vyzkumniki pomoci fotografii
stejny fenomén ve spojitosti s kazdodenni geografii a afektem (Vasat, Gibas,
& Polakova, 2017). Autori spolu s Pink (2007) potvrzuji uziti fotografie jako
média, umoZnujictho vyzkumnikovi vstoupit do prostoru (symbolického
i materialniho), ktery by pouhym rozhovorem ztistal nepokryt.

3.3 Metodologie analyzy fotografii

Fotografie je hrou s pravdou, je to novodoby vyrazovy prostredek, ktery
lze vyuzit pri snaze o pochopeni socialni reality jako bohatého zdroje non-
verbalnich dat. Fotografie stoji na pomezi vysSe postulovaného rozkolu me-
todologickych paradigmat. Na jednu stranu je schopna zachycovat realitu
a vytvorit tak objektivni kopii vidéného, na druhou stranu ma silny socialni
charakter, dokaze zachytit clovéka s jeho emocemi a zaznamenat socialni fe-
nomény C¢i Kkriticka svédectvi o spoleCnosti stejné dobre jako néco, co nema
v realité opodstatnéni.

Realismus ve fotografii je naboten konotativnim charakterem, ktery je zptiso-
ben vybérem objektu, kompozici, dodrZzovanim estetickych a fotografickych
pravidel ¢i vlastnim svétonazorem. Presto je fotografie brana jako svédek
s typicky denotatitivnim charakterem. Po objeveni fotografie zaZivalo umé-
ni predni postaveni pro schopnost vérné reprodukce reality. Tento priliSny
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realismus byl brzy narusen subjektivnosti umélct, kteri pouZzitim filtra, spe-
cidlnich trikt a technik zacali pretvaret obraz v souladu s osobnimi prefe-
rencemi. MoZnosti dneSni postprodukce obrazii jsou takika neomezené. Je
zajimavé, Ze fotografie si i pres vySe zminéné, na rozdil od ostatnich forem
reprezentace (napt. malba), zachovava vesmés povést dokonalé reprodukce
svéta i nadale.

Ztoho vyplyv4, Ze vyznam fotografie je fluidni v zavislosti na symbolickém in-
terpretacnim ramci prijemce i tviirce. Analyza vizualnich aspektii se soustie-
duje nejen na vidéné a predkladané, ale i na aspekty, které jsou mimo zorné
pole (McLeod et al.,, 2016, s. 18). NaSe metodologicka pozornost by se méla
upinat mezi ramec pozorovaného obrazu a ramec vlastniho interpreta¢niho
pole. Proto je vhodné se koncentrovat na fotografii nejen v kontextu jejiho
vzniku, ale i ve vztahu k obecenstvu, které se na tuto fotografii bude divat.

Jednotkou pro vizualni analyzu jsou tzv. vizualni kédy, které obsahuji pravi-
delnosti a struktury nesouci vyznam. V (socidlné)pedagogickém vyzkumu,
ktery pouziva relevantni obrazy jako zdroj dat, se musime ptat na nasledujici
otazky:

e koho ne/oslovuje nebo o cem vypovida obraz,

e kdo zachytil /vytvoril obraz (kdy, kde a za jakym ticelem),

e jakaje intence v prezentaci obrazu,

e jak ostatnilidé vnimaji obraz a co s nim mohou délat,

» jaky je efekt obrazu (emoce, potreba, incentiva) (Banks, 2001, s. 7)?

Re-konstrukce reality na zakladé kddovani vizualnich dat je proces v prvni
fadé zahrnujici pojmenovavani socidlnich a kulturnich objekt(i. Pro samot-
nou VA navrhujeme nasledujici dek6dovani:

1) subjekto-objektova deskripce (deskriptivni atributy fotografie),
2) perspektiva autora snimku,
3) interpretace snimku divdakem.

Subjekto-objektovy popis se zaméruje na viditelné znaky, které 1ze na fotogra-
fii pojmenovat. V této fazi by meél prevazovat popisny charakter, bez hledani
hlubSich souvislosti. Jaké znaky nesou kulturni vyznamy? Jaké objekty jsou
vyobrazeny, a které naopak chybi?
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Perspektiva autora snimku se soustieduje na autora obrazu, na jeho socialni
pozici a kontextovou situaci vzniku fotografie. Dale se zamysSlime nad zameé-
rem, cilem a ucelem fotografie. Podnétné je premyslet i nad tim, komu byla
fotografie adresovana. Jaké bude publikum a jakou reakci na snimek miizZe-
me od nich predpokladat? Do kontextu tvorby a jejiho dekédovani vstupuji
i znalosti/védéni, které ovlivnily vysledny charakter obrazu. Jaké jsou pocity
a hodnoceni autora snimku béhem tvorby a po ni?

Interpretace snimku divdkem pocitd s nazorem a perspektivou prijemci
obrazu. Silny prostor dostavaji analogie obrazu. MiZeme se ptat, co obraz
komunikuje. Zajima nas jakakoliv podobnost zaloZena na shodé vlastnosti
- vnéjSich i vnitrnich. Nalezena analogie pojici Zitou realitu s obrazovou ,rea-
litou"“ dava prostor pro autenticitu, respektive vérohodnost fotografii. ,,Pokud
se pokusime verbalizovat to, co ve fotografii vidime, zacindme hledat podob-
nosti, avSak bez zaruky, Ze v obrazu rozpozname véc, ktera byla ve chvili fo-
tografického zaznamu realné viditelna.“ (FiSerova, 2010, s. 66).

Wyly (2010) navrhuje za ucelem poznani nasi komplexni vizualni socialni
reality zvazit (1) okolnosti podminek, (2) displacement (vymisténi ¢i dislo-
kace), (3) moc a reprezentaci fotografii. Okolnosti obrazli sméruji k nevidi-
telnym a primarné neuvédomovanym vizualnim odkaziim procesu sbéru fo-
tografii i obsahu fotografii samotnych. Displacement odkazuje k dispozicim
obrazu, které byly odstranény z jeho socio-historického kontextu. MoZnosti
odhalovani tkvi v participativnich formach rozhovoru (photo elicitation),
analyzach souvztaznych dokumentt ¢i navstévé mista (etnografie). Konecné
moc a jeji re-prezentace cili na pritomnost privilegovanych skutecnosti, pri-
stupu ke zdrojlim, distribuci obrazii urcitému preferovanému publiku a kon-
tinuité obrazu v ¢ase (Wyly, 2010, s. 505-507).

Jakou formu reprezentace volime, snaZime-li se zachytit odliSnost?
Zistaneme-li v logice binarit, nase interpretace je nutné vedena v radu ste-
reotypu. Stereotypizace je znakem mocenské dominance. Dokladem tohoto
tvrzeni mizZe byt aktivita, kterou jsme vyzkouseli s padesati osmi ticastniky
multikulturnich seminart v Ceské republice (jednalo se o skupinu studentii)
a se Ctyriceti péti ucastniky na Ukrajiné (skupina pedagogickych pracovni-
kit). U¢astnici seminard obdrzZeli fotografii, kde byly zachyceny zahalené Zeny
v nikdbu. Zadanim bylo popis toho, co vidi na obrazku. V nasledujicim vyctu
uvadime Kklicova slova, ktera ucastnici pouzili bezprostfedné po otoceni
fotografie (,fuj“, ,strach“, ,nesvoboda“, ,tma“ ,utlak® ,tyrané Zeny",
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,strasidla“, ,Cerno”, ,teroristi“, ,pozor”, ,bomba“...). Silny konotac¢ni ramec
klicovych slov naznacuje, kterym smérem se vyvijely osobni pribéhy, které
Ucastnici méli ve druhém kroku sepsat dle vidéného. Nas mozek v takovém
pripadé funguje velmi kategoricky. Jestlize ma néjaky druh kusé informace
(vizualni kéd), velmi operativné dokaze doplnit chybéjici informace
kompilatem dalSich informaci, které nevychazi z vidéného, dokonce ani
z vlastni zkuSenosti. Je zajimavé, Ze v pripadé, kdy jsme k zadani dodali, Ze se
jedna o konkrétni periodikum, kontext vypovédi, popisu stejného obrazku,
se zménil.

Na dalsi fotografii byly vyobrazeny dvé déti, které se neusmivaji. Velké pro-
cento pribéht, které tvorili ucitelé z Ukrajiny, bylo vlivem vale¢nych konflikti
o ositelych détech. Naopak v Ceské republice se opakovaly pribéhy zaméie-
né na nahradni a péstounskou péci. Prestoze ucastnici méli stejné fotografie,
do interpretaci vstupovaly odlisSné kontexty a jejich védéni. Pouhé jedno pro-
cento pribéhii z obou skupin bylo ladéno pozitivné.

3.4 Metodologické vyzvy a limity

Uziti fotografii ve vyzkumu s sebou nese urcita metodologicka dilemata.
V prvni radé je ve vyzkumnych projektech zahodno promyslet eticky aspekt
navrhovaného Setfeni. Na individualni drovni zapojenych informanti mo-
hou fotografie naborit soukromi a snizit tak jejich sebevédomi a sebeuctu.
Obzvlasté mame na mysli pripady, kdy dojde k vytrzeni vizualnich dat z kon-
textu. Na institucionalni irovni miiZe dojit k posileni predsudk viic¢i zainte-
resované organizaci. Proto je dilileZité zajistit dlislednou diivérnost a anony-
mitu predkladanych dat. Pozor si musime dat na soukromi osob, které nejsou
soucasti naSeho vyzkumu. Zvlastni kategorii je zapojeni déti do vyzkumu, kde
je samoziejmosti souhlas zakonnych zastupcli. Obecné se premysleni ohled-
né etiky vizualnich dat déli na de-identifikaci lidi na fotografiich a na kon-
trolu dat odkazujicich na specifickou osobu ¢i instituci (Te Riele & Baker,
2016, s. 234).

Diky etickym otazkam vyzkumnici casto Zadaji své participanty, aby se vy-
varovali porizovani fotografii s rozpoznatelnou osobou, coZ nutné nemu-
si znamenat rezignaci na umisténi postavy do obrazu. Za timto ucelem lze
vyuZzit hry svétla a stinu, krajnich expozici nebo vlastnich rukou prekry-
vajicich oblicej (Wood & Kidman, 2013). Zamezit rozpoznani osoby se da
i softwaroveé pixelizaci obliCeje, coZ doporucujeme pouze v odiivodnénych
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pripadech. Hlavnim protiargumentem tohoto postupu muZe byt evokace
zobrazovani osob pachajicich trestnou Cinnost ¢i jejich obéti. Zda se, Ze nam
na tomto misté vizualni intertextualita opét pripomina svoji diileZitou roli
v potencionalnim sdéleni.

Zavér

Metodologicka studie predklada reflexi vyuZiti diskurzivnich a vizualnich
pristupli ve vyzkumu socidlné pedagogickych jevi. Pri popisu a nasledné
analyze obrazového materialu zlistdvame ,zajatci“ jazyka, védéni a diskurzu.
S ohledem na toto tvrzeni se nam jevi jako nevyhnutelné propojit vizualni
analyzu s analyzou diskurzu. VSudyptitomna obrazovost a ikonovost dnes-
niho svéta nabada k orientaci na obrazové diskurzy. Pritomnost sensitivity
vyzkumnika vii¢i vizualnim jednotkam vyzkumnych dat pfinasi multidimen-
zionalni charakter moZnych interpretaci a analyz.

Interpretace je zatiZena typizacemi, které ji poskytuji obraz srozumitelnos-
ti, a invencemi, které vytvari korespondence mezi diivérné znamymi sché-
maty a pritomnosti. Vizualni analyza a analyza diskurzu odkryvaji socialné
a kulturné sdilené vyznamy a praktiky, které vedou ke stereotypnimu na-
zirani, sexismu, rasismu a zvyznamnovani rozdilnosti, ,aniZ bychom se dal
pohybovali po cestach vyznacenych dominanci a nadrazenosti“ (Sturken
& Cartwright, 2009, s. 119). Prikladem vizualniho diktatu urcovani sou-
¢asnych norem muZe byt napt. reklama a jeji ideal krasy a exkluzivnosti.
Nechceme-li upadnout do praktik oslavujicich binarismus, musime se spolu
s poststrukturalisty smirit s nekonecnym prolinanim kategorii a nemoZznos-
ti jejich pevné definice. Ta by musela byt stanovena na zakladé odmitnuti
identity protikladu. Mysleni strukturované a organizované binarnimi sou-
dy uprednostniuje zjednodusené soudy pred komplexnim védénim (Kraus,
2008, s. 96).

Apel na medialni gramotnost je ¢im dal silnéjsi. Soucasné socialni sité dis-
ponuji symbolickou moci, ktera umoznuje vytvaret vyznamy a zprostredko-
vavat je publiku. ,Prostfednictvim kontroly informacnich tokli mohou mé-
dia ovliviiovat obsah spolecenské diskuze, tedy i mysleni, postoje a chovani
lidi.“ (Valenta, 2014, s. 245). Symbolické vyznamy se habitualizaci dostavaji
do pevnych struktur spolecenského svéta a stavaji se prirozenymi.
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V souvislosti s edukacni realitou se nam jevi pfinejmensim jako inspirujici
kriticky prehodnocovat dominantni a strnulé védéni smérem k pluralitnimu
nazirani. Poznavat mechanismy utvatreni naseho védéni je v pedagogice diile-
Zitou soucasti vychovneé-vzdélavaciho procesu. Domnivame se, Ze diskurziv-
ni a vizualni pristupy k tomu mohou bohaté prispivat.
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The potential of visual methodology and discourse
analysis in a postmodern paradigm of science

Abstract: The form of knowledge in the contemporary postmodern world is under-
-going a rapid transformation. This variability can be observed even in the efforts
to capture, analyze, and theorize this knowledge. Science symbolically wrestles with
the idea of the truthful correspondence of social reality through argumentation and
scepticism towards truth as a stable authority. Data is not culturally and value-neutral,
which is accentuated by its distribution through language. Understanding and
interpretation of context should rather be a mechanism aimed at the linguistic
communication, which in its hidden and transparent form produces, shares and
conceptualizes meanings, gives the role and position in the world. The focus of
interest of scientific knowledge, from our viewpoint, shifts towards examining
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structures, creating meanings and re-presentation of experience. The aim of the paper
is to reflect on the affordances of discourse analysis. It presents theoretical-research
approach that is able to apply critical reflection focusing on the actions and practices
of a particular discourse, and being in it. Moreover, we focus on visualization
possibilities of visual methodologies; more specifically on the use of photography as
a tool for social communication in the research process. The merits of a combination
of the two approaches lie in the possibility to explore the relationship between visual
and verbal representations of social reality. The text is focused on methodological
approaches rather than on presentation of research results.

Keywords: representation, discourse, social reality, meanings, visual methodologies,
diversity

Jaskova, . (2017). Didaktické znalosti obsahu u vysokoskolskych ucitelti od-
borného anglického jazyka: Vnimdni profesnich pocdtkii v retrospektive. Brno:
Munipress.

Vysokoskolsti ucitelé odborné anglictiny prochdazeji v pribéhu prvnich let své profe-
se pomérné obtiZnym obdobim, nebot béhem svych studii na vysokych Skolach jsou
zpravidla pripravovani na stredoSkolskou vyuku obecné anglictiny. Jejich predchozi
vzdélani jim tedy neposkytuje potiebné znalosti, ze kterych by mohli vytvaret své
didaktické znalosti obsahu. Kniha si klade za cil seznamit ¢tenare se subjektivnim
vnimanim vlastnich profesnich pocatki téchto ucitelq, a to z jejich retrospektivniho
pohledu na prvni tfi roky vyuky odborného anglického jazyka na vysokych Skolach.
Profesni vyvoj zacinajicich uciteld byl zkouman na zakladé smiSeného vyzkumného
designu, kde metoda semistrukturovanych rozhovora uskute¢nénych s nékolika re-
spondenty byla doplnéna o elektronické dotazniky zaslané vSem ¢eskym vysokoskol-
skym ucitelim odborné anglictiny.
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Pedagogické znalosti jako soucast profesni vybavy ucitele
aneb
prinos Vlastimila Svece pro teorii, praxi a vyzkum
ucitelského vzdélavani
aneb
predmluva k druhému vydani zdravice z Sedesatych

Je svého druhu zdvazkem dokumentovat a vyzdvihovat oslavnym zptso-
bem vyznamnéjsi pociny kolegli z oboru, s nimiZ mate mozZnost potkavat se
na pracovisti, zasedat v radach, sdilet kancelar ¢i prosté jen tak prichazet
na spolecnou rec.

Rytmus vasSim dokumentacnim snaham nejlépe udavaji Zivotni jubilea. Jste-
li vytrvali, miiZete se vypracovat azZ na Zivotopisce doty¢nych a zaznamenat
uspéchy na poli historiografie intelektualniho Zivota v obdobi od-do.

Hlavni starosti, kterou pri takovych pranich mate, je neprozradit vék dotyc-
ného. Ja samoziejmeé neprozradim, ale naznacim, jak se to dnes koneckoncii
v didaktice (pry) ma délat.

Svoji prvni dokumentaci odborného usili profesora Svece jsem sepsal a uve-
rejnil v Pedagogické orientaci pred deseti lety (Janik, 2007). To byla zlata
Sedesata, nikoliv ovSem dle oficidlniho kalendare, nybrz podle Zivotniho vy-
méru profesora Svece a moZnd i podle atmosféry v univerzitnim prosttedj,
ktera byla tehdy uvolnénéjsi jako kdysi, a nikoliv jako dnes, kdy se pomalu,
ale jisté dostavame do pout jiné totality (tentokrat neoliberalni) a za¢iname

podléhat jinému typu ovladani (tentokrat managerialismu).

VSe, co jsem pred deseti lety v prvnim vydani tohoto spisu o odbornych ak-
tivitach profesora Svece napsal, dnes podepisuji. A navic k tomu p¥ipisuji, Ze
ono desetileti bylo pro profesora Svece obdobim budovani Fakulty humanit-
nich studii na Univerzité Tomase Bati ve Zliné a soucasné dobou prechodu
na Katedru pedagogiky a nasledné na Institut vyzkumu Skolniho vzdélavani
Pedagogické fakulty MU v Brné.

Profesor Svec patf{ k lidem, ktef{ si po celou dobu vedle své manaZerské role
udrzovali i odbornost. Znamena to, Ze vedle budovani budov a instituci ne-
ztraceli ze zretele rozvoj védnich a studijnich obort, publikovani, prednase-
ni, konzultovani a podobné véci.
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Odborna ¢innost profesora Svece a jeho vyzkumy ve sledovaném obdobi
smérovaly k tématu sdileni znalosti v pedagogickych a pomahajicich profe-
sich, a zejména k tématu tacitnich znalosti a jejich utvareni v kontextu praxe.

Nékolikaleté vyzkumné usili vyvrcholilo v knize Studenti ucitelstvi mezi tacit-
nimi a explicitnimi znalostmi (Svec et al., 2016), na ni% se pod jeho vedenim
podilela fada kolegyn a kolegti (Jan Nehyba, Petr Svojanovsky, James Lawley,
Radim §ip, Eva Minaiikova, Blanka Pravdova, Barbora Simtinkova a Jan
Slavik). Kniha byla vydana i v anglickém jazyce a zacina sbirat prvni ohlasy
u nas i v zahranici.

V zavéru dekady, o niZ zde hovofime, pro nas profesor Svec vy-nalezl sta-
ro-novou oblast aktivit - je to studium profesi, zejména studium predpo-
-kladli a podminek profesionalniho, popf. expertniho vykonu. Profesor ted
hodné chodi po doktorech. Pta se jich ale na trochu jiné véci nez my, kdyz
chodime po doktorech. O tomhle vam ale fekne vice on sam, a to nejlépe
nainterdisciplindrnim seminari k profesim, ktery jsme pro vazné zajemce na-
pric fakultami Masarykovy univerzity iniciovali pro podzimni a dals$i semestr.

A zavérem k tomu, co a kdo nas vSechny spojuje. Je to osobnost profesora
Manadka - ukazuje se, Ze pané profesorovo laskavé a noblesni formativni pu-
sobeni na nas mélo a ma daleko blahodarnéjsi vliv neZ vSechno to soucasné
mudrovani univerzitnich manazert nového strihu. Podékujme proto pro-
fesoru Svecovi za to, Ze inicioval knihu rozhovori O vzdéldvdni, o uditelstvi
a tak trochu i o pedagogice (Manak, Svec, & Janik, 2017), v niZ profesor Manak
dostava slovo, aby drzel hlas rozumnosti v nasem smérovani.

Je totiZ svého druhu zavazkem dokumentovat a vyzdvihovat oslavnym zpu-
sobem vyznamnéjsi pociny kolegii z oboru, s nimiZ mate moZnost potkavat
se na pracovisti, zasedat v radach, sdilet kancelar i prosté jen tak prichazet
na spole¢nou fe¢. Profesor Svec o tomto zavazku vi a v jeho duchu kona. A ja?
Ja si prosté beru priklad a jsem rad, Ze je kde brat.

Tomds Janik
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
Institut vyzkumu Skolniho vzdélavani
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Analyticko-srovnavaci studie Skolni vzdélavani ve Francii je sedmou publikaci fady
Skolni vzdélavani v zahranidi. Studie zachovava obdobnou strukturu jako dirivéjsi
publikace v radé, metodologicky se vSak kromé studia odborné literatury opira také
o vlastni empiricka data autorii sebrana prostirednictvim pozorovani ve skolnich tii-
dach ¢i rozhovori s rliznymi aktéry vzdélavaciho systému (uciteli, rediteli, inspekto-
ry...). Diiraz je kladen na hlavni problémové okruhy $kolniho vzdélavani. Cesti autofi
poskytuji pohled na francouzsky vzdélavaci systém ,zvenku“ (kapitoly zabyvajici se
vzdélavaci politikou, charakteristikou vzdélavaciho systému, profesi ucitele, kuriku-
lem, evaluaci, spravedlivosti ve vzdélavani, jazykovym vzdélavanim a specifiky vzdé-
lavani v zamorskych teritoriich), pohled ,zevniti“ pak zprostredkovava renomovany
francouzsky vyzkumnik a sociolog vzdélavani Jean-Yves Rochex, ktery se v posledni
kapitole zaméfuje na vyvoj a soucasny stav vzdélanostnich nerovnosti ve Francii.
Publikace predstavuje prispévek k literature z oblasti srovnavaci pedagogiky prinase-
jici systematicky utiidéné poznatky o zemi, jejiZ specifika a problémy vzdélavani ne-
jsou ¢eskym Ctenartim prili§ znama. Je urcena vyzkumnikiim a odbornikiim v oblasti
vzdélavani, vyucujicim i studentiim pedagogickych fakult a dalSich fakult pripravuji-
cich utitele, zastupciim Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky
i dalsim pracovnikim piisobicim ve statni spravé zabyvajicim se vzdélavanim.
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Prof. PhDr. Jiri Mares - jubilujici

VazZeny pane profesore, je to sotva uvéritelné, Ze oslavis dalsi vyznamné Zi-
votni jubileum. Chtéli bychom se v této gratulaci ohlédnout za vybranymi
mezniky dlouhé Casti Zivotni cesty, na které jsme meéli tu Cest Té€ potkavat,
Zadat Té o rozhovory nebo i o rady.

UZ pti prvnich setkanich jsme se zabyvali zajimavym vyzkumnym tématem
mikroanalyzy vyuky z hlediska interakce a komunikace ucitel-Zaci. Tehdy Slo
o metody mikroanalyzy vyuky, jejiZ vysledky byly zaclenény ve védecké praci,
kterou jsi dokonc¢il a obh4jil na Pedagogickém tistavu J. A. Komenského CSAV.

Vysledky vyzkumné prace tehdy vznikaly v zajimavém védeckém tymu, se
kterym jsi spolupracoval (Tollingerova, Helus, Krivohlavy, Gavora, Kulic,
S. Svec a mnoho dalsich odborniki). KaZzdy z ¢lendl tymu se vénoval otazkam
analyzy komunikace a interkace ucitel-zaci, uCitel-studenti ve vyuce z jiného
hlediska. VSichni se snazili najit takové postupy, jimiz by bylo mozné popiso-
vat skutecnost vyuky v praxi Skoly a prinést védecké podnéty pro budouci
zmeénu. V sedmdesatych letech minulého stoleti to byl zcela unikatni pristup
v jinak normativné pojatém pristupu k otazkam $koly. Rada mikroanalytic-
kych postupti pedagogicko-psychologického vyzkumu odhalila, Ze pedago-
gicka komunikace ve vyuce na zakladni Skole ma radu rezerv. Sbornik z kon-
ference z roku 1981 s nazvem Interakce ucitel-Zdci a ucitel-studenti, ktery
vznikl pod tvou redakci, byl velmi bohatou inspiraci pro zménu pedagogiky
jako védy v hledani nové kvality pedagogické teorie a praxe i jeji vyzkumné
reflexe. Tomas Svato$ na toto obdobi vzpomina:

Piichodem a pristupem Jifiho MareSe se mnohé zacalo ménit; s inspiraci v rodicim
se cinnostnim a zkuSenostnim uceni a za podstatné podpory technickych
prostiedkli se budouci ucitelé setkavali s takovymi procedurami, jakymi je
mikro-vyucovani, simulovani profesnich roli ¢i postupy socidlnékomunikativniho
nacviku, oprenymi o reflexi a sebereflexi. Zni vam to ,moderné“? Zrejmé ano, ja
vak pisi o po¢atku sedmdesatych let 20. stoleti. Ctu-li dnes o vyzkumech na bazi
video-studii, pro¢itam-li zpravy o video-nacviku v ucitelstvi, vim, Ze ,uz to tady
bylo“ a Ze dneSni podobu predurcovaly aktivity Jifriho MaresSe (a vrstevnikii) z dob
pred vice jak 45 lety. (2012)

Publikace s nazvem Socidlni a pedagogickd komunikace ve skole
(1998) a Komunikace ve skole (1995), které byly vydany ve spolupra-
ci s prof. ]. Krivohlavym, se staly velmi cennou oporou pro hledani novych
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moznosti a kvality v rozvoji obecné didaktiky, jeZ vychazela z nového pojeti
didaktické interakce a komunikace ve vyuce na zakladni skole. Zde také leZi
zdroje hledani novych podnétli pro rozvoj ucitelského vzdélavani. Vzniklo
dilo do té doby nevidané; na jedné strané piredstavilo potiebnou teorii a Siro-
ky vyvoj tématu, soucasné publikace méla také aplika¢ni raz, a to zcela nové
spocivalo v konkrétnich ukazkach a prikladech, které nezaménitelné prispé-
ly ke ¢tenarskému porozumeéni.

Dalsi tym spolupracovnikd, ktery jsi vedl, byl v Grantové agentuie Ceské re-
publiky. V pracovni skupiné pro pedagogiku a psychologii ¢. 406 (v letech
1996-2002) jsme méli mozZnost pozorovat velmi z blizka tviij svédomity pri-
stup ke kontrole podkladl pro rozhodovani o pridélovani finan¢ni podpory
projektiim, které rozvijely vyzkum v oblasti obou védnich obort. Bdély a od-
povédny pristup byl zakladem pro dohled nad kvalitou vyzkumnych ¢innosti
v pedagogickych a psychologickych disciplinach, byl zaméren na kvalitu je-
jich rozvoje ucitelské pripravy do budoucna.

Od roku 2001 vznikla moZnost spolupracovat s Tebou v pracovni skupi-
né pro pedagogiku, psychologii a kinantropologii, kterou jsi vedl jako Clen
Akredita¢ni komise vlady Ceské republiky. Tviij prisny a kriticky dsudek byl
vZdy sdélovan s velkou Uctou a laskavosti ke vSem zucastnénym. V hodnoti-
cich formulacich nikdy neschazela doporuceni, kterd vedla ke zméné nebo
napravé predkladanych podkladili k akreditaci. Doporuceni vzdy smérovala
k dosazeni takové kvality podkladii akreditace, jez umoznovala navrhované
nové studijni obory v komisi nakonec schvalit.

V letech 2001-2004 jsi byl oponentem vyzkumného zaméru s nazvem Nové
moznosti vzdélavani ucitelti, vychovatelii a Zdkii pro ucici se spolecnost 21. sto-
leti. KaZzdoro¢ni posudky a rozbor vysledki jednotlivych etap pétiletého
reSeni vyzkumného zaméru byly vZdy jasnym a kritickym zdrojem pro
vnitini hodnoceni a evaluaci vysledki reSeni ve vyzkumném tymu. Obdobné
jsi pomahal s celou radou dalSich pedagogickych témat: za pripomenuti stoji
noveé do pedagogickych souvislosti vstupujici témata o klimatu skoly a tridy;,
o socialni opore, kvalité Zivota, o ucitelové vnimani profesni zdatnosti nebo
nejnoveéji o moralnim distresu uciteldi.

0d roku 2004 jsi chystal projekt k dal$imu vyzkumu pro tikol GACR s na-
zvem Kvalita Zivota déti a dospivajicich, jehoz reSeni bylo zahajeno v roce
2006. Prvni sbornik, ktery byl vydan pod stejnym ndzvem, ukazuje, Ze otazka
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kvality Zivota ¢lovéka, jeZ byla v pozadi vSech témat a ¢innosti v predchozich
letech, se zde stala uUstfedni vyzkumnou otdzkou. Ve sbornicich s vysledky
vyzkumu je vidét, jak vyznamny je tviij autorsky podil na feSeni problému
na vSech urovnich (obecné, metodologické i empirické). NahliZeni na pre-
koncepty a pojeti kvality Zivota déti u Zakd v primarnim vzdélavani prineslo
zcela nové podnéty pro vyzkum prekoncepti i u studentl ucitelstvi a nové
podnéty pro jejich pripravné i dalsi vzdélavani.

V nasledujicich letech pribyly i zcela zasadni publikace pro rozvoj pedago-
giky a psychologie zdravi (viz Dité a bolest, 1997; Socidlni opora..., 2003;
Pacientovo pojeti nemoci, 2010 a dalSi) a v roce 2013 zasadni publikace
Pedagogickd psychologie, ktera prinasi celou radu podnétti pro dalsi rozvoj
véd o uceni a vyucovani i pro praxi vyuky. Velkou pozornost jsi také vénoval
pojeti vyznamu ucitelského vzdélavani pro vSechny stupné Skol a soustavné
napomahal vytvareni divéry k této profesi.

Vazeny pane profesore, dékujeme Ti za povzbuzovani na odborné cesté.
Dékujeme za moznost ucit se od Tebe trpélivosti, lasce k oboru, vytrvalosti
na cesté k hledani novych moznosti v rozvoji pedagogické a psychologické
védy. Dékujeme Ti také za velkou nadéji a nekoncici oporu a pomoc pri hle-
dani vychodisek ze situaci, které se nékdy jevily jako slepé ulicky.

Je pro nas cti, Ze mliZeme na tomto misté vyjadrit velky obdiv ke Tvé mimo-
radné Zivotni cesté a strucné vydat svédectvi k nékolika vyzkumnym a pra-
covnim meznikiim, které jsme mohli spolec¢né sdilet.

Chceme také vyjadrit uctu k Tobé jako Cloveéku, ktery svym mimoradnym lid-
stvim zasahl do osudu mnoha lidi a mnoha oblasti rozvoje pedagogicko-psy-
chologickych véd. A podékovat za vSechny, kterym jsi ochotné pomahal, kdyz
to bylo zrovna potrebné.

Piejeme Ti do dalSich dni Zivota hodné divodi k Zivotni radosti. Dale preje-
me mnoho zdravi a motivace k dalSi odborné praci, ze které i my (neskromé
feceno) budeme mit sviij uzitek.

Prof. PhDr. Hana Lukdsovd, CSc.,
prispél Doc. PhDr. Tomds Svatos, Ph.D.
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Kniha poskytuje popis narodnich vzdélavacich systémi v komplexnim pojeti: Systém
kazdé zemé je objasnén v kontextu kulturnich a ekonomickych podminek, ve svém
historickém vyvoji a se soucasnou skolskou legislativou. Popis struktury jednotlivych
systémi je ¢lenén podle mezinarodni taxonomie ISCED 2011 a zahrnuje piredskolni,
primarni, nizsi a vys$si sekundarni vzdélavani, dale vzdélavani Zakl se specialnimi
potrebami, terciarni vzdélavani a vzdélavani dospélych. Na tento popis navazuji ka-
pitoly o dosud aplikovanych pristupech k srovnavani a hodnoceni kvality narodnich
vzdélavacich systémi. V zavérecné diskuzi autor ukazuje, jak je nejasné urcit, které
vzdélavaci systémy mohou byt povaZovany ve svété za nejlepsi.
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Kym pro nas byla (a ztistava)
pani docentka Eva Vyskocilova

1. inora 2017 nas opustila pani docentka PhDr. Eva Vyskocilova, CSc. Pred
jedenacti lety (duben 2007) utrpéla velmi vaZnou mozkovou piihodu.
Neztratila vSak zajem o okoli a jeji rodina, pratelé, kolegové i studenti ji stale
v jejich, byt nemoci omezenych, aktivitadch podporovali.

S pani Evou Vyskocilovou jsem mél moZnost se sezndmit v roce 1988. V té
dobé jsem se zabyval dovednostmi, zejména pedagogickymi. Zprvu mne
oslovily jeji prace o komunikativnich a ucitelskych dovednostech.! Tehdy
jsem pracoval na Vojenské akademii v Brné, kde jsme poradali prednasky
a seminare i pro SirSi pedagogickou verejnost. Odvazil jsem se oslovit pani
Evu a prizvat ji ke spolecné prednasce k tématu rozvijeni pedagogickych
dovednosti ucitelli. Pani dr. Eva Vyskocilova si nejdiive precetla uCebni text
Cviceni vybranych pedagogickych dovednosti ucitele, ktery jsme napsali v roce
1988 s kolegou Janem Supem. Prestoze zjistila, Ze nas text predstavuje sice
presny, avSak spiSe uzavieny postup vytvareni profesionalnich dovednos-
ti, pokusila se nasi diskusi pred pripravou prednasky uvést ve svém dopise
vstricnou otazkou: ,Neshodujeme se v tom, Ze vedle snahy najit co nejdo-
konalejsi a co nejpresnéji definovanou cestu k dosaZeni dovednosti by méla
tato snaha zahrnout i urcity faktor neurCenosti a neurcitosti, ktery by vedl
Clovéka k samostatnosti, svébytnosti a tvorivosti?“ Na zakladé této myslen-
ky jsme koncipovali nasi spoleCnou prednasku. A tim zacalo nasSe setkavani
a pozdéji pratelstvi s pani Evou Vyskocilovou.

KdyzZ jsem v zari 1994 nastoupil na Pedagogickou fakultu MU, na katedru pe-
dagogiky, soustiedil se miij zajem na to, jak pomoci studentim na jejich cesté
k ucitelské profesi. Mym neformalnim priivodcem byla Eva Vyskocilova. Co to
jen bylo telefonickych hovort, dopisti a osobnich setkani. Nelze je ani spoci-
tat. Co vSak povazuji za prinosné, bylo sdileni znalosti, a zejména zkuSenosti
mladsiho vysokoskolského ucitele se zkuSenou a empatickou starsi kolegyni.

Toto sdileni se pozdéji rozsirilo i na jiné kolegy z nékterych dalSich peda-
gogickych fakult, a to predevsim pri FeSeni grantovych projektli. Vzpomenu

1 Upozornuji na dva jeji zajimavé texty:

Vyskocilova, E. (1978). Cviceni z pedagogické praxe I. (Dovednost socidlné komunikovat).
Praha: SPN.

Vyskocilova, E. (1987). Podminky vyvoje schopnosti vychovavat. In M. Langova & M. Kodym
et al., Psychologie Cinnosti a osobnosti ucitele (s. 113-126). Praha: Academia.
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jeden projekt GA CR Implicitni pedagogické znalosti a mozZnosti autoregulace
procesu jejich rozvijeni. Vychazeli jsme z teze, Ze zdrojem implicitnich znalos-
ti jsou studentovy reflektované pedagogické zkusenosti z reSeni pedagogic-
kych situaci. Vjednom z rozhovort resitelli projektu, ktery jsme zaznamenali
v pisemné podobé, jsem polozil otazku, zda by tyto situace nemély byt svym
obsahem i zplisobem zadani blizké realnym Skolnim situacim. E Vyskocilova
odpovédéla:

Neni zcela jisté, Ze mu musime nabizet pravé jen situace blizké realnym Skolnim
situacim, protoZe potom je to pouha hra na ucitele, na zaka. Méli bychom volit
takové ukoly, které by probouzely SirSi pedagogickou predstavivost studenta.
To znamena napt. vést ho, aby si pri jednani vSeho druhu vSimal, co a jak
zpusobuje svymi emoc¢nimi postoji, k ¢emu inklinuje, pro co ma dobré vlohy, co
by potieboval v sobé posilit apod. UmoZiiovat mu, aby ovéril svou odvahu pri
verejném vystupovani, podnécovat jeho tvorivost. U¢it ho zaujimat stanovisko
druhych, vSimat si, které momenty hraji v konkrétni situaci hlavni roli. Vést ho,
aby se umél oddalit a nahlédnout na situaci z vy$siho dhlu, abstrahovat poznatek.
(Stuchlikov4, Svec, & Vyskocilova, 2005, s. 74)

Pani Eva Vyskocilova se zajimala také o profesni i osobni Zivot svych pra-
tel, a to zfejmé proto, aby jim vice porozuméla a mohla je povzbuzovat.
Vzpominam napf. na jeji starost o mé zdravi, kdyZ jsem v roce 2000 zacal
ve Zliné na UTB budovat Ustav pedagogickych véd a pozdéji Fakultu huma-
nitnich studii. Pani Eva mné tehdy napsala:

Tvoje prace neni bez naroki na vydaj nervové energie. Spociva v kontaktu s lidmi.
[...] Snad by c¢lovéku pomohlo pozdvihnuti mysli. Ven z kruhu. [...] Kdysi jsem
dostala v jednom knihkupectvi broZuru, kterou priklddam. Divala jsem se dnes
na tvar kardinala Josefa Berana, ktera je zobrazena na titulni strané brozury. Zdala
se mi velice Ziva a uklidiiujici. Rikala jsem si, Ze je v ni to, co povaZzuji za muZnost.
Mirnost i pevnost, porozuménti i nevtiravost, humor i védomi, Ze nékteré véci jsou
vazné. Predstavila jsem si Tebe a zdalo se mi, Ze bys mohl najit v tomto Clovéku
oporu a klid, ktery Tva prace potiebuje. Je to moc zajimavy obrazek. Cim déle
na néj koukam, tim bliz8i a milejsi mi je. Podivej se na néj také. (Dopis ze dne
12.10.2000)

E. Vyskocilova se vénovala radu let psychosomatickym disciplinam, zejména
dialogickému jednani. Spolu s manzelem prof. Ivanem VyskocCilem a jeho spo-
lupracovniky z Divadelni fakulty AMU oteviela v roce 2005 pro zajemce z rliz-
nych obort dvoulety kurz Kreativni pedagogika — pedagogickd kondice, kte-
ry se pro velky zajem ucastnikli opakoval. Byla také inicidtorkou konferenci
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o psychosomatickych disciplindch. Na toto i na predchazejici a nadchazejici
obdobi vzpominaji jeji Zaci, kolegové a pratelé.
Zivé vzpomina na setkavani s E. Vysko¢ilovou doc. Vladimir Chrz:

Na podzim roku 2006 jsem se ze zvédavosti piiSel podivat na konferenci
o psychosomatickych disciplindch v divadle Na Zabradli. Zapojil jsem se tam
do diskuse o dialogickém jednani a pravdépodobné na zakladé toho mi kratce
po konferenci zavolala pani doc. Eva Vyskocilovd a pozvala mé na Katedru
autorské tvorby a pedagogiky na DAMU, abych se na dialogické jednani podival
a zkusil si ho. Zasel jsem, vidél jsem a od té doby si chodim zkouSet dodnes. Takto
zacaly mé kontakty s pani Evou Vyskocilovou.

Dobfe si vzpominam na dvé véci, kterymi na mé pani Eva udélala dojem. Tou prvni
byla jeji nadSena reakce tykajici se moznosti kvalitativni (narativni) metodologie
pti vyzkumu dialogického jednani. Pani Eva mi tehdy na vratnici Psychologického
ustavu v Husové ulici donesla dopis, ve kterém zformulovala své metodologické
postfehy. V té dobé jsme s kolegou prof. Cerméakem s touto metodologii tak trochu
nesmeéle zacinali, a ne vZdy se ndm dostalo porozuméni a vstiicného pftijeti. Pravé
proto jsem byl piijemné zaskocen tim, jak presné pani Eva vyhmatla moZnosti,
které narativni pristup (zkoumani zkuSenosti prostrednictvim vypravéni) nabizi
pro vyzkum dialogického jednani. Ve chvili, kdy jsem cetl jeji dopis, mi bylo jasné,
Ze s pani Evou Vyskocilovou chci vyzkumné spolupracovat. Brzy se vSak ukazalo,
Ze vSechno bude trochu jinak.

Moje druha vzpominka je z dubna 2007, kdy prof. Ivan Vyskocil na Katedre
autorské tvorby a pedagogiky slavil narozeniny. Pani Eva si ke mné na chvili
prisedla, aby mi fekla, Ze s grantovym projektem na vyzkum dialogického jednani
to vypada nadéjné. Pak jsme se dali do reci o moZnostech této discipliny a ja ji
sdélil svou tehdejsi pochybnost, zda je dialogické jednani i pro introverty, jako
jsem ja. Na to mi pani Eva rekla néco pro mé tehdy velmi dilezitého - kdyz to
shrnu svymi slovy, bylo to asi takhle: Je to predevsim pro lidi, jako jste vy. Pravé
oni to potrebuji, jako korekci a doplnéni své jednostrannosti. Jako cosi, co jde
»proti srsti“ jejich prvni prirozenosti a aktivuje tak protiklad difimajici na jejich
odvracené strané a cekajici na probuzeni. Tohle jsem se pak dozvédél jesté
mnohokrat od prof. Vysko¢ila. Ze totiz ¢lovék je tvor ,dvojaky” a Ze jeho nejvétsi
poklady jsou ukryty na jeho ,druhé strané”

Po nestastné udalosti vdubnu 2007, ktera pani Evé zcela zménila Zivot a upoutala
ji na 1iZko, jsem mél moZnost ji navStévovat témér deset let, a to jak u ni doma,
tak i na chalupé v Chtibské. Prvni 1éta jen sporadicky a s dlouhymi pauzami,
poslednich par let pak pravidelné spolu se Standou Sudou. Teprve dodate¢né
mi dochazi, jakym byly tyto navstévy vzajemnym obdarovavanim. Byla to pro
mé velka lekce toho, co je to skutecné lidské sdileni a lidska blizkost, navzdory
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hluchoté, navzdory Spatné artikulaci a dalSim omezenim. Uvédomil jsem si, Ze se
tu v ryzi podobé odehrava pravé a presné to, co je celoZivotnim tématem obou
manzelli Vyskocilovych: sdileni, hra a experiment. A také pedagogika, v onom
ptivodnim smyslu ,vésti nékoho (vCetné sebe) nékam® Ano, pani Eva v dobé
svého témér desetiletého upoutani na ltizko pozoruhodnym zptisobem naplnila
- tj. ve svém Zivoté prakticky ztélesnila - nékteré véci, kterymi se odborné
zabyvala jako pedagogicka psycholoZzka. Mimo jiné nam ukazala, Ze navzdory
radikdlnim omezenim, ale mozna také diky nim, miize clovék uskutecnovat
experiment a hru. Ze omezen{ — motorické, senzorické a dali - miiZe byt vyzvou
ke zkoumani, k prekracovani mezi a k uskutecnovani smyslu. Nad posteli pani
Evy jsem si ¢asto vzpomnél na Viktora Frankla: ,Pravé v tom, co nezméni, ma
Clovék svobodu postoje.”

Pro pani Evu byly prostorem experimentovani jeji tézkosti. Clovék si tu mél
moznost uvédomit, co je to experiment v silném slova smyslu: Ze se néco udéla
a sleduje se, kam to vede. Znamena to zkusit a zakusit néco, co je oteviené co
do svych moZnosti. To experiment spojuje s hrou - skutecné experimentovani
rozehrava moznosti, je pohanéno zvédavosti a potrebou vyzkoumat, dozvédét
se, zKusit si. Pravé tohle jsem citil z pani Evy, kdyz napiiklad s velkym zajmem
a zkoumavym postojem mluvila o svém omezeni tykajicim se zorného pole. To pro
ni byla vyzva, aby zkouSela a zakousSela, co to da a co to udéla. A jestli se i navzdory
tomu nahodou neda cist. A pani Eva Cetla, a nejen to. Napi. za pomoci obétavé
spisovatelky a reZisérky Jany Knitlové zformulovala v poslednich mésicich svého
zivota posudek na diplomovou praci. To vSechno pani Eva dokazala - diky své
ochoté experimentovat. A taky si dokazala hrat: se slovy, s vécmi, se situacemi.
A zpivat své zamilované pisnicky z mladi. Kdybych to dokazal, zprostredkoval
bych jeji obCasny zvlastni suchy humor, ktery byl balzdmem na dusi pritomnych.

Pani Eva si velice prala i pres sva velka omezeni zkusit si opét po letech dialogické
jednani. A povedlo sejito - v1été 2013 na zahradé letniho domu v Chiibské. Nikdo
si to neumél predstavit, mozna ani pani Eva, ale to jeSté neni divod to nezkusit.
Tak to zkusila. Na vozicku, kdy ji na jeji jemné signaly hbité presunoval byvaly
student katedry Petr Schwarz. Pani Eva za pomoci nékolika malo prostredki, které
méla k dispozici, rozehrala hru, o které dodnes téch nékolik malo zucastnénych
nadsené vypravi. VZzdy si budu pamatovat jeji pozorny vyraz, se kterym cekala
na pocatecni impuls. A napada mé k tomu termin Spanélského teologa a basnika
Jana od KriZe ,atencién amorosa“ - ,laskyplna pozornost. A kdyZ ten jemny
télesny impuls ptiSel, rozehrala ho do iZasné figury, ktera byla brilantni a subtilni
souhrou téla, duSe a ducha.

Kdybych si mél jako vzpominku na pani Evu v poslednich letech jejiho Zivota
uchovat jedinou véc, pak by to byla pro ni priznacna zvlastni smés vaznosti ¢i
zavaznosti na jedné strané a hravosti a humoru na strané druhé. Nejradsi jsem



ZPRAVY A OZNAMENI 195

mél, kdyz ji v oc¢ich pohravalo cosi ,Ctverackého, tento vyraz vSak casto rychle
vystiidala ona zminéna vaznost. Vaznost od slova ,vazit Pani Eva totiZ svym
pohledem ,vazila“ véci, skrze jeji pohled jste citili, co je zavazné a dilezité
a co nicotné a malicherné. A jak ta vaznost, tak i to ,Ctveractvi“ byly shovivavé
a laskavé. V ocich pani Evy jsem vidal prisny narok na to, jak by véci mély byt,
také vSak laskavé a shovivavé pochopeni pro to, Ze takové nejsou. Takhle néjak
rozumim ,moudrosti stari“ i tomu, ¢im nas nékteri stari lidé obdarovavaji a proc
jsme s nimi radi. S pani Evou jsem byl rad a jsem a budu rad se vzpominkami na ni.

Doc. Stanislav Suda se setkaval s pani doc. E. Vyskocilovou jiz od roku 1996
a vzpomina na ni takto:

Vroce 1996 jsemna DAMU studovaljiZjako tricatnik, nejstarsi vro¢niku, vychovnou
dramatiku. I zabloudil jsem na vedlejsi katedru k Ivanu Vyskocilovi na seminar
s podivnym nazvem Dialogické jedndni s vnitrnim partnerem. Poté, co jsem
prezil Sok z naplné této discipliny, jsem si s podivem uvédomil, Ze v tomto
seminaii nejsem ani zdaleka nejstarsi. Experimentovali jsme spole¢né s dennimi
studenty i externimi zdjemci rtizného véku. Matematici, kybernetici, umélci,
1ékari, psychologové - jak jsem se pozdéji dozvidal. A byl jsem zcela fascinovan
odhodlanim nejstarsi dcastnice - doc. Evy Vyskocilové.

Po roce jsem jizZ jako student Katedry autorské tvorby a pedagogiky zacal u této
pani studovat pedagogiku a psychologii. A to bylo néco velmi neobvyklého. Bylo
nas pouze pét zajemci a travili jsme spolec¢né kazdé pondélni dopoledne cetbou
J. Piageta a diskuzi nad problémy vztahové psychologie. Neustale pred sebou
vidim jasné modré oc€i a v nich zvédavost. Zvédavost na to, co rekneme, jak se
k problému postavime. Necitil jsem se vSak jako objekt zkoumani, nybrZ jako
partner do diskuze. Jejda, ja jsem premyslel, Cetl a studoval jako nikdy, jen abych
si nepripadal hloupé...

Zhruba po deseti letech se vidim, jak stojim u jejiho ltizka v rehabilita¢nim
zarizeni. Rad bych vyjadril utéchu, ale nevim, jak se mam tvarit, co mam rict, co
délat. A z Iizka na mé zari neuvéritelné modré oci, které uklidiiuji mé. Je prakticky
nehybna, tézko mluvi, téZko formuluje, ale ty jeji o¢i jsou plné skutec¢né viry. Dva
roky na to mné jde za svédka na svatbu. Tedy jede, jak by suSe poznamenala.
Poslednich deset let jsem mél moji pani profesorku vlastné nejbliz. Nikdy si na nic
nestézovala, i kdyZ casto trpéla bolesti. Kazdé druhé tutery jsme spolu sedéli,
povidali, diskutovali, vzpominali. Nejdrive sami, pak spolecné s Vladimirem
Chrzem, kterého si tak oblibila. Témér vZdy se pridal i Ivanek - tak mluvila o svém
manzelovi. To byly tak neuvéritelné chvile plné humoru, Spickovani jich dvou,
pomrkavani, blizkosti. A pifi tom jsem se toho tolik dozvidal. Vite, Ze jsem mél
pocit, Ze tohle nikdy neskonéi? Ze je to takova Zivotni kotva, jistota. Takhle n&jak
jsem si vZdy predstavoval reckou scholé.
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S E. Vyskocilovou se setkavala a spolupracovala radu let také prof. Iva
Stuchlikova, ktera na ni vzpomina:

Eva Vyskocilova je ¢lovék, ktery vas nenecha v klidu. Ne, nemyslim, Ze znepokojuje,
jen vas nenechd ani na chvili upadnout do bohorovného klidu, do spokojenosti,
Ze néCemu rozumite. A ano, schvalné pisu, Ze Eva Vyskocilova takovym ¢lovékem
je. Na tom jen malo zméni to, Ze s ni nemiiZzete mluvit, ona je timhle setrvale
pritomna. Alespon pro meé tomu tak je.

Je tézké psat vzpominku, kdyZz vase pamét zarputile odmita vydat jakakoli
historickd data, Udaje kdy, co, jak. Dovolim si proto na Evu Vyskocilovou
zavzpominat tak, jak mi to dovoli Evina pritomnost v mém premitani, formou
reflexe nékolika momentt.

Poprvé jsem se s ni setkala osobné nékdy na sklonku 80. let, jeSté za minulého
rezimu, kdy jsem jako naprosty zacatecnik v pedagogickém vyzkumu prijela
na néjaké setkani do Stifina, kde se mj. mluvilo o pedagogické komunikaci. V té
dobé, odchovana matematikou jsem prochazela hlubokou skepsi ohledné toho,
co pedagogika a jeji vyzkum viibec muiZe ve své tézkopadnosti nabidnout. Eva
tehdy na mné pusobila jako zjeveni; mluvila o velmi obycejnych vécech velmi
obycejnym zpisobem, ale v jejim zplisobu mluveni - pfemysleni byla pedagogicka
komunikace opravdovou vyzvou. Nenechala vas v klidu, Ze vite, o ¢em mluvite,
kazdé slovo bylo najednou oteviené hledani opravdového vyznamu. Bylo to
obycCejné povidani, ale velmi vzacné, tak samoziejmé sokratovské, osvézujici, jako
bychom se najednou vSichni probudili z dlouhého spanku.

Druhy moment, kterym se mi Eva zptitomnuje, je jeji vyuka v kurzu Kreativni
pedagogika - pedagogickd kondice na DAMU. Byl to tehdy prvni kurz; kurz
plny skvélych pedagogtl, ktefi se s nasazenim snazili uvadét nas, ucastniky,
do zakousSeni toho, jak pedagogiku chape Katedra autorské tvorby a pedagogiky.
Clovék tam mohl pokazdé zaZit néjaky objev, pochopit néco na prvni pohled
obyCejného a snad i samozrejmého, ale pochopit to opravdové, jinak, z gruntu,
bytostné a ted’ uz tiplné a cele (aspon pro danou chvili). Eva byla dusi toho projektu
a patrné i tim povéstnym tmelem, ktery nam pomahal, aby véci do sebe zapadaly,
aby se doplnovaly, nenapadné a skoro nepozorovatelné nas uvadéla do toho, jak
na to, jak studovat. Jeji hodiny psychologie, v nichZ vypraveéla o Piagetovi! Vlastné
ani ted, kdyZ to znovu s Evou proZivam, nevim jak je popsat. Jen jedno se da rici
jednoznacné - Eva tu Piagetovu teorii, kdyZ o ni mluvila, opravdové a nefalSované
objevovala. A my jsme prosteé §li s ni. ObCas jsme ji ztratili, obcas se musela vratit
nebo se naopak u néceho zastavila a my jsme utekli ji, ale délo se to tam, tam
vznikal vyznam, tam se ta teorie pro nas rodila! Eva nam ji nevykladala, ona ji
vykladala sobé - a bylo velmi poucné, inspirujici a vzrusujici, byt toho svédkem.

Treti moment, kterym je Eva pofad se mnou, jsou rizné stfipky z doby, kdy
byla upoutana na lizko. Je tézké to vyjadrit, ale to, co mi Eva v tomhle obdobi
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dala, je diivéra, Ze Zivot ma smysl. A mame-li Stésti, dokaZeme ho najit i dat
poznat ostatnim. A Ze se to nedéje nijak napadné, slavnostné ¢i dramaticky,
ale v drobnostech kaZzdodenniho obycejného starani se o milované lidi, ideje
a hodnoty.

Eva Vyskocilova umeéla lasku ke studiu véci, jeZ nejsou snadno poznatelné, pretavit
v moudrost, ktera oslovuje, i v program toho, co v Zivoté zkoumat stoji za to.

Pani docentka Eva Vyskocilova zasahla do profesniho Zivota i mladSim kole-
giim, jak na to napt. vzpomina dr. Josef Nota:

Jako adept na ucitele prvniho stupné jsem se ve druhém rocniku studia diky
doc. Stanislavu Sudovi potkal se zvlastni disciplinou s nazvem Dialogické
jedndni s vnitrnim partnerem, jednou z takzvanych psychosomatickych disciplin.
KdyZ jsem byl pozdéji v roce 2009 prijat na Katedru pedagogiky a psychologie
Pedagogické fakulty v Ceskych Bud&jovicich prijat jako interni doktorand, snaZil
jsem se dialogické jednani velmi neobratné vyzkumné uchopit. Tou dobou jsem
se setkal s ¢lanky doc. Evy Vyskocilové zamérené prave na dialogické jednanti a ji
definované konstrukty se staly nepostradatelnou kostrou pro mou praci.

Osobné jsem pani Evu Vyskocilovou potkal aZ po neStastné prihodé v dubnu
2007. Nastésti jsem dostal nékolik mozZnosti setkat se s ni v jejich domé. VétSinou
jsem ovSem z ostychu a respektu pouze poslouchal rozhovory u jejiho ltizka a jen
vyjimecné jsem se odvazil ptat treba na jeji spolupraci s dalSimi osobnostmi
pedagogické psychologie. Vybavuji si vSak jednu intenzivni, osobni vzpominku.
Se Stanislavem Sudou a Vladimirem Chrzem sedime u lizka pani Evy Vyskocilové
a napjaté poslouchame, nebot nam s velkym gustem zpiva La Marseillaise.

Docentka Eva Vyskocilova uvedla v Zivot na Katedre autorské tvorby a pedagogiky
dvoulety kurz Kreativni pedagogika - pedagogickd kondice, kterého jsem se také se
zajmem a s chuti zucastnil, bohuZel jsem jiZ nemohl byt jejim pfimym studentem.
KdyZ jsem se dozvédél, jiZ jako absolvent tohoto kurzu, Ze na otevieni dalsiho
kola prijede i docentka Vyskocilova, aby mluvila o vzniku kreativni pedagogiky,
nemohl jsem si tuto prilezZitost nechat ujit. KdyZ pani docentka mluvila
koncepcné o zakladnich tezich osobnostni pripravy uciteld, které zformulovala
jiz v Sedesatych letech minulého stoleti, o pionyrskych experimentech
s videotechnikou, slepych ulickach jeji prace a o nynéjSim, vysledném produktu,
kterym byl vyzkum na Katedre autorskeé tvorby a pedagogiky DAMU, postupné mi
zacalo dochazet, Ze pojem ,vyzkum“ miZe mit Uplné jiny vyznam nez tieba jen
naplnéni grantového schématu.

Citlivy Ctenar moZna sam vyciti, kym pani docentka Eva Vyskocilova byla a je
svym Koleglim, studentim a piratelim. PredevSim c¢lovékem autentickym
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a hluboce chapajicim potreby druhych, ¢lovékem, ktery vic dava, nez bere,
Clovékem, ktery hledd pravdu a nezranujici reSeni i v téch nejobtiZnéjsich
Zivotnich situacich. Objevovali jsme u ni pokoru, obdivovali jeji zvidavost
a zvédavost, jeji smysl pro hru a experimentovani.

Pani Eva vidéla dopredu a toto své poznani predavala druhym. Ale nejen to,
ona druhé nabadala k domyslenti ji naznacenych myslenek a k hlubSimu pre-
mysleni i o naro¢nych skutecnych problémech. Pritom dovedla i sloZité véci
vyjadrit obyCejnym zplisobem. Chtéla a uméla s druhymi sdilet jejich osudy
a problémy, dovedla povzbudit a inspirovat. Svymi postoji a ¢iny ukazovala,
Ze i v omezenych Zivotnich podminkach lze tvorit, Ze omezeni a téZKkosti se
mohou stat vyzvou k dalsimu Zivotu, praci a zkoumani.

Byla spontanni v mluveném i psaném projevu, do svych slov vkladala
opravdovost, vaznost, ale i humor. To vSe dovedla vyjadrit struc¢né, jedno-
dusSe a hutné. Ve svém osobnim archivu jsem objevil text blahoprani, ktery
mi kK narozeninam poslala se svym manZelem, panem profesorem Ivanem
Vyskocilem: ,,... kK Tvym pétapadesatym narozeninam Ti prejeme zdravi, ra-
dost, silu, dobré pratele, rodinnou pohodu, hojnost ndpadi, vstricné urady,
slunce do hlavy, trochu Stésti, ne do nosu pésti a viibec vSechno dobré.“ (do-
pis ze dne 22. 9. 2002).

Pokusili jsme se vyjadrit to, co v nas pani doc. Eva Vyskocilova zanechala.
ProtoZe jde o osobni vzpominky, mnoho toho jesté o Zivoté a praci pani Evy
zlistalo nevysloveno. Zivotni ptibéh pani Evy, z pera jejtho manZela Ivana
Vyskocila, si miiZe Ctenar precist v jiném textu (Vyskocil, 2008).

Vlastimil Svec?
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
Institut vyzkumu Skolniho vzdeélavani

Literatura

Stuchlikova, 1., Svec, V., & Vysko¢ilova, E. (2005). Diskuse (nejen) o pedagogickych implicitnich
znalostech. In V. Svec (Ed.), Od implicitnich teorii vyuky k implicitnim pedagogickym
znalostem (s. 71-78). Brno: Paido.

Vyskocil, I. (2008). Trochu tivodem: pribéh Evy Vyskocilové. In Kolektiv autorti, Psychosomatické
discipliny v pripravé pedagogii: Vychodiska a prvni zkuSenosti (s. 9-14). Brno: Paido.

2 Do tohoto textu svymi vzpominkami prispéli V. Chrz, S. Suda, I. Stuchlikova a J. Nota.



OBSAH ROCNIKU 2017 199

Obsah roc¢niku 2017

Editorialy

Knecht, P. & Najvar, P. (2017). Vy¢pél duch védeckych spolecnosti? Pedagogickd orientace, 27(1),
3-5.

Lazarova, B., Kamanovj, L., Lukas, ]., & Mares, ]. (2017). Promény $kolniho poradenstvi. Pedago-
gickd orientace, 27(2), 285-286.

Macki, R., & Cech, T. (2017). Leisure education - the past, the present, and the future. Pedagogic-
kd orientace/Journal of the Czech Pedagogical Society, 27(4), 517-519.

Najvar, P. (2017). O zménach a stabilité, o tradici a inovaci. Pedagogickd orientace, 27(3),
395-396.

Studie

Blazkova, M., & Mackd, R. (2017). Socio-edutainment within summer camps? A missed oppor-
tunity!. Pedagogickd orientace/Journal of the Czech Pedagogical Society, 27(4), 558-574.

Cejkova, I. (2017). Vysokoskolsky ucitel bez ucitelského vzdélani: Problém, nebo vyzva? Pedago-
gickd orientace, 27(1), 160-180.

Ellederova, E. (2017). Konstrukéni vyzkum ve vzdélavani. Pedagogickd orientace, 27(3),
419-448.

Habrdlova, M., Lupac, M., & VI¢ek, P. (2017). Srovnani obsahu vybranych kurikuldrnich doku-
ment télesné vychovy pro primarni vzdélavani v Irsku, Nizozemsku a Ceské republice.
Pedagogickd orientace, 27(3), 449-472.

Habl, J. (2017). Clovék ,dobry“ a/nebo ,zly“? Antropologicka varianta vychovy mezi autoritar-
stvim a liberalitou. Pedagogickd orientace, 27(1), 181-197.

Janik, M. (2017). Jak ucitelé némeckého jazyka uZzivaji ve vyuce anglictinu. Pedagogickd orienta-
ce, 27(1), 104-135.

Kocerova, M. (2017). Post-adolescent society as a challenge for education. Pedagogickd orienta-
ce/Journal of the Czech Pedagogical Society, 27(4), 520-539.

Lazarova, B., Hlouskova, L., Pol, M., & Trnkova, K. (2017). Promény prace $kolnich psychologl
v proinkluzivné naladénych Skolach. Pedagogickd orientace, 27(2), 287-307.

Mares, J. (2017). Moralni distres Skolnich psychologili. Pedagogickd orientace, 27(2), 308-343.

Ohman, M. (2017). Swedish school development and inclusive learning environments: A single
case study. Pedagogickd orientace/Journal of the Czech Pedagogical Society, 27(2), 344-360.

Prazakovi, M., & Pavlasova, L. (2017). Non-formal children and youth education focused on geo-
science content in the Czech Republic. Pedagogickd orientace/Journal of the Czech Pedago-
gical Society, 27(4), 599-6109.

Simonovag, J. (2017). Charakteristiky dobré zakladni skoly z pohledu rodic¢t. Pedagogickd orien-
tace, 27(1), 136-159.

Star3, J., & Stary, K. (2017). Studie vyuky dé&jepisného uciva na 1. stupni ZS. Pedagogickd orien-
tace, 27(1), 6-29.



200 OBSAH ROCNIKU 2017

Strakovd, J., Simonovd, ., & Greger, D. (2017). Ovéreni konceptu akademického optimismu
na ceskych Skolach druhého stupné povinného vzdélavani. Pedagogickd orientace, 27(3),
397-418.

Stépanik, S., & Slavik, . (2017). Zakovské prekoncepty jako konstitutivni prvek vyuky matei'ské-
ho jazyka. Pedagogickd orientace, 27(1), 58-80.

Stastny, V. (2017). Availability of Czech school play-centres. Pedagogickd orientace/Journal of the
Czech Pedagogical Society, 27(4), 575-598.

Stastny, V. (2017). Soukromé hodiny dou¢ovani na stiednich $kolach: diagnéza a sméry dalsiho
vyzkumu. Pedagogickd orientace, 27(1), 30-57.

Uli¢na, K. (2017). To see or not to see: Profesni vidéni budoucich ucitelti anglického jazyka
a budoucich ucitelti pro 1. stupen se specializaci na anglicky jazyk. Pedagogickd orientace,
27(1),81-103.

Valenta, P. (2017). Teoreticka vychodiska medialni vychovy jako determinant medidlnépedago-
gické praxe. Pedagogickd orientace, 27(3), 473-494.

Zbudilova, H. (2017). Socio-cultural animation in Spain and Latin America - a historical
overview. Pedagogickd orientace/Journal of the Czech Pedagogical Society, 27(4), 540-557.

Rozhovor

Lazarova, B. (2017). Promény praxe Skolniho poradenstvi: rozhovor. Pedagogickd orientace,
27(2),361-373.

Diskuse

Jirasek, I. (2017). Zavérecné (?) slovo k recenzni pranici. Pedagogickd orientace, 27(1), 210-215.

Ondrejkovi¢, P. (2017). K vztahom akademickej socialnej prace a socialnej pedagogiky. Pedago-
gickd orientace, 27(1), 198-2009.

Sip, R. (2017). Zavére¢na odpovéd na ,Zavérecné (?) slovo“ Pedagogickd orientace, 27(1),
216-218.

Recenze

Habrdlova, M. (2017). Dvorak, D., Janik, T, Pricha, J., RabusSicova, M., Spilkova, V., Stary, K., ...
Greger, D. (2015). Srovnavaci pedagogika: promény a vyzvy. Pedagogickd orientace, 27(1),
219-223.

Navratilova, H. (2017). Pricha, ]., Burkovicova, R., Dopita, M., Paloncyovsy, J., & Syslova, Z. (2016).
Predskolni dité a svét vzdélavani. Prehled teorie, praxe a vyzkumnych poznatkl. Pedago-
gickd orientace, 27(1), 224-227.

Urban, M. (2017). Dweckova, C. (2015). Nastaveni mysli. Nova psychologie uspéchu aneb naucte
se vyuzit sviij potencial. Pedagogickd orientace, 27(2), 374-379.

Vadurova, H. (2017). Jarkovska, L., LiSkova, K., Obrovsks, J., & Souralova, A. (2015). Etnicka roz-
manitost ve Skole. Stejnost v rliznosti. Pedagogickd orientace, 27(3), 498-503.

Walterova, E. (2017). Tomkova, A. (2016). Priprava ucitelti a hodnoceni jeji kvality v Belgii. Peda-
gogickd orientace, 27(3), 495-497.



OBSAH ROCNIKU 2017 201

Zprdvy a ozndmeni

Bucharova, L. (2017). Zprava z prvni letni Skoly evropského programu EDIiTE - EJD. Pedagogickd
orientace, 27(1), 234-237.

Jtivova, A., & Cech, T. (2017). Zprava o konani konference Ceské pedagogické spole¢nosti: Skola
pro vSechny aneb Interdisciplinarita ve $kolni edukaci a pedagogickych védach. Pedagogic-
kd orientace, 27(2), 380-382.

Lazarova, B., Hlouskovj, L., & Michek, S. (2017). Inkluzivni vzdélavani jako vyzva k profesionali-
zaci pedagogické prace. Z panelové diskuse. Pedagogickd orientace, 27(2), 383-387.

Stuchlikovg, 1., & Janik, T. (2017). Ramcova koncepce pripravného vzdélavani ucitelti aneb o hle-
dani a nachazeni konsensu mezi aktéry. Pedagogickd orientace, 27(1), 243-266.

Sojdrova, M. (2017). PomiiZe ,Nova agenda dovednosti pro Evropu* posilit lidsky kapital? Peda-
gogickd orientace, 27(1), 238-242.

Stastny, V. (2017). Aktualni pohledy na vzdélavani v Rakousku: zprava ze studijniho pobytu
ve Vidni. Pedagogickd orientace, 27(3), 504-512.

Walterova, E., & Greger, D. (2017). Dialektika vzdélavani ve srovnavaci perspektivé. Zprava
o Svétovém kongresu srovnavaci pedagogiky. Pedagogickd orientace, 27(1), 230-233.
Zvirotsky, M. (2017). Odesel profesor Zdenék Helus (1935-2016). Pedagogickd orientace, 27(1),

228-229.



202 PODEKOVANi RECENZENTUM

Podékovani recenzentum

Redakce Pedagogické orientace dékuje vsem kolegynim a kolegiim, kteri se
v roli recenzentti podileli na vzniku jednotlivych Cisel 27. rocniku casopisu.

PaedDr. Petr Bauman, Ph.D., Jihoc¢eska univerzita v Cesk}'/ch Budéjovicich, Teologicka fakulta,
Katedra pedagogiky

prof. PhDr. Zdenék Bene$, CSc.,, Univerzita Karlova v Praze, Filozoficka fakulta, Ustav Ceskych
déjin

doc. PhDr. Daniel Bina, Ph.D., ZapadocCeska univerzita v Plzni, Pedagogicka fakulta, Katedra ces-
kého jazyka a literatury

doc. PhDr. Jan Cintera, Ph.D,, Masarykova univerzita, Fakulta socidlnich studii, Katedra envi-
ronmentalnich studif

PhDr. Jaroslava Dosedlov4, Dr., Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta, Psychologicky ustav
Mgr. Jana Dvorackova, Ph.D., Technologicka agentura Ceské republiky

RNDr. Dominik Dvorak, Ph.D., Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, Ustav vyzkumu
a rozvoje vzdélavani

Mgr. Radek Hanus, Ph.D., Univerzita Palackého v Olomouci, Fakulta télesné kultury, Katedra
rekreologie

doc. Mgr. Svétlana HanuSov4, Ph.D., Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra anglic-
kého jazyka a literatury

doc. PhDr. Petr Hlado, Ph.D., Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta, Ustav pedagogickych
véd

doc. PhDr. Eva Hoflerova, Ph.D., Ostravska univerzita v Ostraveé, Pedagogicka fakulta, Katedra
Ceského jazyka a literatury s didaktikou

doc. PaedDr. Emanuel Hurych, Ph.D., Masarykova univerzita, Fakulta sportovnich studii, Oddéle-
ni historie, filozofie, sociologie a psychologie sportu

doc. PhDr. Mgr. Tomas Janik, Ph.D., Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Institut vyzku-
mu Skolniho vzdélavani

PhDr. Mgr. Marcela Janikova, Ph.D., Masarykova univerzita, Fakulta sportovnich studii, Katedra
pedagogiky sportu

prof. PhDr. Jan Jirdk, Ph.D., Univerzita Karlova, Fakulta socialnich véd, Institut komunikac¢nich
studii a Zurnalistiky

prof. PhDr. Ivo Jirasek, Ph.D., Univerzita Palackého v Olomouci, Fakulta télesné kultury, Katedra
rekreologie

Mgr. Miroslav Jirecek, Ph.D., Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra historie

Mgr. et Mgr. Lenka Kamanova, Ph.D., Mendelova univerzita v Brné, Institut celoZivotniho vzdéla-
vani, Oddéleni socialnich véd

doc. PhDr. Dana Knotova, Ph.D., Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta, Ustav pedagogickych
véd

PhDr. Ivana Kolarova, CSc., Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra ¢eského jazyka
a literatury

izr. prof. dr. Rudi Kotnik, Univerzita v Mariboru, Filozoficka fakulta



PODEKOVANi RECENZENTUM 203

Ing. Martina Kubanovg, Institat pre dobre spravovanu spoloc¢nost (SGI)

Mgr. et Mgr. Martina Kurowski, Ph.D., Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra so-
cialni pedagogiky

PhDr. Martin Lachout, Ph.D., Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem, Filozoficka fakulta, Ka-
tedra germanistiky

doc. PhDr. Bohumira Lazarova, Ph.D., Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta, Ustav pedago-
gickych véd

doc. PhDr. Jitka Lorenzova, Ph.D., Univerzita Karlova v Praze, Filozoficka fakulta, Katedra
pedagogiky

PhDr. Josef Lukas, Ph.D., Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra psychologie

prof. PhDr. Dusan LuZny, Dr., Univerzita Palackého v Olomouci, Filozoficka fakulta, Katedra so-
ciologie, andragogiky a kulturni antropologie

Mgr. et Mgr. Jan Mares, Ph.D., Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra psychologie

prof. PhDr. Jifi Mares, CSc., Univerzita Karlova, Lékarska fakulta v Hradci Kralové, Ustav social-
niho 1ékatstvi

doc. Ing. Daniel Miinich, Ph.D., CERGE - EI

Mgr. Petr Najvar, Ph.D., Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Institut vyzkumu Skolniho
vzdélavani

Mgr. Eva Niklesov4, Ph.D., Metropolitni univerzita Praha, Katedra medialnich studii

Mgr. Jana Obrovska, Ph.D., Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Institut vyzkumu inklu-
zivniho vzdélavani

prof. PhDr. Nina Pavelc¢ikova, CSc., Ostravska univerzita, Filozoficka fakulta, Katedra historie

PaedDr. ICLic. Michal Podzimek, Th.D., Ph.D., Technicka univerzita v Liberci, Fakulta piirodovéd-
né-humanitni a pedagogicka, Katedra filozofie

prof. PhDr. Milan Pol, CSc., Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta, Ustav pedagogickych véd

prof. PaedDr. Silvia Pokriv¢dkovd, PhD., Trnavska univerzita v Trnave, Pedagogicka fakulta, Kate-
dra anglického jazyka a literatury

PhDr. Miroslav Prochazka, Ph.D., Jihoceska univerzita v Ceskych Bud&jovicich, Pedagogicka fa-
kulta, Katedra pedagogiky a psychologie

PaedDr. Miriam ProkeSova, Ph.D., Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra pedagogi-
ky a andragogiky

Mgr. Andrea Rozkovcova, Ph.D., Technicka univerzita v Liberci, Fakulta prirodovédné-humanitni
a pedagogicka, Katedra pedagogiky a psychologie

Vojtéch Ripka, Ph.D., Ustav pro studium totalitnich rezimi, Oddéleni vzdélavani

Dr. Alfredo Rodriguez Lépez-Vazquez, Univerzita v A Corufia, Pedagogicka fakulta

Mgr. Tamah Sherman, Ph.D., Univerzita Karlova v Praze, Filozoficka fakulta, Ustav obecné
lingvistiky

prof. Ing. Milan Slavik, CSc, Ceskd zemédélskd univerzita v Praze, Institut vzdélavani
a poradenstvi

PhDr. Eleonora Smékalova, Ph.D., Univerzita Palackého v Olomouci, Filozoficka fakulta, Katedra
psychologie

PhDr. Jana Star4, Ph.D., Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, Katedra primarni
pedagogiky



204 PODEKOVANi RECENZENTUM

PhDr. Martin Strouhal, Ph.D., Univerzita Karlova v Praze, Filozoficka fakulta, Katedra pedagogiky

doc. Mgr. Radim Sip, Ph.D., Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra socialni
pedagogiky

PaedDr. Jan Stubiia, Ph.D., Univerzita Ko$tantina Filozofa v Nitre, Fakulta prirodnych vied, Ge-
mologicky ustav

doc. PhDr. Markéta Svamberk Sauerova, Ph.D., Vysoka $kola télesné vychovy a sportu Palestra

Mgr. Ing. Renatargvestkové, Ph.D., Jiho¢eska univerzita v Ceskych Budéjovicich, Zdravotné sociél-
ni fakulta, Ustav socialnich a specialnépedagogickych véd

Mgr. Blanka Vaculik Pravdova, Ph.D., Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra
pedagogiky

Mgr. Jitka Vaculikovd, Ph.D., Univerzita Tomase Bati ve Zling, Fakulta humanitnich studif, Cent-
rum vyzkumu

prof. PhDr. Alena ValiSova, CSc., Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra socialni
pedagogiky

doc. Mgr. Norbert Vrabec, PhD., Univerzita sv. Cyrila a Metoda, Fakulta masmedialnej komunika-
cie, Katedra medialnej vychovy

RNDr. Mgr. Vojtéch Zak, Ph.D., Univerzita Karlova v Praze, Matematicko-fyzikalni fakulta, Katedra
didaktiky fyziky



Pedagogicka orientace, 2018, Vol. 28, No. 1, Date of issue: 31.04.2018

Journal of the Czech Pedagogical Society

Editor-in-chief: Petr KNECHT (Masaryk University)

Editorial team: Eva MINARIKOVA, Masaryk University (Associate Editor), Lenka KAMANOVA, Mendel
University in Brno, Katefina LOJDOVA, Masaryk University, Jana MAJERCIKOVA, Tomas Bata University
in Zlin, Jana POLACHOVA VASTATKOVA, Palacky University, Jan SLAVIK, University of West Bohemia,
Petr URBANEK, Technical University of Liberec, Marta RYBICKOVA, Masaryk University (Administration)

Postal address: Pedagogicka orientace, Institute for Research in School Education, Faculty of Education
of Masaryk University, Pofi¢i 31, 603 00 Brno, Czech Republic, e-mail: knecht@ped.muni.cz, telephone
+420 549 494 298

Editorial Board (Czech Edition): Toma$ CECH, Palacky University Olomouc, Jana DOLEZALOVA, University
of Hradec Kralové, Jana DVORACKOVA, Masaryk University, Petr FRANIOK, University of Ostrava, Peter
GAVORA, Tomd3 Bata University in Zlin, Toméa$ JANIK, Masaryk University, Marcela JANIKOVA, Masaryk
University, Hana KASIKOVA, Charles University in Prague, Dana KNOTOVA, Masaryk University, Ondrej
KASCAK, University of Trnava, Jana KOHNOVA, Charles University in Prague, Toma$ KOHOUTEK, Masaryk
University, Petr NAJVAR, Masarykova univerzita, Milan POL, Masaryk University, Jifi PROKOP, Charles
University in Prague, Karel RYDL, University of Pardubice, Irena SMETACKOVA, Charles University in Prague,
Vladimir SPOUSTA, Independent Expert, lva STUCHLIKOVA, University of South Bohemia, Jifi SKODA, Jan
Evangelista Purkyné University in Usti nad Labem, Vlastimil SVEC, Masaryk University, Hana VONKOVA,
Charles University in Prague, Vojtéch ZAK, Charles University in Prague

International Editorial Board (English Edition): Inger Marie DALEHEFTE, University of Agder, Norway,
Michaela GLASER-ZIKUDA, University of Nirnberg, Germany, Patricia HOFFMEISTER, TU Dortmund
University, Germany, Ondrej KASCAK, University of Trnava, Slovakia, Christine WINTER, The University of
Sheffield, United Kingdom

Journal profile: Pedagogicka orientace is a peer-reviewed scholarly journal which aims to support the
development of pedagogical thinking. It comprises articles on current issues in theory and practice in
education, curriculum and instruction, educational psychology, educational research, educational policy, and
teacher education. The Journal provides a forum for distinguished authors as well as young researchers from
within the Czech Pedagogical Society as well as from outside. Pedagogickd orientace is an open access journal
which means that all content is freely available at https://journals.muni.cz/pedor.

Instructions for authors: Pedagogicka orientace publishes four types of articles; theoretical papers, research
papers, review papers (ca 45 000 characters), letters (ca 27 000 characters), conference and other reports
and book reviews (ca 9 000 characters). The articles should have the following structure: abstract (max
1 200 characters), key words, introduction, state-of-the-art, method, results and interpretations, discussion,
conclusion and short information about the author/authors. Prior to publication, each paper (excluding
discussion papers, reports and book reviews) is judged by the Editor and double-blind peer-reviewed by two
anonymous experts. More detailed author guidelines and the information on the peer review process are
available at https://journals.muni.cz/pedor.

The Journal accepts previously unpublished papers only.

Pedagogicka orientace adheres to the principles outlined by COPE - Committee on Publication Ethics (http://
publicationethics.org/), the Ethical Code of the Czech Pedagogical Society, and the Ethical Code of the Czech
Educational Research Association.

Pedagogicka orientace (ISSN 1211-4669 print; ISSN 1805-9511 on-line; reg. No. MK CR E 20166) is
published by the Czech Pedagogical Society, PoFi¢i 538/31, 639 00 Brno, IC 00444618, in cooperation
with Masaryk university. Subscription orders: https://journals.muni.cz/pedor.

Pedagogicka orientace is published quarterly. Typeset Mgr. Monika Foltdnova, print: Papir a tisk, s. r. 0.,
Herdpickd 800/6, 639 00 Brno. Circulation: 350 copies.

The publishing of the journal is supported by the Council of Scientific Societes of the Czech Republic.
Pedagogicka orientace has been listed in following academic databases: ERIH PLUS, DOAJ, Educational
Research Abstracts Online (Taylor & Francis), EBSCO Education Source, CEJSH, ProQuest.

© 2018 Czech Pedagogical Society



Pedagogicka orientace
Vs (0)y  Védecky Casopis Ceské pedagogické spole¢nosti

Pedagogickd orientace je védeckym recenzovanym Casopisem, jehoZ cilem je podporovat
rozvoj pedagogického mysleni. Zaméfuje se na aktudlni problémy pedagogické teorie a praxe,
pedagogického vyzkumu, Skolniho vzdéldvani, vzdéldvaci politiky a vzdéldvani uciteld.
Pedagogickd orientace nabizi publikaéni pfileZitost renomovanym odbornikim i za¢inajicim
autorim. Casopis je platformou pro ¢leny Ceské pedagogické spole¢nosti, ale soucasné je
otevien pfispévkim zventi, a to domécim i zahrani¢nim.

ro¢nik 28, ¢islo 1, 2018

ISSN 1211-4669 (Print)

ISSN 1805-9511 (Online)
journals.muni.cz/pedor
facebook.com/pedagogicka.orientace

ISSN 1211-4669

01

CESKA
W’ PEDAGOGICKA

%LECNOST |
9 1771211466008

I!l- .
E

a




	Obsah

	Podekovani

	Konec



<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /SyntheticBoldness 1.000000
  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000500044004600206587686353ef901a8fc7684c976262535370673a548c002000700072006f006f00660065007200208fdb884c9ad88d2891cf62535370300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002000d>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef653ef5728684c9762537088686a5f548c002000700072006f006f00660065007200204e0a73725f979ad854c18cea7684521753706548679c300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002000d>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /GRE <>
    /HRV <>
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b370c2a4d06cd0d10020d504b9b0d1300020bc0f0020ad50c815ae30c5d0c11c0020ace0d488c9c8b85c0020c778c1c4d560002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e000d>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken voor kwaliteitsafdrukken op desktopprinters en proofers. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents for quality printing on desktop printers and proofers.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
    /CZE <>
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


