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Ucitel a jeho profesni priprava

Kariéra a zaméstnani ucitele — ucitelé
absolventi a nesouvislé zaméstnani

Warwick Taylor, Janet Draper

Kli¢ova slova: Zaméstnani uditelli, ndhodnost prace, za¢inajici uéitel, pro-
fesni rozvoj, empiricky longitudinélni vyzkum uditelt

Uvod

Jednim z témat této konference je zavadéni vysledki vyzkumu do oblasti,
které se dotykaji ucitelské profese. Tento referat seznamuje s nékterymi
vysledky nedavné skotské studie, kterd se zabyvala uciteli-absolventy. Re-
spondenty byli mladi ucitelé, ktefi zacali poprvé ucit na zikladé kratko-
dobych smluv na pferu$ované zaméstnani (short-term intermittent employ-
ment contracts). Ty se obvykle oznacuji jako ,zastupujici“ smlouvy (supply
contracts), tj. uéitel jen supluje. (Draper a kol. 1997). Referat shrnuje zkuse-
nosti téchto novych uciteli a komentuje otazky, které vyplynuly z vysledku
vyzkumu.

Studie zaméstnanych lidi jsou uz mnoho let stfedem zajmu akademic-
kych diskusi. Napfiklad tzv. klasiCti autofi v sociologii Marx, Weber a Durk-
heim znaéné pfispéli k pochopeni vztahu mezi pracovni silou a zménami,
které podle nich pfisly s pocatkem industrializace a s rozvojem profesi a jim
pfislusejicim byroktratickym pracovnim prostfedim. Novéji to byl Hughes
(1958), kdo od padeséatych let znovu podnitil zdjem o studium prace a povo-
1ani. Mnozi dal3f autofi, napf. Caplow (1954), Becker (1951, 1961) a Etzioni
(1969) zahrnuli do vyzkumi zaméfenych na pracujici mnoho dalsich skupin
povolani.

Mozné prekvapi, ze studium udliteld jako lidi uréitého povolani, a to,
jaké méa tato skupina lidi (tedy uéitelé) zkuSenosti s pracovnim procesem,
bylo dosud v literatufe malo zastoupeno. Pivodni prace jako Beckerova The
Career of the Chicago School Master (1970) a Schoolteacher: A Sociological
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Study (1975) autora jménem Lortie byly vyznamnymi mezniky v literatufe
pojednévajici o ucitelich jako pracujicich. Lortie (1975) poznamenava, Ze
yackoli knih a €lankd, které radi uéitelim, jak se maji chovat, je bezpocet,
empirické studie ucitelské prace jsou vziacné.“ V souvislosti s uéiteli v Brit4-
nii poznamenali Ball a Goodson (1985), ze ,,v Sedesatych letech byli ucitelé
stinovymi figurami na poli vychovy a vzdélavani a védélo se o nich pouze
diky rozsdhlym Skalovym vyzkumim nebo historickym analyzam jejich po-
staveni ve spoletnosti“. Nové&jii studie, které popsali Lawn a Grace (1987),
Lawn a Ozga (1988), Ozga (1988), Draper a kol. (1991), Maclean (1992),
Huberman (1993) a Lawn (1996) ilustruji, jakého vyznamu se dostalo vy-
zkumu price ufiteld.

Vyzkum zabyvajicici se uéiteli-absolventy je oblasti, kterd se v posled-
nich deseti letech ve Skotsku rozviji. Zprava z roku 1991 (Draper a kol.,
1991) o zkuSenostech uéitelii-absolventii polozila zéklad pro dal3i studium
uditellt v pracovnim procesu (Draper, 1997) a vyzkum, o kterém pojednéva
tento referat, je malou ¢asti pokracujici prace, ktera sleduje zkuSenosti skot-
skych uditeld a jejich pracovni drahy.

Skotsko je v Evropé vyjimkou v tom, Ze ma tzv. General Teaching Coun-
cil (GTC, Rada pro obecné vyulovani), kterd je nevlddnim Gfadem. (Je
dilezité si pfipomenout, Ze skotsky vzdé&lavaci systém je pravné a adminis-
trativné oddélen od Anglie.)

Jednim z poslani General Teaching Council for Scotland (GTC) je za-
jistit, aby ti, kdo nové& vstupuji do profese, podstoupili dvouletou zkusebni
dobu (380 pracovnich dni) pfed tim, neZ budou zaregistrovani jako kvalifi-
kovani ucitelé. Ucitelé, ktefi jesté neziskali koneénou registraci, jsou ozna-
Covani jako ulitelé-kandidati. Nelze se stat tfidnim uditelem ve statni (tj.
vefejné financované Skole), ani ve vétsiné soukromych kol bez predcho-
ziho ziskdni registrace u GTC. Vyznam GTC z perspektivy vyzkumu je
ten, Ze databaze vSech registrovanych uciteld se nachazi na jednom misté
a Ze vSichni praktikujici ucitelé musi kaZdoro€né svou registraci obnovovat.
Udaje prezentované v tomto referatu jsou pievzaty ze zdroji GTC. S jeho
podporou a se souhlasem individudlnich ugiteli vime nyni tolik o pracovnich
zkuSenostech uciteld ve Skotsku. MozZnost longitudindlnich studif uciteld po
dobu feknéme 5, 10 nebo 15 let se stava uskutecnitelnou, pokud je mozZny
pristup k takové databazi, jakou ma GTC. Pracovni profily, kariérni po-
stup, modely mobility v zaméstnani, vztahy mezi placenou praci a osobnim
Zivotem lze zkoumat v Case. Takova data mohou poskytnout vzdélavacim
institucim a lidem, ktefi uréuji ndrodni politiku, 8iroké informace o kontextu
a zkuSenostech prace uciteld a o jejich kariérnich aspiracich. Hlavnim pro-
blémem vSak je to, Ze longitudinalni studie vyzaduji takové finanéni zdroje,
které jsou zfidka dostupné po dlouhou dobu.
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Vyzkum — metoda a vzorek

V tomto referatu jsou nartnuty tfi studie, které se opiraji o databazi uéitela

registrovanych pti GTC.

1. Studie uditeld-praktikant analyzovala modely jejich zaméstnani na z4-
kladé adajt ziskanych od 1386 uditeld-praktikanti, z nichz vSichni ziskali
uplnou registraci na GTC b&hem 8kolniho roku 1995/96. Z téchto udaji
bylo mozné vybrat data vypovidajici o poctu 8kol, ve kterych ucitelé
pracovali béhem doby svého praktikovani.

2. Nasledny vyzkum 193 uciteld, zastoupenych podle toho, v kolika Sko-
lach uéili béhem zkuSebni doby, podle stupné 3koly (prvni nebo druhy
stupeh ZS), podle pfedmétu, ktery vyucovali ucitelé druhého stupné.
Hledaly se informace vypovidajici o typu pracovnich smluv, o spokoje-
nosti s moznostmi profesniho rozvoje a o zdmérech v budouci kariére.
Vysledky této néasledné studie vztahujici se k profesnimu rozvoji byly
publikovany (Draper, 1997).

3. Ze 193 ucitelli z nasledného vyzkumu jich Sedesat zacalo své prvni za-
méstnani jako ucitelé-praktikanti na zakladé kratkodobé smlouvy o pfe-
ruSovaném zameéstnani (tj. byli suplujicimi uéfiteli na riaznych $kolach).
GTC financoval vyzkum zkusenosti 26 téchto uciteli. Snahou bylo ziskat
vhled do situace suplujiciho ucitele-praktikanta, véetné strategii, které
si vytvari ke zvladnuti situace, a poznat vyhody a nevyhody zapoceti
ucitelské drahy timto zptsobem.

Typy zaméstnani béhem zkusebni doby

Data ziskana od 193 ucitelt ukazala, Ze zatimco polovina z nich stravila zku-
Sebni dobu v jedné 8kole, 15 % uéitelt prvniho stupné a 12 % druhého stupné
pracovalo v 8esti nebo vice $kolach. Navic nezanedbatelny pocet praktikanta
ufil pferusované na jedné skole. Napiiklad jeden uéitel uéil ve tfech raznych
skolach, ale mél za sebou 23 pracovnich obdobi, mezi nimiz byly pfestavky.
Jinym, nejextrémnéj$im nalezenym piikladem je uéitel, ktery mél 122 sa-
mostatnych obdobi zaméstnéani v 52 skolach.
Stoji za povSimnuti, Ze studie uciteli-praktikanti ukézala, Ze béhem

zkuSebni doby se vyskytlo nékolik riznych typl zaméstnani. Jsou to:

— stalé zaméstnini
dlouhodobé na dobu uréitou — stalé zaméstnani
kratkodobé suplovani — dlouhodobé zaméstnani na dobu uréitou —
stalé zaméstnani
dlouhodobé na dobu uréitou
kratkodobé suplovani — dlouhodobé zaméstnini na dobu uréitou
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— kratkodobé suplovéni

Zmény v zaméstnani béhem zkusebni doby

Ti uditelé, kteri zacali poprvé u€it na zakladé dlouhodobé smlouvy, obvykle
zustali v téze Skole po celé zkuSebni obdobi. Zména je rysem docasného
zaméstnani (tj. zaméstnani na zédkladé smlouvy na dobu uréitou). Analyza
reprezentativniho vzorku 193 uciteld, ktefi se Gc€astnili vyzkumu uéitelt-
-praktikant odkryla nasledujici typy zaméstnani béhem zkuSebni doby.

prvni smlouva smlouva na konci zkuZebni doby

smlouva na dobu neurtitou 36 % 65 %
dlouhodobé na dobu uréitou 36 % 29 %
kratkodobé suplovani 28 % 6 %

Zdalo by se tedy, ze pouze jedna tretina respondentl zacala zkuSebni
obdobi s jistotou pevné stanovené doby zameéstnani po dobu zkuSebniho
obdobi. Zhruba dvé tfetiny praktikantti zacalo uéit bez smlouvy na dobu
neuréitou a jedna ¢tvrtina ze sledované skupiny zacala se smlouvou na krat-
kodobé suplovani. Tento obrazek se béhem zkuSebniho obdobi méni smérem
ke zvySeni poétu pracovnich smluv na dobu neurcitou a k poklesu poctu
smluv na kratkodobé suplovani. Nicméné stoji za povSimnuti, Ze na konci
zkuSebniho obdobi je stale jedna tfetina bez smlouvy na dobu neurcitou.

Nejenze ulitelé-praktikanti maji fadu pracovnich smluv, navic jesté exis-
tuji rizné typy preruSovaného zaméstnani. Ty zahrnuji zaméstnani, kdy se
uéitel prubézné periodicky pfemistuje z jedné §koly do jiné, zaméstnani na
Casteény Gvazek v jedné nebo vice Skoldch (nékdy je to dohromady zamést-
nani skoro na plny uvazek), pferusované zaméstnani v nékolika Skolach, pre-
ruSované zaméstnani v jedné Skole, na které pozdéji béhem zkusebni doby
navazuje stabilni obdobi.

Systémy podpory zaéinajicich novych ucitelu byly zku$ebné zavedeny
pouze v jedné Skole. KdyZ si uvédomime, Ze néktefi ucitelé-praktikanti uza-
vFou béhem zkuSebni doby nékolik pracovnich smluv, nelze predpokladat, ze
§koly mohou pokryt potfeby uciteli-praktikanti, ktefi se nepredvidatelné
stéhuji z jedné Skoly do jiné.

Co rekli ucitelé-praktikanti o svych zkusenostech se suplovanim

Je zndmou pravdou, Ze zafinat nové zaméstnani s sebou nese jistou ne-
jistotu. Zaéinat prvni uditelské zaméstnani jako suplujici ucitel-praktikant

a pracovat v ruznych Skoldch prinasi dalsi problémy a poZadavky. Ucitelé-
-praktikanti pfichazeji do stejnych situaci jako zkuSeni suplujici ucitelé, ale
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nemaji zkuSenosti potifebné k tomu, aby se vyrovnali s kazdodennimi po-
zadavky své prace. Z detailni analyzy informaci ziskanych od 26 utiteld-
-praktikantl jaspé vyplyva, Ze si vytvorili fadu strategii, které jim pomohly
zvladat tkoly a zodpovédnost jejich prace. Pozadavky, které na né kladla
jejich préace v nich vytvofily smysl pro ,nutnost pfezit“ v prostfedi, kde
nebyla vidy dostupna pomoc od jinych uéiteld a vedeni Skoly.

Pro profesni preziti:

- Mit pro kaZzdou tfidu balik materiala.

— Mit s sebou pomucky (nizky, pravitka, tuzky atd.).

- Kopirovat materialy pro tfidu a pravidelné je dopliovat.

- Vidy vytvéfet ovzdusi profesiondlnich dovednosti a oddanosti praci.

— Odchézet pozdéji, uklidit tfidu, vidy v¢as dokonc¢it hodnoceni zaki.

— Byt si védom toho, ze existuji kratkodobé strategie zvladani prace, které
se Clovék musi naudit a které maji vic co do ¢inéni s udrzenim aktivity
ve tfidé neZ se snahou o dlouhodoby pokrok a vysledky Zaku.

Pro udrzeni sebedivéry:

Myslet pozitivné.

Nezaplést se do skolni ,politiky*“.

Aktivné si kromé ueni udrzovat i jiné zajmy — snazit se vytvofit rovno-
vahu mezi praci a osobnimi zajmy

Nebrat to prili§ vazné!

Uditelé-praktikanti byli v ramci této studie také pozadani o to, aby posoudili
vyhody a nevyhody prace suplujiciho ucitele-praktikanta.

Suplugici ucitel-praktikant: vyhody zaméstndni

- Riznost pracovnich prostiedi. ZkuSenost s fadou 8kol a jejich vedenim
a se zaky z riznych socidlnich prostredi.

— Osobni/profesionélni rist. To zahrnovalo rozvijeni schopnosti pfizptso-
bit se jakékoli situaci v praci a vyZadovalo to schopnost dobfe si praci
zorganizovat.

- Vyhnuti se negativiim. Zadn4 prace vecer, po skonéeni vyucovani malo
zodpovédnosti za praci §koly a pokud je Skola mistem, kde nechcete byt,
je zde vzdy moznost bez problémi odejit.

Jeden uditel to shrnul takto: Naucil jsem se mnoha vyucovacim metoddm
a vidél jsem ruzné zpisoby prdce v jednotlivych skoldch. Mohl jsem pienést
pozitivni aspekty uéeni, které jsem vidél z jedné skoly do druhé. Ted chdpu,
jak se citi dobry suplujici ucitel. Naucil jsem se mnoho o technikdch preZiti.

Suplujici ucitel-praktikant: nevyhody zaméstndni
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— Neciti se byt jednim ze zaméstnanct Skoly. ObtiZe pfi vytvareni vztaht
v ramci Skoly.

— Adekvéatnost hodnoceni pokrokd, jak je vyzadovano GTC, je problema-
ticka.

- Problémy v profesiondlnim rozvoji. ObtiZe v ziskani pomoci, kdyz je
ji potfeba. NemozZnost G¢astnit se akci, které podporuji rozvoj zamést-
nanci $koly. Nedostatek moznosti pokracovat v profesnim rozvoji. Ne-
dostatek kontinuity v praci.

— Citové vydaje — nedostatek sebedlvéry, nervozita, stres. Nejista budouc-
nost.

— Finané¢ni problémy. Nejisty pravidelny pfijem. Cestovni néklady, pokud
je Skola vzdalena od mista bydlisté.

Pro mnoho uditeld, ktefi se Gcastnili této studie nebyl profesni rozvoj
jednoduchy.

Nikam jsem nepatiil, nemél jsem pocit, Ze nékdo sleduje moje pokroky,
musel jsem ménit pristupy, nemohl jsem se dostat do pracovniho tempa,
kontakt s rodici se omezil, nebyl ¢as poznat déti.

Citové vydaje suplujiciho ucitele-praktikanta jsou shrnuty v nasleduji-
cim komentari:

KdyZ jsem pocitoval mdlo sebedivéry, citil jsem se sim, nemél jsem
nikoho, s kym bych mohl jako ucitel mluvit.

Co z toho vyplyva

Nékterad témata, kterd ze studie vyplynula pfipominaji obvyklé zkuSenosti
zkuSebniho obdobi. Specifické pro jednotlivce v této studii je to, Ze jsou
suplujicimi praktikanty, takze museli bojovat s tim, Ze jsou suplujicimi uéi-
teli a zdroveri praktikanty. Struéné komentujeme ¢tyfi témata.

1. Uzky okruh zkuSenosti, ktery vypljvd z pozice suplujiciho uditele-
-praktikanta.
To zahrnuje napfiklad to, Ze u€itel nema vlastni u¢ebnu. Nemoznost za-
pojit se do dlouhodobého pladnovani, zvlasté toho, které se tyka rozvoje
kurikula. NemozZnost byt svédkem ristu a pokroku déti a zaZzit uspo-
kojeni, které z toho plyne. Nemoznost zapojit se do prace Skoly mimo
ucebnu.

2. Nedostatek moZnosti pro pofesiondlni podporu a rozvoj
Idedlni ¢i ocekavana zkuSenost zkuSebniho obdobi nabizi potencial pro
priibéznou podporu, hodnoceni a zpétnou vazbu. Tato studie ukazuje,
Ze systémy podpory nepocitaji s uciteli-praktikanty, ktefi maji smlouvu
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na preruSované zaméstnani. Zda se, ze je velky rozdil mezi typem profe-
sionalniho rozvoje, kterym pravdépodobné projde suplujici praktikant,
v porovnani s tim, co miZe praktikant s ,normalné&jsi“ pracovni zkuse-
nosti ocekavat.

Podpora ucitehi-praktikantt je ve skotskych §kolach obecné velmi dobra.
Pro nové uéitele jsou k dispozici strukturované programy podpory, které
jim davaji moznost diskutovat o problémech a zaleZitostech se zkuse-
nymi ufiteli, ktefi jsou k tomu povéfeni. Samozfejmé vétSina prakti-
kantd, ktefi maji smlouvy na praci suplujicich uciteli, nemd moZnost
ulastnit se strukturovanych programt podpory delsi dobu v jedné 8kole.
Bylo obtizné najit neformalni podporu od jinych tfidnich uéiteld, protoze
nedostateéné dlouhd doba zaméstnani v jedné Skole neumoznila vétsiné
praktikanti ze zkoumaného vzorku seznamit se s kolegy.

. Hodnoceni schopnosti suplujictho ucitele-praktikanta

Vsichni ucitelé-praktikanti musi byt ohodnoceni uprostfed a na konci
zkuSebniho obdobi a zprava, kterou sestavi reditel skoly, se postupuje
GTC.

Rozhovory pofizené v ramci této studie naznacuji, Ze podklady, na za-
kladé kterych reditelé pisi zpravy, byly velmi omezené. Jak mohl feditel
posoudit napfiklad rizeni tfidy a organiza¢ni dovednosti praktikanta,
ktery v jeho Skole suploval jen kratkou dobu a vyuloval skupiny Zakd
v jiz zafizenych t¥idach?

. Dausledky ndhodnosti uditelské price — kdo pfezije?

Téma zahrnuje nutnost vzit v Gvahu orientaci na praci, pro kterou byla
kliCovym komponentem strategie preziti. UCitelé v této studii byli t&mi,
ktefi prezili, kterym se podafrilo ziskat dostatek prace, aby mohli spl-
nit poZadavek zkuSebniho obdobi, a byli schopni pracovat v fadé $kol,
kde se jim nemuselo dostavat takové podpory, které by se jim dostédvalo,
kdyby v jedné Skole méli pracovni smlouvu na delsi dobu. Pokud néktefi
suplujici ucitelé-praktikanti preziji a jini ne, jaké dovednosti a kvality
maji ti, co prezili? Je mozné, ze nékteri potencidlné dobfi uditelé, jejichz
pfistup k suplovani neni dostate¢né strategicky nedokonéi zkusebni ob-
dobi? A jaké dovednosti a kvality maji ti, ktefi jsou takto pro uéitelskou
profesi ztraceni?

Béhem ucitelského studia a pfipravy jsou studenti vybizeni k tomu, aby
brali sviij profesni rozvoj vazné, aby se rychle udili ze svych chyb a byli
schopni pokracovat a vidét pfinos reflektivni praxe ve tfidach. Pro prak-
tikanta, jehoz prace je preruSovand, je velmi slozité fidit se timto doporu-
Cenim. Zjisténi z této studie ukazuje, Ze ndhodnost zaméstnani méla vliv
na profesionalni vykon ve tfidé. Nezda se, Ze suplujici uéitelé-praktikanti
jsou ve svych hodinéch pfili§ podnikavi. Dobréd vyudovaci strategie pro
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suplovani je pfipravit hodiny, které jsou jednoduché, nevyzaduji pfilis
mnoho materidli a zdroji a lze je snadno okopirovat a pouZit v dalsi
tfidé. Malo se vold po riznorodosti v hodinach, které pfipravuji prakti-
kanti, protoZe nejspis budou ucit kazdy tyden v jiné $kole.

Zavér

Tento referdt mél stru¢né sezndmit s vyzkumnym projektem ve Skotsku.
Ten byl zaméfen na zkuSenosti malé skupiny ucitelii-absolvent, ktefi méli
béhem svého zkusebniho obdobi prerusované zaméstnani. Uéastnici konfe-
rence z jinych zemi mohou jisté uvést podobné priklady pracovnich zku-
genosti zafinajicich ucitelt. Dusledky pro individualni profesionalni rozvoj
a pro ulitelskou profesi jako takovou jsou otdzkami, kterym je tfeba vénovat
dalsi pozornost.

PiestoZe zde prezentovana data ze Skotska, shodou okolnosti zemé, ktera
je na pokraji nedostatku po€tu uciteld, jsou specificka pro jednu zemi, davaji
moznost zdiiraziiovat vyznam vyzkumnych studii, které se zamé&f{ na pfimé
zkudenosti uciteld jako pracujicich a na duasledky, jaké pro né méa ménici
se kultura prace ve Skolach a samotné ucitelské zaméstnani. Jini autofi,
napf. Lawn (1996), poznamenavaji, s pfihlédnutim k situaci v Anglii, jak
marketizace a restrukturalizace vychovy a vzdéldvani pfeménila pracovni
prostiedi uditeld.

Je t¥eba uvédomit si vyznam vyzkumu pro dokumentaci a zaznamena-
vani zmén, ke kterym dochazi ve vyucovacim procesu a v praci uciteli nejen
na drovni srovnavaci prostfednictvim studia rznych narodnich vzdélavacich
systémii, ale také pro extenzivni rozvoj longitudinélnich skupinovych studii.
Ty mohou rozpoznat zménu a objasnit, jak uéitelé prozivaji svou praci a jak
se v ase vyvijeji jejich potfeby a pfedstavy o tom, Eeho cht&ji ve své kariéie
dosdhnout.

Britska lékai'skd asociace je organizaci ve Velké Britanii, kterd zacala
provadét desetiletou studii na vyzkumném vzorku skupiny profesionalnich
pracovniki. Je sledovana skupina lékarq, ktefi ukondili studium v roce 1995
s cilem poznat budouci profil 1ékart a trendy v jejich kariéfe, a také divody
téchto trendi. Pfedpoklada se, Ze sebrand data budou oporou v diskuzich
o podobé studia lékafstvi v budoucnosti (BMA, 1995). U¢itelska profese na
prelomu tisicileti je dost dileZitd na to, aby se investovalo do podobného
vyzkumu.

Prelozila Marie Filipovd

Referdt byl piednesen na Karlové univerzité v Praze na konferenci ,, UCitelé a jejich
univerzitni vzdéldni na prelomu tisicileti“ v zdFi 1998.
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K problematice integrace praktické
pripravy budoucich ucitela
Petr Urbanek

Abstrakt: Stat se zabyva mozZnostmi integrace uciva pedagogické
praxe do ramce celého systému pregradualni uditelské pripravy. Au-
tor poukazuje na nutné podminky pro ¢asovou a obsahovou integraci
udiva v pfipravé budoucich uéiteld.

Kli¢ova slova: pedagogickd praxe, vlastnosti modeld praxe, refe-
renéni teorie, jadrové ucivo, integrace praktické pfipravy s ucivem
referenénich disciplin, podminky integrovaného pfistupu.

Obsahova stranka, stejné jako rozsah a zpusob realizace praktické pfi-
pravy nejsou na vSech fakultich pfipravujicich ucitele stejné. Je to disledek
vétsi autonomie vysokych Skol v oblasti tvorby studijnich programi.

Jako pozitivni na tomto stavu je mozno vnimat véts§i moZnosti, jak vario-
vat systém pripravy studentd a vyuZivat i konkrétni a mnohde specifickou
nabidku Skolského terénu regionu. Navic nejsou fakulty nikterak svdzany
centralné urcenymi koncepcemi pfipravy.

Na druhé strané vSak odlisné modely praktické pfipravy budoucich uéi-
teld na jednotlivych fakult4dch pfinaseji i fadu problémi. Casto byva pouka-
zovano na absenci pevné stanoveného ,minimélniho rozsahu“ praxi (napf.
Klapal, 1993) ¢i na chybéjici rdmcové vymezeni obsahové stranky praktic-
kych aktivit, které by byly v ramci studijnich programi pro fakulty pfipra-
vujici ucitele zavazné.

Je s podivem, Ze pfi souasnych rozmanitych pfistupech k feSeni prak-
tické ucitelské pripravy, nejsou sledovany zaméry a realizace praxi jednot-
livych fakult. Nevyznamné a neprikazné (napf. Urbéanek, 1997, s. 20-22)
jsou zatim také snahy provadét komparaci nebo evaluaci modeld praktické
piipravy na jednotlivych uéitelskych fakultach. V nasich podminkach neexis-
tuje ani ucelena teorie o praktické pripravé uéiteld. Sife problémi spojenych
s koncipovanim praktické pfipravy budoucich uéitelt (Solfronk, 1997, s. 7-
12) si pfitom vynucuje systémové feSeni. Tematicky zamérené staté k prak-
tické ucitelské piipravé, které se v odborném tisku obcas objevuji, pfinaseji
spiSe jen dil¢i (nikoliv systémové) pohledy na feSeni problémi pedagogické
praxe.

Pedagogicka praxe ma v porovnani s dal$imi disciplinami ucitelské pii-
pravy zvlastni postaveni, a to z hlediska tvorby kurikula, ale také z pohledu
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persondlniho a organiza¢niho zajidténi. Jednak musi obsah uciva praxe ko-
respondovat s obsahy udebnich plant celé fady jinych disciplin a jednak
i samotnd koncepce modelt praktické pripravy uciteld je ovliviiovana vnéj-
§imi podminkami (moZnostmi cviéného skolského terénu). S tim po strance
organizalni souvisi znaéné Sife pfedevsim personélnich (ale i dalSich) pod-
minek realizace praxe. V takové situaci se nenachézi zadny jiny z moduld
ucitelské pripravy.

Zv1astni postaveni vyplyva i z obecnych, nejéastéji vymezovanych cild,
které si pedagogickd praxe klade. Kromé cile uvést budouciho uéitele do
podminek redlného gkolniho prostfedi a zacvidit jej v ¢innostech uditelské
profese, byva akcentovana integra¢ni funkce pedagogické praxe: spojovat
teorii a praxi vech slozek vysokoskolské pfipravy (Pricha a kol., 1995,
s. 148). Sama o sobé v8ak pedagogicka praxe ,spojovat teorii a praxi“ nedo-
kaZe, neni-li korespondujici soucédsti systému pregradudlni pfipravy ucitele
a nejsou-li soucasné v modelu praktické pfipravy zajistény uréité parametry,
vlastnosti.

Domnivame se, Ze i pfi nestejném rozsahu, riznych pfistupech a pfi od-
liSnych organizacnich formach pedagogické praxe na jednotlivych fakultach,
musi existovat u vSech funkénich a efektivnich modelt praktické pfipravy
vSem spolecné obecné platné vlastnosti. O vlastnostech modeld pedagogické
praxe jiz publikoval Urbanek (1998, s. 36-40). Proto je na tomto misté jen
struéné vyjmenujme a vice se zaméime na jednu z nich.

Kromé gradace (hierarchické uspofadani systému praktickych aktivit
a strukturace, tj. postupné a systematické poznavani skolského terénu stu-
dentem), komplexnosti (praxe zaméfené na cely komplex profesnich ¢in-
nosti ucitele) a vhodnych parametrii dynamické stranky (variabilita cvié-
ného terénu, vyvaZena kombinace cyklickych a blokovych aktivit), je dilezi-
tou vlastnosti modelu praktické pfipravy jeho integrace k ostatnim discipli-
nam ucitelské pfipravy. Vyjmenované vlastnosti modelu pedagogické praxe
by mély zcela jisté platit i v ucitelské pfipravé obecné. Kvalita praktické
pripravy je totiz také zavisld i na promysSlenosti koncepci u¢iva profesniho
zadkladu a oborovych disciplin.

Samotnou propojenost a navaznost udiva praxe (resp. uéiva ufitelské
pfipravy) muZeme chipat ve dvojim sméru (obr. 1).

Za prvé jde o vertikdlni ndvaznost, kterd vyznamové odpovida vyse vy-
mezené vlastnosti gradace uiva. Tato vlastnost modelu praxe ma vyznam
z hlediska zasady postupnosti a moZnosti analyzy (a pochopeni) tak slozi-
tého procesu, jakym vyuéovani (a nacvik dovednosti vyucovat) je. Vertikalni
navaznost je charakterizovina pfevazné jen jednosmérnym tokem informaci
od predchozich obsaht a v tomto smyslu jsme ji i vyjadfili na obrazku (1).

Ve druhém smyslu chdpeme navaznost u¢iva praxe jako pfiény (horizon-
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PX1 prakt. aktivita €. 1

PX2 prakt. aktivita &. 2

DIT PX3 OBD PX3  prakt. aktivita €. 3

TEV OBD oborova didaktika
T TEV  teorie vychovy

PSY  3kolni psychologie

I LEGENDA.:

ODI obecna didaktika
PSY PX2 ODI| DIT  didakticka technika
— horizontdlni ndvaznost
] (integrace)
1 vertikalni ndvaznost
PX1 (gradace)

Obr. 1: Priklad vertikdlni a horizontdlni ndvaznosti uéiva praze

tlni) smér mezi obsahy riznych (avSak asové soubéznych) disciplin udi-
telské pfipravy. Horizontdlni ndvaznost odpovida vySe vymezené vlastnosti
integrace, a to ve smyslu propojeni teoretické roviny poznatki s empirickym
(praktickym) poznavanim reality Skolského terénu a edukace, pfipadné také
s ndcvikem v imitovanych podminkach.

Predpoklddame, Ze stupen integrace modelu praktické pfipravy vy-
znamné ovliviiuje efektivitu nacviku praktickych ucitelskych dovednosti.
Horizontalni ndvaznost mé charakter obousmérného toku (+—) informaci,
resp. empirickych poznatkl, mezi obsahy odli$nych kvalit. Stech (1995,
s. 82) v souvislosti s interakci mezi obéma rovinami poznani hovofi o cyklic-
kém pohybu sloZeného z ndvrati od teoretické (reflektujici, meta-kognitivni,
distancujici) polohy k poloze ziskavani klinické zkuSenosti (napf. formou ex-
periencidlniho uéeni) a zpét.

Obr. 1 samoziejmé nemuize postihnout problematiku navaznosti pfed-
méti pedagogické praxe v plné své §ifi a slozitosti. Znazoriuje pouze sek-
venci z celého modelu praktické pfipravy. Na vybraném prikladu ulitelské
praxe se zAméfenim na socidlni aktivity ve kole! (PX2) jsou ukdzany z4-
kladni vazby, které se pro integraci s obecnymi pedagogickymi (ODI) a psy-
chologickymi (PSY) disciplinami nabizeji. Z uvedeného obrdzku 1 je také
zfejmé, ze odpovidajici zaméFeni pedagogické praxe (PX2) k témto referené-
nim (Solfronk, 1996, s. 280)? disciplindm m4 obsahovou vazbu (ndvaznost)
na pfedchozi (PX1) a i naslednou (PX3) praktickou aktivitu.

1Praktické aktivity zamé&fené na poznavani dit8te a nacvik socidlnich profesnich do-
vednosti (blize viz Solfronk a Urbanek, v tisku)

2Pojem ,referen¢ni teorie“ zavedl pracovn& Solfronk (1997, s. 8-9). Chépe tim teorii,
vyukovou disciplinu, koncepci, kterd kromé obecnych zakonitosti, hypotéz & axiomat
zahrnuje v sobé téZ pragmatické jidro a ma tim konkrétni vypovidaci charakter. Poznatky
navodné povahy mohou byt vyuZity (konfrontoviny) v praktické &innosti.
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Obsahovou a ¢asovou integraci dvou poloh (referenéni teorie a empirie)
téZe pedagogické reality je moZno je§t& konkrétnéji demonstrovat (obr. 2) na
piikladu uéiva obecné didaktiky a pedagogické psychologie a udiva praxe.

Lekce/ Ugéivo obecné Utivo Ut¢ivo pedagog.
Téma  didaktiky praxe psychologie

4. //ll]e]]]  — oAB «— A//B//]

5 I - 1111111

6. //B/]]] —  BC  «— ////C/]

.. T DEF «— /DE//F//

atd.

LEGENDA: o,f — jadrové ulivo obecné didaktiky

B A,B,C,D,E,F - jadrové utivo pedagog. psychologie

aAB, 5C — praktickd aplikace jadrového uéiva

Obr. 2: Ukdzka integrovancho pfistupu uciva referencénich disciplin a uéiva
praze

Z obou referenénich disciplin je t¥eba v jednotlivych tématech (4., 5., 6.,
7. ...) nalézt a vybrat jddrové ucivo, které je mozné vyuzit pfi praktickych
aktivitdch. Vhodnost vybéru je ovlivnéna predevSim charakterem sledova-
ného psychodidaktického jevu, stupném dileZitosti problematiky ve vztahu
k obsahu uéiva a také moZnostmi Skolského terénu.? Ne ve viech tematic-
kych celcich (napf. na obr. 2 tematicky celek 5.) lze vidy nalézt vhodné
a pro praktické aktivity vyuzitelné jadrové ucivo.

Obdobné je mozZné postupovat i u dalsich vyukovych moduli, které ve
zkratce znazoriuje obr. 1 (oborova didaktika — pfedmétové zameéfend praxe
— didaktickd technika, teorie vychovy apod.). Pfi integraci udiva praxe a re-
feren¢ni discipliny nemusi jit vidy jen o aplikaci teoretickych poznatkii.
Vyznamnym integrujicim prvkem oborovych didaktik a pfedmétové zamé-
Fenych praxi miZe byt také reflexe (a sebereflexe) praktické ¢innosti.

Prfedpokladem pro integraci uciva praxe do ramce celé pregradualni uci-
telské pripravy vSak neni jen samotna obsahova a Casovéa koordinace kore-
spondujicich slozek, neboli vytvofeni integrovaného modelu praktické pfi-

3Situaci vybéru jadrového uliva lze ilustrovat na pfimé&ru tvorby multimedidlniho vy-
ukového programu. Text takovéhoto programu (miZeme jej pfirovnat k referen&ni teorii)
je na vhodnych mistech oZiven grafickymi a obrazovymi vstupy &i video a audioukazkami
(odpovid4 imitovanym i ,zivym* praktickym u&itelskym aktivitam). I kdyZ zprostfedko-
vany, ma takovy material blize ke konkrétnimu a praktickému. UZivatel miZe podstaté
textu lépe porozumét a zejména pochopit souvislost textu (obsahu referen&nich teorii)
a néazorné ukdazky (reality edukace, klimatu 3koly apod.).
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pravy. Jako daleko problemati¢téjsi jsou na fadé fakult vnimany existujict
podminky pro realizaci takovychto systémi, tj. ohrani¢ené moZznosti komu-
nikace mezi jednotlivymi slozkami modelu praktické pfipravy. Vzhledem ke
specificnosti praktické ulitelské pfipravy se jednd o Sirokou, mnohasmér-
nou, obtiZné soustieditelnou a uchopitelnou sféru realizace éasovych, rozvr-
hovych, personalnich, kompetencnich i daldich podminek.

Chceme-li pedagogickou praxi nikoliv proklamativné, ale zcela up¥fimns,
chapat jako vyznamnou, nezastupitelnou a soucasné integrujici slozku pre-
gradudlni ucitelské pfipravy, kterd studentim poméhé hloubéji pochopit
rovinu pedagogické a psychologické teorie, je nutné pro konstrukci modelt
praktické piipravy a jejich realizaci formulovat nésledujici (domnivame se,
7e obecné platné) pozadavky:

1. Model pedagogické praxe je v prvni fadé tfeba koncipovat jako uceleny,
korespondujici systém (vlastnost komplexniho pfistupu) s akcentem i na
daldi vy%e vyjmenované vlastnosti modelu, a nikoliv jako realizaci na-
hodilych praktickych aktivit. Tento pozadavek pfedpoklada koordinaci
ucebnich plant se strukturou uciva praxe.

2. S koncepci modelu praxe souvisi i vyvazZenost dynamické stranky prak-
tickych aktivit. Pro integraci je vyhodné akcentovat cyklické formy praxi,
u kterych je vzhledem k ¢asovému soubéhu spiSe zarucen intenzivngjsi
kontakt studenta s ptidou fakulty a soucasné s praktickym terénem.

3. V personalni oblasti je zZddouci vytvorit podminky k intenzivné&j$i komu-
nikaci celého ,5tabu“ pedagogickych pracovnikl participujicich na pra-
xich (cvi¢ni ucitelé, oborovi didaktici, vedouci praktickych cviceni), jed-
noznalné vymezit personalni kompetence; ¢innost musi byt (centralné)
fizena a koordinovana. Takova opatfeni vytvareji podminky k odpovi-
dajici komunikaci mezi jednotlivymi slozkami systému.

4. V oblasti Fizeni praktické pregradudlni pfipravy uciteli je nutné na fa-
kulté (univerzit€) vytvorit centrdlni (nadkatedralni) Gtvar s jasné vy-
mezenymi pravomocemi, ktery mtZe chod praxi zajiStovat s nadhledem
a komplexné (po strance koncepéni, metodické, organizaéni).

Zéavérem se domnivame, Ze by obecné prospélo postaveni pedagogické
praxe na fakultich iniciovat, podpofit a realizovat vyzkumné Setfeni smé-
fujici k analyze model pedagogické praxe na jednotlivych fakultich, které
uditele pfipravuji. Néaslednd komparace modeld praktické pripravy by se
méla tykat nejen obvykle zjiStovaného rozsahu a obsahu uciva praxe, ale
také zkoumani dalich parametri a vlastnosti modeld, mezi jinymi i stupné
integrace ufiva praxe. Jsme presvédéeni o tom, Ze praveé tyto charakteristiky
modelu pedagogické praxe vyrazné ovliviiuji kvalitativni stranku efektivity
nacviku uéitelskych dovednosti.
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Informacéni vychova jako aktudlni
dimenze pripravy uditelu

Vladimir Rambousek - FrantiSek Mo$na

Kli¢ova slova: Informacni vychova, informaéni a komunika&ni technologie,
piiprava ucitelt

Uvod

Zamysleni nad pfipravou uciteli na pfelomu tisicileti nelze nevztahovat
k dominantnim tendencim ve vyvoji spole¢nosti, jejiz ob&any ma 3kola za
ikol pfipravovat a rozvijet. Jednou z nejvyraznéjsich tendenci, charakterizo-
vanou stale Sir§im pronikdnim prudce se rozvijejicich informaénich a komu-
nikagnich technologii do struktur spole¢nosti i Zivota jednotlivct, je proces
pfechodu od industridlni k postindustrialni a informaéni spole¢nosti. Vzhle-
dem k hloubce zmén, jez tento proces prinasi ¢i pfinese, lze jiz nyni po pravu
tvrdit, Ze pfiprava uciteli pro Skolu pocatku pristiho tisicileti je pfipravou
uéitelli pro 8kolu v ére postindustridlni spole¢nosti, pro $kolu pfipravujici
své zaky pro Zivot ve spolecnosti informacni. Soudobé informaéni a komuni-
kaéni technologie zdiraziuji rostouci vyznam vzdélani a vzdélavéni, jez se
stava podminkou i atributem vznikajici informadni, resp. téz uéici se spolec-
nosti. Prostfedi a pozadavky informacni spolecnosti se vSak spolu s novymi
technologickymi moznostmi dotknou samé podstaty vzdélavaciho systému,
vynuti si dpravu stavajiciho vzdéldvaciho modelu a promitnou se do zmény
obsahu a pojeti $koly, prace ucitele i pfipravy na vykon ucitelského povolani.

Standardné pojata priprava ufiteli pro klasicky pojatou praci $koly jiz
nemd perspektivu a bude nutné podléhat zménam. Ucitelé musi byt mimo
jiné daleko lépe pfipravovani pro to, aby porozuméli hlubokému vlivu soudo-
bych informaénich a komunika¢nich technologii na spole¢nost, sféru vyroby,
prace, komunikace i vzdélavani, aby dokdzali vyuzivat tyto technologie ve
své praci a dokézali pomoci zakim vyuzivat technologie pri hledéni, zpraco-
vani, vyhodnocovani, pfedavani a vyuZzivani informaci. Soudobé technologie
vytvarejici otevieny globélni informa¢ni a komunika¢ni prostor vystavuji
téz uditele do nové pozice. Z role védouciho vedouciho se dostava do role
spolupracujiciho, z role informétora do role konzultanta, rddce a partnera
zéka, schopného a ochotného napomahat zdkovi pii jeho aktivnim vyhleda-
vani a zpracovani informaci, resp. vytvareni ¢i konstruovéni znalosti. Pro
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tuto novou roli musi byt vSak ucitelé nové pfipravovani. Lze proto oceks-
vat, Ze zdiraznénou dimenzi ufitelské p¥ipravy se bez ohledu na subjektivni
hodnoceni shora naznatenych procest ze strany pracovniki instituci pfipra-
vujicich uditele vbrzku stane informaéni pfiprava.

Informacni spole¢nost a vzdé&lavani

Pfi snaze o podporu v uvodu shora uvedenych tvrzeni se nejprve pokusime
struéné dotknout pozice $koly v informaéni spole¢nosti a naznacit fetéz im-
plikaci a aspekti informad¢ni spoleénosti vynucujicich si pisobeni ve sméru
informadni vychovy ve 8kolach a tudiz i pfipravy pro tuto vychovu na strangé
uciteld.

Fenomén informace nabyva v souasném svété na nebyvalém vyznamu.
Spole¢nost, jez se ze soutasné industridlni spole¢nosti vyviji, bude spole¢-
nosti zaloZenou na informacich, spoleénosti, v niZ za¢inaji informace hrat
roli suroviny i vyrobku pro pfeviznou vétsinu ¢innosti, tedy opravdu spole¢-
nosti informa¢ni. Informace, resp. jejich vyhledavani, pfijem, zpracovani ¢i
vyuzivani se pfimo &i zprostiedkované dotykaji Zivota vSech lidi, zabiraji jim
valnou ¢ast pracovniho i volného €asu, stavaji se dominantni naplni ¢innosti
stale vétsiho pocétu specialistii, méni se ve vyrobni prostfedek i velmi cenéné
zbozi a vystupuji jako jeden ze zékladnich atributd soucasného svéta. Uplat-
novani soucasnych technologii informace a komunikace vede k vyraznym
zménam, jez prostupuji celou spolecnosti. Méni organizaci prace, decentra-
lizuji struktury fizeni, zvySuji efektivitu vyroby, méni klasické vztahy mezi
odbératelem, distributorem a vyrobcem ve prospéch pfimé vyroby pro odbé-
ratele, méni proporce pracovnich ¢innosti ve spolecnosti ve smyslu naristu
terciarni sféry na tkor vyrobniho sektoru a poméhaji prekonavat geogra-
fickd omezeni ¢&i limity, diverzifikovat vyrobu do riznych asti svéta, resp.
vytvaret globalni informaéni, komunikaéni nebo marketingové prostory. In-
formace a moderni informac¢ni a komunika¢ni technologie ovliviiuji vyrazné
nejen ekonomiku, ale téZ v nivaznosti socidlni a kulturni sféru Zivota spo-
le¢nosti, sféru ziskavani kvalifikace a vzdélavani nevyjimaje.

Shora naznacené tendence ve spole¢nosti implikuji posun v kvalifikaéni
struktufe a vzrast vyznamu vzdélani ¢i spiSe vzdélavani. Minuly uniformni
vzdélanostni a kvalifikaéni standard odpovidajici hromadné vykonavané
praci ustupuje kvalifikaci umoZiujici individudlni ¢innosti se vzristajicim
podilem zpracovani informaci vyzadujici §irsi znalosti, schopnost kooperace
a komunikace a v neposledni fadé téZ zpusobilost adaptace na meénici se
pracovni prostfedi a moZnosti uplatnéni, tedy schopnost udit se po cely
zivot. Vzdélani ziskané ve $kole bude nutno béhem Zivota pribézné doplio-
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vat a primérni kvalifikaci nékolikrat ménit, ¢ehoZz jsme v podstaté svédky
jiz nyni.

Schopnost kontinualniho vzdélavani se tak stdvd podminkou ziskani kva-
lifikace a ta op&t podminkou Gspésnosti jedince i celé spole¢nosti. Nové in-
formacni a komunika¢ni technologie zvy3suji poptavku po vzdélané pracovni
sile i ndroky na jeji vzdélani a pracovni kvalifikaci. Pfedev§im pro takové
pracovniky vznikaji vzhledem ke zminénym pfesuniim ve struktuie profesi
stale nové pracovni prilezZitosti, a to véetné dfive nebyvalych moZnosti prace
z domova &i prace na délku, jez je ovlddnutim soudobych technologii infor-
mace a komunikace podminéna. Nedostatetné ¢ méné kvalifikovani budou
vytlaéovani do pomocnych a podfadnych funkei s rizikem zvySovani socidl-
néekonomickych rozdili ve spoleénosti. Spole€nost se miiZe diferencovat na
vzdélané, tedy spésné i bohaté s pfistupem k informacim a technologiim
pro dalsi vzdélavani a na nedostatecné vzdélané, tedy nelspéiné & chudé.
Ke stejnym procesim vSak bude dochazet i mezi celymi narody & staty.
Vyspélé, vzdélané a kvalifikované spole¢nosti schopné velkych investic do
technologii i vzdélavani svych €lenli se budou rozvijet stale rychleji a vice
se budou vzdalovat zaostavajicim nerozvinutym spole¢nostem, a to véetné
téch, které vyznam vzdélani pro informaéni spolefnost v¢as nedocenily.

Riiznorodé procesy ve spole€nosti navozené rozvojem novych informag-
nich a komunika¢nich technologii, jeZ charakterizuji vznik informaéni spolec¢-
nosti, akcentuji vzriist vyznamu védeéni, kvalifikace ¢i vzdélavani ve vSech
oborech spolefenského déni. Vzdélanost a kontinudlni vzdélavani se v in-
formaéni spole¢nosti stavd nutnou podminkou Uspéchu jedinci i zédkladni
vlastnosti rozvijejici se spole¢nosti. Casto proto lze slySet, Zze informag&ni
spoletnost bude spole¢nosti vzdélavajici se, spoleCnosti, v niz se budou,
resp. budou muset lidé vzdélavat po cely Zivot.

Rozvoj informaénich a komunikaénich technologii vSak nevyviji pouze
shora charakterizovany tlak na zvySovani kvalifikace cestou zvySovani po-
&tu absolventl stiednich a vysokych $kol ¢i absolventl raznych doskolova-
cich & rekvalifika¢nich kurzi, ale téZ podnécuje zmény ve zptisobu, obsahu
i forméch vzdélavani, ve sméru zmény jeho podoby. Rozvoj informaénich
a komunikaénich technologii pfinese dfive nebyvalou diverzifikaci a indi-
vidualizaci moZnosti vzdélavacich pfilezitosti a navodi zmény v organizaci
a zpisobu uceni. Nové technologie informace a komunikace umoziuji zlepsit
udinnost vzdélavani a dat je na dosah ¢lovéka, a tim zménit domov a praco-
vi§té ve vychovnou instituci. To se tyka predevsim zminéného celozivotniho
vzdélavani, pro néz nové technologie nabizeji pfevratné moznosti.

Distanéni vzdélavani, jez bylo dfive v podobé korespondenéniho ¢i medi-
4lniho vzdélavani na okraji pozornosti vzdélavacich systémi, se dere do po-
predi. Spojuje se s modernimi technologiemi a v podobé long distance lear-
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ning, telelearning, teleteaching, resp. on-line learning, €i on-line education
realizovaného v ramci kurzi, vzdéladvacich programi & celych virtudlnich
§kol a univerzit, na bazi sifového prostiedi nabizi novy zpisob vzdélavani,
jez charakterizuje globalizace a internacionalizace. Stejné tak je toto vzdé-
lavani charakterizovano nezavislosti na misté a Case i dalSich podminkach,
resp. plisobenim proti mistnim a ¢asovym piekdzkam vzdélani. Soucasné
systémy on-line learning podporuji efektivni vyukovou prezentaci, komuni-
kaci i zpétnou vazbu. Poskytuji rozséhlé soubory vyukovych materidld hy-
pertextové ¢i hypermedialné orientovanych a umoziuji dosazeni libovolného
pomocného informaéniho zdroje. Jsou interaktivni, v€etné jiz existujicich
mozZnosti vyuziti interaktivnich videokonferenénich systémi vytvarejicich
virtualni tfidu, vyuZivaji prvky konstruktivismu, podnécuji vysokou miru
komunikace uéiciho se, zcela respektuji jeho individualni tempo i osobni bi-
orytmy, poskytuji kvalitni zpétnovazebni informace a podporuji participaci
uciciho se na vybéru a fizeni svého studia.

Zakladnim predpokladem rozSifovani vySe uvedeného modelu vzdéla-
vani je dostupnost a rozSifovani samotného sitového prostfedi, v némz je
realizoviano. Rychlost rozsifovani sitového prostoru je vSak zivratna. Do
pocitacové sité Internet bylo k srpnu 1998 piimo napojeno 37 milionl re-
gistrovanych poéitach prakticky ve v8ech zemich svéta (v Evropé 7 milioni,
z toho nap¥. ve Velké Britanii 1,4 milionu, v SRN 1,3 milionu, ve Francii 447
tisic a u nds 71 tisic) s perspektivou naristu na 100 milionid do roku 2000.
Pocet lidi s pfistupem k Internetu (3,5-7 lidi na jeden registrovany po¢itac)
byl k srpnu 1998 odhadovdn minimalné na 148 miliont (v USA a Kanadé —
87 miliond, v Evropé 33 milioni, v Asii 22 miliond, v Jizni Americe 5 mili-
ont, v Africe 1 milion a u nés kolem pil milionu), pfi¢emz se oéekava narust
na 1 miliardu nejpozdéji do roku 2005. Neuvéfitelné rychly rozmach téchto
informacnich a komunika¢nich systémi jednak dokumentuje narist potieby
prace s informacemi v sou¢asném svété, jednak poskytuje hmatatelny dikaz,
Ze se setkavame s fenoménem, jehoZz vyznam jiz zcela prekracuje dimenze
»pouhého“ technologického systému. Internet lze chipat jako kvintesenci
informadni spole¢nosti s dalekosdhlym dopadem na spole¢nost.

Z hlediska sledovaného dopadu na oblast vzdélavani lze v systémech
on-line learning ¢i on-line education tu$it vyznamny fenomén vystavujici
standardni vzdélavaci instituce silici konkurenci. Stoupajici poptavka po
vzdélavani na strané jedné a dostupnost zdroji vzdélavani na strané druhé
bude mnohé stavajici vzdélavaci instituce nutit k nabidce stale vétsiho po-
¢tu vzdélavacich programi ve formé sitovych aplikaci. Vedle toho jiz nyni
vznikaji nové, na sifové prostfedi zcela orientované vzdélavaci instituce,
jez konkurenci podstatné zvysi a prispéji k dalsimu rozvoji vzdélavaciho
primyslu. Kvalita poskytovanych vzdéldvacich programi bude posuzovana
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z globalniho hlediska a studenti si budou vybirat (budou moci vybirat)
znamé a kvalitni Skoly ¢i vzdélavaci instituce i vyuku vedenou kvalitnimi
uditeli. Je otdzkou, jak budou v této konkurenci a v tomto srovnani pro-
sperovat ony ostatni Skoly a instituce. Je ale téZ otazkou, jakd bude bu-
doucnost kvalitnich 8kol, jez dané trendy nezachyti, resp. nebudou chtit
zachytit. Naznadeny tlak 1ze oGekavat vedle kvalifika¢nich a rekvalifika¢nich
kurzii pfedevsim ve vysokoskolském a postgradudlnim vzdélavani. Neni da-
vodu ocekavat, Ze se tyto tendence vyhnou vysokoskolské pripravé ucitelt.
Spise lze predpokladat, Ze ji ovlivni dfive a silnéji, nez si jsou mnohé Skoly
pripravujici ucitele ochotny pfipustit.

Informaéni spoleénost a Skola

Role 8koly jako spoleéenské instituce v procesu vstupu do informaéni spo-
leénosti mé fadu dimenzi, vystavuje §kolu novym tkolim a nuti ji reagovat
na ménici se informaéni a technologické prostiedi. Skola se ve vztahu k sou-
¢asnym informa¢nim a komunikaénim technologiim naléza ve zvlaStnim po-
staveni. Na strané jedné ve své eduka¢ni i ostatni ¢innosti stdle vice vyuziva
dané technologie a jejich moznosti, jez tyto Cinnosti opét zpétné ovliviuji,
zatimco na strané druhé predstavuji informac¢ni a komunika¢ni technologie
obsah i cil jejiho snaZeni. Vyjdeme-li totiz z pfedpokladu, Ze stézejnim tko-
lem Skoly je poskytovani vzdélani, rozvoj osobnosti Zdka a jeho priprava
pro Zivot a uplatnéni ve spolecnosti, potom lze za stéZejni ukol soucasné
skoly povaZovat pfipravu Zakd pro Zivot a uplatnéni v nastupujici infor-
madni spole¢nosti. Od trovné prvniho stupné je jiz nyni bezpodmineéné
nutno pripravovat zaky k ovladnuti informaéniho prostiedi, v némz se oci-
taji, k aktivnimu uZivatelskému pfistupu k technologiim a technikdm prace
s informacemi, ke schopnosti vyhleddvat informace i ke schopnosti posuzovat
vyznam, hodnotu a cenu informaci. Tato pfiprava musi byt zabezpecovana
prostiednigtvim nové pojaté informaéni vychovy, jez jiz nemize byt fakul-
tativni a nemutze byt ani uzaviena do urcitého specializovaného predmétu,
napf. povinného pfedmétu modelu zakladni $koly praktické ¢innosti — prace
s pocitafem, resp. volitelného predmétu informatika a vypocetni technika.
Prace s informacemi a vyuZzivani informac¢nich technologii je tfeba integrovat
do metod a obsahu riznych pfedméti. Pro realizaci takto pojaté informaéni
vychovy, prekracujici hranice specializovaného pfedmétu, musi byt ovSem
v ramci svého studia ucitelé cilené pfipravovani.

Konfrontaci s moznostmi informac¢nich a komunikaénich technologii je
vedle obsahu vystavovan téz dosavadni typicky zplsob ¢i styl vyucovani za-
loZeny na prevazné jednosmérné komunikaci uciva od ucitele smérem k za-
kiim a na vnéj$im fizeni podporujicim pasivni prijem pfedklddanych po-
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znatkl. VétSina soucasnych trendi v edukaci akcentuje uceni ¢i vyucovani
zaloZené na aktivité uciciho se subjektu, na vzijemné komunikaci a ¢innos-
tech. Uleni ¢innpsti (by doing) je povazovano za nejefektivnéjsi cestu ziska-
vani a vyuZzivani znalosti. Jeho efektivita se uvadi na tirovni 80 % oproti 10 %
u pasivniho uceni. Psychologie doklada potfebu zvySovani autonomie pfi
udeni, potifebu pfechodu od vnéjsiho fizeni k autoregulaci a autokonstrukei.
Pedagogika vyzdvihuje potiebu vyukového dialogu a potiebu Sir§iho uzivani
metod zaloZenych na aktivizaci a kooperaci, tedy metod umoziujicich, aby
si zak své znalosti aktivni ¢innosti a komunikaci vytvarel sim, nikoli aby
je pasivné pfijimal, a aby si rozvijel svoji schopnost komunikovat, spolu-
pracovat a ulit se po cely Zivot. Lze pocifovat odklon od behavioralnich
modelt direktivné orientované edukace ve prospéch kognitivnich modeli
edukace zaloZenych na objevném, kooperativnim ¢i kolaborativnim uceni.
Mnohé z téchto pfistupi jsou podporovany ¢i ve své moderni podobé umoz-
novany predevsim soudobymi informaénimi a komunikaénimi technologiemi.
Umoznuji §ifeji prosazovat prvky konstruktivismu do Zakova uéeni, navozo-
vat uceni ¢innostmi, uplatiiovat projektové orientovanou metodu uzivanou
stéale Castéji téZ v podobé projektl pfekraujicich hranice pfedméti (cross-
-curricular projects), resp. v podobé mezinarodnich koopera¢nich projekta.
Informacni a komunika¢ni technologie mohou Zaku napomoci vyvinout se
v aktivni, kreativni a samoregulujici osobu schopnou u¢it sama sebe. Mo-
derni informaéni a komunika¢ni technologie lze tudiZ povaZovat nejen za
spolupficinu, ale i za spolufeSeni shora uvedenych zmén

Skola musi byt informaé¢né a komunika&né oteviena, stejné jako spole¢-
nost, pro niz zaky pfipravuje. Rozvoj novych technologii informace a ko-
munikace spolu s procesy, jeZ ve spolecnosti vyvolava, nezpisobuje pouze
shora naznadené zmény v obsahu, zpusobu a formach vzdélavani, ale i zmény
samotného pojeti §koly, prace uditele i pfipravy na vykon ucitelského povo-
lani. Klasicky pojata skola jako misto, kde je skupina mladych lidi hromadné
vedena k tomu, aby si osvojili uré¢ité vybrané poznatky, které jsou jim pied-
kladény, jiz vbrzku neobstoji. Ve svété, v némz ziskané znalosti velmi rychle
zastaravaji, v némz doslo k informac¢ni explozi a v némz je k dispozici glo-
balni otevieny informaéni a komunika¢ni systém, je tfeba piejit od poznatka
k poznatkovym strukturdm a metodam vyhledavani, ziskavani, vyhodnoco-
vani a zpracovani informaci. Na vyznamu bude nabyvat schopnost hodnotit
a posuzovat ziskané informace a zaujimat postoje k jejich obsahu. Tyto
schopnosti budou dominovat nad dosud pfevazujicim memorovanim static-
kého obsahu. V této souvislosti nelze nezminit jeden z dominantnich roz-
méru soudobych technologii informace, jimZ je Internetem zpfistupfiovany
informadni hyperprostor WWW (World Wide Web) serverd. V srpnu 1998
bylo na svété registrovano 2,5 milionu WWW serverd, na nichz je umis-
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téno nepieberné mnozstvi informaci ve stovkach miliont provazanych do-
kumentt. Informaéni hyperprostor, jenz pfedpovédél jiz H. G. Wells v roce
1938 v tivahdch o moderni celosvétové encyklopedii, odpovid4 asociaénimu
modelu lidského mysleni. Informace zde nejsou uzaviené ani prostorem, ani
¢asem (nejsou uloZeny v informacnich konzervach typu uéebnice) a umoz-
finji pomoci odkazl svazani s dalsimi informacemi v dynamicky organismus.
7 tohoto otevieného globalniho informaéniho prostoru lze po ovladnuti vy-
hledavacich postupt ziskat prakticky jakékoli informace. Vyhledani infor-
maci je vSak pouze prvni etapa, na niz navazuje shora uvidéna schopnost
vybéru z obrovské nabidky, posouzeni jejich vyznamu ¢i ceny a schopnost je-
jich vyuziti. Rozvoj téchto schopnosti je jednim ze stéZejnich tkold moderni
informaéni vychovy na Skolach.

Vsimneme-li si komunika¢niho rozméru soudobych technologii, pfede-
viim pak Internetu, nutno zddraznit, Ze se jedna o rozmér z hlediska skoly
jesté vyznamnéjsi neZ rozmér informacni. Osvojeni komunikacnich schop-
nosti podporujici kooperaci a tymovou praci bude vbrzku jednim ze zasad-
nich edukalnich vystupi. Elektronickd komunikace neni jen technologicky
jiné feSeni, technologicka inovace, ale fenomén ¢inici ze svéta onu pfislo-
veCnou globalni vesnici, v niz mize kaZzdy kdykoli komunikovat s kazdym,
v niZ schopnost komunikace a dostupnost informaci podporuje sounaleZi-
tost, demokracii a bréani totalité. Elektronickd komunikace jiZz dlouho ne-
existuje pouze v podobé klasické elektronické posty. Vedle jiz tradi¢nich
elektronickych konferenci ¢i komunikace typu Web chat se rychle rozviji
audio-video komunikace typu interaktivni net-meeting ¢i videokonference
nebo komunikace ve virtualnich svétech, jez dovoluje lidem kontaktovat se
na stejném misté (virtudlnim) ve stejném Case a manipulovat s kyberob-
jekty. Rozvijejici se elektronickou komunikaci lze tudiz povazovat za zpisob
Zivota v kyberprostoru, jenz pfedstavuje novou dimenzi naseho svéta. Elek-
tronicka komunikace predstavuje, jak bylo jiz uvedeno, zvyraziujici se slozku
informaéni gramotnosti a dilezity tikol informad&ni vychovy na $kolach. Jako
nejvhodnéjsi prostfedek informaéni vychovy v daném sméru se jevi shora
zminéné kooperacni projekty, pfedevsim mezindrodni, jez pfirozenym zpt-
sobem vedou Zaky k vyuzivani riznych forem komunikace a usnadiuji reali-
zaci vychovného rozméru poznavani, spoluprice a sounalezitosti. MnoZstvi
takovychto projektt je koordinovano kupfikladu Evropskym Skolskym pro-
jektem, jehoZ stranky jsou k dispozici na serveru pracovisté autord.

Dostupnost informaci vystavuje do nové pozice ucitele i zaka. Ucitel se
muZe lépe pfipravovat, ziskdvat nejriznéjsi materidly pro vyuku, otevfit
svou tiidu sv&tu a ufinit svoji praci efektivnéjsi. Stejné mozZnosti ma vsak
i zak. Ze skoly i z domova muZe ziskat prakticky jakékoli informace a s kym-
koli komunikovat. Tyto schopnosti musi ucitel podporovat, ale téz se tomuto
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stavu pfizpusobit. Jeho autorita jiz napfisté nemize byt dana tim, Ze je pro
7aka pramenem informaci, ale tim, Ze pomaha Zakovi a radi mu pfi jeho
aktivnim vyhleddvéani a zpracovani informaci. Jeho prace musi zohlednit
pluralitu i dostupnost informacnich zdroja, jez ma zak k dispozici. Vedouci
uloha uditele se tak posouva do pozadi. Soucasny uclitel by se mél snazit
spolupracovat s ziky, nebyt jednosmérnym informatorem, ale konzultan-
tem, rddcem a partnerem Zaka. Pro tyto nové role musi byt vSak téz ucitelé
pfislusnym zptsobem pfipravovani.

Informaéni spolednost a pfiprava uéitelu

vvvvv

statovat nezbytnost informaéni vychovy v udlitelské priprave. Ucitelé musi
byt pripravovani pro to, aby porozuméli hlubokému vlivu soudobych in-
formacnich a komunikaénich technologii na spolecnost, sféru vyroby, prace,
komunikace i vzdélavani, aby dokazali vyuZzivat tyto technologie ve své praci
a dokazali pomoci zakim vyuzivat technologie pfi hledani, zpracovani, vy-
hodnocovani a vyuZivani informaci. Orientaci na informaéni a komunikaéni
technologie a informaéni vychovu je nutno inkorporovat do uéebnich plant
kol pfipravujicich ucitele a rozvijet zde takové predméty ¢i obory studia,
jejichz absolventi by saturovali potieby praxe. Pfitom by se vSak nemélo
jednat pouze o pripravu specialistd, ale vSech uciteld, a to predevsim jiz
v ramci pregradudlni pfipravy.

Pregradudlni pfiprava v oblasti informa¢ni a komunika¢ni technologie
a informaéni vychovy by méla byt Sifeji koncipovana. Budouci ucitel musi
byt béhem svého studia jednak objektem ptlisobeni prostfedki informadcni
technologie (byt jejich prostfednictvim pfipravovdn k vykonu svého povo-
lani), jednak subjektem, ucicim se ovladat jejich funkce a ptisobeni (byt
k jejich vyuZivani ve svém povolani pfipravovan), a to opét nejen v jednom
predmétu a na jedné specializované katedfe. Tyto dvé roviny by mély byt
provazany jak v pripravé specializované, tak i vSeobecné, jak v praci specia-
lizovanych pracovist, tak i vSech oborovych kateder. Obecné mozno soudit,
Ze nejméné problematickd je pfiprava specializovana (pfiprava budoucich
uciteld informaéni vychovy) na specializovanych pracovistich. Nejméné roz-
vinutd je potom ze sledovaného hlediska pfiprava na katedrach, které k in-
formadni technologii nemaji profesni vztah. I tyto katedry se v8ak oblasti
informaéni vychovy nevyhnou.

Standardné se specializovani pregradudlni pfiprava (pfiprava uéiteld-
specialistli) realizuje formou oborového magisterského studia informatiky
¢i informadni technologie. Absenci takovéhoto studia v podminkach PedF
UK se pracovi§té autord snazi preklenout novou koncepci magisterského
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studia technické a informacni vychovy, jez zacala byt jiz pfebirana nékte-
rymi dalsimi fakultami. Absolventi tohoto typu studia by méli vedle tech-
nické vychovy ziskavat dalsi zptlsobilost, a to zpusobilost pro vyuéovani
povinného pfedmétu Prace s pocitacem a volitelného pfedmétu Informatika
a vypocetni technika na zakladni 8kole, resp. tematickych celki vazicich se
k pfipravé v oblasti informatiky a vypocetni techniky a organizovat a vést
nejriznéjsi fakultativni aktivity orientované na praci zakid s vypocetni tech-
nikou. Vedle vlastnich vyukovych aktivit by méli byt absolventi zptisobili
téZ spravovat Skolni pocitadovy systém vCetné péce o pfislusny software,
garantovat funkci Skolniho informacniho systému a jeho napojeni do sité
Internet a pusobit jako poradce pro ucitele na skole. Ucebni plany studia
technické vychovy s informaéni technologii odpovidaji hlavnimu cili daného
studia, jim% je pfiprava budoucich uciteli pro vyuku pfislusnych vyuéova-
cich pfedméti na zdkladnich §kolach, vychovu déti pro Zivot v informatizo-
vané spole¢nosti a rozvoj informaénich technologii v podminkach zakladni
skoly. Dané studium by mélo studenty pfipravovat predevSim pro realizaci
uZivatelsky orientovaného pfistupu k informaéni vychové v podminkéch za-
kladnich skol.

Zpusobilost aktivné vyuzivat informacni technologie a realizovat mo-
derni informaéni vychovu na Skolach, musi mit v soucasnosti moZnost si
osvojovat vsichni uditelé, at jiz v podobé slozky vSeobecné pregradudlni
piipravy ¢ v ramci dalstho vzdélavani uciteld. Z pohledu pregradudlni
pfipravy mize byt opét piikladem systém vSeobecné pfipravy v oblasti in-
formaé&ni vychovy budovany v ramci grantu UK a projektu TEMPUS na
pracovisti autort. Jedna se o systém, ktery vyuzivd moznosti modulového
studia, je otevieny a souCasné umoziiuje studentim vSech obort ziskat do-
plitkovou specializaci v oblasti informaéni pfipravy. Konkrétné byl vytvo-
fen modularni systém disciplin (kurzi), v jehoZ rdmci se oblasti informaéni
technologie mohou studenti seznamovat od drovné zdkladnich informacnich
dovednosti, az po troven aplikace pfislusnych prostfedki v praci ufitele.
Jedna se o sedm povinné volitelnych kurzii navazujicich jeden na druhy,
doplnénych nepovinnymi pfedméty. Z téchto kurzi pokryvajicich oblast od
zdkladnich informacnich dovednosti, pfes pripravu aplikac¢ni a metodickou
aZ po problematiku tvorby nebo spravy Skolnich systémi si mohou studenti
volit dle zadjmu a vstupnich pozadavkl. Systém vSak pocita soucasné s moz-
nosti volby prichodu vétsinou téchto kurzt a naslednym ziskanim dopliitkové
kvalifikace (miniaprobace). Usp&sné absolvovani t¥{ kurzi v prvnim cyklu
(mimo elementarniho), dvou v druhém cyklu a vykonani souborné zkousky
nasledované obhajobou klausurni prace zavdava divod k udéleni zvlastniho
certifikatu. Tento certifikdt by mél slouzit jako doplnék dokladd z vlastni
studované aprobace dokladajici kvalifikaci absolventa.
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V roviné dalsiho vzdélavani uditelli se pracovisté autorid snazi o zmirnéni
problémi plynoucich z nedostatku kvalifikovanych uciteli pro zabezpedeni
predméti z oblasti informaéni vychovy a uéiteli zptsobilych zaclefovat tyto
prvky do jinych pfedméth téZ v ramci projektu distan¢né orientované So-
botni Skoly informaénich technologii. Akreditovan byl téZ systém tfi volné
navaznych dvousemestralnich vzdélavacich programi pro dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnikl pokryvajicich danou oblast od informacné tech-
nické propedeutiky, pfes metodiku informa¢ni vychovy, po spravu skolnich
pocitacovych a informadnich systémii.

Pro podporu informaéni vychovy v praxi i v rdmci studia udrZuje pra-
covisté autori WWW server se $kolskou problematikou pod ndzvem Udi-
telsky pomocnik na adrese http://it.pedf.cuni.cz/. Jeho obsahem jsou
studijni materialy, preklady zajimavosti z domova i ze zahranici, nabidka
mezinarodnich sitovych vyukovych projekti, tematicky usporadané odkazy
vyuZitelné ve vyuce a dalsi informace. Na serveru oddéleni informacni tech-
nologie byla zaloZena téz elektronicka konference zékladnich §kol s adresou
zs-skoly@it.pedf.cuni.cz. Konference neni tematicky omezena, i kdyz se
predpokldda pfevaha piispévki z oblasti zavddéni a rozvoje informacnich
technologii v podminkéch a ¢innosti danych 8kol a zafizeni.

Zavér

Z ptedchoziho plyne presvédceni autort hrani€ici s jistotou, Ze informaéni
vychova se vbrzku stane zdiraznénou dimenzi pfipravy vSech uditeld, di-
lezitou dimenzi nového pojeti pfipravy uciteli pro 8kolu pocatku piistiho
tisicileti. Tuto skutecnost si vSak instituce pfipravujici uéitele stale nepfi-
poustéji nebo dostatecné neuvédomuji. Neuvédomuji si, Ze dosah zmén vy-
volanych nastupem informaéni spole¢nosti je daleko hlubsi a zasahuje samu
pedstatu pedagogické prace ulitele, a tudiz i pfipravy na tuto praci. Nepfi-
pousté&ji si, Ze se nejednd o pouhou technologickou inovaci, ale o podstatné
hlubsi zménu v p¥ipravé uditeli, o zménu, kterou musi provést, maji-li splnit
své hlavni poslani — pfipravit ucitele pro skolu 21. stoleti. Danou skute¢nost
si v8ak nastésti dle zkuSenosti autort i dle provedenych Setfeni dobie uvé-
domuji sami studenti, coZ se projevuje v jejich postojich a ve stoupajicim
zajmu o pfipravu ve sméru informaéni vychovy.
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Ucitel v roli zaka — soucast profesni
pripravy ucitele

Jarmila Novotnad

Formdlni poznani, porozuméni, pfiprava ucditeli, matematické
struktury

Jednim z hlavnich problémi pfipravy budoucich uciteld je stanoveni rov-
novazné polohy mezi jejich teoretickymi a praktickymi znalostmi a doved-
nostmi.

Niete (1996) specifikuje tyto tfi zdkladni komponenty vzdélani budou-
ciho ulitele matematiky:

I. Specifické znalosti:

1. Znalosti z matematiky (matematické pojmy a postupy, metodo-
logie, vztahy k dalsim oblastem atd.)

2. Znalosti z psychologie a pedagogiky (obecné aspekty vyuéovaciho
procesu, poznani zakd, organizace vyucovani, tvorba kurikula,
otazky kontextu atd.)

3. Znalosti z didaktiky matematiky (strategie vyuky/uceni se pro
jednotliva témata, kurikuldrni a pedagogické materialy atd.)

II. Znalosti, pfesvédCeni a postoje k matematice.
III. Praktické dovednosti.
Uvedené komponenty jsou pouze ramcové, nedavaji odpovéd na podstat-
nou otdzku, a to obsah a rozsah pozadovanych znalosti budouciho uditele.
Studenti uditelstvi matematiky, kteri prichdzeji na fakulty pfipravujici
ucitele, prosli kurzy matematiky na zédkladnich a stfednich Skoldch. Prinéaseji
si s sebou nejen rizné rozsahlé a riizné hluboké znalosti pojmi a dovednosti
z matematiky, ale také zkuSenost z toho, jak byli sami matematice vyuco-
véani. (Vychdzime samoziejmé z predpokladu, Ze student, ktery se rozhodl
vénovat vyufovani matematice, ma k tomuto oboru vybudovan pozitivni
vztah.) BohuZel ne vzdy je tento vztah doprovazen také zkuSenosti s jinym
nez instruktivnim zpisobem vyuky, matematika je ¢asto chapana jako izolo-
vany vyucovaci pfedmét souvisejici pouze formalné s jinymi pfedméty nebo
s problémy ze Zivota. Ruizné pristupy k vyucovani matematice uvadé&ji napf.
Littler a Taylor (1995), Kufina (1997). Pohled na matematiku, ktery si stu-
dent budoval dlouhodobé b&hem celé skolni dochazky, pfetrvava u student
jeSté dlouho po ukondeni stfedni skoly. A pokud se nepodafi nevhodné po-
stoje zménit béhem profesni pripravy na fakulté, vraci se spolu s uéitelem
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zpét do Skol. Situace, kdy je matematika chdpana pouze jako soubor poucek
a instrukci, které je tfeba se naucit, vede k prohlubujici se forméalnosti vy-
uky matematiky, nedostatku porozuméni podstaté pojmi a k neschopnosti
matematiku smysluplné vyuzivat pii feSeni redlnych problémi.

Vliv pfedchozich zkuSenosti Zdka z domova, ze Skoly a ze spoleénosti
na vysledky testl, ziskdvani poznatki a jejich spojovani do schémat sle-
duje Pasch (1995). Podobné plati, ze pfedchozi zkusenosti ucitele mohou
vyrazné ovlivnit schopnost jeho vciténi do poznavacich procest zika, ktery
se setkava s novymi, ¢asto pro ného prekvapivymi, pojmy, jejich vlastnostmi
a vztahy (napf. uspofadani kladnych zlomk, kdy pfi stejném Ccitateli &islo
s vétsim jmenovatelem je mensi, stoji v protikladu k dosavadni zkuSenosti
zéka s uspofddanim pfirozenych &isel).

Nieto (1996) cituje fada studii v&novanych obtiZim, se kterymi se se-
tkava zacinajici ucitel pfi svém nastupu do skolni praxe. Ve svych vypo-
védich ucitelé, kteri nastoupili do pedagogické praxe, zdirazhuji mimo jiné
malou pripravenost na neobvyklé otazky zaka a rozliSeni mezi dilezitymi
a nedilezitymi pojmy.

Nestandardni struktury v pfipravé budoucich uditeld matematiky

Zanedbava-li ucitel pfi vyuce rozvoj zdkova mysleni (Hejny, 1990) a sou-
stfedi se jen na tkol naudit Zaka predepsané znalosti a dovednosti, je Casto
vysledkem takové vyuky pouze formalni poznani. Jak tuto formalnost odha-
lit? V3e je zdanlivé v poradku, Zak spravné definuje pojmy a popisuje jejich
vlastnosti, spravné pocitd. K odhaleni formalismu nabizi Hejny (1990) né-
které mozné postupy, z nichz pro nase dalsi ivahy pouZijeme hlavné objas-
nént, pro¢ v nestandardni situaci selZe néktery standardni postup. Pfitom
dlouhodoba pozorovani budoucich uéiteld pfi jejich profesni pfipravé i poz-
déji v praxi ukazuji, Ze neni nijak vzacnym pfipad, kdy poznani budoucich
uciteld je v mnoha smérech pouze formalni. Riizné moZnosti, jak situaci
v pripravé a postojich uciteli zlepsit, jsou studovany v mnoha pracich z di-
daktiky matematiky, z praci éeskych autort napf. Tichd a Koman (1996),
Kubinova a Novotna (1997).

V dalsim textu se pokusime odpovédét na tuto otazku: M4 se budouci
ucitel matematiky setkat pfisvé pfipravé i s nestandardnimi matematickymi
strukturami, které pfi své uCitelské praci ve $kole pfimo nepouzije? Nase po-
zitivni odpovéd je podloZena touto ivahou: Ma-li uditel ziskat schopnost po-
rozumét postojim a pocitim zaka, ktery se setkava s novou matematickou
strukturou ,odporujici“ jeho drivéjsi zkuSenosti, musi sam mit zkuSenost
z podobné situace. Malokdo z nés si pamatuje jasné své vlastni pocity ze
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$kolni dochéazky, kdy se v podobné situaci ocitl (napf. pfi pfechodu od prace
v oboru pfirozenych &isel ke zlomkim nebo &islim zapornym).

Predchozi Gvahy budeme ilustrovat konkrétnimi ukazkami z pripravy
budoucich uciteld matematiky na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy
v Praze.

Pocéitani v soustavach se zdkladem riznym od 10

S algoritmy pro pisemné séitani, od¢itani, ndsobeni a déleni piirozenych Cisel
se zaci setkdvaji jiZ na 1. stupni zakladni $koly. Pozdé&ji jsou tyto algoritmy
zobecnény také pro po&itani s ¢isly desetinnymi. Jejich sprdvnému provadéni
je ve vyuce vénovéna znaénd pozornost a mizeme konstatovat, Ze, i kdyz
v dnesni dobé vykonnjch kalkuladek a pocita¢li v mensi mife nez drive,
vétSina Zakl se naudi tyto algoritmy mechanicky provadét. Zaci se vétsinou
nezamysleji nad tim, proé jednotlivé kroky provadéji a pro¢ je provadéji
pravé v pfedepsaném pofadi. Jednim z divodu tohoto stavu je, Ze nékteri
ucitelé nerozvijeji pfirozenou zvidavost Zakd, nenavozuji situace, v nichz by
bylo tfeba odpovidat na otdzku Proc¢?, omezuji se pouze na odpovéd na
otazku Jak?.

V pfedmétu Algebra a teoretickd aritmetika (Novotnd a Trch, 1990)
1. cyklu studia ucitelstvi pro 2. a 3. stupeh zafazujeme do kurzu Ciselné
obory poéitani v soustavach o zdkladu 2z a 10. Algoritmy pro pisemné pro-
vadéni pocetnich operaci jsou tvoreny opét stejnou posloupnosti krokd jako
v desitkové soustavé, student je vSak uz neprovadi mechanicky, pocitani
v téchto soustavach ho nuti zamyslet se nad podstatou jednotlivych kroki.
V takovych situacich je (€inné vést studenty k tomu, aby se zamysleli nad
obtiZemi, se kterymi se mohou setkat Zaci, ktefi se s algoritmy pro pocitani
v desitkové soustavé teprve seznamuji.

Kritéria délitelnosti

Jen maloktery absolvent zakladni §koly nezna kritéria délitelnosti ¢isly 2, 3,
4, 5, 9, 10. Néktefi se je pouze naudili vyslovit a pouzit, jini méli moznost
kritéria sami odhalit, pfipadné i dokazat jejich platnost.

Teprve v nestandardni situaci si studenti sami uvédomi, nakolik je jejich
poznani pouze formalni a nakolik kritériim opravdu rozuméji. Miru formal-
nosti porozuméni tomu, pro¢ kritéria plati, mizeme testovat opét s vyuzitim
pocitani soustav o rliznych zakladech. Velmi G¢inné je naptiklad zjisfovat,
zda v soustavé o daném zakladu z plati kritérium délitelnosti ¢islem 3 nebo
ne, oduvodiovat, pro¢ tomu tak je, nebo dokonce odhalovat kritéria jind
(Novotna, 1997).
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Funkéni definice polynomu

JiZ na 2. stupni zdkladni Skoly se zici seznamuji s linedrnimi a kvadratickymi
funkcemi. Polynomy vyS§§ich stuphi jsou dileZitou souéasti stfedoskolskych
kurzi matematiky. P¥itom se pocitd vZdy nad nekone¢nymi ¢iselnymi obory
(cela, raciondlni, redlna, pfipadné komplexni &isla).

Studenti pfichazejici na Pedagogickou fakultu Univerzity Karlovy védi,
ze dva polynomy se rovnaji, jestlize se rovnaji jejich koeficienty u stejnych
mocnin, Ze vynasobime-li dva nenulové polynomy, bude soufinem opét ne-
nulovy polynom, jak je definovdn stupeii polynomu apod. V kurzu Polyno-
mick3, algebra (Novotna a Trch, 1990) je v8ak zafazena také prace s funkéné
definovanymi polynomy nad konefnymi obory integrity, kde pfedchozi tvr-
zeni neplati: existuji zde polynomy s riznymi koeficienty u stejnych mocnin,
které se sobé rovnaji, existuji zde nenulové polynomy, jejichZ souéinem je
polynom nulovy, nelze zde definovat stupeii polynomu (pfi pouZiti bézné
definice stupné jako pfirozeného €isla rovnajiciho se nejvyssi mocniné pro-
ménné s nenulovym koeficientem, by nebyl uréen jednoznaéné). Tato situace
je v rozporu s piedchozi zkuSenosti studentli a porozumét ji je pro mnohé
z nich obtizné. Pfitom ve své budouci uclitelské praxi se s takovou struktu-
rou nesetkaji. Opét se pfed nami vynofuje otdzka, zda je tfeba seznamovat
studenty se strukturou, kterd vyrazné presahuje rdmec kurzu matematiky
na zédkladni nebo stfedni $kole, kde budou vyucovat. Jak uz je napsano vyse,
povaZujeme pravé tento aspekt vyuky matematiky pro budouci uditele to-
hoto pfedmétu za duilezity.

Zavérem

Jsme pfesvédéeni a studenti, ktefi fakultu dokoncili a matematiku na $kolach
uéi, to potvrzuji, Ze reflexe vlastni zkuSenosti pomaha uditeli lépe pochopit
mySslenkové procesy, které se déji v hlavé jeho zakl pii feSeni matematic-
kych dloh. Aby vyuéovani mohlo mit charakter aktivni ¢innosti Zakd (Ku-
fina, 1997), musi si ucitelé sami byt védomi nebezpeci formalismu skrytého
v pouzivani pouze instruktivnich metod vyuky a mit zkuSenost s konstruk-
tivnim pfistupem k vyudovani matematice. A v tom je mozno vidét jeden
z vyznami, ktery ma prace v nestandardnich matematickych strukturach
pro budouci utitele matematiky (ale nejen matematiky).
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Sacasné problémy ucitelskej profesie na
Slovensku

Jolana Hroncova

Abstrakt: V prispevku sii analyzované siiCasné problémy udlitelskej
profesie na pozadi celkovych spolocenskych zmien po roku 1989.

Klicéova slova: Transformacia spolocnosti, negativne spoloenské
javy, ucitelska profesia, humanizicia a demokratizicia vzdelavania,
efekt ,,vyhorenia“

1. Transformaéné procesy na Slovensku po roku 1989

Spolocensko-politické a ekonomické premeny po roku 1989 v Slovenskej
republike prijala vidéSina naSich obéanov pozitivne, no najmi s ocakava-
nim lepSej budicnosti. Nasledné negativne javy, ktoré transformaény pro-
ces sprevadzali, ako neustdle zvySovanie kriminality, narast toxikomanie
a inych patologickych zavislosti, podvody, organizovany zlocin, nezamest-
nanost, pokles Zivotnej Grovne obyvatelstva, nizka vykonnost ekonomiky,
politicka nestabilita a iné, vyvoldvaji v si¢asnosti roz¢arovanie a pocit dez-
ildzie. Politicky a ekonomicky nestabilné prostredie sa odraza negativne na
medziludskych vztahoch v rodine, na pracoviskach i v celej spoloénosti. De-
Struktivne pdsobia rdzne aféry, Skanddly, rozmaha sa korupcia, majetkova
kriminalita, organizovany zlo¢in. Ob¢ania si utvaraja $pecifick hierarchiu
problémov, v ramci ktorych je Skolstvo na 6smom mieste, pred nim je ne-
zamestnanost, socidlne zabezpelenie, kriminalita, Zivotna tGrovei, zdravot-
nictvo, ekonomika, politika a demokracia (Beho, 1997). Proti existujicim
negativnym javom nemdame zatial G€inné ochranné mechanizmy. Vznika po-
chybnost, ¢i represivne orginy, ktoré si lepsie finanéne ohodnotené, dokazu
vyriesit existujice problémy bez iéasti vychovnych institacii a inych spolo-
Censkych subsystémov, ktoré nie st dostato¢ne brané do uvahy ako rodina,
skola, osvetové zariadenia, cirkev, masmédia a iné.

2. Stiéasné problémy uclitelskej profesie

Spoloéensko-politické a ekonomické zmeny v nasSej spoloénosti sa odrazili aj
v radikalnej zmene v oblasti $kolstva, vychovy, vzdelavania i postaveni uci-
tela. Myslienka Emila Durkheima, Ze ,kazda spolocnost si vytvara vlastny
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model vychovy, ktory zodpoveda jej zdujmom* (Hroncova, 1996, s. 6) sa na-
plnila aj u nis. Narusil sa princip jednotnej $koly, odstranila sa nasilna ide-
ologizécia, u€itel prestal byt povaZovany predovSetkym za ideovo-politického
pracovnika s odbornostou na druhom mieste. Nasa Skola preziva proces de-
mokratizacie a humanizicie, ,bezdetna skola“ opit nasla svojho Ziaka, ,,ma-
nipulativna pedagogika“ ustupila ,pedagogike komunikativnej“. Pre pracu
ucitela v Skole sa vytvorili lepSie podmienky, napriek tomu zaujem o profesiu
ucitela nie je dostatoény.

Nedostatoéna vykonnost ekonomiky, zvySujica sa nezamestnanost, ne-
rovnovaha na trhu price a podpriemerné finanéné ohodnotenie sa prejavuje
znizovanim ziujmu o uréité profesie u mladych Tudi najmi z finanénych
ddévodov, ale aj z hladiska celkového spolocenského ocenenia. Ide o profe-
sie lekarov, ucitelov, vedcov a iné, ktoré boli predtym adekvatne atraktivne
profesie. Hrozi tu nebezpedenstvo generaénych medzier a zniZovanie vzdela-
nostnej urovne v na3ej spolo¢nosti. Prestiz ufitelskej profesie nadalej klesa
aj napriek vyhldseniu siiasnej vlady, ze Skolstvo patri medzi jej priority.
Platy ucitelov s podstatne niZsie (v sii¢asnosti podpriemerné v porovnani
s inymi profesiami), aj ked kvalifikdcia ucitelov je v priemere vyssia. Zni%il
sa spoloéensky status uéitelov, no naroky na ich pricu sa zvysili. Nada-
lej pretrvava feminizacia v Skolstve. V zdkladnych Skolach je v priemere
83,1 % Zien, z toho na 1. stupni 92,02 %, na 2. stupni 77,07 %. Narast4
vekovy priemer ulitelov. ZvySuje sa fluktuacia a odchod uéitelov do vy-
nosnejich zamestnani (kritickd je napr. situacia na niektorych vysokych
$kolach ekonomického smeru, pravnickych a filologickych fakultach, udite-
lia, ktori nachidzaji lukrativne zamestnanie v sitkromnych firmach alebo
inych nez uéitelskych odboroch). Prejavuji sa symptdmy stagnécie, zhor-
$uje sa kvalifikovanost. V skolskom roku 1995/96 sa v Statistickej roéenke
vykazuje v priemere 71,2 % kvalifikovanost uéitelov zdkladnych a strednych
§kol. Na zakladnych 8kolach je to 77,6 %, v strednych odbornych uéilistiach
iba 48,7 % a v Specidlnych skolich 69,2 %. V cirkevnych $kolach sa vyka-
zuje v tomto obdobi kvalifikovanost 70,8 % a v siikromnych $kolach 68,34 %
(Obdrzalek, 1997, s. 110-111).

Znizuje sa ekonomické postavenie ulitelov, ¢o ma za nésledok, Ze na-
miesto oddychu, rekreécie a sebazdokonalovania pracuja cez vikendy a praz-
dniny v inych zamestnaniach za mzdu.

V savislosti s profesiou ulitela je v odbornej literatire ¢asto diskuto-
vany problém ,vyhorenia“, tzv. burnout (&itaj barnaut) efekt, ktory vyka-
zuje vysoko pozitivnu korel4ciu s vekom a tvorivostou uéitela. Cim vyssi vek
ulitela, tym viac je pritomny pocit ,vyhorenia®, ¢im tvorivejsi uéitel, tym
mensi pocit ,vyhorenia“ (Zelina, 1997, s. 7). ,Vyhorenie“ je podla Zelinu
jednou z najvaznejSich prekdzok préice ufitela, pretoze nepredstavuje len
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anavu a vy&erpanie, nie je to neurotizicia ucitefla, ale strata idedlov, strata
chuti zdokonalovat sa, demotivécia, ktord je spojend so stresom, inavou
a deziltziou. Efekt vyhorenia je podla Zelinu priznaény u tvorivych udi-
telov, ktori boli zapéleni pre svoju pracu, no vplyvom dlhoroénej zitaze
z ulitelského povolania sa ,zlomia“ a stratia zdujem o jej skvalitiiovanie.
PodTa Zelinovych zisteni na 100 uéitelov pripad4 16 ,vyhorenych“. Vyhore-
nie uditela sa uskutoéiiuje podla neho v nasledovnych fazach:

a) Nadsenie — ulitel ma vysoké idedly, chodi s chutou do prace, tesi sa na
realiziciu predstav, veri sebe, Ziakom.

b) Stagndcia — predstavy sa nedari uskutociiovat, aktivit ubida, ubida
naro¢nost uéitela k Ziakom aj sebe.

c) Frustrdcia — ucitel vnima Ziakov, Skolu, rodi¢ov negativne, je sklamany,
Casto reaguje podrazdene, pouziva donucovacie prostriedky.

d) Apatia — medzi uéitelom a Ziakmi vladne nepriatelstvo. Ug¢itel robi len to
najnevyhnutnejsie, vyhyba sa osobnym rozhovorom, neprejavuje Ziadnu
iniciativu, robi remeselne; je zo $koly ,otraveny“ a znechuteny.

e) Syndrom ,vyhorenia“ - je dosiahnutd etapa uplného vycerpania, zne-
chutenia, odporu k detom $kole i praci. (Zelina, 1997, s. 6).

Pri¢iny ,,vyhorenia“ ucitela podla C. Henniga a G. Kellera (Zelina, 1997,
s. 6) spocivaja v osobnosti uéitela, v skole i spolo¢nosti. Ide najmai o tieto
priciny:

— konfrontéicia s novou generéaciou Ziakov, ktorych vychova a vzdeldvanie
st €im dalej tym néroénejsie, ¢o predstavuje pre ulitela permanentni
vyzvu,

— kriticki a proti $kole naladeni rodidia,

- napitie a konflikty v uditelskom zbore,

— stupajaci vekovy priemer ¢lenov uditelského zboru a medzigeneraéné
konflikty,

- negativny obraz ufitelského povolania v oéiach verejnosti, nedostato¢né
docenenie zo strany vlady a $tatu,

- 8kola ako inStitcia je pretaZovana nesplnitelnymi poziadavkami spo-
lo¢nosti, napr. tu by sa mal robit boj proti negativhym spoloenskym
javom, drogam, ale aj environmentalna vychova, zdravotna vychova, vy-
chova k tolerancii, demokracii a pod.

— usporné finan¢né opatrenia vedii k zvySovaniu poctov Ziakov triedach,
ku zlému materidlnemu vybaveniu §kdl, je menej pomdcok, skoro sa ne-
dostavaji moderné pomdcky, najlepsi ucitelia odchadzaja do inych po-
volani, je nedostatok ,jazykarov* a informatikov, pocitacovych odbor-
nikov, obmedzuja sa vzdeldvacie aktivity pre uéitelov, niet prostriedkov
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na ich $tudijné pobyty v zahrani€i, stipa pocet nadpocetnych a suplo-
vanych hodin a pod.

3. Slovenska $kola a uéitel na prahu nového tisicroéia

November 1989 u nds, no i zloZitost vyvoja vo svete v siCasnosti priniesli so
sebou popri vyrazne pozitivnych zmenéch aj neo¢akavané problémy. Skond¢il
sa Zivot v relativne pokojnej a stabilnej spolo¢nosti, pre stredna a star$iu
generdciu pripravil 3ok z budicnosti“ a stratu Zivotnych istdt. Neustéle
sa zvySuje nezamestnanost, zniZuje Zivotnd drovei u vicSiny obyvatelov,
vzrasta zadlzenost krajiny a celkove sa zniZuje jej ekonomickd troveh. Pre
mladd genericiu priniesol vSak mnoho pozitivnych impulzov. Dnesné deti
a mladeZ Ziju v otvorenejej spolo¢nosti nez ich rodi¢ia. Vyrasta ndm ,po-
Citafova generdcia“, ktord mé slobodny pristup k informacidm, ma vig-
$ie moznosti vyberu vzdelania a povolania, slobodného cestovania, Stidia,
v zahraniéi (ak si rodilia solventni), ovldda cudzie jazyky, ¢o jej umoziuje
lepsie uplatnenie na trhu prace. P6vodné kultirne stereotypy sa zritili, od-
lisnd kultira ovplyviuje mlddez v pozitivhom no i negativhom smere cez
elektronické média, obchod, spotrebu a inymi cestami. U¢itel prestava byt
dominantnou odbornou autoritou, pretoze odborné a vedecké poznatky st
dostupné na serveroch. Ziaci sa stdvaji nezavisli od uéitelov. Mladez je in-
formovanej$ia, midrej$ia, no menej vychovavana. Vychovna praca so Ziakmi
je taz8ia. Situaciu vystihuje zndmy vyrok K. Rogersa: ,Sme vzdelani, ale
sme zli“ a E. Fromma: ,,Rozumom sme v 21. storodi, ale nase srdce je v dobe
kamennej“ (Burjan, 1998, s. 5). Cim dalej, tym viac ddvame za pravdu J. A.
Komenskému, ktory neraz zdorazhoval, Ze: , Kto prospieva vo vedomostiach
a stradca na mravnosti, viac straca, nez ziskava“.

Sticasny zivot nielen u nas, ale aj integracné procesy v Eurépe a vo svete,
hrozba globalnych problémov [udstva, narast socidlno-patologickych javov
v spolo¢nosti, kriza si¢asnej rodiny kladi na Skolu a uéitela omnoho vyssie
naroky a vyzaduji presun jej taziska z informativnej zlozky na formativnu,
zo vzdeldvacej na vychovni. Rodicia v snahe zabezecit rodinu ekonomicky
nemaji ¢as na vychovu svojich deti. Osobni komunikéiciu ,rodié-dieta“
casto nahradza vychova cez mobilny telefén. Mnoho deti sa citi odstréenych,
maja pocit krivdy, nespravodlivosti, zbytocnosti, t0Zia po laske a rodicov-
skom pohladeni. Deti st citovo deprivované, no neraz aj chladné, vypocitavé
a uzavreté do seba. Odlisnost v ekonomickom postaveni rodicov sa negativne
odréza aj na vztahoch medzi ziakmi. U¢itelia z praxe tvrdia, Ze Ziaci s horsi
neZ v minulosti a vychovna praca s nimi je omnoho naroénejsia. Stic¢asny
ufitel musi dnes viac, nez kedykolvek predtym vychovavat ziakov, zabezpe-
¢ovat im prenos hodnét, rozvijat u nich schopnost adaptovat sa na meniace
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podmienky, poméhat im riesit Zivotné problémy a nadobidat vniatorna rov-

novdhu, aby nehladali Gnikové spdsoby rieSenia problémov v drogéach, hra-

cich automatoch , kriminalite a inych deviantnych formach spravania. Preto
by aj stiéasny uéitel mal disponovat takymi osobnostnymi charakteristikami,

aby dokazal tieto nelahké ciele splnit. Ako konStatuje Karikova (1999, s. 38)

Lucitel by mal splhat tie atributy, ktoré ho charakterizuji ako osobnostne

zrelého a psychicky zdravého €loveka.“

Skola a ugitel musia &im dalej tym viac venovat pozornost problémom
tzv. globalnej vychovy, zameriavat sa vo vyucovani aj na rieSenie globalnych
problémov Tudstva. V scasnosti je velmi aktudlna otdzka vojny a mieru,
najmi v sivislosti s vojnou na Balkane, dalej st to problémy emigrécie, eko-
logické problémy, bieda, nerovnomernost hospodérskeho vyvoja, prehlbova-
nie rozdielov medzi bohatymi a chudobnymi $§tatmi i rodinami, populaéné
problémy, nacionalizmus, narastanie kriminality, toxikoménia, AIDS, agre-
sivita a celkové naruSenia medziludskych vztahov. To v3etko kladie vyssie
naroky na vychovni pracu $koly a osobnost uéitela. Nevyhnutné je posilnit
kompenzad¢ni funkciu 8koly vo vztahu k dysfunkénej rodine a tieZ v oblasti
primarnej prevencie socidlno-patologickych javov, na ¢o poukazuje napri-
klad Darak (1997, s. 5), Kratochvilova (1999, s. 21), Zbirkova (1999, s. 29),
Hroncova (1996, s. 92) a ini autori.

Kritériom ispesnosti vychovy je jej orientacia na budicnost, ktora podla
Obdrzalka (1997, s. 104) spociva v nasledovnych predpokladoch:

1. ,Premena ponimania vychovy, vzdelavania a $koly z rezortnej — §kolskej
zalezitosti na zalezitost celospolofenski.

2. Uplathovanie diferenciacie ako prostriedku posiliovania osobitnych pri-
stupov k ziakom podla ich predpokladov, zdujmov a nadania.

3. Skvalithovanie evaluacie vzdelavania ako nevyhnutného predpokladu na
zvySovanie efektivnosti ¢innosti kol

4. Uplatiiovanie principu rovnosti Sanci ako klacového znaku demokratic-
kosti 8koly.

5. Skvalitfiovanie vkladanych zdrojov do vzdelavania ako vychodiska jeho
efektivnosti a odstrafiovania rovnostarstva.

6. Posiliovanie relevancie vzdeldvania s potrebami spolo¢nosti.

7. Uplathovanie demokratického a efektivneho riadenia $kol ako integru-
jaceho ¢initela podmiefiujiceho uspesnost transformacie Skoly na nové
spolo¢enské podmienky.

8. Reflexiu ué&itela ako rozhodujiceho €initela v procese vychovy a vzdelé-
vania.“

Véetkymi vy3Sie uvedenymi aspektmi sa prelina humanizicia a demok-
ratizacia vzdelavania. Podla Obdrzalka Skola musi odstranit staticky pohlad
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na sGcasnost a budicnost a nahradit ho pohladom dynamickym, ktory by
umoznil Ziakom a $tudentom vyrovnavat sa so spolo¢enskymi zmenami bez
ohladu na to, ktord z moZnych zmien sa objavi ako dominujica, pretoze
sucasné progndzy to nie vidy dokazu predvidat. To znamena pripravovat
ziakov na mnoZinu variantov budiceho vyvoja spolocnosti. To predpoklada
orientovat sa pri vychove a vzdeldvani na pruznost a rozmanitost, tvorivost,
autenticitu, na principy namiesto faktickych poznatkov, na vSeobecné a te-
oretické vzdelanie, ktoré umoZni rychlejsiu Specifikaciu a orient4ciu na trhu
prace a mobilitu ¢loveka v meniacom sa svete.

Z hladiska orientacie do budiicnosti je nevyhnutné ¢o najviac demokra-
tizovat vychovu. Podla Vishiovského (1993, s. 5) ,Humanizicia a demokra-
tizacia vychovy a vzdelavania je prirodzenym dosledkom dodlezitych a za-
vaznych politickych, ale aj ekonomickych zmien, ktoré zasahuji do Zivota
celej spolo¢nosti i kazdého z nas. Je len logické, Ze Specificky zasahuja aj
kaZzdodennii pricu Ziakov i utitelov* (Vishovsky, 1993, s. 5). V stvislosti
s humanizdciou vychovy kladie Kosova (1998, s. 90) déraz na poméhajtci
vztah ucitela ,vztah, ktory poméze dietatu rast, v ktorom samotné dieta
dostane priestor na rozvijanie seba samého“. Nasttpila éra pedagogiky ko-
munikécie a spoluprice, pozicia ucitela i Ziaka vo vychove sa zmenila.

Zaverom

Zamyslame sa spolo¢ne nad tym, aky ma byt ucitel 21. storoc¢ia. Ja osobne
si v8ak podvedome kladiem otazku: ,DozZijeme sa 3. tisicro¢ia? Nestojime
na prahu III. svetovej vojny?“ Dvadsiate storocie zacalo I. svetovou vojnou
na Balkédne a vojnou na Balkane aj kon¢i. Balkan bol vzdy citlivym mies-
tom svetového mieru. Natiska sa mi paralela medzi udalostami rozharanej
Eurépy 17. storoéia, v ktorej zirila 30-ro¢n vojna a J. A. Komensky volal
po harménii Tudského spolocenstva a ,,vSenaprave sveta“ so siiCasnym dia-
nim v Eurépe a vo svete. Aktudlna je Komenského my$lienka, ktort uvadza
v autobiografickom spise Pokracovanie v bratskom napominani...: ,VSetci
sedime vo velkom divadle sveta, Cokolvek sa tu deje, dotyka sa vSetkych,
lebo slnko poskytuje vSetkym svetlo a Boh o¢i. My, celé Tudské pokolenie
sme jeden rod, jedna krv, jedna rodina, jeden dom: teda prave tak ako Cast
pomaha svojmu celku a ktorykolvek ud vSetkym ostatnym tGdom toho is-
tého tela a kazdy €len rodiny inému clenovi tejto rodiny, alebo ak modze
celej rodine: tak aj my, ktori sme i¢astnikmi ludskej prirodzenosti, mame
pomahat inym, rovnako Gcastnym.“

Komenského myslienka, Ze ,naprava veci verejnych zaéina niapravou sko-
ly“ je v sGéasnosti nanajvy$ aktudlna, najmi ked sme svedkami zlyhdvania
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politiky a politikov, pre chyby ktorych trpia nevinni [udia, umieraja deti
a nic¢i sa zivotné prostredie ¢loveka zvaného ,Homo sapiens®... '
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Socialni aspekty vychovy

Vztah socidlnej pedagogiky
a socidlnej prace ako vednych disciplin
a ucebnych odborov

Jolana Hroncova

Kli¢ova slova: Socidlna pedagogika, socidlna prica, pedagogika socidlnej
starostlivosti, socidlna starostlivost, profylaxia, kompenzacia, dobrovolnicka
praca.

Uvod

Politicko-ekonomické zmeny v nasej spolo¢nosti po roku 1989, postupujica
transformacia socialnej sféry, zmeny na trhu price, akumulacia a neustaly
rast socialno-patologickych javov, kriza rodiny v sicasnosti a iné socidlne
dosledky ponovembrového vyvoja (abstrahujic od jeho pozitiv) vyvolali si-
¢asnu ,renesanciu“ socidlnej prace a socidlnej pedagogiky ako vednych od-
borov, no zaroveh aj praktickych profesii. Ukazuje sa vSak, Ze je velmi ob-
tiaZne jednoznatne vymedzit vztah medzi tymito dvomi disciplinami, resp.
profesiami.

Teoretické pristupy rieSenia vzfahu socidlnej pedagogiky a socidl-
nej prace

V naSej odbornej literatiire nie je objasneniu vztahu socialnej pedagogiky
a socidlnej prace zatial venovana dostatoéna pozornost. Prispevky tohto
druhu st viac obsiahnuté v ¢asopiseckej literatiire, resp. v zbornikoch z kon-
ferencii. Rie§i ho napriklad prispevok Potocarovej (1998): ,Vzijomny vztah
socidlnej pedagogiky a socidlnej prace“, v ktorom vychadza z knihy Hansa
Bottschera ,Sozialpadagogik im Uberblick“, taktiez prispevok polského au-
tora Piekarského (1998). U nas venoval pozornost objasneniu vztahu tychto
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disciplin aj Ondrejkovi¢ (1998), ale aj na inych miestach, najmé v ¢asopisec-
kej literattre v tom zmysle, Ze ide o synonymické pojmy, najmi v nemecky
hovoriacich krajinach. Osobitne tento vztah neosvetluje ani n4$ najvyznam-
nej§i predstavitel socidlnej pedagogiky Balaz (1981, 1991). V dostupnych
odbornych pramenoch z oblasti socidlnej prace, v nasSich i ¢eskych, absen-
tuje zasa zdujem o socidlnu pedagogiku, resp. vymedzenie vztfahu k nej.
Obéas sa v nich objavi naznadenie vzfahu k pedagogike ako takej. Omnoho
vyraznejsia pozornost je venovand vymedzeniu vztahu sociilnej pedagogiky
a socialnej prace v polskej a nemeckej odbornej literattre.

Zna¢nt pozornost vztahu socidlnej pedagogiky a socidlnej prace venuje
napriklad Wroczynski (1968, s. 59-60), kde v tejto suvislosti uvadza mys3-
lienky predstavitelky socidlnej pedagogiky Heleny Radlinskej nasledovne:
»S0cidlna pedagogika sa zaoberd rozoznavanim Cinitelov, ktoré hatia vyvin
a hladanim prostriedkov na ich prekonanie. Vynéraju sa tu dve oblasti de-
tailnych aloh: kompenzicia a pretvaranie prostredia ,v mene idealu‘.“ Kom-
penzéaciou rozumie ,hladanie sil, ktoré mozno uvolnit, ¢initelov, ktoré mozno
pouzit, aby sa vyrovnali nedostatky, zadostucinilo sa neuspokojenym potre-
bam, predislo hroziacim nebezpecenstvim. Kompenzacia velmi tzko spaja
socidlnu pedagogiku so socidlnou sluzbou, to znamen4 s oblastou planovitej
spolodenskej pomoci“. Podla Radlinskej druh4 aloha socidlnej pedagogiky
je menit a pretvarat prostredie. Spoc¢iva v planovitom organizovani prostre-
dia, v nachadzani spolocenskych sil v iom, ktoré si schopné uskutociovat
planované zmeny.

Ulohu pretvarat prostredie Radlinska spaja s problematikou kultrno-
-osvetovej a vychovno-opatrovnickej prace, priCom vymedzuje uZsie oblasti
socialnej pedagogiky, a to: tedriu socialnej prace, tedriu kultirno-osvetovej
prace (osvety dospelych) a dejiny socidlno-osvetovej prace. H. Radlinska
charakterizovala rozsah tychto troch oblasti socidlnej pedagogiky takto: , Te-
dria socialnej prace sa zaobera poznavanim podmienok, v ktorych vznika po-
treba zachxany, starostlivosti, pomoci, zabezpedenia, ako aj hladanim spd-
sobov ako opit nachadzat Tudské sily a organizovat ich v mene Zivotnej
tvorivosti. Z tohto zakladu sa oddeluji nové Specializicie: pedagogika sta-
rostlivosti (socidlnej starostlivosti) a nduka o problémoch mladeze.“ (Wroc-
zynski, 1968, s. 59-60).

Teéria osvety dospelych zahriiuje podla Radlinskej otdzky potrieb v ob-
lasti duchovnej, kultirnej a moZnosti ich uspokojovania. Skiima spdsoby po-
znavania vyvinovych podnetov, spésoby pomoci jednotlivcom a skupindm
pri plneni tloh, ktoré im predklada zivot, podporuje osvetové hnutia organi-
zovanim zariadeni, systematizuje spdsoby a vysledky vzdeldvania a sleduje
spodsoby vyuZivania chvil oddychu. Na pozadi tychto vyskumov, skiisenosti
a Gvah sa formuje a vydeluje pedagogika préce.
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Dejiny socidlnej a osvetove]j prace hladaja Cinitele vyvoja socidlnych za-
riadeni a Cinitele ich spojitosti, stalosti a premenlivosti, Gsili a foriem, G¢in-
kov zadmernych pdsobeni a Gloh spontannych javov na $irSom pozadi spo-
lo¢enského a kultirneho Zivota. ,Nazov socidlnej pedagogiky vyjadruje jej
ulohu spéjat siibor vied o vychove a vied o kultire a spolo¢nosti.“ (tamtiez)

Podla Wroczynského (1968, s. 64) ,socidlna pedagogika. .. rozoberd vy-
chovné vplyvy, ktoré vychadzaji z prostredia, a urCuje zdsady organizova-
nia prostredia z hladiska potrieb vychovy. Pod organizovanim prostredia —
v zmysle socidlnej pedagogiky — treba rozumiet utvaranie vychovne hod-
notnych podnetov a kompenzovanie zadpornych vplyvov“. V tejto stvislosti
Wroczynski s Radlinskou kladii osobitny doraz na ,profylaxiu“ a ,kompen-
zaciu“. Profylaxia sivisi s neutralizovanim vplyvu ¢initefov vyvoldvajicich
potencidlne ohrozenie a rozvija sa dvoma smermi: tlmenim aktivity v ob-
lastiach vedtcich k potenciondlnemu ohrozeniu, alebo podnecovanim akti-
vity v pozitivnej ¢innosti vo vhodnych oblastiach a tak usmerfiovat aktivitu
mladeZe spravnym smerom. (V sii¢asnosti by sme ako priklad mohli uviest
vyuZivanie volnoc¢asovych aktivit mlddeZe v primarnej prevencii socidlno-
patologickych javov u mladeze.) Pod ,kompenzaciou“ sa rozumie vyrovna-
vanie a vyvaZovanie nedostatkov alebo zipornych javov, ktoré obmedzujii
vyvin, alebo brania uspokojovat potreby dietata.

R. Wroczynski preto zahifia do sociilnej pedagogiky aj vychovu mla-
deZe mimo vyudovania a starostlivost o racionalne vyuZivanie volného &asu.
Podla Wroczynského (1968, s. 68) ,socidlna pedagogika obsahuje okrem
zloZitej problematiky vychovy v prostredi aj dva osobitné Gseky vychovnej
tedrie a praxe. Su to: pedagogika socidlnej starostlivosti a mimoskolské vzde-
lavanie spolu s kultirno-osvetovou pracou medzi dospelymi. Pedagogika so-
cidlnej starostlivosti sa siistreduje na tie vychovné situacie, ktoré vyzaduja
socidlnu pomoc“. Venuje problematike pedagogiky starostlivosti (v siicas-
nom chéapani socidlnej prace) pomerne zna¢na pozornost. Na zaklade jej vy-
vinovych tendencii poukazuje v historickom priereze na presiivanie akcentu
z filantropického charakteru poskytovania socidlnej pomoci na aspekty vy-
chovné, smerom k aktivizacii vlastnych sil loveka (,,self-help“). Pedagogiku
starostlivosti definuje ako interdisciplindrnu vedu, lebo ,formuje zaklady
planovitého konania v oblastiach, ktoré si doménou socidlnej starostlivosti
(3irsie socialnej politiky) a pedagogiky* (Wroczynski, 1968, s. 173).

Pomerne velkd pozornost venuje objasneniu vztahu socidlnej pedagogiky
a socialnej price nemecky predstavitel socidlnej pedagogiky Erler (1993).
Upozorhuje tu na pojmovi nejasnost pri vymedzeni ,socidlnej prace® a ,,so-
cidlnej pedagogiky“ ako odborov nielen v minulosti, ale aj v si¢asnosti.
V tejto stvislosti uvddza: ,, Ani v siCasnosti neexistuje vSeobecne akcep-
tovatelné a ani teoreticky podlozené ohraniéenie medzi socidlnou pracou
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a socidlnou pedagogikou. Obidva pojmy sa pouZivaji ako synonymad. Poj-
mové nejasnost sa bud obchadza, vynechdva alebo sa predpokladai, Ze kazdy
vie, ¢o sa pod obidvoma pojmami mysli, aby sa vyhlo namahavej definicii,
ktora ma €asto ohraniéeny vyznam“ (Erler, 1993, s. 10) Podla neho p6vod
»socidlnej pedagogiky“ a ,socidlnej prace“ vychddza z dvoch pramenov:
prvy je spojeny s komundlnou a neskoér Staitnou uradnou starostlivostou
o chudobnych v 19. storoéi. Druhy pramei sociilnej price lezi v siikromnej
dobro¢innej ¢innosti ako aj v osvietenstvom inspirovanej pedagogike malych
deti 19. storocia, kde bola postupne ,objavena uéitelka v materskej skolke“,
resp. predtym nazyvana ,svedomitd matka“.

Koncept socidlnej prace, v ktorom splynuli profesionilne tendencie
s my$lienkou ,,duSevného materstva“, rozvinula podla neho Alice Salomova,
ktord sa v roku 1908 priéinila v Berline o zaloZenie ,Socidlnej dievéenskej
skoly“, ktora sa pri€inila aj o rozpracovanie metdd socidlnej prace.

Podla Erlera odliSovanie, preco sa raz hovori o socidlnej pedagogike a raz
o socidlnej praci, spo€iva v tazisku, ktoré je bud v socidlnej starostlivosti (so-
cidlna préica), alebo vo vychovnom aspekte (sociilna pedagogika), na ktoré
sa kladol déraz. Erler uvadza tiez najdoleZitejSie dlohy a oblasti v praxi,
ktorymi sa zaoberaju socidlna pedagogika a sociilna praca a vidi ich nasle-
dovne:

1. oblast socialnej starostlivosti (finanéna podpora, poradenstvo, rehabili-
técia),

2. oblast zdravotnej starostlivosti (socidlne sluzby, opatrovanie a praca so
starymi, postihnutymi, chorymi a drogovo zavislymi),

3. oblast, mozno najddleZitejsia, oblast rodinnej starostlivosti, starostli-
vosti o deti a mladeZ (poradenstvo, vychova, pomoc a starostlivost).

Dalej Erler konstatuje, Ze systematické oddelenie pojmov ,socidlna pra-
ca* a ,socidlna pedagogika“ nemd ani zmysel a pokusy o ich vymedzenie
povazuje za zbyto¢né mrhanie energiou. Erler tu uviddza aj Glohy socidlnych
pracovnikov a socidlnych pedagégov uvedené v Lexikone socidlnej prace od
»Nemeckého zdruZenia pre verejnil a stikromni socidlnu starostlivost®.

Aj ked v nemecky hovoriacich krajinich je tendencia stotoZiovat ,so-
cidlnu pedagogiku“ i ,socidlnu pracu“ ako vedné odbory i profesie, pouka-
zuje sa aj tu na ich $pecifikd. Napriklad Henrich Tuggener (In Potocarova,
1998, s. 344) ich uvaddza v nasledovnych aspektoch:

a) identita — socidlna pedagogika a socidlna praca su ako ,dve strany tej
istej mince“, obe si ich urfenim ciela ,pomoc k tomu, aby si €lovek
pomohol sam“ identické.

b) nezlucitelnost — socidlna prica ako socidlna starostlivost, pripadne so-
cidlna pomoc. Je sice sucastou vychovy, ale nachadza sa aj v predpeda-
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gogickej i mimopedagogickej oblasti. Socialna starostlivost je nieco iné
ako vychova.

c) zdoraznenie — socidlna pedagogika a socidlna praca obsahuje spolo¢ny

p y

pojem ,pomoc”“. Socidlna praca zdéraziuje ,zdravie a blaho“, socidlna
pedagogika socidlnu vychovu ,dosiahnutie plnoletosti, zrelosti.“

d) konvergencia — zastancovia tejto tézy Ziadaji vyvin socidlnej prace, so-
cidlnej pedagogiky, vychovavatelstva a Skolstva k jednotnému funkénému
systému spolo¢enskej pomoci.

V nasej odbornej literatire je vztah ,socidlnej pedagogiky“ a ,socidlnej
prace” zatial tieZ nie dostatocne ujasneny. UZ samotny pojem ,socidlna pra-
ca“ mozno interpretovat vo viacerych rovinach - ako profesiu, ¢innost, vednti
disciplinu, ¢i $tudijny odbor. Ani posudzovanie socidlnej prace ako vedy nie
je jednoznaéné, pri¢om sa mozno stretnit s ndzormi, Ze ako veda neexistuje,
ini autori ju pokladaji za vedu aplikovanii a Novotna a Schimmerlingova sa
domnievaji, Ze ,socidlna prica sa uZz stala samostatnou vedou“. (Novotnd
a Schimmerlingové, 1992, s. 9). Cielom socidlnej prace je zmena jednania
klientov a ,,dosahovanie harmonickych zZivotnych situécii v disharmonickych
podmienkach® (tamtiez, s. 7). Podla Novotnej a Schimmerlingovej (1992, s.
22) ,socidlna prica v uzSom ponati je charakterizovana priamym, zamer-
nym a pripravenym kontaktom socialneho pracovnika s klientom (skupinou,
komunitou) za Géelom stanovenia socidlnej diagnézy a uskutocnenia social-
nej terapie“. Jej dolezitou sacastou je vSak i socidlna praca preventivna,
zamerand na predchddzanie vzniku dysfunkénych procesov najmi vplyvom
socialneho prostredia, v ktorom ¢lovek Zije. A to je doména ,socidlnej pe-
dagogiky — ako vedy o sociilnych aspektoch vychovy“ (Balaz, 1991), resp.
nazyvanej aj vedou o spolo¢enskom prostredi. Pri analyze vzfahu socidlnej
pedagogiky k socidlnej praci mozno socidlnu pedagogiku povaZovat za vedu
teoretickejSiu a vSeobecnejsiu, ktord zddraziiuje socidlno-vychovné aspekty
vo vztahu k €loveku, ktory sa ocitol v socidlnej nidzi, a zdmernou inter-
venciou do mikro- i mezostruktiry prostredia napoméha prevencii vzniku
dysfunkénych procesov u €loveka (napr. usmerfiovanie volnogasovych aktivit
smerom k pozitivnej zdujmovej €innosti u mladeze ako alternativy drogo-
vych zévislosti a tiez pomoc rizikovym rodindm a pod.). Socidlna préca je
vedou viac praktickou a aplikovanou nez socidlna pedagogika a presahuje
jej ramec, pretoze je vedou interdisciplindrnou - vyuziva poznatky mnohych
inych vied — sociolégie, prava, socialnej politiky, kriminolégie a pod. Jej ta-
Ziskom je oblast socidlnej starostlivosti, najmé v zmysle praktickej aktivity
socidlneho pracovnika.



Hroncovd, J.: Vztah sociilnej pedagogiky a socidlnej préce. . . 45

Vztah medzi socidlnou pricou a socidlnou pedagogikou ako u&eb-
nymi odbormi

Z vyssie uvedeného chapania uzkeho vztahu medzi socidlnou pedagogikou
a socidlnou pracou sme vychadzali aj pri koncipovani uéebnych odborov ,so-
cidlna pedagogika“ a ,socidlna praca“ na Katedre pedagogiky a sociilnej
prace Pedagogickej fakulty UMB v Banskej Bystrici. Bakalarske Stidium
v odbore ,socidlna prica“ realizujeme od $kolského roku 1996/97 v spo-
lupraci s externymi ufitelmi z oblasti $titnej spravy (pracovnici tradov
prace a oddeleni socidlnej starostlivosti o rodinu a dieta), sidov a inych
subjektov socialnej starostlivosti. Stiidium je 6-semestralne, denné i dial-
kové. Uzku spolupracu s praxou realizujeme nielen pri teoretickej vyucbe,
ale aj pocas terénnej socidlnej prace, priebeznej i stvislej, ktora je realizo-
vand v jednotlivych subjektoch socidlnej starostlivosti. Vieobecny zéklad
studia tvoria pedagogické, sociologické a psychologické discipliny, odborny
zaklad socialna politika, tedria a metodika socidlnej prace, legislativa social-
nej prace, dejiny socidlno-vychovnej prace, socidlna starostlivost o ob&anov,
etika socidlneho pracovnika a iné discipliny. Prakticky zaklad $tadia tvoria
praxe, a to priebezna terénna socidlna prax, letna terénna sociilna prax,
suvislad prax a predmet komunikativne a sociilne zru¢nosti.

Absolventi tohto Stidia ndjdu uplatnenie na odboroch socidlnych veci
vSetkych drovni organov statnej spravy, na oddeleniach socidlnych veci or-
ganov samospravy, zariadeniach socidlnej pomoci, Gstavoch socidlnej sta-
rostlivosti, na dradoch prace a v inych oblastiach socialnej starostlivosti
o obc¢anov.

Aj ked studijny odbor socidlna praca patri na Pedagogickej fakulte UMB
k najmladsim odborom a vyuluje sa iba tri roky, mozno velmi pozitivne
hodnotit zdujem Studentov o tuto profesiu i spolupracu s mestom Banska
Bystrica v tomto smere. V roku 1998 Pedagogicka fakulta UMB podpisala
dohodu s mestom Banskd Bystrica o spolupraci v socialnej oblasti, ktorej
cielom bolo podporit fakultu ako vzdelavatelsky subjekt v odbore socidlna
praca a tieZ napomdct mestu pri realizacii jeho zdmerov v oblasti socidlnej
politiky. Jednym z konkrétnych vysledkov spolupréce je zapojenie Studentov
do dobrovornickej prace v oblasti socidlnych sluzieb mesta, ktora realizuja
mimo povinnej praxe. Potesitelna je skutoénost, ze do dobrovornickej prace
sa zapojilo celkove 70 % Studentov odboru socialna préaca (ale aj z inych od-
borov) a takmer 100 % Studentov 1. roénika. Zaujem o spoluprécu prejavili
mnohé subjekty na izemi mesta. Uvedend spolupréca sa rozvija — predovset-
kym vdaka iniciative ing. M. Filipovej, vedicej Referatu socidlnych sluzieb
MSU Banska Bystrica a Mgr. T. Matulayovej, vedicej oddelenia socidlnej
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prace nasej katedry — aj smerom k zahrani€iu (s USA - Clevelandom, Pol-
skou republikou, Ceskou republikou a inymi krajinami).

Na bakaldrske §tddium socidlnej price nadvizuje ulitelské magister-
ské studium v odbore ,socidlna pedagogika“. V tomto odbore je Sirsia
teoreticko-pedagogicka i metodologicka priprava. Jej taZisko spoéiva v za-
merani na jednotlivé okruhy socidlneho prostredia a pozndvanie jeho pozi-
tivnych a negativnych vplyvov na vyvin ¢loveka. Zameriava sa najmai na tie
oblasti, ktoré Skolsk4 a rodinné vychova dostato¢ne nezohladiiuje, resp. kde
tieto vychovné institGcie zlyhavaji a vyZaduja si osobitni pomoc tak, ako
to zddéraziioval aj nemecky predstavitel socidlnej pedagogiky Nohl (In Mar-
burger, 1981), Radlinskd (In Wroczynski, 1968), Balaz (1981, 1991) a ini
autori. Tymto smerom st zamerané napriklad predmety socidlna pedago-
gika, vychova v ohrozenych rodinach, rodinné pravo a ochrana deti, nih-
radnd rodinné starostlivost, vychova k manZelstvu a rodiovstvu, socidlno-
psychologicky vycvik, socidlna patologdgia a iné discipliny. V u¢ebnom plane
odboru socialna pedagogika je obsiahnuté i zameranie na oblast sociilnej
politiky a osobitne socidlnej starostlivosti a tieZ priprava pre vykon uéitel-
skej profesie v teoreticko-metodickej i praktickej rovine.

Absolvent magisterského Studia ziska odborni a pedagogickil spdsobi-
lost v oblasti poskytovania socidlno-pedagogickych sluzieb v nasledovnych
zariadeniach:

- v Skolskych zariadeniach ako ulitel pedagogiky, resp. socidlnej pedago-
giky a socialnej prace,

— v mimoskolskych vychovnych zariadeniach,

- v oddeleniach sociilnej starostlivosti o rodinu a deti na v3etkych Grov-
niach $tatnej spravy (socidlny kurator),

- na uradoch price pri praci s nezamestnanymi ob&anmi,

- v zariadeniach ndhradnej rodinnej starostlivosti,

- v reedukacnych a napravno-vychovnych zariadeniach,

- v pedagogicko-psychologickych poradniach,

— v charitativnych a inych zariadeniach socidlnej starostlivosti.

Odbory ,socidlna praca®“ a ,socidlna pedagogika“ si velmi Gzko suvi-
siace a navzdjom prepojené. Pri socidlnej praci kladieme taZisko na oblast
poskytovania socidlnej starostlivosti o obanov a uspokojovania ich potrieb
(hmotnych, psychickych, socidlnych) prostrednictvom ¢innosti socialnej pre-
vencie 1 socidlnej kurativy.

V odbore ,socidlna pedagogika“ st akcentované socidlno-vychovné
aspekty s osobitnym zretelom na oblast socidlnej prevencie socialno-
patologickych javov vzniku dysfunkénych procesov ohrozujicich vyvin élo-
veka, no zarovei aj na aktivizaciu jeho vlastnych sil na prekonanie nepriazni-



Hroncovd, J.: Vztah socislnej pedagogiky a socislnej préce. . . 47

vych Zivotnych situdcii a zniZovanie zavislosti na inych fudoch, resp. spolo&-
nosti. Vychadzame pritom zo zasady, Ze hmotna pomoc klientom nestaci,
pretoze posobi len kratkodobo, ¢o vystihuje aj staré orientlne prislovie:
,Ked das ¢loveku rybu, nakimi$ ho na jeden def, ale ked ho nauéis ryby
chytat, nakfmi$ ho na cely Zivot.“

V oblasti poskytovania socidlnej starostlivosti u nds v tomto smere sa
eSte stile mame Co udit.

Zaver

Vzajomny vztah socidlnej pedagogiky a socidlnej prace nie je dostatoéne
v teoretickej i praktickej rovine ujasneny ani v zahrani¢i ani u nas. Je
preto potrebné rozvinat odborna diskusiu v tomto smere jednak v odbornej
tladi, no zarovei aj na odbornych seminiroch, kde je mozné konfrontovat
aj vlastné praktické skisenosti.
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Socidlna realita a probiém vychovy
. mladého cloveka

(Filozoficko-etické aspekty humanizécie vychovy a vzdeldvania)
Anna Klimekova

Moje vstupné Gvahy zaéinaji zndmou myS$lienkou Frankla, ktory kon-
Statoval, Ze ,...Clovek je bytim, ktoré neustdle rozhoduje o tom, kym je
a kym bude, v kaZdej chvili zivota m4 v sebe rézne moZnosti: bud zostii-
pit na Groven zvierata, alebo sa povzniest do kvalitativne podstatne vysSej
arovni a roviny Zivota...“ (Frankl, 1959, s. 92). Roviny Zivota pozitivneho,
bazélne stavaného na spdsobe vychovy €loveka a jeho poznania, povazujuc
gnozeologicky problém za nosny.

V kone¢nom dosledku je mozné s Franklom sihlasit, pretoze kazdy vy-
chovny proces meritérne vychadza zo vieobecného zdkladu poznania so-
cidlnej reality medziludskych vztahov a ¢loveka, ktory na strane druhej ich
dotvéra a vytvéra nové (Klimekova, 1995).

Ak nechceme ist slepou cestou do nezndma a k moZnym netaspechom,
musime sa opierat tak o pravdivi filozoficka explikaciu sveta, ako i ¢loveka
samotného v hiom.

Uvedené myslienky zneji snad prili§ filozoficky, ale tak, ¢i onak, musime
si postavit otazku: Aky je zdkladny princip, o ktory sa problém vychovy
mladého €loveka v socidlnej realite opiera? Rozhodne je to filozoficky mo-
nizmus. Utenie o jednotnom zaklade sveta a Tudskej spolo¢nosti, z ktorého
vychadzal Komensky v ,,Obecnej porade o niprave veci udskych“, vyjad-
rujac ich slovami: ,,Svet po stranke prirody je jednotny. Sme vSetci obéanmi
jedného sveta, ¢o ndm teda brani, aby sme sa zjednotili?* (Komensky, 1644,
s. 123).

A tym viac to plati o vychove samotnej, vztahujicej sa na kazdého jed-
notlivca zvlast. Bola to uz Komenského snaha prekonat vsetky rozpory so-
cidlne, ndbozenské, politické, ktoré sa postupne stivali si¢astou velkolepého
planu ,vseobecnej ndpravy veci ludskych“, ktoré platia dodnes a s ovela
potrebnejsie a aktudlnejsie. A dokdzat nevyhnutnost takejto vSenapravy,
rozdelit jednotlivé ulohy, ziskat spolupracovnikov pre ich rieSenie - to je
najschodnejsia cesta vychovného uspechu.

Na danu skuto¢nost jasne poukazujui Gajdamowicz (1966, s. 68—69)
a Durigekova (1995, s. 55-58).
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Nota bene - bol to prdve Komensky, ktorého myslienky vychadzali z ana-
16gie Sirenia svetla racionality, interpretujic ich uz v osvietenskom (Gajda-
mowicz, 1966) sposobe myslenia, ¢i presvedCenia (odkazuje sa na nové po-
znatky, nové vedenie, na rozmach vedy, techniky, knihtisku, obchodu atd.),
konStatujic, Zze nové poznatky, nové vedenie a ich vieobecné rozsirenie, pod-
porené vychovou a vyucbou budi viest k novej, lepSie sformovanej spolo¢-
nosti, ktora tak ¢lovek — a mlady zvlast potrebuje. Tej spolo€nosti, ktora
nebude prili§ vnitorne protireciva, kde rozpory budi prekonané vzajomnou
spolupracou, trvalym mierovym spoluZitim — a nedostatok (¢i uz ekono-
micky, materidlny, alebo vedomostny) dostatkom oboch (Komensky, 1941).

Préve vo svojich filozofickych, ontologickych a gnozeologickych ivahach
jednoznaéne konstatuje — a velmi presvedéivo — Ze Iudské usilie v tomto
pripade nemo6ze narazit na také prekazky, ktoré by boli v zdsade neprekona-
telné. Inspirovany bol hlavne Francisom Baconom a jeho pokusom o ,velkej
obnove vied“ (porov. Bacon, 1922), tvrdiac, Ze spoloCenské tsilie vedcov,
ktori budid v plnej miere realizovat schopnosti svojich vedomosti a zmyslov,
rozumu a pravdivého poznavania, neméze byt a nebude pravdivé poznanie
negované, eliminované, ¢im vyrazne ovplyvni vychovné pdsobenie.

Filozoficky monizmus Komenského je zadkladom pristupu k vychovnému
procesu, jeho humanizacii a tolerancii. Napriek vSetkym odliSnostiam a va-
riabilnym diferenciaciam kazdého mladého ¢loveka, jedna sa predovSetkym
o jeho osobnost, osobnost mladého ¢loveka, fudski bytost. Preto dominant-
nym motivom vychovného pésobenia je respektovanie jeho osobnosti ako
rovnocenného subjektu s pravom na odli$nost - ¢i uz povahy, mentality, na-
zorov, videnia sveta, medziludskych vztahov atd. (porov. Klimekova, 1995).

Otazka vsak potom znie — a to vzhladom ku skiimanej problematike: ¢o
je to vyjchova? Ako ju definitoricky podchytit?

Vymedzeni pojmu vychova je nespoletne vela (vid bliz§ie Behtnova,
1997). Sndd najvystiZnejie vymedzila tento pojem Behinova nésledne:
»Vzdeldvanie sice kupi vedomosti, reprezentuje reprodukéno-proklamativne
ucenie, ibaZe vedomosti s viazané na urcité videnie sveta a len ako stlast
tohto videnia maja zmysel, tj. vychova sa nemoze zaobist bez poznatkov, in-
formdcit, ale nemozZno ju na ne redukovat. V podmienkach humanitnej spo-
lo¢nosti, pluralitne sa modifikujicej, sa humanitné a humanistické hodnoty
a idedly musia stat nielen vychodiskom, ale aj cielom prosocialnej vychovy
a sebavychovy, formovat sa a sebautvarat v duchu vieludskych mravnych
hodnét. Nova filozofia vychovy, ktorej sucastou je vzdelavanie ako vytva-
ranie vlastnych nazorov a postojov mladého ¢loveka, Zijuceho v konkrétnej
socidlnej realite a medziludskych vztahoch, musi preto rozvijat a kultivo-
vat nielen poznivanie, ale aj hodnotiace a €inné vztahy mladého ¢loveka



50 Sociélni aspekty vychovy — Pedagogickd orientace €. 3, 1999

k svetu, €o je nemyslitelné bez rozvoja kritického myslenia.“ (K¥fivohlavy,
1980, s. 105).

Z vy$sie uvedeného jednoznacne vyplyva, Ze nova filozofia vychovy pre-
stavuje sice tento obsah skryty, akoby zatieneny, ba ¢asto priam nevidiaci
tento fakt v réznych vychovnych &innostiach, zmyslom a poslanim kto-
rych je opodstatnit a odkryf jednu zasadni vec: podstatu ludskej existencie.
V pedagogicko-vychovnom zmysle slova je to socialnost.

Socialnost tvori podstatu osobnosti, je jej rozmerom a charakteristickym
znakom, strankou, momentom. Je to ten moment, ktory je mozné cielave-
dome formovat, utvarat, dotvarat, usmeriovat, aby nedisocioval, ale tendo-
val k prosocidlnej vijchove mladého ¢loveka.

Na margo - ¢o rozumieme pod prosocidlnym spravanim? Na zaklade re-
prezentativnej literatiiry sa uvadza, ,Ze je to spravanie ¢loveka, ktory berie
do uvahy situaciu druhej osoby, jej potreby, jej nadzu, tazkosti, stridania,
choroby, ale si¢asne aj jej priania, o¢akivania, tizby a pritom sa snaZzi vlast-
nym konanim situdciu druhej osoby zlepsit, jej potreby uspokojit, bolest
utiSit, nidzu odstranit...“. (Kfivohlavy, 1980, s. 37). Staub (1978) charak-
terizuje prosocialne spravanie ako spravanie, ktoré prospieva inym ludom.
Aby ¢lovek mohol tak postupovat, musi vnimat, pochopit tizby, potreby
a ciele inych Tudi a naudil sa konat tak, aby ich spliial, uspokojil, podporil.

Zéakladnou tlohou i dne$nej vychovy je formovat prosocidlne osobnost
mladého Cloveka, ¢astokrat tak v rozporuplnej a vnitorne protirecivej po-
dobe spolo¢nosti. Je vSak pravdou, Ze i v takychto podmienkach méze vy-
chovavatel vytvarat také situacie, v ktorych sa charakter a huminny rozmer
mladého ¢loveka moze formovat a rozvijat. Musia byt vSak vytvorené také
podmienky, v ktorych si mlady ¢lovek osvojuje, interiorizuje pozadované
normy, ktorymi sa zaélefiuje do spolo€nosti. Konkrétnejsie — socializuje sa.

Vychova celého ¢loveka, rozvija a buduje jeho duchovny svet, posiliiuje
a upeviiuje Tudské fyzis, telesnost i duchovny rozmer jeho bytia, bytia mla-
dého ¢loveka. Tento proces prebieha pocas celého ontogenetického vyvoja,
nie je teda rozhodne na mieste nevhodnym spdsobom sa ponahlat, ba priam
unéhlit sa.

Predpoklady a moznosti vychovy st u kazdého ¢loveka iné. Medzi mlade-
Zou existuju v uvedenom smere velké rozdiely. Preto k rozhodujicim dloham
vychovy patri pestovanie spdsobilosti vidiet, sposobilosti mysliet a schop-
nosti hovorit a pisat. Jednoducho kultivovat kultiru astneho a pisomného
prejavu. Tak sa vlastne ukazuje, Ze vychova kultivuje ludsky zmysel pre sku-
tocnost a upeviiuje schopnost cloveka postavit sa tvdrou v tvdr.

K danej problematike sa okrem iného vyjadril i Nietzsche, ktory jedno-
znacne tvrdi, Ze ,,...tajomstvo vychovy je prosté — skuto¢na vychova oslobo-
dzuje vychovavaného, ¢o ale vyjadruje dve stranky veci: odstranuje z cesty
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vEetko, ¢o brani rastu a rozvoju jeho prirodzenych dispozicii a vldh, éo ohro-
zuje a oslabuje jeho zdravy rast. Ale ziroveii mu poméha, aby sa stal sdm
sebou, dokazal sdm seba spoznat, mohol si uvedomit, kam vedie jeho cesta,
kam tenduje, v om spoéivaju jeho predpoklady, vlohy, nadanie, dispozicie.
Aby sa dokézal sam spravne rozhodnat“ (Mokrejs, 1993, s. 65).

Pre mladého €loveka je najhorsie, ked si nenéjde vlastné miesto v social-
nej realite. Pokial ale skuto¢né vychova, skutocne fudska, huméanne je &msi
podstatnym pre mladého ¢loveka a predpoklada dobrého vychovéavatela i so-
cidlne podmienky na adekvatnej tirovni, potom vychova oslobodzuje a modze
sa odohravat v podobe laskyplného vztahu. Slovami Scherza (1993, s. 95):
»,Vychova znamena a predpoklad4 dobrého vychovavatela, lasku k vychova-
vanému, popiera a potlaca u vychovavatela vSetky prejavy sebalasky. V akej
miere sa tejto rozhodujicej okolnosti nechce a nedokaZe rozumiet — vidime
¢asto u rodicov, ktori povazuji za samozrejmé, Ze svojim defom vnucuji
vlastné pojmy, vlastné hladiskd, vlastné hodnoty a celou svojou silou sa
snaZzia pod zamienkou ,vychovy‘ deti nésilne pripodobiiovat sebe.“

Rodicia sa domnievaju, ¢i skor ziju v predstave, zZe deti st ich viastnic-
tvom a maju pravo sa podla toho aj spravat.

Plati v8ak ono stale zname, Ze iba skutoéne dobry vychovéavatel, v redlne
dobrych socidlnych podmienkach a medziludskych vztahoch, dokaze rozpoz-
nat, ked a za akych okolnosti, v akych pripadoch m4 byt hrdy na to, Zze mu
vychovavany mlady ¢lovek dokazal zostat sim sebou (vid blizsie Gehlen,
1940). Skutoény vychovévatel si musi vZdy pripominat, Ze proces vychovy
mladého cloveka v socidlnej realite, predpoklada nosnost tlohy, ktora zo-
hriva vychovavany, od ktorého sa vychova odvija, a nie aZ takou velkou
mierou nosnost tlohy vychovévatela — pravda, i ked i t4 ma svoje Specifika.

U vychovavatela sa predpoklada technické majstrovstvo, vykresat kul-
tivovaného €loveka, vyzaduje sa vzacna zdrzanlivost a sebakéazeni. Skutony
vychovavatel by nikdy nemal hovorit, o si sim o sebe mysli, ¢o si mysli
o veci a vztahu, do ktorého vstupuje, ale o tychto veciach by mal premyslat
tak, aby jeho uvazovanie sliZilo vychove a pomahalo vychoviavanému mla-
dému ¢&loveku dozriet. Pravda, musi byt schopni uvedomit si, Ze ldska ako
zaklad vychovy, sa v hibke odliduje od sicitu, sentimentality, a Ze vijchova
nesmie vychovdvanych iba chrdnit a obmdikcovat.

Preto je potrebné vytvarat také situdcie, ktoré zvySuji Tudské sily
a upevhuji odolnost mladého ¢loveka.

Ak chceme vychovavat humanneho mladého ¢loveka, musime upevnit
jeho vnitro, intersubjektivitu, svedomie, tj. pomdct mu vytvorit systém
a rebricek zakladnych Iudskych noriem a hodnét. V sGlasnej situécii je
normativna orienticia velmi stazeni. Zmenené socidlne podmienky, medzi-
ludské vztahy, pluralita zloZitych foriem, kde chybaja jasné pravidla hry,
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neznamend ni¢ iné, nez zmenu foriem interakcie, stratu osobnej identity,
odklon od socidlnych foriem sprdvania, aZ po stratu zmyslu pre mravné
normy a vyznam [udského spolunaZivania, vnitorny chaos ohrozujuci sta-
bilitu osobnosti, dezorientovanost a chaos vo vlastnom svedomi.

Preto zaverom konS$tatujem, Ze je potrebné, aby mlady ¢lovek dosiahol
urditi duchovni tiroveii, aby bytostne prijal fakt socidlnej reality a uvedomil
si svoje miesto v nej a zdroveh sa v nej zorientoval. Aby pochopil a mal
zmysel pre zodpovednost za svoje konanie a spravanie.

Jednoducho povedané, kazdy miady ¢lovek ma velmi vysok(i hodnotu
a moZe prispiet k celkovému rozvoju tak seba samého, ako i medziludskych
spoloc¢enskych, moralnych vztahov, ak sa do tohto vychovného procesu za-
paja s plnym vedomim.

Snazme sa o to vSetci zainteresovani, aby vo vychove nenastal ezitus.
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Patologické zavislosti u déti
a mladistvych

Il. &ast

Pavel Miihlpachr

Zavislost na hracich automatech

Nase soudasnost se da charakterizovat jako ekonomicky teror, kdy nahle
hodnotach natolik, Ze vlada penéz zaskocila mnoho jedinct. Pocit osamoceni
v problému, nedostate¢né vyvinutd osobni odpovédnost za vSechno konéni
nedovoluje mnohym, aby uspésné zvladli pravidla této spole¢nosti. Hledaji
pak unik, redukuji svou tenzi a nespokojenost ndhradnimi FeSenimi. Nékteri
pak vstupuji do svéta hry, do svéta vyhernich automat®, heren a magické
iluze velkého svéta Stésti.

Patologické hracstvi je sledovanou diagnézou v rdmci drogové epidemio-
logické studie statu. Hygienicka sluzba sleduje incidenci novych pacientt ve
ctvrtletni periodé a sleduje poéty evidovanych pro tuto diagnézu v ramci
1é¢ebné péce. Postupné se gambling dostal na tfeti pozici nejcastéji frekven-
tované drogy, za amfetaminem a heroinem. V ¢iselném vyjadreni vypada
problém gamblingu nasledovné (Epidemiologie. .., 1997):

V roce 1996 bylo evidovdno 692 novijch piipadi patologického hrdcstvi,
z tohoto pocétu bylo pét Zen, v roce 1995 bylo evidovdno 435 novych pripadi.

Hru jako kladné hodnocenou formu vyuzivani volného ¢asu znd lidstvo
od nepaméti. Pozitiva riznych her spoéivaji v odbourdvani agrese, pomahaji
v navazovani novych socidlnich kontakti, pfinaseji dusevni odlehceni a rela-
xaci. Se zménou socidlné ekonomickych pomért a v souladu s expanzivnim
nastupem nové techniky se zménila i forma téchto her a vzrista pocet lidi na
hre zavislych. Roste kriminalita pachand v souvislosti s hazardnimi hrami.

Od roku 1990 pfibyva problému s hazardni hrou mezi détmi, dospivaji-
cimi, ale i dospélymi. Specifikum této zavislosti spociva v Sirokém vékovém
spektru zavislych. Chorobny navyk se da vytvofit i na karetni hry, sportovni
sazky, kasina a samoziejmé automaty (uvedeno od lehéich forem zavislosti
k tézsim).

Automaty se déli do dvou skupin: na zdbavni a na vyherni. U zabav-
nich automati si hra¢ kupuje ¢as, o hazardni hru se nejedna. U vyhernich
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automatd si zakaznik kupuje moznost vyhry. Neipor (1996) déli vyherni
automaty na ,lehké“ a ,t&zké“ podle vyse vkladu a podle toho, jak vysoky
obnos muze hra¢ vyhrat. Toto déleni je z mnoha ddvodi iluzorni. Vyska
vkladu i vyherni obnos jsou relativni ¢astky, pro kazdého hrace individu-
alni a navic konstrukce automatii umoziuje vyménit program tak, Ze z tzv.
slehkého“ se miZe stat ,t&ky“ vyherni automat.

Zakon zakazuje provozovani hazardni hry na vyhernich automatech oso-
bam mladsim 18 let.

Primarni nebezpeéi hrozi i détem, které se vénuji nadmérné zabavnim
automatim, které pfedstavuji videohry, poditacové hry. Hrozi redlné nebez-
peci, Ze namisto upeviovani interpersonalnich vztahl u nich prevazi komu-
nikace s poéitatem. '

Podstatou patologického hragstvi je hra — hrani — €innost pro zabavu
a osvézeni. Hra je nejpfirozenéjsi projev Cinnosti. Je to zakladni aktivita
zZivota. Provazi ¢lovéka po cely Zivot, uvoliiuje jeho tvirci potencidl, slouzi
k duSevni relaxaci. Hra ma hodnotu sama o sobé. Je cilem sama sobé a nikoli
jen pouhym prostiedkem k dosaZenti cile.

Hra plni funkci pohybovou, poznavaci, emocionalni, motivaéni, procvi-
Covaci a diagnostickou, a ma funkci fantazijni, imaginativni, kreativni, for-
mativni, terapeutickou, rekreacni, socialni, pedagogickou.

Ve chvili, kdy rozhodnuti o tom, zda a kdy se bude klient vénovat hfe,
prestane zaviset na jeho svobodném rozhodnuti a stane se neodbytnym a ne-
ovladatelnym nutkanim, vnitfnim imperativem, zakonité dochazi ke zvratu
a zasadni proméné vztahu hra kontra hrag.

Hra ztraci vétsinu svych pozitivnich atributi a funkci. Svym vyvojem je
gamblerstvi velmi blizké drogové zavislosti.

Gambler se stava chorobné zavislym na hfe, ztraci schopnost sebekon-
troly a autokorekce. VétSina patologickych hra¢i nema prostfedky na finan-
covani své vasné, opatiuje si je neleglnim zptsobem, pfevazné majetkovou
trestnou €innosti. Hradi si uvédomuji, Ze jejich aktivity budou odsuzovany
a reaguji zvySenym konzumem alkoholu a abtzem drog. Kriminogenni pro-
stfedi, v némZ se gamblefi pohybuji, byva posileno o nezadouci asocidlni
a antisocidlni tendence, které se rozsiruji.

Na gamblerstvi miizeme pohliZet z riznych aspekti. Nepochybné ma
svlij rozmér filozoficky, pfedev§im axiologicky, ontologicky a eticky, spole-
censky nejaktualnéjsi je vSak jeho dimenze psychologickd a sociologicka,
nésledné i zdravotni a ekonomicka.

Diagnostickd kritéria

Chvila (1996) vychazi v diagnostice patologického hraéstvi z kritérii
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DSM 1V se zdiraznénim kompulzivity v chovani jedince. Jako nejdileZi-
t&j81 kritéria uvadi:

- progresivitu celého procesu s posunem hodnot a koncentraci na ziskani
financi na dalsi hru;

- nerespektovani mezi prijatelnych ztrat, zaujeti hrou natolik, Ze hrac
ztrdci pojem redlné hodnoty penéz a nediferencuje penize na hru od
financi na bézny Zivot;

- impulzivitu v rozhodovani o hte, hra¢ podlehne okamZitym rozhodnutim
navzdory racionalni Gvaze;

— ambivalenci k penézim, hra¢ nevnimé trzni hodnotu penéz, hraje, kdy%
penize ma, ne aby je ziskal, neukondi hru, kdyz vyhrava;

— dluhy, hra¢ neni agresivni, zaplétd se v8ak do 1Zi a konstrukci k zakryti
dtvodd dluhd.

Diagnosticka kritéria zahrnuji aspekty psychologické, socidlni a také bio-
logické. Kombinaci a vzdjemnym ovlivnénim teprve vznika problém patolo-
gického hradstvi s nasledky a potiebou feSeni, pomoci.

Biologické aspekty — diagnostickd skupina kompulzivnich poruch cho-
vani, véetné hracstvi, vykazuje obdobnou dynamiku poruch afektivity, nilad
a sebekontroly jako skupina drogovych zavislosti. McElroy (1992) konsta-
tuje, Zze spoleénym jmenovatelem je porucha serotoninového pfenosu. Sero-
tonin predstavuje vyznamny humoralni extraceluldrni pfenos vzruchu, jeho
sniZzen4 biologickd dostupnost je spojena s depresi a uréitym typem tzkosti
s kompulzivitou a nutkavosti.

Socidlni aspekty — socidlni, éi spiSe enviromentalni charakteristika odpo-
vida ekonomické expanzi, zhodnoceni funkce penéz, nutnosti sebeprosazeni.
Potfeba relaxace, iniku, redukce tenze je Castéj$i. VzruSeni ze hry tuto
moZnost nabizi, navic bez pocitu nelegilnosti jednani (jako je to v pfipadé
drogové &i sexudlni zavislosti). Promita se zde také vychovné ochranitelné
prostfedi, kdy rodice se snazi utajovat problémy, fesit dluhy ¢i selhani a be-
rou na sebe zdvazky a osobni problémy déti (Bajger, 1994). Osobni nezralost
viiéi odpovédnosti za sebe vede k iniku do svéta hry, mimo realitu, kde neni
potfebné nést disledky za selhéni.

Psychologické aspekty — Chvila a Nyklova (1994) se shoduji v tom, ze
neexistuje modelova hracska osobnost, lze v8ak v osobnostnich charakteris-
tikdch hraci konstatovat vyssi etnost specifickych charakterovych rysa. Je
to emo¢&ni instabilita a nezralost, nedostatek frustra¢ni tolerance, promén-
livost postojii, nezdrZenlivost, snaha odkladat feSeni, nedostatek pevnych
vnit¥nich norem s nedbalosti a lehkovaznosti. Casto je problematicky vztah
k opatnému pohlavi projevujici se v ambivalenci az zdbranach v sexudlni
interakci nebo zavislosti na Zené.
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Pomoci téchto aspekti je patologické hraéstvi definovanym problémem,
je podkladem pro nasledné terapeutické plany, které se pres veskerou spe-
cifikaci na jednotlivce shoduji v nutnosti hru opustit, abstinovat. Chvila
(1996) povaZuje za nutné definovat v této fizi nejen postup jak toho do-
sdhnout, ale také podrobnym assesmentem ohranicit problém hraéstvi jako
celek. Nestadi jen stanovit prospektivni plany obrany pfed kompulzivitou
hracstvi, ale také stanovit zdroje této nerovnovahy.

Pouhd redukce frekvence gamblingu a relapsu nebude trvale Gspésna,
pokud budou opomijeny souvztazné problémy deprese, matrimonialni tenze,
uzkosti z pracovni ¢i finanéni situace, abtizu alkoholu ¢i jinych navykovych
latek pfipadné dalsi aspekty multifaktoridlnosti problému gamblingu.

Diagnosticka kritéria DSM IV (American Psychiatric Association, 1994)
pracuji s polozkami, které jsou pro diferencovini problému patologického
hraéstvi specifické. Jsou to:

A) Trvajici a opakujici se maladaptivni chovani ve vztahu k hazardni hfe,
v ném? lze objevit nasledujici indikatory:

1. Zaméstnava se hazardni hrou (napf. znovu proZivd minulé zaZitky
souvisejici s hazardni hrou, planuje dalsi hazardni hru, uvazuje o tom,
jak si opatfovat prostfedky k dalsi hazardni hie).

2. Aby docilil Zddouci vzruSeni, musi zvySovat mnozstvi penéz vkliada-
nych do hazardni hry.

3. Opakované a nedspésné se pokouSel hazardni hru ovladat, redukovat
nebo s ni prestat.

4. Kdyz se pokousi sniZit hazardni hru nebo s ni prestavat, citi neklid
a podrazdénost.

5. PouZziva hazardni hru jako prostiedek, jak uniknout problémim nebo
mirnit dysforickou ndladu (napf. pocit bezmocnosti, viny, tzkosti,
deprese).

6. Po ztraté penéz pfi hazardni hie se nasledujicitho dne k hazardni hie
vraci, aby je vyhral nazpét.

7. Lze pfibuznym, terapeutovi nebo jinym lidem, aby tak zakryl rozsah
svého zaujeti hazardni hrou.

8. Dopustil se ilegdlnich ¢inl jako padélani, podvodi, kradezi nebo
zpronevéry kvili hazardni hie.

9. Ohrozil nebo ztratil kviili hazardni hie signifikantni vztahy, zamést-
nani, vzdélani nebo kariéru.

10. Spoléha na druhé, aby mu poskytovali finanéni prostiedky, které by
mirnily zoufalou finanéni situaci, do které se dostal kvili hazardni
hre.

B) Hazardni hrani Ize nejlépe vysvétlit manickou epizodou.
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Chvila (1996) ve vyzkumné préaci uvadi nasledujici typologii patologic-
kého hrace, kterou sestavil na zdkladé analyzy jednotlivych polozek diag-
nostického manualu DSM IV. Jsou to:

Typ A

je charakterizovan vyraznou snahou zopakovat si hazardni jednani, zno-
vuproziti hracské zkuSenosti s rostouci potiebou finanéniho vkladu do
hry a stuphovani prozitki a nezastavi se ani pfed nezdkonnymi €iny,
jak ziskat dalsi finance na hru. Jedna se o socidlné naruseného jedince
s osobnostnimi rysy nezdrZenlivosti a socidlni maladaptace.

Typ B

mé nejvyraznéji vyjidfenou potfebu téku od reality ke hie, hleda na-
hrazku své tizkosti, pocitiim viny a nedostateénosti ve vztahu k okoli.
Nedokaze se k problému pfiznat, lZe a snaZi se problém zakryt. Pred-
pokldda pomoc a prevzeti odpovédnosti za své prohry svymi blizkymi.
Tento typ inklinuje k neurotickému feseni problémd, je zvySend anxiozita
a nejistota v sebehodnoceni.

Typ C

ma nejvice vyjadfenou neschopnost kontrolovat hru, projevuje se po-
drazdénosti pfi mySlence ¢i snaze o ukonéeni hrani, povazuje hru za
svou potiebu, které se nemize zbavit a nepfipousti si vyrazny socidlni
dopad, izolaci a ztratu spolecenského statutu. Jedna se o typ s vyraznou
toxikomanickou dispozici a kompulzivitou v feSeni situaci.

Tyto rozdily jsou dilezité pro sestaveni terapeutického planu, ktery ne-
mize obsahovat jen trénink abstinence a prevenci relapsu v obecné po-
loze, ale musi zahrnout zvladnuti predisponujicich faktoru.

Faze zdvislosti
Kariéra patologického hrice ma své zdkonitosti. Vyvoj hracské néru-
Zivosti je analogicky kariéfe alkoholika, lze tedy rozdélit tento vyvoj do
nasledujicich tii stadii, jak je prezentuji Lesieur a Blume (1991):
1. Stadium vijher
Patologicka hra za¢ina nendpadné, obCasnym hranim s pfitomnosti fan-
tazie o velké vyhre. PostiZeny se projevuje pfehnanym optimismem, zvy-
Suje sazky a hraje Castéji, pfechazi k osamélé hre. Chlubi se svymi vy-
hrami, byt jsou nepravdivé.
2. Stadium prohrdvdni
V této fazi jde o patologické hracstvi. Neni schopen s hrou prestat a ztraci
kontrolu nad svym chovanim. Své hrani skryva pfed rodinou a blizkymi,
hru financuje ze zaptjéenych penéz, splaceni dluht odklada. Je neklidny,
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podrazdény, uzavieny, zanedbava své zdravi, dochéazi k narustu problému
v rodiné i v zaméstnani.

Stadium zoufalstvi

U hrace se projevuje vyrazné odcizeni rodiny, pfatel, ma tendenci obvi-
novat z odpovédnosti za své jednani druhé. MiZe se dopustit zavaznych
trestnych ¢ind, dochdzi k rozpadu rodiny. PostiZeny upada do tézkych
duSevnich stavu, uvazuje o sebevrazdé, ma za sebou suicidialni pokusy.

. Stadium beznadéje

Fazi sebevrazednych pokust a dopadu socidlnich disledki, jako je od-
souzeni za delikvenci, rozpad rodiny, oznacuji néktefi autofi jako ¢tvrtou
fazi zavislosti — fazi beznadégje.

Rizikové skupiny

V Ceské republice je patologické hraéstvi jev novy a populérni, ktery se

rychle roz3ifil bez pocitu pfekracovani zdkona a socialnich pravidel. V atmo-
sféfe ekonomickych stimulti a moznosti trzniho hospodafstvi existuje mnoho
lidi, ktefi cht&ji do tohoto svéta vstoupit. V letech 1992-1994 se gambler-
stvi stalo jednim z nejrozsifendj$ich problémii zavislosti v Ceské republice
(Chvila a Nyklova, 1994). OhroZena je celd populace, pfesto lze vymezit
rizikové skupiny. Jsou jimi:

1.

Déti a mladistvi jsou vékovou skupinou, u které vznika patologické hrac-
stvi nejrychleji, béhem nékolika tydni nebo mésicli. NeSpor (1996) se
domniva, Ze primérna doba vzniku zavislosti je 1-3 roky.

. Muzi jsou z hlediska pohlavi naprosto dominantni rizikovou skupinou.

Lze konstatovat, Ze patologické hracstvi je fenomén muzské populace,
presto i v této oblasti jsou patrny emancipa¢ni snahy (srov. v padesatych
letech byla Zena zévisla na alkoholu v CSSR vzicnosti, v soudasnosti
patii Zeny mezi dominantni rizikové skupiny alkoholismu).

. Profesionalni hraéi disponuji zna¢nym rizikem, Ze propadnou patologické

hraci va3ni. Pivodné profesionalni pfistup (triky, podvody, dovednosti)
se méni v zavislost, pfi které nelze profesiondlni zkuSenosti aplikovat.
Nebezpecné povolani, pfi kterém je jedinec vystaven trvale kontaktu

s vyhernim automatem (napf. ¢i3nici, obsluha heren apod.) nebo mé
dostatené a neomezené finanéni prostiedky (podnikatelé).

. Hyperaktivni déti se vyznacuji schopnosti stravit mnoho hodin u hracich

automati, prestoZe se v rodinné a ve Skolni realité projevuji nadmérné
Zive.

. Nezaméstnani a ti, ktefi selhali ve skole nebo v zaméstnani. Nutno vsak

poznamenat, Ze nezameéstnanost je Castéji disledek hazardni hry neZli
jeji priéinou.
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Teorie vzniku zavislosti

Teorie patologického rozvoje zavislosti jsou variabilni, podle typu faktord,
které zdiraziuji. Riiznorodost hypotéz odpovida skuteénosti, Ze zavislost je
slozitym interdisciplindrnim problémem.

V odborné literatufe se nenachazi jednoznacné pfimé vysvétleni vzniku
zévislosti (Rehan, 1994; Chvila, 1996; Nespor, 1995, 1996; Heller, 1996).
V soucasné dobé jsou formulovény teorie vzniku zavislosti a jsou t¥idény
podle hledisek, kterda dominuji.

Biologické teorie
Zakladni vychodisko téchto pfistupl spoéiva v hledéani biologicky pod-

minénych znaki, které vytvari dispozici pro vznik a rozvoj zavislosti. Mezi
biologickeé teorie se fadi geneticka teorie, enzymové teorie, které se vztahuji

nejéastéji k alkoholové zavislosti, a dopamin-endorfinova teorie.
1) Genetickd teorie

Genetickd teorie vychazi z predpokladu, Ze pfimé dispozice spociva
pfimo v dédi¢né informaci. Primarni podporu teorii poskytly studie z po-
¢atku stoleti, kdy mezi pfedky diagnostikovaného alkoholika byly objeveny
osoby s alkoholickym vyvojem a socidlni ¢i psychologickou patologii. Rehan
(1994) uvadi, Ze po zhodnoceni vyzkumi providénych na zvifatech i lidech,
nelze poprit zvySené riziko genetického ovlivnéni u déti alkoholiki, i kdyz
moderni genetické vyzkumy jednoznaéné vysledky nepodavaji.

2) Enzymové teorie

Tyto teorie spojuji vznik a rozvoj zavislosti se zménami v pisobeni za-
kladnich enzymi odbouravajicich alkohol, v pfipadé zavislosti na alkoholu.

3) Dopamin-endorfinovd teorie

Tato teorie ma platnost nejen pro zavislost na alkoholu, ale i na z4vislosti
na jinych drogich. Nejnovéjsi vyzkum endorfini ukazuje na tzkou fyziolo-
gickou souvislost mezi drogovou zavislosti a zavislostmi, které nejsou vazané
na néjakou latku. Endorfiny jsou vznikajici latky v organismu podobné opi-
4tm, které vzbuzuji podobné Gcinky jako drogy. Organismus je produkuje,
kdyz se ¢lovék ocitne v extrémni zatéZové situaci a pfi silnych bolestech. En-
dorfiny zmirfuji bolesti, maji docasné omamujici G€inky a vyvolavaji pocity
euforie. V urditych situacich jsou v lidském mozku prokazatelné pfitomné
(Schmeichel, 1990).

Sociologické teorie

I

Podobné jako biologické teorie hledaji pfi¢inu vzniku a rozvoje zavislosti
v somatické sloZce, tak sociologické teorie vychazeji z makrospolecenskych
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ey

vztahl a zdkonitosti. TéZisté zajmu se pfesouvd od jedince na societu jako
celek. Problémy navazujici na konzumaci alkoholu, drog, obecné patologické
zévislosti, maji povahu socidlnich jevi.

1) Klasické studie

Ty se zaméfily na obecné vyvojové charakteristiky ménici se spole¢nosti,
v ni%z nartsta komplexita. Migrace lidi do velkych mést, rozvoj masové ko-
munikace a kultury, vzristajici tlaky na bazalni socialni konformnost zvy3u-
jici miru napéti a tlakt. Rehan (1994) pfipomina tzv. druhou negramotnost,
kterou se mini faktické selhavani stale vétsiho procenta populace tvari v tvaf
nejmodernéjsi technice, a uvadi Baconovu tezi, Ze komplexita vede k nartstu
potfeby integrativni funkce, kterd by mirnila tuto tenzi, nejistotu a pocity
ohrozeni, coz miZe zajistit alkohol a droga.

2) Teorie distribuce spotieby alkoholu

Teorie metodicky vyuziva Ledermannovu kfivku logonormaélniho rozlo-
zeni spotfeby. Zakladni tezi je pfedpoklad vztahu mezi celkovym objemem
konzumace a procentem alkoholickych problémid. Ledermannova logonor-
malni kfivka distribuce spotfeby je jednovrcholova se zna¢nym jednostran-
nym seSikmenim. Jeji pomoci lze stanovit, Ze zhruba 50 % spotfeby alko-
holickych népoji pfipada jen asi na 10 % populace a dalsich 50 % spotfeby
na zbyvajicich 90 % populace.

Zastanci distribuéniho modelu postupné formulovali nékteré obecnéjsi
teze (Rehan, 1994):

- zemé s vysokou spotfebou maji nejvétsi prevalenci chorobnosti souvise-
jici s alkoholem;

— ¢im vice je ve spole¢nosti konzumentd, tim vice v ni bude i alkoholikt
a tim vétsi bude vyskyt ekonomickych a dalsich §kod zptsobenych alko-
holem:;

— vyskyt a rozsifeni alkoholismu jsou determinované celkovou arovni spo-
tfeby v dané populaci;

— spotieba na obyvatele za rok poskytne spolehlivy odhad poctu alkoho-
lik1;

— existuje silnd korelace mezi imrtnosti na cirh6zu jater a celkovou spo-
tfebou alkoholu.

3) Teorie anomie

Durkheimova (1893) teorie anomie, vychédzi z pfedpokladu zdvazného
vlivu rozpadu socidlnich norem v dusledku revoluci, vélek, dramatickych
socidlnich zmén na vzestup konzumace alkoholu, zneuZivini drog a pa-
tologického chovani. Rozpad je doprovazen absenci spolecenské solidarity
a soudrznosti. Zavislost funguje jako inikovy obranny mechanismus.
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Mertonovo (1938) pojeti operuje s typy pfizptisobeni & odmitnuti kul-
turné definovanych cili a prostfedki k jejich dosaZeni. Toxikomanie je vy-
svétlovina odmitanim jak cild, tak i prostfedkd (Buatora, 1989).

4) Model systémové dynamiky

Vyznam postoji pro ndvykové chovani zdiraziiuje model systémové dy-
namiky Whita a kol. (Vojtik a Bfichacek, 1987). Prostfednictvim tohoto
modelu je popsan mechanismus tvorby postoji k alkoholu a interakce celo-
spolecenskych postoji a postoji individudlnich. Pozitivni postoje k alko-
holu obsaZzené ve spolecenské makrostruktufe vykonavaji natlak na postoje
jednotlivcd, individudlni postoje zpétné ovliviuji okoli, ¢imZ se cely cyklus
uzavira.

Psychologické teorie

vIve

P#i hledani pfi¢in vzniku zavislosti se uplatnil rovnéz psychologicky pfi-
stup. Jedna z tradicnich teorii je redukce tenze. Tato teorie ztrici postupné
svoji platnost a je vystfidana propracovanéjsimi.

1) Hlubinnd psychologie

Hlubinna psychologie tvoii raimec nékolika odliSnych pohledt na problém
latkové zavislosti. Jak konstatuje ZaSkodnd (1997) ve své vyzkumné préci,
nejstarsi hypotézy vychazeji z klasické analyzy, pozdéji se latkovou zavislosti
zabyva téz neopsychoanalyza.

Prvni pokusy vysvétlit patogenezi zneuzivani navykovych latek obsa-
hovaly pfedpoklad specifické osobnostni struktury zavislych, s rysy ranych
vyvojovych stadii, tj. se silnou potiebou péce, podpory, nizkou toleranci
vici frustraci a bolesti. Vedle specifické osobnostni struktury se predpokla-
dala pfitomnost infantilnich nevédomych potieb, které byly uspokojovany
prostfednictvim drog (Ong, 1991).

Abtzus predstavuje emocni obranu, spojenou se snahou navodit rovno-
véhu organismu. Drogy jsou uzivany k emo¢nimu zvladnuti interakce s okol-
nim svétem. Védomé uzivani drog neni hleddnim vzruSeni, ale farmakolo-
gickou redukci emo¢niho utrpeni, stresu.

2) Neobehaviordlni psychologie

V souladu s teorii ueni odmita neobehaviordlni psychologie zavislost
jako nemoc a prezentuje ji jako naucené chovéni.
Kond4s (1969) konstatuje, Ze zavislostni chovani vychazi z potieby sebe-
prosazeni a uvadi tyto principy u€eni maladaptivnim formam chovéni:
A) Zdrojem maladaptivnich forem chovani jsou socidlni faktory, nezvlad-
nuté konflikty, nadmérné zatéZ a jiné. Za ur€itych podminek se u¢enim
tyto poruchy upeviji, fixuji a pfetrvavaji.
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B)’ Sklon ke vzniku poruchy zavisi na celém pfedchozim vyvoji jedince, na
jeho predchozich zaZitcich, problémech. Ty tvofi vnitini podminky pro
to, aby se uéenim fixovala pfislu§na porucha chovéani.

C) Vaznik a vyvoj poruch se realizuje na zakladé celkové psychické skladby

osobnosti, tzn. Ze poruchové a neporuchové ¢innosti jsou ve vzédjemné
interakeci.

3) Socidlné psychologické pojeti

Pii studiu socidlné psychologickych faktoria v etiologii zavislostniho cho-
vani stoji v popfedi pozornosti zvlaitnosti struktury a dynamiky malych
spoleCenskych skupin, rodina, vrstevnici.

Zavislostni patologie v rodiné je dusledkem vnitfnich rodinnych napéti
a konfliktd, konfliktd rodiny s vnéj$im prostfedim spolu s nejistotou vniti-
niho Zivota rodiny ve vztahu ke svétu vnéjsimu.

Otézkami vlivu rodiny, vrstevniki, zvla$tnosti atmosféry v rodinich se
zavislostnim chovanim se zabyval Vojtik (1982, 1984/85, 1987).

Kulturné antropologické teorie

Vybér a uzivini konkrétniho typu nivykové latky jsou spolupodminény
mnoha diniteli, osobnostnimi, vékovymi, socidlnimi, ale i faktory historic-
kymi, kulturnimi, geografickymi.

Kulturné antropologické pojeti zavislosti Cerpd z etnografickych studii
(Lettieri, Weltz, 1983), které srovnavaji kulturni, historické a jiné odli¥nosti
konzumu latek, jejich G¢inkl na prozivani a chovani, vazby na pohlavi apod.
Sleduje také zvlaStnosti ve vyznamu a hodnoceni latek, tradi¢né zakotvenych
v norméch a postojich dané spoleénosti (Mc Andrew, Edgerton).

Etnografické vyzkumy podlozené biochemickymi metodami (Kunda,
1988) prokizaly odli3nosti metabolismu alkoholu. Tyto zvlaStnosti zpliso-
buji intenzivni reakci na poZity alkohol a jsou pfirozenou biologickou ochra-
nou proti abizu.

Psychickd deprivace jako pfic¢ina zdvislosti

Psychicka deprivace byva definovana jako psychicky stav, vznikly nasled-
kem takovych Zivotnich situaci, kdy subjektu neni dana prilezitost uspokojo-
vat nékteré zdkladni psychické potfeby v dostacujici mife a po dosti dlouhou
dobu (Langmeier a Mat&jcek, 1974).

Takovy stav vznika ochuzenim urcitych Zddoucich podnéti, postizenému
jedinci neni ddna moznost, aby rozvinul své zikladni psychické potieby a ve
svém Zivotnim prostiedi se uplatnil, vedle biologickych potfeb, které musi
byt v nélezité mife uspokojovany, ma-li se dité vyvijet v osobnost psychicky
zdravou a zdatnou. Odbornici definuji a vyzkumné ovéfili pét vitalnich po-
tfeb (Matéjéek a Dytrych, 1994):
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- Potieba ur€itého mnozstvi, proménlivosti a kvality vné&jSich podné&ti.
Jeji uspokojeni umoziuje naladit organismus na uréitou zadouci uroven
aktivity.

~ Potfeba urdité stalosti, fadu a smyslu v podnétech, tj. ,smysluplného
svéta“. Uspokojeni této potfeby umoziiuje, aby se z podnétl, které by
jinak byly chaotické a nezpracovatelné, staly zkuSenosti, poznatky a pra-
covni strategie. Jde tedy o zdkladni podminky pro jakékoliv uéeni.

— Potfeba prvotnich emociondlnich a socidlnich vztaht, tj. k osobé matky
a k osobam dalsich primdrnich vychovateld. Jeji nalezité uspokojovani
pfinasi ditéti pocit Zivotni jistoty a je podminkou pro Zadouci vnitfni
integraci jeho osobnosti.

- Potreba spolecenského uplatnéni a spoletenské hodnoty, z jejihoZ uspo-
kojeni vychézi zdravé uvédomeéni vlastniho ,ja“, neboli vlastni identity.
To pak je dale podminkou pro osvojeni uziteénych spoleenskych roli
a hodnotnych cili Zivotniho snaZeni.

— Potfeba ,oteviené budoucnosti“. Jeji uspokojeni dava lidskému Zivotu
¢asové rozpéti a podnécuje a udrzuje jeho Zivotni aktivitu. Nadé&je pfe-
konava stagnaci.

2%2

Prenatélni psychologie pfinasi dikazy o tom, Ze dité vstupuje do tvo-
fivé soucinnosti se svym socidlnim okolim jiz v poslednich mésicich svého
intrauterinniho Zivota a samozfejmé pak od prvnich okamziki po narozeni.
U jeho prvotnich vychovateli — matek, ale ve velké mife i u otct jsou uva-
dény v pohotovost nebo spoustény mnohé instinktivni mechanismy, které se
v Casné interakci s ditétem vyznamné uplathuji a jez jsou podkladem dal-
$iho chovéni, rozvinutéjsiho, vice uvédomélého, planovaného, promysleného
a kulturné podminéného.

Bowlby (1988) vychazi z pozorovani oddélovani ditéte od matky a na zé-
kladé téchto vyzkumi vypracoval tzv. teorii vazby, kterd mu zajistila-misto
mezi tfemi aZ étyfmi nejvyznamnéj$imi psychiatry naseho stoleti (Koukolik
a Drtilov4, 1996). Teorie vazby fika:

1. Citové vyznamna vazba mezi matkou a ditétem méla a mé zikladni
vyznam pro preziti.

2. Citové vazbé tohoto druhu nejlépe porozumime, predstavime-li si
v mozku matky i ditéte funkéni soustavu, kterd uchovava jejich vza-
jemnou blizkost a snadnou dosaZitelnost.

3. Citova vazba se vyviji cely Zivot, smyslem vazby je ochrana a pomoc.
V priabéhu dospivani a dospélosti je vazba doplhiovana vazbami novymi.

4. Chovani déti se di popsat jako zkoumani svéta z bezpeéné zakladny.
V pritbéhu dospivani dochdzi k odloueni od sebe, nicméné bezpecna
zékladna pfetrvava.
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5. Pecovani je dalsi soucasti vazby. Bez péce by potomstvo nepiezilo.

Predpoklada se, Ze porudeni vazby mezi matkou a ditétem byva jednou
z kliCovych pfiéin bézné se vyskytujicich poruch chovéni. Porusend vazba
vede ke vzniku rozmanitych duSevnich onemocnéni, k osobnosti deprivanta.

Klasické psychické deprivace ubyva. S jejim plné rozvinutym obrazem se
setkdvame tam, kde spolupiisobi dva nebo vice nepfiznivych ¢initeld. Na-
proti tomu vyrista novy problém, neméné zavazny, ktery oznacujeme jako
»psychickou subdeprivaci“. Jeji definice odpovida definici psychické depri-
vace. V pfipadé subdeprivace madme pred sebou depriva¢ni obraz pfiznaki
v méné vyrazné, méné uréité, méné dramatické podobé.

Chovéni deprivanti ve skupindch mé4 sva specifika. Deprivanti snadné&ji
vytvareji aliance, koalice a organizace neZ lidé, ktefi jimi nejsou.

Teorie memu

Popper a Eccles (1987) rozdélili svét do tfi vzajemné souvisejicich kate-
gorii:

a) Svét 1 je svétem atomil, molekul, bunék, tkani, organt véetn& mozku.
b) Svét 2 je svétem psychického byti.
c) Svét 3 je svétem objektivni informace.

Ze svéta 1 vyrusta svét 2 a z n&j v prib&hu vyvoje naseho druhu vyrostl
a roste svét 3, ktery zpétné ovliviiuje svét 2 a jeho prostfednictvim svét 1.

Soucasti svéta 3 jsou memy, coz jsou informace, které se v socidlnim
prostiedi chovaji podobné jako geny v prostiedi biologickém. Mem je ,ne-
geneticky replikator, jemuz se dafi pouze v prostfedi vytvoreném slozitymi
mozky“ (Dawkins, 1989).

Vztah mezi deprivanty a jejich zpusoby uziti memt méa prvky pozitivni
zpétné vazby. Nékteri deprivanti vytvareji v Case a prostoru deprivantské
zpusoby uZziti memi a naopak — tyto zpusoby uziti memui tvori dalsi depri-
vanty.

Deprivanti jsou lidé, ktefi z biologickych, psychologickych nebo sociokul-
turnich divodi nedosahli lidské normality ¢i o ni pfisli. Ve vztahu k norma-
lit& jsou to lidé v rlizném stupni a rozsahu ,nepovedeni“ nebo ,zmrzadeni,
nikoli nemocni. PostiZeni je vyraznéjsi v citové a hodnotové neZ v intelek-
tudlni oblasti (Koukolik a Drtilova, 1996).

Deprivanty chapeme jako antropologickou, sociokulturni kategorii, nikoli
jako kategorii diagnostickou, 1ékafskou (ta by byla uzsi).

Riesman (1968) povaZzuje deprivanty a deprivantstvi za souéast spole-
Cenského charakteru a konstatuje, Ze je to Cast charakteru, kterou sdileji
dilezité lidské skupiny a kterd je vysledkem jejich zkuSenosti.
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Koukolik a Drtilova (1996) se domnivaji, Ze epidemicky vyskyt depri-
vantu a skupinové projevy jejich chovani souviseji s vyvojem soudobé spo-
le¢nosti. Jsou jak jeho disledkem, tak jeho pohonem. Pfibyvaji a jsou tak
zavazné, zZe je mozné uvazovat o deprivantské vzpoure.

Pricinou, soucasti i disledkem deprivantstvi mize byt zneuzivani psy-
choaktivnich latek a disocidlni poruchy.

Shrnuti

Zavislost je multifaktoridlni jev, stivad se fenoménem postmoderni doby
(spoleénost ludickd, permisivni, sekularizovand, postmoralistni, posthero-
istickd, alibistickd).

Kategorie déti a mladistvi jsou vymezeny takto: déti ve véku do 15 let,
mladistvi ve véku 15 aZ 18 let v€ku. Odborna literatura pojimé klasifikaci
zévislostniho chovéani rizné. VSeobecné pfijimana je klasifikace WHO, 10.
revize Mezinadrodni klasifikace nemoci, ktera byla pfijata v roce 1992, s plat-
nosti od 1.1.1994.

Nejcasteéjsi vyskyt zavislostniho chovani se objevuje u drogové zavislosti,
alkoholismu, tabakismu, gamblingu.

Mezi dominantni motivované chovani, které vede ke vzniku abtzu drog
lze zaradit motivaci: interpersonalni, socialni, fyzickou, senzorickou, emocio-
nalni, politickou, intelektualni, kreativné estetickou, filosofickou, antifiloso-
fickou, spiritudlné mystickou, specifickou.

Rizikovymi skupinami u ablzu drog jsou déti a mladistvi, vyznamnou
roli sehravaji dysfunkéni rodina, patologickd komunikace v rodiné a hle-
déni socialni identity jedince, vliv vrstevnickych skupin, skupin mladeze, se
kterymi se jedinec styka, ale také nadmérné protektivnost, autoritativnost
a dominantnost rodi¢.

Alkoholismus je zavislostni chovani spoleénosti akceptované, spolecen-
ské citéni je proalkoholni, konzumace alkoholu je zabudovana do lidskych
ritudlt. Diagnosticka kritéria jsou obdobnd s drogovou zavislosti, jedna se
o latkovou zavislost. Abtzus alkoholu lze rozdélit na symptomaticky abdzus,
systematicky a juvenilni, etylismus.

Jellinek rozlisuje nasledujici typy alkoholismu: typ alfa, beta, gama (an-
glosasky typ), typ delta (romansky typ) a typ epsilon. Déti a mladistvi jsou
dominantni rizikové skupiny. P¥i€iny vzniku alkoholismu lze nalézt v nedo-
statku vhodnych identifika¢nich vzorid, nedostateéném vytvareni Zivotnich
jistot, Zivotnim stylu rodiny a konzumaci alkoholu u rodica.

Alkohol i tabdk jsou priichozi drogy. Nastupuje po nich ablzus dalsi
drogy. U tabakismu je ndvykovou latkou nikotin. Schmidt (1982) déli kurdky
na nésledujici typy: prilezitostny kufrak, navykovy kurak, kurdk s psychic-
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kou zavislosti, kufak s psychickou a fyzickou zavislosti. Rizikovou skupinou
jsou Zaci zdkladni Zkoly nejvysSich roéniki s podprimérnym prospéchem,
v pfevaze chlapgi.

Typickou nelatkovou zavislosti je zavislost na hracich automatech. Unik
z reality, redukce tenze, nedostateénd odpovédnost jsou pfi¢iny vedouci do
svéta her. Se zménou sociilné ekonomickych poméri se zménila i forma
téchto her. Roste kriminalita v souvislosti s hazardnimi hrami. Od roku
1990 pfibyva problémi s hazardni hrou mezi détmi a mlddeZi, pfestoze za-
kon zakazuje provozovdni hazardni hry na vyhernich automatech osobam
mlad$im 18 let. Diagnosticka kritéria zahrnuji aspekty psychologické, soci-
alni, biologické.

Faze vyvoje zavislostniho chovani jak latkového, tak nelidtkového typu lze
rozdélit do Etyf stadii. Se zvySujicim se stupném zavislosti pfibyva problémi
plynoucich z patologické zavislosti jako termindlni, v ném se ¢asto objevuji
jedinci se suicididlnimi tendencemi.

V odborné literatufe se nenachazi jednoznacné pfimé vysvétleni zavis-
losti (Rehan, 1994; Chvila, 1996; NeSpor, 1995, 1996; Heller a Pecinovska,
1996 apod.). V soucasné dobé& jsou formuloviny teorie vzniku zavislosti
a jsou tiidény podle hledisek jednotlivych védnich disciplin.

Biologické teorie spoéivaji v hledani biologicky podminénych znak.
Mezi biologické teorie se Fadi geneticka teorie, enzymové teorie a dopamin
endorfinové teorie.

Sociologické teorie vychézeji z makrospole€enskych vztaht a zakonitosti.
Sociologické teorie reprezentuji klasické studie, teorie distribuce spotieby
alkoholu, teorie anomie, model systémové dynamiky.

Psychologické teorie prezentuji vznik zévislostniho chovéani z pozice
svého dominantniho zaméfeni (hlubinné psychologie, neobehavioralni psy-
chologie, socidlné psychologické pojeti).

Multifaktoridlni podminéni vzniku zavislosti se prosazuji u kulturné an-
tropologickych teorii, které Cerpaji z etnografickych studii. Jednozna¢né se
prokazala srovnavaci metodou multidimenzionalni pfiinnost. Odbornici se
shoduji v urditych spoleénych znacich, které ovliviuji vznik zavislosti. Jsou
jimi pfedevsim vlivy primarnich skupin. Dominantnim motiva¢nim triasem
abtizu drog byly shleddny: patologickd komunikace, dysfunkéni rodina a ab-
sence socidlni identity jako disledek spolecenské frustrace.

Za pricinu vzniku zavislosti je povazovéana i psychicka deprivace. Klasické

psychické deprivace ubyva, naproti tomu vyristd novy problém, neméné
zavazny - subdeprivace.
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Kurikulum a jeho projektovani

Dovednost projektovat program pro
determinovanou uzivatelskou skupinu

Dana Tomanova

Lékarska fakulta Univerzity Palackého v Olomouci vedle klasickych 1é-
kafskych obort jiz Sest lest vzdélava studenty v oboru bakalaf o3etfovatel-
stvi. Kurikulum oboru je postaveno na novém (pro nés netradi¢nim) pojeti
oSetfovatelského procesu a tudiz i vykonu oSetfovatelské profese v systému
zdravotnické péce. Vedle medicinskych a oSetfovatelskych disciplin se stu-
denti setkdvaji i s humanitnimi obory, které jim maji pfi vykonu budouciho
povolani osetfovatele

a) pomoci pochopit nezbytnost komplexniho pohledu na uspoko-
jovani biopsychosocidlnich potfeb klientli/pacientli (tzv. holisticky
pristup),

b) atim umoZnit komplexni zabezpeceni oSetfovatelskych procesu.

Komplexnost je mozné vidét v kontinuité procesu oSetfovdni (od di-
agndzy pies plénovdni, realizaci a vyhodnoceni jeho efektivnosti) a v jeho
extenzivnosti (v §ifi aspektd, které je tfeba pro Gspésnost procesu lé¢by brat
na zfetel). Napfiklad sestra pfi hodnoceni efektivnosti musi uréit, do jaké
miry se splnily cile (porovnanim soucasného stavu s pfedpoklddanym podle
jasnych hodnoticich kritérif). Dalezitou souasti komplexnosti a efektivnosti
je i sestra sama ve chvili, kdy hodnoti svou vlastni kompetenci, napf. jak se
ji podafilo zapojit pacienta a jeho rodinu do oSetfovatelského procesu, zda
se ji podarilo pochopit pacientovy hodnoty, pfesvédCeni, zvyky a zapojit je
do programu o3etfovani apod.

Profese sestry je velmi narocnd. Vystupuje v oSetfovatelském procesu
v fadé roli. Roli osetfovatelky reprezentuje napfiklad jako expertka ve
svém povolani, se zfetelnym citem pro pacienta, projevy matefské péce,
poskytovani podpory. V roli komunikatora/pomocnika musi projevovat
schopnost naslouchat a odpovidat, navazovat vztah, referovat o planova-
ném a vykonaném postupu svym kolegim, jednat s rodinnymi piislusniky
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aj. V roli uéitele ucit potfebnym zménam jedndni pacientd, Casto i ro-
dinnych pfislusnikli, v nékterych oblastech i budoucich klientli/pacientii.
Jejim cilem byvé rozsifit poznatky klienta/pacienta a nauéit ho potiebné
dovednosti. Dulezité v nékterych pfipadech je i motivace pacienta & kli-
enta, jeho ziskani pro uréité chovani. Podle teorie oSetfovatelstvi m4 sestra
na zdkladé diagndzy urcit, éemu se pacient potrebuje naudit, a uvédomit
si & uréit pacientovu pohotovost k uceni se. K pohotovosti uéitele pat¥i
i psychické pfedpoklady k uceni se urditym zptisobem. Pfi planovani sestra
stanovuje ulebni cile a strategie, realizuje uceni spolu s pacientem a cely
proces vyhodnoti. V roli poradce sestra pomdhé pacientovi poznat stre-
sové problémy, vede pacienta smérem k vyrovnavani se s nimi, zaméfuje
se na pomoc lidem, radi zdravym klientiim v jejich dennich starostech, po-
mah4 jim rozvijet nové postoje. Poradenstvi realizuje individualné, napt.
pii vyrovnavani se se ztritou, smutkem, smrti, ale také skupinové (tutor
ve skupiné sester, pacient napf. pfi ndcviku autoaplikace inzulinu). V roli
pacientova advokata obhajuje jeho prava, reprezentuje pacienta a haji jeho
zajmy a potfeby. K tomu potfebuje znat pacientovy potieby dilezité pro
dustojny léZebny proces nebo seznam prav umirajiciho pacienta, darovani
orgdni apod. V roli nositelky zmén podnécuje potfebné zmény u pa-
cientii nebo v systému zdravotni péée. To vyzaduje dovednosti definovat
problém, zaznamenat viechny alternativy pozitivnich a negativnich disledkii,
urcit nejvhodnéjsi alternativu v dané€ situaci a ¢ase, vypracovat plin uskutec-
néni zmény, poskytovat soustavnou podporu a usmérnéni, sestavit evidenéni
list na vyhodnoceni. Jako ptiklad lze uvést zménu v organizaci oSetfovani
na oddéleni, v organizaci edukace pacientl, v organizaci navstév piibuz-
nych pacienta apod. V roli lidra sestra pacientovi pomaha dosdhnout cilg,
které jsou pro pacienta formulovany. Projevuje se napfiklad v inovaénich
nipadech, v nabadani pacientd, v organizaci skupinové ¢innosti, v ocefio-
vani vysledkl ¢innosti aj. Jako manaZer vyuZiva delegovanych pravomoci,
deleguje pravomoci (povéfuje jiné osoby) a také vykondvani hodnoti. Kdy-
bychom chtéli alesponi pfiblizné ilustrovat tuto roli ve Skolnich podminkach,
pak bychom jako pfiklad mohli uvést delegovani pravomoci Zakim ve tiidé
pii organizaci akci, nékdy i doucovani dlouhodobé nemocného Zika aj. Je
pravdou, Ze v roli vyzkumnika se ocitne velmi malo sester. Ptijde uré¢ité
o ty, které postupné dosdhnou magisterské arovné. Proto i ony by mély znat
vyzkumné postupy a tkoly ve své profesi. Americké sdruZeni sester (ndrodni
profesni organizace) sleduje vysoky standard o3etfovatelské praxe. K tomu
formulovalo fadu tkoli. Jednim z nich je podporovat systematické studie,
jejich vyhodnocovani a dalsi vyzkum v oSetfovatelstvi. Patii sem také péce
o odborny rust sester, publikace poznatku aj.

Zdravotnictvi je jednou z instituci (patfi k nim nap¥. i 8kola), které repre-
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zentuji obfantm, jak o nich smysli dominantni skupina, zda respektuje spe-
cifika minoritnich skupin, jejich etnické a kulturni zazemi — kulturu, nazory,
hodnoty, pfesvédceni, zvyky aj. Vlastné zdravotnim sestrdm jde o smyslu-
plné propojeni (nékdy konfluenci, jindy konzistenci) obecného a zvlastniho,
napf. o vyuZivani pfednosti lékafské péce ve vztahu k tradiénim lé&itelskym
praktikdm minority. OSetfujici sestra vniméa a chape pacientovu pfislusnost
k ur€ité kulturni skupinég, respektuje zvyky pacienta (pokud tomu nepfe-
kazi néktery zdravotni divod). V opaéném piipadé by pacient mohl vnimat
pristup zdravotnikid k léceni a oSetfovani jako neictu k nému, k jeho kul-
tufe. Sestra je zavisld na kvalité multikulturni vychovy, ¢astéji nez ucitel
se setkava s €leny riznych socidlnich, kulturnich a etnickych skupin. Na
tuto skutecnost musi byt pfipravena a v intencich multikulturniho pojeti
Zivota spole¢nosti poskytovat odpovidajici pééi, pfipadné hledat co nejvice
moznosti pro pfibliZeni se pacienta o$etfovatelskému/lééebnému postupu.

Studenti se ve zminéném bakala¥ském oboru uéi i koncep¢ni praci a tvo-
fivému vyuZivani poznatka z teorie oSetfovatelstvi. Ziskdvaji stimuly, jak
medicinské a humanitni poznatky transformovat v praxi oSetfovatelstvi.
K témto poznatkiim patii i celd oblast upeviovani zdravi v pribéhu Zi-
vota Clovéka. Na ni se zdravotni sestry podileji Sifenim principli oSetfova-
telstvi mezi laickou vefejnosti. V ramci své piisobnosti se vedle oSetfovani
pacient uci byt i jejich edukatory v primarni, sekundarni i terciarni pre-
venci. K primaérni prevenci patii napfiklad zdravotni vychova (aktivity)
zaméfend na specifickou ochranu proti urditym onemocnénim (lymeska bo-
reliéza), k sekundarni prevenci patfi odhalovini poruch nebo chorobnych
procesu a vcéasné zahajeni 1éCby nemoci jesté pred jejim plnym rozvinutim
(uzivaji se k tomu Géelu skriningové testy), k tercidrni prevenci patfi ob-
noveni zdravi, zabezpeceni optimalniho fungovani organismu v ramci moz-
nosti danych také onemocnénim. Programy upeviiovani zdravi se nezamé-
fuji na nékterou chorobu, ale jejich cilem je souborem aktivit zvysit télesné
zdravi, pohodu, napomahani rozkvétu. Jedna aktivita miZe fungovat jako
upeviiovani zdravi, jindy jako primérni prevence. Rozhodneme-li napiiklad
se k pravidelné delsi denni chizi s cilem predejit onemocnéni srdce, pijde
o prevenci. Je-li cilem zlep3eni celkového zdravi a télesné i duSevni pohody,
pijde o upeviovani zdravi. V roce 1979 byl v USA vydan dokument Zdravi
lidi, kde hlavni chirurg USA pro jednotlivé vychovné oblasti vymezil speci-
fické aktivity:

e Upevriovdni zdravi — individuélni a skupinové aktivity na upevnéni zdra-
vého zpusobu zivota. Jako priklad takovych aktivit je mozné uvést zkva-

litnéni vyzZivy, zamezeni zneuzivani alkoholu a drogovych litek, zacho-
vani télesné kondice (zdatnosti), cvideni apod.
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e Ochrana zdravi — viechny ¢innosti vlady a primyslovych odvétvi zamé-
fené na minimalizovani ohroZeni zdravi Zivotnim prostfedim. Ochranu
zdravi zabezpe€uji i takové aktivity jako napf. bezpecnost pfi praci, kon-
trola radiace a toxickych latek, predchazeni infekénim chorobam a ura-
zlim apod.

o Preventivni opatfeni na ochranu zdravi — vSechny ¢innosti, které vy-
konavaji zdravotni¢ti pracovnici s cilem predchazet zdravotnim obtiZim.
K takovym aktivitim pati{ napriklad pravidelné méreni a 1é¢ba vysokého
krevniho tlaku, sledovani a 1é¢ba pohlavné pfenosnych chorob, o¢kovéani,
planovani rodicovstvi, zdravotni péce o téhotné Zeny a novorozence apod.
(Kozier, Erb a Olivieri, 1995, s. 563-564).

Erudice sester ma umoznit podilet se na programech upeviiovani zdravi
a prevence.

V interakci s klientem funguji jako agens jeho rozvoje nebo reorientace
a reedukace. K tomu Gcelu jsou pfipravovany na vychovné postupy zamé-
Tené k urCenym uZivatelskym skupindm. Mnohymi strankami se pfiprava
modernich zdravotnich sester pfiblizuje pfipravé budoucich uditel tim, Ze
se v ramci zdravotnickych programt podileji na vzdélavani a vychové ob-
cant. K tomu musi znéat socidlni, psychologické a kulturni zdklady skupin
obyvatel, na které budou ve svém mezoprostfedi pusobit. Napfiklad stejné
téma budou zpracovavat pro rizné vékové skupiny. Jindy v jedné vékové
skupiné budou pfipravovat oSetfovatelsky a reedukac¢ni plan pro jednotlivce
z ruznych kulturnich skupin. Proto se soucasti pfipravy budoucich bakalaft
oSetfovatelstvi na LF UP stal také vyucovaci pfedmét Ziklady edukalni
Cinnosti zdravotni sestry, v jehoz ramci se pfipravuji na aktivni zdravotni
vychovu pro $irokou a rtiznorodou klientelu (dé&ti, dospélé, profesni skupiny,
etnické ¢i kulturni skupiny aj.).

Etapy tvorby

Pouhy nastin roli zdravotni sestry a nékterych charakteristik jeji profese
ukazuje, ze studentka se v rdmci pfedmétu pfipravuje na staly a cileny
styk s lidmi, u nichZ mimo jiné aktivity také navozuje zménu v chovani.
Z oboru pedagogika ziskiva pfevdZné informace v podobé vybranych kapitol
z didaktiky.

V prvni etapé vyuky v uvedeném vyucovacim predmétu si na jejich
zadkladé utvari pfedstavy o potfebnych dovednostech, kterymi miiZe klienty
cilevédomé ovliviiovat, ulit je, stimulovat u nich pfevychovny proces pro-
stfednictvim edukaénich programi. Seznamuje se s institucemi, v nichz vy-
chovné programy miZze uskuteénit, vyhledédva ukazky programu (informaéni
brozurky, letdky, eviduje televizni a rozhlasové pofady s obsahem vychovy
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ke zdravi...) a na nich se seznamuje s problémy efektivnosti vychovy pfi
vyuziti ur¢itého souboru metod.

V ramci vyuky nejprve pod vedenim vyucujictho a na zadkladé zkuSe-
nosti vlastnich nebo publikovanych odhaluje insufienci dosavadni zdravotni
vychovy. Uéi se nachdzet nejen nedostativost v Zivoté ¢i Zivotnim stylu nés
obdani, ale hledd ¢ moZné pFidiny tohoto stavu. Seznamuje se s cili (s ta-
xonomii cili) vyuky a usuzuje na jejich absenci (napf. afektivnich a psy-
chomotorickych) v jiz realizované vychové. K dalsim poznatkim z tohoto
pfedmétu patii védomosti o repertodru metod, forem a prostredkd, jimiz
se dosavadni zdravotni vychova ubirala. Hledd 4c¢innéjst postupy a zamé-
fuje je na zjiSténé uZivatelské skupiny, zvazuje vyuZziti novych edukaénich
technologii ve standardnich (napf. §kolnich) a nestandardnich (rodinnych,
masmedialnich) podminkach. Uvedme si pfiklad konkrétnich cilii a navrze-
nych postupt:

Détskym pacientim alergologickyjch a pneumologickych ambulanci vysvétlit pficiny
privodnich znakid a pocity pfi diagnéze Asthma bronchiale. Vysvétlit funkci lékd Dis-
khaleru a Turbuhaleru na jemu zndmych pojmech, situacich, proZitcich. PribliZit ditéts
dobu uZivdni léku. Na pFikladu ukdzat, co samo dité pro zmirnéni priubéhu nemoci miiZe
vykonat, jak dokdzat to, co dokdZou ostatni déti. Vést déti k léCebné aktivité na zdkladé
sebekontroly - rozpozndni fdze klidové, zvySené pozornosti a akutniho ohroZeni. Dité
spoleéné s rodi¢em zaznamendvd pravidelné do karty silu vdechu podle stupnice na vyde-
choméru. K motivaci ditéte a vysvétleni lé€ebnych postupi vyuZijeme pribéh s détskym
hrdinou. Léky rozlisime podle stavu, ktery je jimi navozen (uZit pojmu ulevovaé a pied-
chaze¢). Piedskolni dité neni étendf, proto k rozliSeni léki vyuZijeme jeho znalosti barev

(modrd a hnédd). Spolu se zvifecim hrdinou se naudi na karté rozlisovat zelenou, Zlutou,
dervenou a bilou zonu jako reprezentanty stavi nemoci.

Teprve poté, tj. ve druhé etapé se vénuje tvorbé a ¢astecné i realizaci
projektu pro stanovenou uZivatelskou skupinu. Ulebni texty specificky za-
méfené pravé na tuto soucast profesni vybavenosti zdravotnich sester dosud
nejsou k dispozici. Studenti proto musi pod vedenim vyuéujiciho poznavat
a tvorit projekt s velkou mirou vlastni aktivity a samostatnosti. Tvorba
projektd je podobna projektovani ve Skolnim vzdélavani. Studentky podle
algoritmu pro¢, koho, ¢emu, jak, za jakjch podminek a s jakym efektem na-
vrhnou podle jejich minéni potfebny projekt. Jako priklad uvadim nékteré
formulace studentek z ujasiiovani tématu:

Proé

V tomto kroku studentka zdtiivodiiuje vybér a potiebnost projektu. Naprt. -
byly zjistény nové poznatky ve sledované oblasti, zjisténa neinformovanost
klientd uréitého véku, zvySuji se nedostatky v péci o zdravi, klienti necha-
pou souvislosti a smysl 1ékafem pozadovaného chovani, bezradnost klientt
v pfedlékaiské péC¢i pfi domdaci 1é¢bé, dosavadni informacni zdroje nejsou
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vyhovujici, pacienti zlstavaji pfi 1é¢bé pasivni. V nékterych pfipadech po
konzultaci s odbornym lékafem se studentka ztotoZni s jeho ndmétem, vy-
hovi jeho pféni a navrhuje projekt podle jeho zadéni tak, aby pacient mohl
na zakladé uvedeného projektu v domacim prostfedi postupovat samostatné
v souladu s poZadavky oSetfujiciho 1ékafe. Takovy piivod méa napftiklad vyse
uvedeny program pro déti s astmatem.

Koho

Podle uéelu studentka zacili projekt na uréitou uZivatelskou skupinu. Mize
jit napfiklad o projekt pro déti urcitého véku, pro rodice hospitalizovanych
déti, pro zdravotni sestry, pro pacienty s bolestmi zad, pro rodi¢e déti ohro-
Zenych drogami, pro ziky ohroZené tyranim, pro sestry pfichazejici na nové
specializované pracovisté, pro ucitele stfednich zdravotnich $kol, pro ma-
minky s détmi do t¥i let, pro zdjmové skupiny s aktivitami ve volném &ase,
pro darce krve nebo kostni dfené apod.

C'emu

Zde studentka uvadi, co ma projektem uzivatel ziskat:

— informace o pfi¢indch nemoci, moZnostech a zplsobech 1ééby podie
véasnosti zjiSténi nemoci, o disledcich nemoci ¢i operace pro pracovni
a bézny osobni Zivot, o Zivotosprave,

- 1instrukce/ navody pro jednani v ndroénych Zivotnich situacich (napf.
pri peracidité, pfi zhorSeni zdravotniho stavu u malych astmatiki, dia-
betikil), informace o mélo zndmych ¢i méné frekventovanych nebezpe-
¢&ich (obstipace u velmi malych déti) a o preventivnich opatfenich, podle
instrukei si utvofit

- dovednosti potfebné k prevenci, k podpoie léCebného programu nebo
kooperaci s 1ékafem ¢i oSetfovatelem, k poucené pomoci druhym,

- motivovat se ke zméné v péli o svoje zdravi apod.

Jak

Tento krok reprezentuje formu prezentace projektu a metodu. Mezi for-
mami, které zatim studentky volily k prezentaci zdravotnického programu,
byly propagaéni letdky ve formé graficky upravenych sklddacek, plakaty pro
nemocni¢ni oddéleni, pexeso pro déti, brozurky, pohadkové knizky, lepo-
rela, soubor obrazovych félii pro ndzornou vyuku nového tématického celku
v pfedmétu osetfovatelstvi na stfednich zdravotnickych Skolach, hry se zdra-
votnickou tematikou pro déti v nemocnicich, Setfeni v terénu a na zikladé



Tomanovd, D.: Dovednost projektovat program ... 75

ziskanych dat referat na celostatnim seminéfi zdravotnich sester, realizovany
¢lanek v regiondlnim tisku, vyukovy film, propagaéni film. Z forem vyply-
nuly i metody — vypravéni (didakticka transformace odbornych poznatkid do
pohadky, pfibéhu s détskym hrdinou, do hry), referat, popularizacni text
v tisku, demonstrace (obrazovy material, ilustrace) a dalsi.

Za jakych podminek

S formou a metodou jsou spjaty podminky. Napfiklad pouény letak o klistéti
v podobé sklddacky obdrzi déti v letnich taborech, Zaci 1. stupné zakladni
$koly v pfirodopisu. Jinou podobu m4 letak pro rodi¢e a pedagogy. Plakat
pro rodie na pediatrické klinice je tvofen podle prostorovych podminek
v aredlu nemocnice (svétlo, rozméry, barevnost), pexeso navrzené a reali-
zované v omyvatelné fdlii, film o plavani kojencu je koncipovan jako sou-
¢ast kurzu pro rodice. Nékteré projekty se mohou ve vymezené uZivatelské
skupiné uplatnit bez kooperace a konzultaci s 1ékafem (spadaji do oblasti
upeviiovani zdravi), jiné jsou vazany na pfedopera¢ni a pooperacni 1écbu
(napf. Zivot pacienta s kolostomii), na indikovanou (pfedepsanou) zménu
zivotniho stylu a sebekontrolu (u pacientii hemodialyzy) apod.

S jakym efektem

Efektivita projektu je zavisla nejen na jeho vhodné volbé a arovni zpraco-
véni, ale také na marketingovych & podnikatelskych schopnostech autorek.
Jednim z kritérii hodnoceni efektivity je jeho uZivani v praxi zdravotnic-
kych zafizeni. Studentka si tohoto kritéria je od zalatku vyuky védoma.
Zna cil vyukového predmétu. Dalsim kritériem je hodnoceni ¢lent uziva-
telské skupiny, pro které je projekt urfen. Sonda autorce pomaha zjistit
srozumitelnost textu — eviduje nejasnosti a podle nich upravuje kone€nou
verzi. '

Napfiklad vjukovy film ,I slovo uzdrevuje® natddely autorky samostatné. Ke spolu-
prdci vyzvaly lékafe z kliniky. Ti vystupuji ve filmu jako odbornici pro sledovanou oblast.
Zdravotnicky persondl umoznil natodeni vsech fizi oSetfovatelského procesu na jednotce
intenzivni pécée, v nichZ se slovo zdravotnika nebo é&lena rodiny pozitivné promitd do
uzdravovdni nekomunikujictho pacienta. Autorky nespolupracovaly s profesiondlnimi fil-
mari.

Naopak plavdni kojenci bylo realizovdno podle scéndfe autorky ve spoluprdci s profe-
stondlni agenturou. Pruni film ufivaji uéitelky na stfednich zdravotnickych skoldch, druhy
Jje vyuZivdn sportovnim centrem pro volny cas rodiny. Knizka zdravotnickyjch pohddek pro
détské pacienty v nemocnici v Uherském Hradisti vznikla ve spoluprici s firmou Auto-
Cont. Firma vytiskla v barevné verzi materidl, a tim sponzorovala zdravotnické zafizeni.
Pezeso vzniklo ve spoluprdci s tiskdrnou. Tisk popularizaéniho &ldnku o ddrcovstvi kostni
drené si autorka sama vyjednala s redakci vyddvaného periodika. Propagacéni osvétové
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broZurky vznikly cilené napF. pro pacientky a klientky gynekologicko-porodnického oddé-
leni nemocnice v Kyjov€ a jind pro Bafovu nemocnici ve Zliné. Projekty dosly k cilové
skupiné a jsou ve zdravotnickych zafizenich pouZiviny. To je jeden z aspekti efektivity.

Potiebnost projektu je posuzovdna v semindfi ve spolupraci s dal$imi
kolegynémi. Jsou pfedkladiny argumenty pro Géelnost projektu, formu jeho
vyhotoveni i moZnost realizace. Po téchto prvotnich vefejnych diskusich do-
chézi k formalnimu zadé4ni projektu, v némz se studentka zavazuje zpracovat
téma, zacilené na uréitou uzivatelskou skupinu a také k formé, v niZ bude
projekt realizovian. Postup prace na projektech je vefejné ve skupiné sle-
dovan. Studijni skupina spolu s vyuéujicim tvoii jakousi ,redakéni radu“,
v ni% se studentky uéi podle kritérii argumentovat, diskutovat ¢ oponovat
tak, aby kazdy projekt z jejich dilny dospél k pldnovanému cili. Zaroven
je vyuzivano ndpadid ostatnich studentek. Tak byl program pro pacienty
s astmatem rozsifen o navrh ,Priikazu astmatika“. Ten dovoluje uvolnit
dité z rodinnych podminek do jiného prostfedi (8kola v pfirodé&), kde dalsi
dospélé osoby snadno po nahlédnuti do prikazu zjisti spravny postup pfi fe-
Seni nestandardnich situaci. Projekty musi byt konzultovany i z odborného
lékafského hlediska. Odborna konzultace je vzidy zadokumentovana, napf.
v tirdZi vytisknuté brozury, v titulcich vyukového filmu, a je s ni sezndmen
i uéitel pfedmétu Zaklady edukace apod.

Treti etapa zpracovani projektu pro uZivatelskou skupinu je v naSich
vyukovych vysokogkolskych podminkach stéle jesté ucebni, ale také jiz hod-
notici a klasifika¢ni. Uebni v tom smyslu, Ze studentky maji zvlddnout
uspofadéani vefejnych, odbornych nebo populariza¢nich pfedniSek, besed,
kurzi apod. Zpracované projekty jsou v zavéru 2. semestru daného pred-
métu (v 5. semestru studia) verejné obhajovdny. Verejnou obhajobu konci-
puji a organizuji studentky ve spolupraci s uCitelem, ktery v této fizi spie
pomaha k dotaZeni ¢i korekci aktivit, upozoriuje na mozna tskali vefejné
prezentace, konzultuje se studentkami. Touto aktivitou se tedy studentky
rovnéz piipravuji na vykon své profese, protoZe v praxi podobné akce budou
organizovat na pracovisti nebo pro $ir§i klientelu.

e Je navrzeno datum a &as obhajob,

e propagace — tvorba a distribuce plakitd, pozvanek,

e organizace expozice projektl pfed zahdjenim obhajob,

e studentky uréi moderatory pro cely program, pfipravi pro né anotace svych projekta,

podle kritérii sestavi pofadi projektd aj.

Vefejnych obhajob se u¢astni pedagogové Ustavu teorie a praxe oSetfova-
telstvi LF UP (garant oboru), dile mladsi ro¢niky uvedeného bakald¥ského
oboru a studenti magisterského oboru uéitelstvi odbornych pfedméti pro
stfedni zdravotnické skoly, ktefi studuji na Pedagogické fakulté UP. V roce
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1998 byly pritomny i ¢lenky z Asociace zdravotnich sester. Studentky na-
vrhly a mezi svymi uditeli z 1ékafské fakulty vybraly odbornika, ktery mél
jejich akci uvést. Ucitele vybraného ke splnéni tkolu musi studentky ziskat
a také dobie informovat o Glelu jeho vystoupeni. Vefejné obhdjeny pro-
jekt studentce umozni ziskat kolokvium z vyucovaciho pfedmétu Zaklady
edukace.

Zpracovanim projektu jsou sledovany cile:

e pfipravit se na role inicidtora zmén a edukatora,

¢ navrhnout a samostatné zpracovat cileny program zdravotni vychovy
pro vymezenou uZivatelskou skupinu,

e v projektu uplatnit poznatky z teorie vzd&lavani a z psychologie (trans-
formace odbornyjch poznatki do roviny uZivatele),

e uplatnit poznatky z teorie oSetfovatelstvi,

e prvnim vlastnim pokusem si vytvofit rdmcovou pfedstavu o procesu
tvorby projektu (poznat a hodnotit klady a zdpory, pFedpoklady a iskali
zpracovdvdni tématu a jeho formy),

e OvéFit si vlastni schopnosti argumentace pfi lektorovani a obhajobé pro-
jekti,

e poznat duleZitost typografického zpracovani textu,

e zmapovat svoje pfedpoklady pro efektivni zdravotni vychovu,

e rozsifit si poznatky o managementu a marketingu aj.

ZkuSenosti s projektovanim a realizaci programu v oboru oSetfovatelstvi
ukazuji, kde jsou moznosti na jedné strané a nékteré meze na druhé strané
u takto aktivizané pojaté vyuky. Ke kladnym strankidm uvedeného po-
stupu patfi pfevedeni studenta z Grovné pasivniho pfijemce informaci a vy-
konavatele pokyni do Grovné aplikace a vlastni aktivni tvorby. Pfi tvorbé
programu projde studentka cestu od spontidnni (impulzivni) argumentace
k vécné a kriterialni, od subjektivné ladéného vnimani problémi k zamér-
nému zjistovani jejich aspektd, jejich formulaci a prezentaci, od imitace ke
kreaci, od intuice k racionalité, od fizenosti k samostatnosti aj. MiZeme
sledovat i nartistajici zdjem studentek o FeSeni zvoleného problému v tom,
Ze hled4 alternativy a uvaZuje o nejlepsi z nich. Ve vyuce pfi diskusich se
studentky uéi vzajemné od sebe zvlasté v pripadech, kdy se projektuje pro-
gram z jim malo zndmé specializace. Studentky si na sobé uvédomuji svij
osobni styl uéeni, jeho prednosti a meze. Zacinaji chapat nezbytnost di-
daktické transformace odbornych poznatki do drovné a pohotovosti uceni
u jednotlivych typi pacientt.

Realizované projekty ukazuji, Ze studentky na zakladé prvnich pokust
v budouci profesi sestry zvladnou roli nositele zmény a ucitele v oboru oset-
fovatelstvi.
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Pochopitelné existuji i problémy s aktivni tvorbou. Vétsinou jde o nedo-
statky edukaé¢ni provenience. K nim lze zafadit neznalost pravidel ¢eského
pravopisu. Rada neopravenych chyb v textech ukézala neefektivnost vyuky
matefského jazyka na stfednich odbornych Skoldch. Studentky podcefiuji
jazykovou korekturu a subjektivni bariéry jim znemoziuji konzultovat text
s odbornikem. Vyznamnost tohoto aspektu si uvédomuji pii vefejnych obha-
jobéch, kdy na né oponenti vefejné upozorni. Asi 36-42 % studentek (méni
se podle ro¢niku) m4 pfistup k poditaci a €asteCné praici s nim ovlada.
Ostatni vyuZivaji sluzeb svych znamych nebo pfibuznych.

Zatim je nepatrnd nerovnovaha vytvofenych programi v jejich zamé-
Fenosti na oblasti prevence primarni, sekundarni a terciarni nebo na ob-
last upeviiovani zdravi. PfevaZuji program s primarni a tercirni prevenci.
Nejsou vyuZivany vSechny nabizené formy a metody pro prezentaci pro-
grami (Zadna studentka nezvolila rozhlasovou relaci, poéitafovy program
pro samostudium byl jeden jediny a tykal se sester zadinajicich praxi na
jednotce intenzivni péée, vyzkumna sonda a referat na celostatni konferenci
vyuzily studentky také jednou). Zde vSak v dalSich letech miZe pozitivni
roli sehrat vyudujici uvedeného predmétu.

Pfes sloZitost uvedeného postupu vyuky se domnivdm, Ze tato aktivi-
zace je vyuZiteln4 i v pripravé budoucich uditelt nejen ve Skolni didaktice
a didaktikach vyucovacich pfedméti, ale i pfi praxi na Skolach. Student
ufitelstvi mize podobny rozvojovy program tvofit pro vybrané Ziky nebo
v uivu, které Zaci obtizné chapou.

Adresa autorky: PhDr. Dana Tomanova, CSc., Katedra pedagogiky PdF
UP, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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Celozivotni vzdélavani

Nad dynamikou zmén celozZivotniho
edukacniho systému
Oldfich Pospisil

Neéktera vychodiska k problému

Hovofit o edukaénim systému viibec je velmi obtizné. Kazdy profesiondlné
pusobici ¢initel preferuje ten sviij, mnohdy i bez ocenéni stupné obecnosti,
ktera je v ném zakddovana. Je tu samostatny systém Skolsky, systémy oz-
brojenych slozek, ¢etné systémy profesni pripravy. Pak pfistupuji k véci
dalsi subjekty edukace — cirkve, sportovci, umélci. Své systémy ¢&i analogické
utvary maji téz politické strany, ob&anské organizace a jejich asociace, jakoz
i prileZitostna seskupeni. Kazdy subjekt ma své priority — byl proto instalo-
véan. Teoretik pak prohlési, Ze to celé miize byt systémem, Ze systémy mohou
byt centralizovany vertikalné, horizontalné, funkéné, ekonomicky atd., po-
kud maji prislu$né aktivity. Mohou v8ak byt i decentralizovany s riznou
mirou autonomie jednotlivych €lanku. Politolog usoudi, Ze kazdy z nich mé
svou hodnotu, nebot pfinasi cosi nového do jakési pokladnice spole¢nosti.

Vychazime-li z pfedstavy, Ze celospoleéensky existuje pouze jediny celo-
Zivotni edykaéni systém asi jako jedind mnoZina verbalni komunikace, mame
dolozit alespon nékteré jeho univerzalni, v§udypfitomné ¢lanky, jejich funkce
a Cinnosti, strukturu systému a zejména jeho centrilni moc a cile, které
ma tento systém realizovat. Ke zminéné prestavé mozno dodat, Zze poslanim
edukad&niho systému je rozvijeni vzdélanosti celych populaci a kultivace jeho
ucastnikli. Tim je podminéna Gfelnost systému.

V téchto souvislostech se ukazuje potieba prezentace takovych krité-
rii, kterd by umoZhovala obecnéjsi klasifikaci i€astnikli. To by pfinaSelo
podnéty pro strukturu celého systému, které by se promitly také do ciloveé-
programové roviny. Zatim narazime na situaci, v niz rizné subjekty formu-
luji tato kritéria dominantné podle své limitované potfeby, tradice, poznané
problematiky aj. Psychologie vyuZiva ontogeneze lidské psychiky, sociologie
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socialni stratifikaci, ekonomika vidi zejména profesni skladbu, zdkonodarstvi
pak usuzuje o Gcéastnicich podle jejich obéanskych prav a povinnosti. Zaji-
mavé jsou i pedagogicko-didaktické pristupy podle skladby Skolské systema-
tiky. Rizeni a sprava Skol ¢leni G¢astniky edukaénich aktivit podle jejich pii-
sluSnosti k institucim, $kolska didaktika podle tfid a vyucovacich predmét,
andragogika podle véku a zpusobilosti k produktivnim ¢innostem, specialni
pedagogika naopak podle indispozic k huméannim ¢i Skolskym aktivitdm aj.
Filozofie se $kolskou obecnou pedagogikou sleduji icastniky ¢asto v riiznych
urovnich podle druhu, stupné a miry obecnosti jim predklddanych hodnot.
Do toho vstupuje pfileZitostné tfidéni podle riznych podnétl, ¢asem naby-
vajicich na vyznamu a Gasem se opét vytracejicich (politizace, estetizace,
problematika mnozin aj.). Navic se poklddaji za G¢astniky obvykle jen Zaci,
studenti ¢i chovanci, zatimco uéitelé, instruktofi a dalsi uz jsou néco jiného.

Nejednou se vSak ztraci pfistup tCastniki samych. Zistafime u nich.
Jsou produktivni slozkou celoZivotniho edukacniho systému, absorbujici
jeho zaméry. Jsou multiplikitory jeho snah. Systém vytvarii dynamiku zmén
osobnosti, podminky jejich kultivace a GCastnici sami modifikuji jeho po-
dobu. Klasifikace celoZivotniho edukaéniho systému by méla sledovat klasi-
fikaci ucCastniki na daném stupni obecnosti, jiz je vyjadfen sam systém.
Skutecnost, Ze jsme jim mnohdy prosli — vSichni jako ucastnici — nebo
jesté prochazime, Ze jsme mnohé ziskali a jesté dlouho po startu ziskdvame,
zustava nejednou bez povSimnuti. AvSak disproporce systému pretrvavaji
nejen v Uustnim podani, ale i v realité samé. Existuji celé zastupy ucastnikd
— frekventantli systému, na jejichZz osobnosti nezanechala Gcast v aktivitach
systému vyraznéjsi stopy ani v rozvoji kreativnich schopnosti, ani co do
meritorniho ¢i metodického pfinosu, pokud jde o miru vzdélanosti. O vy-
chovném profilu radéji pomléme - jsou tu a budou i nadale rasisté, narko-
mani, mravni devianti atd., nakaZeni proti snahadm systému. Jisté to neni
jen vina jeho instituci, jsou tu i podnéty socidlniho okoli systému. Existuji
téZ zastupy rizné vyspélych tcastniki, ktefi se o sebe — a¢ standardné psy-
chicky i fyzicky zdatni - nedovedou ve spole¢nosti postarat tam, kde se jako
obcané starat maji ¢i mohou. Ostatné zlocinnost také neni jen véci policie.
Nékde jsou zakotveny poruchy systému, v jeho rozmérech a v dopadu jeho
aktivit. Jedna z nich patrné spoc¢iva ve vzajemné izolaci jeho jednotlivych
slozek. Jsou to asi slozky pouze pfedmétové, nikoliv opera¢né-souborné, ekl
by mistr odborného vycviku v uéilisti. Nékterym slozkdm souéasného edu-
ka¢niho systému by podle toho chybéla strukturni celistvost, funkéni kom-
plexnost a informaéni zpétna vazba.

Nyni tu jde o Cinitele zmén edukadniho systému. Kvalita jeho vysledku
kolisa, mira vzdélanosti se za riznych okolnosti destabilizuje. Jak obecné
chapat vzdélanost populace? Stile se uvazuje o kritériich, podle nichz by
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bylo mozno vysledky edukace hodnotit. UzZivané je zatim kritérium ide-
alni, doplnéné kvantifikaci vysledki. Snad lze téZ pfipojit i vhodnym zpa-
sobem formalizovanou miru intelektudlni rezonance individua na vlivy ob-
jektivniho okoli. Takto hodnocené individuum by reprezentovalo vysledky
edukace i svymi schopnostmi uplatnéni osvojenych hodnot, resp. jejich vyu-
Zitim v praxi. Vzdélanost vSak zahrnuje také efektivni vztahy G¢astnika k ni
samé, a to v podobé produktivnich pristupi k ikoltim celospole¢enského vy-
znamu. Rozvoj vzdélanosti pak vyZaduje konkretizaci specifika vybranych
kritérii co do druhu, intenzity a frekvence. Dynamiku celoZivotniho eduka-
tivnfho systému by bylo mozno interpretovat jako pohyb procesti, kvality
a vysledkt edukace. Ta zahrnuje podminky cilové programové, materialni
i organizacni.

Uéastnici edukaé&nich aktivit

Jak jiz bylo uvedeno, je ucelnost celozivotniho edukaéniho systému pod-
minéna, produktivitou fyzickych osob - iéastnik edukace, efektivni slozkou
kazdého spolecenského systému. Ktera hlediska ke klasifikaci kategorii acast-
nikd miZe zvolit obecna pedagogika jako dominantni? Je to zvl4sté hledisko
vztahu relevantnich osob k systému a hledisko jejich postaveni v systému.

Pokud jde o vztah k systému, miZeme rozlisit étyfi skupiny osob. 1. Jsou
to osoby, povinné se zfasthujici (ze zdkona) pfisluSnych aktivit v ramci
systému, napf. Skolou povinna mladez, ziskavajici elementirni védomosti,
dovednosti a navyky, vojaci v zakladni sluzbé, povolani k této sluzbé ze za-
kona, vychovavani a vzdélavani k obrané statu. Tyto osoby edukacni systém
respektuji. 2. Déle jsou to osoby, nepovinné se zcastiiujici edukativnich ak-
tivit z divodid pfipravy své budouci predpokladané profese ¢i zpusobilosti,
napf. Zaci odbornych udilist, studenti stfednich a vysokych Skol, ale také
frekventanti autoskol aj. Tyto osoby si svou edukacni perspektivu vybiraji.
3. Velmi rozsihlou skupinu tvofi ty osoby, které se zii¢astiiuji edukacnich ak-
tivit povinné na zakladé svych smluvnich zavazki. Jsou to pfedevsim osoby
jiz profesné angazované, byvali frekventanti povinnych forem, obvykle absol-
venti 3kol, odbornych kursi, atestaci, osoby v rekvalifikaci, v dopliiujicim
studiu, pfisludnici ozbrojenych slozek z povolani a dalsi osoby. Ty si rov-
né% zvolily dal3i icast v edukaénim systému. 4. Velmi Sirokou, s eduka¢nim
systémem pfilezitostné se kontaktujici skupinou jsou osoby nepovinné se
zcéasthujici edukaénich aktivit ze zajml volného ¢asu. Tato skupina je za-
jimava tim, Ze se v ni setkdvaji G€astnici skupin ostatnich, nejriznéjsiho
véku, Skolské a profesni pripravy, tedy i vztahi k edukaénimu systému.
Spad4 sem mladez povinna Skolou pravé tak jako prislusnici tfetiho véku.
Zde se pfinos systému ucastnikim vyrazné individualizuje.
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Podle postaveni v edukaénim systému lze rozdélit Géastniky do dvou
form4lné odlisnych skupin. a) V prvni jsou osoby Ffizeni, resp. vedené &i
ovliviiované, b) ve druhé osoby fidici. Jedna skupina bez druhé nemize sys-
témoveé existovat. Rizené osoby jsou Z4ci, studenti, frekventanti, posluchagi
aj. Ridici osob jsou ucitelé, lektofi, instruktofi, vychovatelé a dalsi.

Ukazuje se, Zze zminéné funkéni ¢lenéni Gcastnikid podle vztahu k systému
a podle postaveni v ném je natolik obecné, Ze jeho analyza miZe spoluvy-
tvafet zdkladnu pro €lenéni edukacniho systému do subsystému. Uvadéji
se tfi — I. formalni eduka¢ni subsystém se stabilni siti instituci a registro-
vanymi t¢astniky, II. neformélni se siti organiza¢né smiSenou a neregistro-
vanymi Géastniky. III. subsystém informacni se vyznacuje pfevahou zdroji
informaé¢nich nad edukativnimi a prileZitostnymi kontakty neregistrovanych
udastnikti. Uvedené obecné ¢lenéni edukacénich subsystémi neni v praxi je-
diné. Pfedchazi mu star$i historicky vzniklé ¢lenéni institucionalni povahy
(subsystémy Skolsky, mimoskolsky, podnikovy). Dosud je misty Zivé ¢lenéni
ministerské, které rozeznava ucastniky ze Skol a pak ty ostatni, jako pred
rokem 1918.

Dynamika zmén celoZivotniho eduka¢niho systému vSak je primarné z4-
visld na kategoriich G¢astnikd, jejich vztazich k systému a postaveni v ném,
nebot populace prubézné vznika, zraje a stirne, ovliviiovana celospoleéen-
skymi, edukalni systém obklopujicimi socidlnimi procesy s kratkodobymi
i dlouhodobymi G€inky. Sim edukaéni systém k nim pfispiva a je jimi
zpétné ovliviiovdn. MiZeme tedy jeho dalsi vnitfni zmény pokladat za pro-
bihajici, s institucionélni bazi vazané, projevujici se zvlasté v roviné cilové-
-programové a organizacni. Aby mohl celoZivotni edukac¢ni systém plnit své
poslani jako celek, dava osobdam fidicim edukaci to, co potfebuji z hlediska
systému. Aby mohl plnit své poslani jako instrument celospoleéenského vy-
voje, ddva osobam fizenym Zivotni orientaci, idedly hodnot a vysledky po-
znani svéta. Vytvali i podminky sebevzdélavani. Havaruje tehdy, pokud
Ipi na jednotlivostech, jakoZ i tehdy, neni-li s to diferencovat své chovani
k osobam fidicim a zameénuje-li osoby Fizené za osoby podfizené.

Obecny pohled na celoZivotni edukac¢ni systém jako na funkéni celek dale
pfinasi fadu problémd, jejich feSeni stimuluje dynamiku jeho zmén. Zvolena
dvé kritéria osob ridicich a rizenych se vztahuji k tém vékové vyznamnym
Castem populace, kterd se stava soucasti edukaéniho systému. Tato popu-
lace se vyvojové proméfiuje, jak ostatné ukazuje populacionistika a statis-
tika. Dynamika zmén celozivotniho eduka¢niho systému je specificka pravé
svym rozporem mezi obménou populace a stabilitou jiz vzniklé organizaéni
struktury a institucionalni baze. Ta vtahuje jesté dlouho po svém vzniku do
svého ak¢niho pole pfislusné ¢asti populace, aniz by na né byla vSestranné
pfipravena v novych socialnich podminkach. Jak tato institucionédlni baze
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vznikala v prubéhu historicky danych obdobi, je ostatné zndmo. Vznikala
v diisledku dobovych celospolecenskych akcentt téchto obdobi formalizaci
a stabilizaci tehdy plosné roztrouSenych iniciativ. Nezanedbatelny vliv zde
od pocatku krestanstvi v Evropé zanechal rist cirkevnich Skol. Podobné
vznikajici mésta, potieby monarchii, armad, politickych hnuti, ideologii, to
vSechno vedlo ke stabilizaci a formalizaci edukaénich iniciativ, k upeviiovdni
druhdy jednostranné a éelové chapanych edukaénich subsystémi. Vysledky
tohoto vyvoje lze pozorovat i dnes.

Ve svém vyvoji prochézi populace pohyblivymi dimenzemi ideové plat-
formy, vznikajicimi a zanikajicimi postoji a dobovymi nézory, které se ne-
vyhybaji ani samotné edukaci. Osoba Skolou povinna pfejde ve vymezeném
Case ze své skupiny do skupiny s nepovinnou, avSak volitelnou ucasti, aniz
by k tomu byla spolehlivé vybavena. Profesni specialista, tolik potfebny pro
své pracovisté, se neumi dale samostatné vzdélavat a sebevzdélavanim roz-
§ifovat svou kvalifikaci. ManaZer, plné vytiZeny, nevi, co si efektivné po¢it
se svym volnym Gasem, pokud mu zbyva. Zivotni sloh je pro mnohé $pi&-
kové pracovniky takika mlhavym pojmem. Rodife nékdy vychovavaji své
déti zcela nekompetentné. Jednotlivci mezitim volné vystupuji z edukaéniho
systému a pfileZitostné se tam vraceji. Skute¢nost, Ze celozivotni edukaéni
systém véetné svych subsystémi musi byt v nékterych pfipadech ke svym
zménam moci donucen, aniz by vyuZil impulzl zevnitf, resp. ze svého soci-
alniho okoli, svédé&i o jeho slabosti. Dynamika zmén je v takovém pfipadé
vyrazné limitovana.

Jednostrannost postupné vznikajicich subsystémi je zfejma i v teorii,
do niZ v minulosti desitky let zasahovaly izolované mocensko-politické vlivy,
mnohdy nahlé a neocekdvané. Tak napfiklad v nedavné minulosti po zmé-
nach shora vyvolanych, za operativni instalace jednotné skoly byla pedago-
gika jako véda néasledné modelovana k podobé této Skoly. Zvlasté didaktika
nesla stopy tohoto zadsahu. Tak byla vystavéna bariéra mezi uéastniky Sko-
lou povinnymi a ostatnimi skupinami u¢astnikd. Jednotnd Skola soucasné
opustila platformu reformniho hnuti véetné zfizeni dalSich diferencovanych
§kol. Nezbylo misto ani na subsystémy edukace dospélych, ocejchovanych za
samoziejmé pfijemce a realizatory politické propagandy. Vysledkem téchto
kroki byl vznik jednostranné, institucionalni pedagogiky, jak ji néktefi do-
sud chipou bez starosti o osud pedagogiky obecné. Na limitovanou pedago-
giku navazovala v nejednom ohledu stagnujici didaktika servisniho charak-
teru. JeSté soufasnost pocituje nepfiznivé dopady jednostrannych zasahi
do edukaéniho systému s absenci byt i stagnujicich vyhonkd edukace ce-
lozivotni, didaktiky sebevzdélavaci aj. Dobova exhalace tkvi také v tom,
ze se aZz dosud nerozvinutd andragogika stala instrumentem ekonomického
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rozvoje témérf srovnatelné takovym operativnim zpisobem pod tlakem ne-
diferencované potfeby jako pfed desitkami let nékdejsi jednotna Skola.

Andragogicka soucasnost — podle dostupné a Zel neéetné literatury — uka-
zuje didaktiku dospélych bez humanistického zastfeSeni a kontinuity s do-
savadnim stavem vyvoje, bez spolehlivych a rozvétvenych odkazi na pe-
dagogiku, kterd vSak pravé odtud potiebuje posilu, aby vyrovnala panujici
meritorni nerovnovdhu. Neni divu, Ze andragogika nyni tento stav odstra-
Nuje se znaénymi obtizemi. Zd4 se, Ze lze sotva protestovat proti nynéjsi
tvarnosti andragogiky, nékdy neoficiidlné nazyvané manazerskou ¢i instruk-
tivni didaktikou. Navic neformalni vzdélavani jakozto zZivna puda systému
edukace po celé véky opét zlstava stranou pozornosti pedagogiky i andra-
gogiky.

Ucastnici edukaénich aktivit, mladi, stafi i ti v produktivnim véku
ziejmé budou nuceni znisobit své Gsili po védéni, které dosud nezaradily
prislusné centralni ¢lanky do svych programi a diraznéji zZadat inovace,
resp. dalsi rozvoj celoZivotniho eduka¢niho systému. Hlavni tihu dkolu po-
nesou po centrilni moci osoby Fidici, ucitelé a lektori, jako profesionalové.
Nebot zodpovédna centra politické a statni moci a spravy maji ponejvice
starosti zcela jiné, Casto edukaénimu systému vzdalené.

K pri¢indm zmén dynamiky

K tGfastnikim edukac¢nich aktivit patii rovnéz budouci ucitelé (lektori)
a ostatni pedagogi¢ti pracovnici. Ani uéitel neni vyjimkou, pokud jde o jeho
vztahy k edukaénimu systému. Nejprve se Fadi (po event. kontaktech v pfed-
skolnim véku) do skupiny G&astniki, ktefi povinné vstupuji do edukaéniho
pole (ze zdkona). Pak se stava ucastnikem, ktery nepovinné voli dalsi zivotni
drahu jako student stfedni Skoly. Po jejim absolutoriu vytvari zdklady své
profesni budoucnosti — nepovinné voli dalsi vzdélavani, tentokrat na univer-
zité, pokud se jiz pfed tim nestal osobou profesné angazovanou, studujici
soubéZné s vykonem povoldni. Muze, ale nemusi volit profesi, sméfujici dale
do edukaéniho systému. V kladném pfipadé si osvojuje potiebnou profesni
zpusobilost ve zvySené mife také z vlastni zkuSenosti. Av8ak — krac¢i do bu-
doucnosti s ¢asteénym poselstvim minulosti. To je retardaéni prvek. Tak
napfiklad tomu, co je na zdkladni Skole elementarné dilezité, jako je ¢teni,
psani a po¢itani, odpovida na vysoké skole co do profesni funkce elementarni
soubor védomosti a dovednosti, odpovidajici problematice sebevzdélavani.
Poslucha¢ - pokud nestuduje pedagogiku jako hlavni obor — viibec nemusi
prijit ve svém postaveni v edukaénim systému s timto souborem problema-
tiky do styku. Ridici osoby mu ji nepfedlozi. Pokud se tak stane, lze tu
predpokladat strukturni vadu edukaéniho systému. Takovych zavad muze



Pospisil, O.: Nad dynamikou zmén celoZivotniho eduka&niho systému 85

byt i vice: spadaly by sem metody a techniky autorské ¢innosti, didakticky
management, zpisobilosti ke komunikaci s ostatnimi Gcastniky bez ohledu
na jejich vék. Mize se stat, Ze ucitel po svém absolutoriu jako osoba, proces
Fidici vstoupi do svého pilisobisté s netplnou vyzbroji pfevazné jako oborovy
specialista pro pfislusny vykon v uréeném typu instituce. Zminéna zavada
se tak prohlubuje. Vime, Ze Ulastnik edukace v kontaktech se systémem
pokracduje, nékdy i dosti dlouho - jako osoba v procesu edukace fizend -
ale jaké osobé ridici jeho dalsi edukace nyni podléha? M4 skoncit v nefor-
dalsi zménu, moznou ¢i nutnou, v celoZivotnim eduka¢nim systému, v némz
se pohybuje netplné vyzbrojena osoba fidici. Ta pisobi nisledné na profil
nelplné orientované osoby fizené.

Zde zacina dynamika procesu zmén celého edukaéniho systému s rtzné
intenzivni mirou pracnosti. Praxe nékdy resi véc individudlné — uditel se zdo-
konaluje sim na Grovni svych zélib. Opét vznikd disproporce mezi trovni
jeho aprobaci a irovni jeho ostatnich znalosti, vytvorenych z¢asti neprofesi-
onalné mimo systém. Disproporce se béhem let mize prohlubovat. Vezméme
jen naméatkou zmény v hudebnim citéni mladeze v 50. a 60. letech. Byl za-
znamenan enormni zajem mladeze o jazzové projevy a o kytarovou hru. Pro
disproporce v edukaénim systému, hlubsi nez by kdokoliv ofekaval, vznikal
a prohluboval se nedostatek ucitelii kytarové hry, zvlasté znalych pfislus-
ného repertoaru. Vysledek? U¢il kde kdo mimo systém, na kytaru podle
znatek hmati, ba i stylem na kytaru bez not. Tato disproporce postihla
neformalni vzdélavani, Gcastniky ktefi hodlali G€elné vyplnit sviij volny Cas.
Kolik dospivajicich dnes bezicelné vysedava v hostincich a stava se teréem
nejruznéjsich socidlnich nakaz? Co jim edukalni systém dluzi dnes? Jaké
stimuly postradaji? — Jak patrno, dynamika nutnych zmén edukacniho sys-
tému je zvla3t hodna pozoru, vztahuje-li se k akénimu prostoru ucitelského
vzdélavani.

Proces funkéniho posunu Gcastniki v systému se jisté také rozviji v této
jmenované oblasti. Ucitel se stava lektorem dospélych, instruktorem spor-
tovel, divadelnim reZisérem. Také on vyrusta ze zijemce do profesiondla,
ktery umi Fidit, tvofit a organizovat. Lze to pficlenit ke specifiku ucitel-
ského vzdélani. Vzdyt uditel — systémové vzato — je fidici funkce. Brzy vSak
narazi na vdZnou meritorni disproporci eduka¢niho systému soucasnosti, az
zjisti bild mista andragogiky. Takovym napadnym bilym mistem je absence
humanitnich, zvlasté gerontologickych zfeteld v této discipliné.
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Instrumenty zmény

Bylo konstatovano, Ze celoZivotni edukaéni systém, zvlasté jeho diléi insti-
tuciondlni baze, vyvoldva svou formélni, ¢asto nadbyteénou stabilitou kon-
flikty s proménlivymi skupinami G€astnikd. Jisté existuji zmény, které pro-
vadi z riznych divodt sdm systém. AvSak zamysleni nad dynamikou téchto
zmén nés pfivadi i k tomu, jaké cesty nutno pouZit z mist mimo systém,
resp. jaké néstroje jsou k dispozici pro pfipadné urychleni nékterych zAmér-
nych zmén. Jde tu o dvoji pfistup — zmény vyplyvajici z vnitfnich funkci
systému a zmény, které jsou navozovany ze zdroji mimo systém. Lze tak
hovofit napf. o upravach cilové programové roviny ¢i o prohloubeni podilu
vefejnosti na feSeni edukaéni problematiky.

Ma4-li edukace akcentovat rozvoj obanské spoleCnosti, je nutno pfislus-
nym zplsobem Fidit, vést &i ovliviiovat rozvoj systému a spravovat jeho
hmotné vybaveni. K tomu je zapotfebi vyuzivat jiz existujici zplisoby a zava-
dét nové, klasifikovat subjekty téchto aktivit a prohlubovat jejich efektivitu.
S kterymi subjekty je mozno pocitat pro urychleni dynamiky takovych zmén
edukaé¢niho systému, které by mu pomohly 1épe feSit potieby spoleénosti?
Které kroky mohou pfispét k Gi¢elné restrukturaci celoZivotniho edukaéniho
systému, aby lépe slouzil spolenosti?

Jde tu o uplatnéni vlivu nésledujicich subjektu:

— statu a jeho spravy, reprezentujici jeho zdroje, kompetence a zodpoveéd-
nost za celkovy rozvoj spole¢nosti,

— obcanskych sdruZeni, organizaci a na né navazujicich iniciativ,

— informacnich médii a jejich vécné orientace.

Zvlastni pozornost jisté bude nutno vénovat védecké, univerzitni i ostatni
vysokosSkolské zakladné, kterd sama je s to pozitivné iniciovat potfebné
zmény v dynamice celoZivotniho edukacniho systému, je-li vhodné koor-
dinovana.

Za instrumenty zmén dluzno pokladat nejen standardni legislativni
opatfeni, kterd se mohou dotykat obvykle jen podfizenych pracovist, ale
zvla§té netradi¢ni stimulaci. Ta zaéind vefejnym projednavanim edukaéni
¢innosti a jejich vysledki, ocefiovanim Gspé$nych opatieni, vyuzivanim zku-
Senosti zahrani¢nich partnerskych organizaci. Pokracuje cilenou védecko-
vyzkumnou ¢innosti, profesionalni edukaci uvnitf systému, profesionalni lek-
torskou i autorskou tvorbou a jisté téz aplikovanym vyzkumem a zaviadénim
experimentalnich aktivit. Stimulace nutnych zmén by méla promyslené vy-
uzivat informacéni ¢innosti, monitorujici edukacni systém podle vybranych
kritérii. Jeji tispéch spodiva - jak zndmo — v adresné distribuci informag-
nich souhrni tam, kde se s nimi muaZe bez pritahi pracovat. Je pravda,
Ze vpredu uvedend fakta nejsou objevna, ale soucCasné je pravda, Ze rist
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a rozvoj, déle kvalita, kvantita, struktura a frekvence aktivit celoZivotniho
edukacéniho systému neodpovidaji celospoleéenské potifebé ani soucasné, ani
budouci. Doklady o tom pfinaseji priibéZné sami ulastnici, prochazejici po-
stupné riznymi vztahy k edukaénimu systému i riznym postavenim v ném.
PfinaSeji sem sva stanoviska i pfani a odnaseji odtud do sociadlniho okoli
systému to, co ziskali. M4-li byt posuzovina dynamika zmén systémi, musi
byt sledovina provizanost dosavadnich subjektd edukace s funkéni sklad-
bou populace, adresnost cilové programovych struktur a dosazené vysledky.
Institucionalni subjekty ve formalni i neformalni edukaci vSak nejsou zpét-
novazebné propojeny, nekomunikuji spolu v plném rozsahu a funkéni pohyb
populace je pro né jako celek ziejmé nezajimavy. Uz také proto, ze o ném
nejsou prubézné informace. Ve véku vypocetni techniky a jejiho rozvoje
to je zjevna systémova disproporce, navic v tak zvané planetarni perspek-
tivé edukace. V téchto Gvahach klademe dirraz pravé na stimulaci procesu
nutnych zmén, nikoliv jen na stereotypni pfedmétové fizeni. Povaze dyna-
miky zmén celoZivotniho edukaéniho systému mé odpovidat i povaha in-
strumentd, které k nim nutno uzivat. Jejich uziti vSak musi byt posilovano
vhodnou tGpravou kompetenci niZ§ich stuphi fizeni, jejich autonomii, nikoliv
jen pfikazem shora jako v dobé& neddvno minulé.

Instrumenty zmén eduka¢niho systému by mély byt vazany vedle opera-
tivnich stimull také pozadavky na tupravy fizeni. Dosavadni historicky zis-
kanou funkéni stabilitu €asti institucionédlni baze zfejmé bude nutno opétné
diskutovat a posilovat ji (nikoliv oslabovat) takovou autonomii, ktera by
umoziiovala komunikaci s celym edukaénim systémem pro celoZivotni vzdé-
lavani. Hovofime tedy o revizi Fizeni s naslednou Gpravou kompetenci, ni-
koliv — jak je u nas zvykem — instalaci nového ufadu.

Inovace Fizeni by méla zvazit prohloubeni zpétnovazebnich prvki v edu-
ka¢nim systému. Dynamiku zmén lze urychlit cyklickym Setfenim zajmu
a potfeb, které jsou vyjadfeny neformalnim vzdélavanim. Jak znamo, ob-
jevuji se tam poZadavky, s nimiZ se jako se soulasti vyukovych programi
sotva potita (kupf. spolefenskovédni sondy). Opakované signaly z programi
neformélniho vzdélavani mohou byt zajimavé pravé tak jako univerzitni ex-
tenze pro vefejnost, soustfedujici se na béazi neformalniho vzdélavani. Zde
tedy hovorfime o programotvorné koordinacs.

Obcanska spole¢nost se vyznacuje mj. i Sirokym prostorem pro klubovou
¢innost. Zakladna pro spolky, kluby a sdruZeni se sice buduje desitky let,
ale tento proces byl jiz zapocdat. Postupné vznikaji i asociace a jiné vySsi
formy seskupeni pfibuznych organizaci. Vznikl (u pfileZitosti 650. vyroci
zaloZeni Univerzity Karlovy) i spolek absolventd a pratel univerzity. Je-li
zde dovoleno prorokovat, pak cesta zakladani spolki v oblasti vzdélavani,
pfi institucich & seskupenich aktivit edukaéniho systému je dal$im moZnym
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instrumentem zmén systému. MuZe-li mit zdkladni Skola sdruZzeni rodicu
a Karlova univerzita sviij spolek absolventi a pratel, pracuji-li v okoli edu-
ka¢niho systémy rizné spolecnosti lektorti, asociace vzdélavani dospélych
a dalsi subjekty, pak je nejvyssi ¢as, aby k tomu celozivotni edukacni systém
zaujal trvale pozitivni vztah a téZil z bohatstvi iniciativy, programi a aktivit
organiza¢niho typu. Upozoriiujeme tedy na dalsi instrumenty zmén, vzni-
kajici spolupraci s organizovanou vefejnosti. Ona sama jiz nyni doklada, ze
vzdélavaci spolky minulosti této minulosti nepatfi — naopak, Ze mohou byt
v novém uspofadani uziteéné i v budoucnu.
* %k ¥ ¥ %

Dynamika zmén eduka&niho systému se ukazuje jako variabilni proces.
Edukacdni systém ji podléhd dilem z vnéjsich, dilem z vnitfnich podnéti.
Spole¢nost, ktera nechipe vzajemnou vazbu zmén edukaéniho systému a své
vlastni intelektudlni a ekonomické Grovné, je limitovana sama sebou co do
trendd rozvoje. Jako jeden z kli¢ovych problémi se tu jevi funkéni posun
ucastnikli edukace. Jinym takovym problémem je i absence komplexniho
pohledu spoleénosti na edukaéni systém, vyznacujici se dosud jen jeho cha-
panim jakoZzto stupnice priorit dil¢ich slozek. V3e, co edukaéni systém dava
ucastnikovi, vraci GCastnik systému i spole¢nosti v podobé tvircich inte-
lektudlnich i ekonomicky produktivnich aktivit. Zmény edukaéniho systému
maji tomu odpovidat v p¥isluiné dynamice. Jeji tempo se ma odrazet i v uci-
telském vzdélavani, jeho programu i fizeni. CeloZivotnimu eduka¢nimu sys-
tému by nesporné pomohlo, kdyby byl ve vybranych €lancich se svym so-
cidlnim okolim svézin nejen oboustrannou persondlni iniciativou fidicich
a Fizenych osob, ale i trvalej$im spojenim cilové programovym ¢i materidlné
technickym. Mohou-li byt Gastnici edukace subjekty komunikace systému
s jeho socidlnim zazemim, mohou byt i vefejné organizace rovnéz subjekty
- piimymi inicidtory zmén systému.

Z pfedchoziho vyplyva, ze zmény systému a jejich dynamika jsou vyra-
zem chapani systému jako jednoho celku. U€astnik, jeho# vztahy k systému
se zCasti Fidi povinnosti a zlasti potfebou, ma mit mozZnost tyto vztahy
naplnit. Proto je celoZivotni eduka¢ni systém objektem fizeni (dale téz ve-
deni a ovliviiovani) jako celek. Kazdy jeho soucasny i budouci Géastnik je
paralelné obéanem stitu, pro jehoZ rozvoj pracuje, ale od néhoz ocekava
i podporu. Edukaéni systém podporuje ob¢ana riznym zpisobem. V nazna-
Eenych souvislostech nejen pfimym fizenim jeho edukace, ale i stimulaci jeho
celozivotniho vzdéldvani. Tato stimulace je formalizovana instalaci vzdéld-
vaci prileZitosti. Vidime ji jako souhrn programovych, materidlnich i or-
ganizacnich predpokladd pro volny vstup obcanl do edukaéniho systému.
Pecuje-li stat o potfebnou plosnou rozlohu pracovnich pfilezitosti (resp. in-
formaci o ni) nic - kromé& neschopnosti nékterych politickych mist — mu
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nebrani v tom, aby inicioval, stimuloval ¢i moralné ocenil také zmény dy-
namiky rozvoje edukacniho systému. V tomto pfipadé je na fadé€ vzdélavaci
(edukacni) prilezitost pro kazdého obcana. Sila celoZivotniho edukacniho
systému spocivd privé v tom, jak€é edukacni piileZitosti jsou pro obcany vy-
tvdfeny, jak budou obéané motivovdni pro jejich vyuZiti a jak jim systém
bude pomdhat, aby se v jeho akénim poli udrZeli. Dynamika zmén celozi-
votniho edukaéniho systému je na tom zdvisla. Jejim prostfednictvim se
bezpochyby mize obohatit i obecna pedagogika.

Uz%ité terminy

Dynamika zmén — Proménlivy pohyb prvki (slozek) edukacniho sys-
tému, iniciovany k ucelim zkvalitnéni dosavadniho stavu, na zpétno-
vazebnim principu.

Edukaéni systém - Vrcholova struktura cilii, programi, funkci, funkénich
¢lankd, jejich vztaht a aktivit. SlouZi k realizaci celoZivotni edukace
populaci.

Ucastnik - Osoba, podilejici se na aktivitdch edukaéniho systému. Zaujima
k nému rizné vztahy a v ném rizné postaveni. Je fizenym a fidicim
subjektem edukace.

Vzdélanost - Souhrn osvojenych vysledki edukace, Zivotni a pracovni
zkuSenosti a mravnosti, uplatiiovany aktivitami populace k dalS§imu roz-
voji spolecnosti.

CeloZivotni vzdélavani — Heterogenni kombinace edukativnich procest
pro ruzné Glastniky. Uskuteéiiuje se v riznych acelovych arovnich.
Formalni vzdélani — Vysledek edukacnich procesi rizenych a registrova-

nych osob — ucastnika.

Neformalni vzdélani - Vysledek edukaénich procesi fizenych a neregis-
trovanych osob — Gcastnik.

Informalni vzdélani - Vysledek prilezitostné recepce produkti riiznych
informaénich zdroji ze strany spontannich pfijemcl, s moZnou souvis-
losti s edukaci.

PospriSiL, O. Nad dynamikou zmén celoZivotniho eduka&niho systému.
Pedagogickd orientace 1999, ¢. 3, s. 79-89. ISSN 1211-4669.
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Ze zahranic

Reforma polského Skolstvi —
,Polské vzdélavani 21. stoleti

Jifi Prokop

Kli¢ova slova: reforma, gymndazium, lyceum, zkouska Zakovych kompe-
tenci, preorienta¢ni zkouska, profesni stupné ucitele

Podafrilo se ndm ziskat ministersky vstupni navrh programu $kolské re-
formy v Polsku pod nazvem Polské vzdélavani 21. stoleti. Shoduje se s prede-
$lymi ndvrhy resortu Skolstvi a s deklaracemi v oblasti Skolstvi obou vlad-
noucich politickych stran, které tvofi pravicovou koalici, a byl zvefejnén
polskym ministrem narodniho vzdélavani Miroslawem Handkem 26. ledna
1998.

Poprvé jsou vSechny myslenky vloZeny do jednoho projektu a vefejnosti
je pfedstaven i harmonogram zaviadénych zmén, vCetné financovani. Znéni
reformy bylo pfijato na pidé Senatu Polské republiky 11. listopadu 1997,
pfedseda vlady Jerzy Buzek jej predstavil témito slovy: ,,...vzdélavani je
narodni investici a virou svobodnych ob¢ani ve vlastni budoucnost. Osvéta
a vysoké Skolstvi rozhoduje o pozici Polska mezi jinymi staty. Vzdélani dnes
vymezuje identitu naroda a rozvoj jeho kultury v podminkach otevienosti
polské spoleénosti ke svétu. Vzdélani je také nejlepSim zplisobem vyrovna-
vani Zivotnich Sanci. Proto za nutné povazujeme provedeni radikalni reformy
§kolského systému, které bude pfizptisobeno narokim XXI. stoleti.“

Néavrh pfedpoklddd konzultace k reformé Skolského systému. Oclekava
se, Ze v nejbliZiich tydnech a mésicich po jeho vyhldSeni probéhne mnoho
vefejnych debat, nebot $iroky dialog muze byt zdkladem piehledného, ak-
ceptovaného modelu polského vzdélavani na prelomu 20. a 21. stoleti. Pfilis
Casu na Sirokou debatu vSak neni. A to ze dvou divodi: za prvé — jsou
jiz dany pfesné terminy a harmonogram zavadénych zmén. Za druhé - di-
vodem zaviadénych zmén bylo také prizptsobit vzdélavaci reformu k velké
reformé systému statni spravy, ktera byla pfijata polskym sendtem jiz v mé-
sici Cervnu 1998.
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Harmonogram zmén je napjaty: napiiklad jiz ve skolnim roce 1999/2000
se v 1. a ve 4. tfidé zakladni 8koly a také v 1. tf¥idé skol stfednich objevi
zcela nové programy. Sedmad tfida bude pfejmenovana na 1. tfidu gymnazia.
Na konci roku se jiz bude provadét celostatni povinna prvni zkouska po 6.
tfidé zékladni Skoly. Za &ty¥i roky (3kolni rok 2001/2002) se budou provadét
prvni kontroly na konci gymndzia (misto pfijimacich zkouSek na stfedni
gkoly). Za pét let (3kolni rok 2002/2003) se objevi t¥ileta profilovana lycea
a dvouleté uciiovské Skoly. Za sedm let (3kolni rok 2004/2005) bude celé
skolstvi zreformovano.

Které zasadni zmény se budou v této reformé uskute¢hovat? Predevsim
v oblasti systému Skolstvi (napf. zavedeni gymnazii), v oblasti fizeni a fi-
nancovani §kolstvi, ale také budou provedeny zmény v postaveni uditele:

Navrat ke gymnaziu

Prvni viditelnou zménou §kolského systému bude to, Ze soucasni Zaci patych
tfid se za jeden a pul roku ocitnou v prvni tfidé gymnazia. Zdkladni $kola
bude trvat Sest let. Na zakladni $kole nebudou pfedméty, jako napt. biolo-
gie nebo zemépis, ale pfedmétové bloky, napf. prostiedi. Na konci zakladni
gkoly vsichni Zaci absolvuji srovnatelnou zkousku. Skladat ji budou vsichni,
aby ziskali ,informace o vysledcich a o nedostatcich k odstranéni“. Lep$i
vysledek dovoli pravdépodobné v budoucnu pfijeti na lep§i gymnazium.

Druhou etapou zmén jsou tfiletd gymnazia. Budou umisténa v téze bu-
dové jako zakladni skola. Objevi se v ném tradi¢ni Skolni pfedméty. Gymna-
zium bude kon¢it zkouskou (také srovnatelnou), ale misto vysledku ,,prospél
— neprospél“ ziska zak body. Na poctu téchto ziskanych bodi bude zalezet,
na jakou 8kolu bude zak nésledné prijaty. To rovnéz znameni, ze udlitelé
zékladnich $kol budou za jeden a pil roku uéit také na gymnaziich. Udi-
teld bude dostatek, protoZe demograficky boom odchézi do lycei. Z téhoz
divodu pro utitele neubude prace v lyceich, zkracenych na tfi roky.

Zaniknou ,technikumy“ (= 4,5leté, pro primysl a zemédé&lstvi). Ué-
novské Skoly maji byt dvouleté (dnes 3leté) a budou - ve shodé s naroky
soucasného trhu prace — pripravovat $ifeji. Po této Skole budou moci stu-
denti jit pracovat nebo slozit maturitu po dvouletém doplhujicim studiu na
gymnaziu.

Vétsina mladeze bude na stfednich Skolich — v tzv. profilovanych ly-
ceich. Lyceum muZe byt s profilem napf. humanistickym, matematickym,
ale také uméleckym, ekonomickym ¢i technickym. Profily technické maji
mit dalsi specializace (v souasnosti funguji experimentélni technicka ly-
cea). Stfedni vzdélani ukonéi statni maturita. Maturita umozni vstup na
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rizna studia bez pfijimacich zkou$ek — vysoké skoly budou moci nanejvys
délat testy umélecké, recita¢ni apod.

Moc do rukou rad

Mistni Gfady ziskaji daleko vétsi vliv na celé vzdélavani (kuratorium bude
provadét dozor pedagogicky i pravni). JiZ t¥i roky obecni Gifady (gminy) Fidi
zdkladni Skoly, navrh pfedpoklidda i fizeni gymndzii. Zaroveh vyznamny vliv
na zékladni $koly maji ziskat rodice.

Okresni ufady (powiaty) budou spravovat lycea. I kdyZ si vysoké Skoly
zachovaji autonomii, bude zachovédn také vliv krajskych Gfadd (wojewddz-
twa), aby ,doslo ke shodé mezi rozvojem, ¢innosti Skoly a strategickymi
potfebami regionu“.

V projektu je také upfesnéno, jak bude financovano skolstvi. Pravdé-
podobné mistni samospriava bude dostdvat mensi dotace z rozpoétu, ale
zustane ji vice penéz z dani. Vyska dotaci ma ve vétsi mife zaviset na poétu
zaka.

Skoly nest4tni maji dostévat — jako dnes — polovinu nakladu na vzdélani
v daném kraji. Nabizi se i jind varianta: stoprocentni dotace, ale zruseni
danovych tlev za vzdélavani déti v nestatnich Skolach.

Penize do rukou uditelu

K dispozici neni jesté Gplny odhad, kolik bude stat zavedeni reformy. Do-
kument pouze uvadi, Ze zavedeni gymndzia (v tomto pfipadé ,devaté tiidy
zékladni §koly“) bude stat 338 miliéni zlotych (asi 2 % rozpo&tu skolstvi).
ProtoZe udrzeni celého ro¢niku mladych lidi v 3. tfidé gymnazia (v budové
zdkladni 3koly) bude draZsi nez v 1. tfidé Skoly stfedni. K tomu ale musime
pfipocitat ndklady programovych zmén, zmén Gvazkd uditeld, zmény v siti
Skol, které v této chvili jeSté nejsou znamy.

Od ucditele staZisty ke $kolskému profesorovi

Projekt predpoklada zménu sité ucitelskych plati. Misto platd zavislych
pouze na dobé ucitelské praxe a vzdélani se zavadi Sest ucitelskych stupnd:
od ucitele stazisty po Skolského profesora. Na jednotlivé stupné bude potieba
bud ziskat specializaéni hodnost, nebo slozit statni zkouSku, nebo zavést
nové pracovni metody ¢i vytvorit vlastni programy. Plat bude odpovidat
jednotlivym stupiiim.

Jmenovani (praktickd ziruka neodvolatelnosti) dostane teprve IV. stu-
peh (uCitel-specialista). Ze sou€asnych uéiteld by tento stupen nalezel plné
kvalifikovanym ucitelim s 15letou praxi.
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Rozhovory s odbory na toto téma probihaly na jafe 1998. Do této doby
odbory branily privilegia z Charty uditele, ale v posledni dobé& vysilaji sig-
ndly, Ze se dohodnou na této vice trzni regulaci, pokud oviem vyznamné
vzrostou ulitelské platy.

Po téchto zakladnich tezich reformy polského Skolského systému uvedeme
nékteré reformované oblasti Skolstvi trochu podrobnéji. Po Givodnich pfed-
pokladech zmén se budeme vénovat nejviditelnéjsim strukturdlnim zméndm,
reformé programid a novinkdm v oblasti systému hodnoceni. Nabidneme
také tabulku s koncepci postupu v ucitelském povoldni.

Vyhneme se problematice financovani a Fizeni Skolstvi, také pfesnému
harmonogramu zmén a zodpovédnosti za jednotlivé kroky zmén. Véfime,
Ze zajemci si pfisluSné informace obstaraji, nebo se obrati pfimo na autora
prispévku.

1. Pfedpoklady reformy a zidkladni teze

Transformace politicko-ekonomického zfizeni v roce 1989 po padu komunis-
tického reZimu zacaly pfedevSim v oblasti politicko-hospodarské, ale sféra
socialni, napf. vzdélavani, zdravotnictvi, pojistovnictvi apod., zistala v Pol-
sku bez dostatecné hlubokych zmén. Reformy v této sféfe jsou zdkladnim
cilem soudasné pravicové vladni koalice AWS-UW, a maji navazovat na
tzemné spravni reformu statu, kterd byla schvalena v ¢ervnu 1998.

Podle predkladateli 8kolské reformy slabiny soucasného systému vzdé-
lavéani jsou obecné znadmé a vyplyvaji z neopozitivistické koncepce Skoly ze
zatatku konéiciho 20. stoleti. Od této koncepce se pomérné radikalnimi re-
formami odklonily jiZz v8echny rozvinuté civilizované stity, pfedevsim v Ev-
ropé.

Zakladnimi vlastnostmi tohoto starého vzdélavaciho systému jsou:

e pievaha informaci (rozuméno jako soubor faktl) nad dovednostmi,

e uleni podle akademickych obord,

e omezeni vychovné role 8koly a nedostatek spoluprace ve vychové s rodi-
nou,

e uzce profilované dlouhotrvajici odborné vzdélavani,

e pievaha frontalniho vzdélavani nad individualizovanym.

V disledku t&chto a jinych systémovych vad se ukazuje mimo jiné u vice
jak poloviny dospélych funkéni analfabetismus (dovednost ¢teni, ale bez po-
rozuméni) a potvrzeny nedostatek zvladnutych zakladnich programovych
obsahil u vice nez 60 % maturanti. Pozorovany je rovnéz nedostatek kul-
turnich potfeb, ktery se naptiklad projevuje ne¢tenim knih u vice nez 50 %
dospélé populace nebo i jakéhokoliv denniho tisku u 20 %. VSeobecna je
rovnéz nechut k daldimu sebevzdélavani.
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Za nejvaznéjsi bezprostiedni divody rozhodujici o nutnosti co mozna

rychlého provedeni komplexni reformy celého vzdélavaciho systému je po-
tfeba zminit:

nedostatek adaptaéni schopnosti sou¢asného vzdélavaciho systému na
tempo a rozsah civiliza¢nich a socidlnich zmén,

krize vychovné role skoly, vyplyvajici z dominance pfedavani informaci
nad tvorbou dovednosti a utvafenim osobnosti,

nedostatek rovnych Sanci v pfistupu ke vzdélani na kazdé drovni a nizké
procento mladeZe ziskavajici stfedni a vy$si vzdélani,

e pfizplsobeni vzdélivaciho systému Ustavé a reformé statniho systému,
e pfizpisobeni odborného vzdélani ménicim se potfebam trzniho hospo-

darstvi,
potfeba siln&jsiho provazani Skoly na vSech urovnich s rodinou a okolni
spole¢nosti.

Radu let trvajici diskuse o zasadéach a oblastech reformy vzdélavani shro-

maZzdila mnoho diagnostickych podob i koncepci, ale doposud nebyla dosta-
¢ujici vile uvést reformu v Zivot. V nabizené reformé jsou vyuzity myslenky
a zkuSenosti viech ztéastnénych instituci, aby nebyly promarnény dosavadni
iniciativy a vloZené sily.

Jako nikdy dfive nastala nyni situace nezvykle pfizniva a mobilizujici na

zavedeni komplexni reformy, kterd vyplyva:

z naristajicich potfeb dostat vyzvam vyplyvajicim z integrace statu
s Evropskou unii,

z nutnosti zmén vyplyvajicich z reformy statni spravy,

z hlubokého demografického propadu 6-7leté populace, ktery dosidhne
svého maxima v letech 2001-2002.

vIvey

Tyto tfi hlavni Cinitele zapFicinuji, ze vzdélavaci reforma by méla byt

provedena pravé nyni a termin zaéatku jejiho zavddéni do praxe by mél
pfipadnout na zadatek skolniho rok 1999/2000.

Rychlé zavadéni reformy spolu s pfiznivym seskupenim mnoha Einitelt

predstavuje komplex, ktery zahrnuje nasledujici oblasti:

strukturu vzdélavaciho systému od piedSkolnich zafizeni az po dokto-
randska studia se zavedenim nového $kolského systému,

zmény ve zpusobech administrace a dozoru prizpisobené k novému stat-
nimu systému,

nové programové zaklady a zmény v organizaci a metodach vzdélavani,
utvoreni nezavislého systému a zdsad zndmkovani a zkouSeni,
vymezeni ekonomického statusu, zdroju a zpusobu financovani Skoly,
vymezeni kvalifika¢nich narokd na ucitele a jejich provazani s cestami
uspéchil a systémem odménovani na odpovidajici vysoké Grovni.
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Takto Siroce pojimand reforma celého polského vzdélavani by méla vést:

- ke zev8eobecnéni vzdélani na stfedni dirovni a k vyraznému ristu poétu
téch, ktefi zacinaji studovat na vy$§im studiu,

— ke zvy3eni a vyrovnani Sanci pfistupu ke vzdélani na v8ech jeho Grovnich,

— k obnoveni odpovidajicich proporci mezi pfedavanim védomosti, utva-
fenim dovednosti a starosti o rozvoj osobnosti,

- ke zvySeni autonomie skoly,

— ke zvy3eni kvality prace uditele diferencovanymi stupni ocenéni a platové
arovné,

— ke zlepSeni finanéni situace vzdélavani zvySenim rozpoétovych nakladi
a také vlastnich rozpodti skol,

— k provazani skoly s rodinou a mistni spole¢nosti.

2. Koncepce struktury skolského systému

Systém vzdélani zahrnuje moZnou cestu vzdélavani od matefské skoly po
doktorat spolu s celoZivotnim vzdélavanim. Vzdélavaci cykly by mély byt
ustanoveny tak, aby byly pfiméfeny détem nebo mlidezi nachazejici se ve
stejné fazi psychického a fyzického rozvoje.

Pokud analyzujeme strukturu vzdélavani statd na vysoké civilizaéni
drovni, pak miZeme pozorovat tfi vyrazné dominantni organiza¢ni formy
Skolniho vzdélavani a tfi etapy akademického vzdélavani. Pokud pouZijeme
polskou terminologii, tak jde o: zadkladni $kolu, gymnazium a lyceum, na aka-
demické trovni licenciat (bakalafské studium), magisterské studium a dok-
torské studium. Pravé takové rozdéleni je zdkladem navrhovaného systému
predstaveného ve schématu Skolského systému na konci tohoto ¢lanku.

Ve srovndni s navrhovanou reformou md dosavadni polsky skolskyj systém
tuto strukturu: po Ctyrleté materské skole (= przedszkole) ndsleduje osmiletd
zdkladni $kola (= szkola podstawowa). Stredni skolou je bud’ étyrleté vseo-
becné vzdéldvaci lyceum (= liceum ogdlnoksztalcace), nebo stredni odbornd
skola (= Srednia szkola zawodowa), nebo aZ tFiletd ucriovskd Skola (= za-
sadnicza szkola zawodowa). Mezi stfedni Skoly patii mdlo pocetnd étyrletd
odbornd lycea (napt. uméleckd) a tzv. technikumy (pro primysl a zemédél-
stvi — aZ pétileté).

Po reformeé zacatku povinné skolni dochazky predchdazi ro¢ni pfiprava na
Skolu — tzv. ,zeréwka“ (,nultd tfida“ — pozn. autora), kterd se v budoucnu
moZnd zméni na povinnou a eventualné zistane v¢lenéna do struktury za-
kladni 8koly. Prozatim se doporu€uje ji ponechat v sou¢asné podobé.

Zakladni Skola bude trvat 6 let a bude zahrnovat déti ve véku 7-12 let,
tedy v obdobi vyrazné détského rozvoje. M4 se zaméfit na pfedavani zaklad-
nich dovednosti ditéti a na vychovu, a to s velmi tésnou spolupraci rodic¢a.
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V tomto obdobi nebude udeni probihat podle akademickych disciplin, ale
nevelky pocet pfedmét bude integrovan do vzdélavacich bloki. S ohledem
na svou ulohu by, méla byt zdkladni Skola umisténa co mozna nejblize mistu
bydlisté ditéte, aby se zvysil vliv rodi¢d na praci skoly i ditéte.

Ukonéenim cyklu by mélo byt zjistovani kompetenci, které by nerozho-
dovaly o ukonceni 3koly, ale poskytly by viem zulastnénym (Zékovi, jeho
rodi¢im i uciteli) informace o vysledcich i nedostatcich, které by mély byt
odstranény.

Gymnazium bude povinnd, neprofilovana, vSeobecné vzdélavaci tfileta
gkola, a bude tedy urena pro mladez ve véku 13-15 let. V tomto obdobi
bude zavedeno vzdélavani po pfedmétech, pokud mozZno riznorodych, ale na
zékladni arovni. Jednim z Gkolt tohoto cyklu by bylo rozpoznani schopnosti
a zajmu zdka tak, aby se po jeho ukonceni mohl provést raciondlni vybér
dalsi vzdélavaci cesty. Tomuto cili bude slouZit z&vére¢na zkouska, kterd
bude opraviiovat ke vstupu na lyceum. V této etapé by Sestnactilety mlady
¢lovék na zékladé posouzeni predispozici uskute¢nil prvni vybér sméru svého
dalsiho vzdélavani.

Profilované lyceum — 3leté konéici maturitou nebo 2leta Siroce profilo-
vana uc¢hovska Skola — bude posledni etapou $kolniho vzdélavani. Profilovana
lycea zahrnuji lyceum klasické, humanitni, matematické atd., ale také napf.
lycea. s profilem technickym, ekonomickym, tedy zamérujici Zadka odborné.
V tomto systému se proto doporucuje zrusit soucasné technické skoly. Ve
viech lyceich bude povinné uréité mnozstvi pfedméta na vyssi arovni, z kte-
rych bude pro vSechny povinna ¢ast maturitni zkousky. Zbyvajici ¢ast vzdé-
lavaciho programu bude obsahovat riznorodé predméty, ze kterych se bude
sklddat druha ¢ast maturitni zkousky. Takto chidpand maturitni zkouska
bude zaroven zdkladnim predpokladem vstupu na vysokou Skolu. Vysoké
Skoly nebudou organizovat pfijimaci zkousky, které by byly opakovanim
maturitni zkousky, ale budou zji§tovat specidlni schopnosti a dovednosti,
napf. umélecké nadéni, fyzickou obratnost apod.

Dvoulet4 Siroce profilovand uénovska skola bude pfipravovat na od-
borné prace takovym zpiisobem, Ze absolvent bude moci zménit a pfizpi-
sobit svoji profesi potfebdm méniciho se trhu prace prostfednictvim speci-
aliza¢niho $koleni v semestralni formé. V pfipadech opoZdéného rozhodnuti
o doplnéni stfedniho vzdélani musi byt vytvofena moznost pro absolventy
téchto kol ukonéit dopliiujici lyceum, které povede k norméini maturité.

Vysoké skoly povedou nastupujici maturanty do dvou typu 8kol: vyso-
kych odbornych skol a vysokych $kol akademického typu, nabizejicich stu-
dium I. cyklu nebo jednolité magisterské studium.

Jak po vysoké odborné skole, tak i po I. stupni akademického studia
se muze pokracovat ve studiu na urovni magisterské. Vrcholem systému



Prokop, J.: Reforma polského Zkolstvi — ,Polské vzd&ldvani 21. stoleti“ 97

vzdélani budou doktorandska studia. To znamen4, Ze doktorandi by ziskali
status studenta.

3. Reforma programu

Planovani vzdélavacich zmén je spojeno také se zménami vyukovych pro-

gramu, které predpokladaji:

o odklon od encyklopedického vzdélavani, podrobnych a pretizenych pro-
grami utvorenych podle akademickych disciplin,

pfipravu k samostatnému Zivotu, schopnost vypofadat se s problémy

a sebevzdélavanim a dosazeni vykonu a efektu,

¢ poloZeni dirazu na rozvoj zdka, vymezeni jeho predpokladd a spravné
vzdélavaci drahy pozorovani zakovych prozitki, stimulace jeho poznava-
cich a praktickych vybéru, utvafeni poctivosti, pocitu vlastnich hodnot
a prospésnosti, osvojeni norem Zzivota ve spole€nosti, kolektivni prace,
vlasteneckych a prosocialnich postoji, odpovédnosti za sebe i druhé,
odhalovani a vymezeni zajmi a nazora, )

e zavedeni programovych zakladi definujicich vzdélavaci tkoly Skoly na
jejich jednotlivych arovnich a zvétSeni autonomie kol a ucitelti v oblasti
vybéru tempa, metod a novych pracovnich technik,

o pfipusténi také Skolnich vyukovych programi pro konkrétni stupen $koly,
akceptovanych pedagogickou radou $koly a ministerstvem narodniho
vzdélani. Skolni vzdélavaci program zahrnuje programy predmétt za-
psanych v u€ebnim pldnu, popisuje ¢innosti ucitelt (i zakl) se zfetelem
na realiza¢ni moZnosti dané 3koly (kadrové predpoklady, materidlni vy-
baveni) a také moZnosti Zaki,

e pfipouSténi jak tradi¢nich vyukovych predmétd, tak i integrovanych
pfedmétovych blok,

e vymezeni ukoll pro Zaky, pozadavky a zdsady vnitroskolniho i vnéjsiho
hodnoceni.

4. Systém hodnoceni — statni zkousky

V novém vzdélavacim systému se pfedpokladaji nasledujici etapy kontroly
vzdélavacich vysledki:

A. Kontrola Zakovych kompetenci po ukonéeni zakladni skoly.
Nebude mit charakter selekce, ale poskytne Zakim a jejich rodi¢im, a také
8kolam — zdkladnim i gymnaziim - informace o urovni vysledki absolventa
6leté zakladni skoly.

B. Kontrola preorientaéni — organizovidna na zivér gymnazia.
Jejim cilem ma byt uréeni Grovné znalosti a schopnosti (kompetenci) zaka
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a také jejich predispozici. Vysledek bude uvadén v bodech bez vymezeni hra-
nice ,prospél/neprospél“. Na poctu dosazenych bodi bude zalezet pristup
- bez pfijimacich zkousek — na rizné Skoly a trovné $kol lycealnich nebo
u¢hovskych. Soudasné ziskd gymnazium moZnost nejen mérit droven vy-
sledki absolventii, ale také moznost porovnavani vysledku s vysledky zaka
na 8kole zagdinajicich, a porovnani vzristu ziskanych védomosti a dovednosti
déti béhem vyuky.

C. Statni maturita organizovidna na principech zahrnutych v pro-
gramu ,Nova maturita® (NM). Ve fazi rozvah je v jednotlivych disciplinach
systém této zkousky dvouidroviovy.

Zkousky budou pfipraveny a zavedeny centralnimi i regiondlnimi zku-
Sebnimi komisemi. Pfedpoklada se, Ze:

e kontroly po 6. tfidé budou poprvé uskutetnény ve Skolnim roce
1999/2000 a budou mit zkuSebni charakter, rozsah a forma budou pii-
zpusobené dosavadnim platnym vyukovym programim,

¢ kontrola po 3. tfidé gymnéazia poprvé bude uskute¢néna ve skolnim roce
2001,/2002,

e nova maturita — po dfivéjsich pilotnich zkuSenostech — bude povinné za-
vedena ve §kolnim roce 2001/2002 pro absolventy stfednich kol starého
systému a od roku 2004/2005 pro absolventy stfednich Skol nového Skol-
ského systému.

Na tomto misté miZeme pfipomenout, Ze i u nas nékteré politické strany
usiluji o zavedeni podobnych zkou$ek. Uvedu jen vitéznou stranu z leto$nich
parlamentnich voleb v Ceské republice — Ceskou stranu socialné demokra-
tickou, kterad v oblasti §kolstvi svého volebniho programu bude chtit zavést
srovnatelné zavéreéné zkousky pro Zaky devatych tfid a srovnatelné matu-
ritni zkousky pro absolventy stfednich $kol. Také Unie svobody chce zrusit
pfijimaci zkousky na vysoké §koly a nahradit je standardizovanymi testy po
stfedni 8kole. TakZe je mozné, Ze se v nasledujicim volebnim obdobi do¢kame
v této oblasti podobnych zmén, jaké chystaji v Polské republice.

5. Koncepce uéitelského odborného statusu

Reforma §kolského systému v Polsku se dotyka vSech oblasti jeho fungovani.
V pfipravé a zavadéni reformy se musi angaZovat vSichni osvétovi pracov-
nici, nezavisle na pozici jejich zaméstnani. Podminkou angaZovani ucitelu
i jinych Skolskych pracovnikd na reformovani vzdélavaciho systému a zlep-
Seni kvality prace kol a pracovist je vypracovani a zavedeni novych zasad
pracovniho postupu u pracovnik §kolstvi, a tim i ndlezitd mzdova motivace.

Reforma vzdélavaciho systému neni mozna bez radikalni verifikace sta-
tusu uditele v oblasti kvalifikaénich pozadavkl k zastavani zaméstnani, ur-
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¢eni postupu v ramci jeho odborného rozvoje a vyplyvajicich z nich podmi-
nek mzdy i prace ucditele. Z téchto podminek vyplyva:
o kvalita i efekt vzdélavaciho procesu,
e motivace ke zvySovani kvalifikace a zlepSovani didaktické a vychovné
prace,
e pocit existenéni a zaméstnanecké stability ucitele,
e spolefenska prestiz nalezejici uciteli.

Aktualni systém zaméstnavani a odménovani uditele nespliiuje tato oce-
kavani. Egalitarismus postaveni a kvalifikace uciteld, nizkd Groveh a zplos-
t&la sit odmeénovani zbavuje uclitele atribut k vykonu svého povoléni, sni-
Zuje jeho zaangaZovani ve vychovné vzdélavacim procesu, srdZi uéitele na
pozici ndmezdniho zaméstnance, bojujiciho o materidlni byti. V obdobi po-
slednich let jedinou moznosti bylo vymezeni delsiho a del§iho seznamu &in-
nosti uéitele, za které mohl ziskat pfiplatky rizného druhu, odmény ke mzds,
nejlastéji spiSe v symbolické vysi ¢astky. Je to systém antimotivaéni.

V souvislosti s vySe zminénym zdkladnim instrumentem zavedeni re-
formy ve Skolstvi je nové vymezeni statusu ucitele. Doporucuje se status
opfit o nésledujici elementy:

1. Zavedeni 6 kategorii ucitelskych pozic.

2. Zavedeni kvalifikaénich poZzadavki v oblasti:

a) moralné etického postoje,

b) dosdzené Urovné vzdélani, ziskaného cestou Skoleni a slozeni statni

zkousky odbornych specializa¢nich stupni,

c¢) pozitivniho ocenéni inovacnich vysledk price ve vzdélavani a vy-

chové & vysledkt programovych ve vzdélavani a vychové s vnéjsim
zhodnocenim,

d) odpovidajici ucitelské praxe.

3. Pfijeti minimélniho osobniho ohodnoceni jako nasobku zdkladnich plati
v jednotlivych kategoriich ucitelského statusu - se zavadénim zasadni
vétSiny specidlnich pfiplatka.

4. Zachovani néasledujicich pfiplatki k zadkladnimu platu:

a) za pedagogickou praxi,

b) za nadiivazkové hodiny ve vztahu k uréenému mnozstvi Gvazku,

c) za obtiZzné podminky,

d) za vedeni tfidy,

e) za plnéni fidicich a koordina¢nich funkei.

Uroven doporudovanych zasad, navrhovanych procent hodnoty pfiplatkt

by méla byt motivujici a satisfakei pro ucitele, ktefi prijimaji povinnosti

navic & vykonavaji je ve zvlastnich podminkéch.

5. Postupnou stabilizaci zaméstnani.
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6. Zavedeni pfechodného obdobi pro dosavadni ucitelské kadry.

Alternativni kvalifikaéni — motivaéni cesta postupu uéitele v re-
formé vzdélavaciho systému PR

Postaveni Kvalifika¢ni Zakladni odmé&iiovani
kategorie pozadavky (nésobky minimélniho platu)
od-do
Kategorie 1. 1. Vzdélani:
Ucitel a) stfedni pedagogické 1,00-1,11
staZista b) vyssi 1,11-1,22
c) vysokoskolské 1,22-1,33

d) vysokoskolské pedagogické 1,33-1,44

Pozn.: - zaméstnani na dobu uréitou po dobu staze.

Kategorie II. 1. Vzdélani:

Uditel a) stfedni pedagogické 1,11-1,22
smluvni b) vyssi 1,22-1,33
c) vysokoskolské 1,33-1,44

d) vysokoskolské pedagogické 1,44-1,55
2. moralné eticky postoj

Pozn.: — zaméstnani na dobu urcitou
— v pfechodném obdobi pro dnes zaméstnané na dobu
neurditou je smlouva na dobu neurditou s 3mési¢ni
vypovédni lhiitou na konci semestru ¢i Skolniho roku

Kategorie III. 1) Vzdélani 1,75-2,25
Ucditel vysokoskolské pedagogické
2) moralné eticky postoj
3) specializace I. stupné (statni zkouska I. stupné&)
4) ocenéni vysledki inovaci ve vzdélavani a vychové

Pozn.: — zaméstnani na dobu neuréitou s moZnosti rozvazani
pracovni smlouvy s 3mési¢ni lhiitou ke konci 8kolniho roku
¢i semestru
- v pfechodném obdobi se specializace I. stupné nepozaduje u uéiteli
s vysokoSkolskym pedagogickym vzdélanim a praxi 10 let
- vypovédni lhiita 6 mésicli ke konci éervna

Kategorie IV. 1) Vzdélani 2,00-2,50
Utitel vysokoskolské pedagogické

specialista  2) moralné eticky postoj

(jmenovéni)  3) specialista II. stupné& (statni zkouska II. stupné)
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nebo titul doktor
4) ocenéni vysledki inovaci ve vzd&lavani a vychové

Pozn.: — zaméstnani na zakladé jmenovani s 6mési¢ni vypovédni
lhutou ke konci éervna
- v pfechodném obdobi se specializace I. a II. nepozaduje
u ucitell s vysokoSkolskym pedagogickym vzdéldnim a praxi
15 let, uditelé jsou jmenovani doasné

Kategorie V. 1) Vzdélani 2,25-2,75
Ucditel vysokoskolské pedagogické
diplomovany 2) moralné eticky postoj
3) specializace III. stupné (statni zkouska IIL. stupng)
nebo titul habilitovany doktor (u nds Ph.D. — pozn. autora)
4) ocenéni vysledku inovaci ve vzdélavani a vychové

Pozn.: — zaméstnani na zdkladé jmenovani s 6mési¢ni vypovédni lhiitou
- kvalifikace ve shodé s pozadavky

Kategorie VI. 1) Vzdélani 2,50-3,00
Skolsky vysokogkolské pedagogické
profesor 2) moréalné eticky postoj

3) specializace III. stupné (statni zkouska III. stupné&)
nebo titul habilitovany doktor
4) ocenéni vysledki inovaci ve vzd&lavani a vychové

Pozn.: - zaméstndni na zaklad® jmenovani s 12mési¢éni vypovédni lhitou
- kvalifikace ve shodé€ s pozadavky

6. Nékolik slov na zavér

Gymnéazium je v polském prostiedi pravdépodobné nejlevnéjsim z moznych
zpusobt zavést povinné Castecné stfedni Skoly — coZ je dobfe. Je otazkou,
zda zkousky na konci zakladni Skoly a gymnéazia maji smysl. Oproti tomuto
minéni je smérodatnéjsi koncové skolni ocenéni. To je zaloZzeno na znalosti
mnohaletého rozvoje zaka na pozadi skolni tfidy a vzdélavaciho programu.
Z vyzkumi vyplyva, Ze ma o mnoho vétsi prognostickou hodnotu nez nékdy
ndhodny vysledek zkousky.

Je jisté dobfe, Ze maturita bude vérohodna a na takové urovni, aby vy-
soké 8koly nemusely organizovat jiné kontroly. I kdyz je obtiZné vysokym
gkolam ve zkouSkach zabranit, pokud maji byt (i podle tohoto ndvrhu re-
formy) plné autonomni.

Jiné ndvrhy zmén jsou také zajimavé. Zikladni Skola by jisté méla byt
udenim dovednosti a znalosti, nikoliv pfedméti. Teprve v druhé vzdélavaci
etapé, neboli v této reformé na gymnaziu, by mélo zalit vzdélavani po pied-
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Schéma skolského systému Polské republiky
(bez specidlniho kolstvi)

.

Pozn.: kurzivou je uveden vék

asi 28 | Doktorandska studi
okolo 4 let

agisterska studia Magisterska studja 24
4-5 semestru 3-4 semestry

* Jednotnd magisterskd
I studia

Licencidlni studi% 10-12 semestri
22| Licencialni studig 6-8 semestril 19

19| 6-8semestri
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“— \_ MATURITA
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!
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métech. I u nas zak, kdyz se podivd na mapu, vidi stity poznané z hodin
zemd&pisu a teprve potom pomalu a ztéZi uvazuje, co vi o historii a soucas-
nosti tohoto statu. Mél by to naucené integrovat.

Kapitolou velmi podnétnou i pro nas$i situaci, pro profesni a mzdové
postaveni ucitell je jisté zavadéni profesniho ristu ucitelti a zavidéné kva-
lifika¢nich stupii. Pravé tady se oteviraji moZnosti nejen odborného ristu
jednotlivych uditeld, ale i pro vySsi ohodnoceni téch nejlepSich. A to nejenom
podle oduéenych let. Je otdzkou, zda nasSe nova politicka reprezentace bude
schopna dotahnout do konce navrh tolik diskutovaného projektu ,Ucitel“,
ktery navrhuje néco podobného.

D4 se reforma zavést tak rychle, jak chce polsky ministr? Pravdépo-
dobné ano, politickd vile v Polsku jisté k témto krokim je. Je potfeba si
pospisit, vyuZit demografického propadu na zikladnich 8kolach. A je moZné,
Ze tuto zménu pfivitaji pfedevsim polsti rektofi vysokych 3kol, protoZe bu-
dou dostavat lepsi kandidaty ke studiu na fakultich. Ostatné pedagogové
na polskych vysokych Skoldch se velmi vyznamné podileli na pfipravé této
reformy.

Adresa autora: PhDr. Jifi Prokop, Dr., Katedra pedagogiky, Pedagogicka
fakulta UK, M. D. Rettigové 4, 116 39 Praha 1
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Nové cesty ve vyucovani déjepisu
. a obcCanské vychovy

Grazyna Pariko

Déjepis je pro zika zajimavy vyucovaci pfedmét, ale také t&€zky — minu-
lost je vzdalena a chybi mu také zkuSenost, kterd pomaha déjiny pochopit.

Ve vyucovani déjepisu se nemuzeme zfici metod reprodukénich a vykla-
dovych, které jsou zaloZeny na slové, ale vime, Ze Gspésnéjsi jsou metody in-
teraktivni, protoZze pomahaji ziskat trvalejsi védomosti (Metodyka. .., 1988,
s. 180-183).

ZkuSeni ucitelé védi, ze déti se nejsnaze uci hrou, a zZe takto ziskané vé-
domosti jsou trvalejsi. Na této zku3enosti (Nowaczyk, 1962; Kwiatkowski,
1989, s. 427-435) stavi soucasna didaktika déjepisu v interaktivnich meto-
déch.

Studenti IV. roéniku historie, ktefi se pfipravuji na ucitelské povolani,
v rdmci kaZzdotydenni praxe na zakladni Skole pripravuji experimentalni
lekce. Ve studijnim roce 1997/98 jedna skupina studentti pracovala ve IV.
tridé Zakladni Skoly €. 29 ve Wroclavi. Pfipomenime, Ze vyuka déjepisu je
tu propedeuticka. Studenti naprogramovali vyu¢ovani hrou, podle moznosti
v kazdé hodiné. Pfedvedu hodinu déjepisu, kterou pfipravila Anna Skubisz.
Tykala se postavy polského krale Kazimira Velikého, posledniho z Piastovci
(1333-1370). Dominujici metodou v této hodiné byla beseda, zaloZena na
praci zaku s ilustracemi, ndsténnou mapou a mapkami v atlasech.

Na zacatku si déti pfipomnély postavu, o které se ucily v minulé ho-

z obdobi jeho vlddy. Odpovidaly na otdzky, na chronologické linii umistovaly
udélost z roku 1000, tj. setkdni Otty III. z Boleslavem Chrabrym v Hnézdné
a datum korunovace Boleslava (r. 1025).

Déle se zaci dozvédéli, ze tématem hodiny bude panovani posledniho
z Piastovcid. Spolu s Zdky studentka pfipomnéla, co je to ,dynastie“, a déti
oznafily na chronologické linii dalsi uddlosti (smrt Chrabrého v roce 1025
a zafatek vlady Kazimira Velikého v roce 1333) a pocitaly, kolik let déli
panovani téchto kralt. Vyuziti aritmetickych Gkont v hodiné dé&jepisu po-
vzbudilo zdjem d&ti. Studentka pfipomnéla, kdo byl otcem Kazimira, uvedla
data vlady nového kréle a rozdala ilustrace (xerokopie obrazu J. Matejky
»Kazimir Veliky“). Déti mély popsat postavu a objasnit, jak poznaly, Ze je
to kral (insignie). Zaci tkol vyplnili spravné a Sikovné.

Dalsi etapou prace bylo sledovani v mapéach, jak s¢ zménilo izemi Pol-
ska za vlady Kazimira Velikého a vyjmenovéni sousedi Polska. Studentka-
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uditelka aplikovala také prvek regionalismu — kladla otdzku, komu patfila
tenkrat Wroclaw. Déti pracovaly z mapou a odpovédély, Ze nepatfila Pol-
sku. Z mapy Zaci poznali také fortifikace, které se stavély za vlady tohoto
krale, a jeho hospodafské iniciativy.

Po této Casti hodiny studentka nabidla zakim, aby si vyslechli epizodu,
kterd se tykala zndmého setkani evropskych mocnafi v Krakové v roce
1364, které pozval Kazimir a hostil krakovsky obchodnik Wierzynek. Pouhy
poslech by nebyl pro Zaky zajimavy, proto padla nabidka hry. Déti mély, po
vyslechnuti tohoto kratkého popisu, ktery je v ucebnici (Centkowski, Syta,
1995, s. 31-32), nakreslit, jak by chtély usazovat hosty u stolu. Pochopitelns,
své napady mohli Zaci mezi sebou diskutovat. Pro studenty tato vymeéna
nazorid, komu patfi misto uprostfed stoli a kdo bude sedét vedle ného, byla
velice pou¢nd, protoZe zaci prezentovali nejen své napady, ale také pravidla
vychovy v jejich rodinach (icta ktera patfi hostiteli, ¢estni hosté). Ten kol
vétSina, déti plnila ve formé schematického nacrtku. Studenti vidéli, Ze tato
didakticka hra se détem libila.

Poté studentka vypravéla o tom, jak kral posiloval stat (sepisovani prava
i jeho sjednoceni) a o zaloZeni univerzity (akademie) v Krakové v roce 1364.
Pii této prileZitosti byla vysvétlena nova slova: papezska bula, akademie,
univerzita, bakalaf (kantor) a studenti. Déti spolu se studentkou-ucitelkou
uvaZovaly o tom, co ziskalo Polsko diky nové vysoké skole a pro¢ krakovska
univerzita ma jméno ,jagellonska“.

Chtéla bych poznamenat, ze studentka ukézala détem — jako zajimavost
- ilustraci stfedovéké knihy a vysvétlila, co znamena vyrok: ,¢ist knihu od
A do Z“.

Na zékladé ilustraci a popisu z kroniky Jana Dlugosze déti poznaly vztah
krale k sedlakim. V rekapitulaci Zaci objasnovali prezdivku ,,Veliky“. Na
z4vér studentka nabidla jesté jednu hru. VSichni zaci obdrzeli listky, na
kterych byla vypsana pridavnd jména, urcujici vlastnosti krale. Dité muselo
fict, zda je privlastek spravny nebo ne. Ta hra méla ovéfit, jak zaci latku
pochopili. Ukéazalo se, ze dovedli také ocehovat jednani krale, vyuzivajice
nové ziskané poznatky. Tato metoda price se zZakim libila, coZ projevili
slovy: ,,Dékujeme Vam za hodinu!“ Chci upozornit, Ze hru nabidla studentka
také pro doméci praci. Byla to hidanka spojené s lekci a také doplnéni textu
vyrazy, které Zaci museli umistit v mistech vyteckovanych v textu.

K aktivizujicim metoddm patii také ,boutka mozkd“, ve které se uplat-
nuji rdzné napady pii feSeni kliCovych, nékdy naro¢nych tkold. Seznameni
Vyuziji ptiklad lekce v Zakladni 8kole ¢. 51 ve Wroclavi-Le$nici.

Jedna sedma t¥ida v této Skole se zucastnila experimentu, zorganizo-
vaného Centrem obdanské vychovy ve VarSavé ve spolupraci s College of
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Education The Ohio State University, ktery se jmenoval Partnei ve vzdé-
ldvdni uditeli obéanské vychovy. V jeho ramci uditel a vedouci této Skoly
mgr. Edward Pnowski, ve spolupréci se mnou, provedl téma: Dvé moci na
nasem tzemi — spoluprdce ¢i rivalita?

Mlade? méla nabidnout zastupitelstvu méstské ¢asti vlastni ndpady na
vyuziti pustych prostor, udélat graficky navrh a presvéd¢it poslance zastu-
pitelstva, aby napady vyuzili. Clen m&stského zastupitelstva mél nejlepsi
projekt pfedat méstské radé (aby ho koupila a realizovala). Tim zptisobem
méla mladez z této tiidy ziskat odpovéd na otizku o vztahu mezi niZsim
a vy$§im stupném samospravy.

Setkani s poslanci se konalo 6. dubna 1998. Z4ci z této tiidy, rozdé&leni
na &ty¥i skupiny, zpracovali projekty, které se od sebe lisily. Pracovali nejen
v hodinich ob¢anské vychovy.

Aby tkol splnili Zaci museli dikladné prohlédnout terén, udélat topogra-
ficky plan a také fotografie. Dale mlddeZz popustila uzdu fantazii, jak chce vy-
lepsit své nejbliz&i okoli. Prvni skupina navrhla ziizeni skateboardové rampy
mezi ulicemi Sredzkou a Eluardovou. Argumentovala, Ze to bude dobré pro
mlédez, kterd ma riada tento sport, a chybi ji misto ke cviéeni.

Druhé skupina pfedlozila plan vyuziti izemi kolem zamku v Leénici.
I tady mladez chtéla zfidit rekreacné sportovni prostor, kde bude nékolik
hfist pro miGové hry, stezka zdravi, obfi Sachovnice, kluzisté a prostor pro
jizdu na kole¢kovych bruslich. Tato skupina myslela také na staré lidi —
navrhla prochdzkové prostory s lavickami. Mladi ocehovali tento prostor
jako bezpecny.

Treti skupina navrhla vyuZiti izemi na Serowarské ulici, vedle rybnik.
Také chtéli postavit sportovni centrum, s krytou sportovni halou, kde by
bylo misto pro posilovnu, sdlovou kopanou, odbijenou, basketbal a v zimé
kluzisté. Jeden chlapec zddraznil, Ze prostor musi byt obklopen Zivym plo-
tem, ktery zachyti vétSinu exhalatd. Vidime, Ze mladeZ se snaZila vyuZit
své znalosti z oboru ekologie. Tato skupina navrhovala také rekrea¢ni vyu-
ziti rybnikd a pro pfildkani turistd proponovali postavit hotelovy komplex.
Pfipomefime, Ze tento prostor se nachazi blizko trasy do Némecka. Pii zdi-
vodhovani mladeZ vyuZila i své poznatky z oboru ekonomie.

Ctvrta skupina také planovala vyuziti prostoru mezi Sredzkou a Sero-
warskou ulici jako turisticky atraktivniho, hlavné diky rybnikiim. V tomto
projektu také bylo misto na hri§té pro odbijenou, hdzenou — tu ma zdejsi
mladez nejradéji. Na blizké louce Zaci navrhli pfipravit mista na ohnisté,
ohrazend lavickami, kde by lidé mohli opékat uzeniny a setkavat se se zna-
mymi a pfibuznymi. O néco déle chtéli vymezit ohradky, rozdélené zivym
plotem, jako rekrea¢ni mista pro rodiny, se zachovanim intimity. Tato sku-
pina navrhla také pijcovnu kajakd a lodék a zaméstnani plavéika a lékare.
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Mladi chtéli mit také pristfeSek pro diskotéku, misto na stanovani, a také
prostor na détské hry. Pro turisty chtéli postavit parkovisté.

Na setkani se zastupitelstvem méstské ¢asti mladi nejen predkladali své
plany, ale museli také dospélé presvédiit pfisluSnymi argumenty.

Casto to byly argumenty ekonomické, napfiklad, Ze z parkovisté a pjéo-
vani kajakii budou penize, které se vyuziji pro obec. Clenové zastupitelstva
byli pfekvapeni aktivitou mladeze a znalostmi problémt obce.

Stoji zato vyslechnout, jak Zaci ocenuji pouzitou metodu prace. Pavel
Duzalski napsal :

...myslim, Ze zejména poucné a zajimavé bylo zapojeni tridy do realizace
tématu ,Dvé moci na nasem uzemi — spoluprdce ¢ rivalita?“. Mohli jsme
prokdzat rychlé prezentovani fakti, kdyZ vytykali ndvrhim vady. Tehdy bylo
treba konfrontovat nase napady a casto jsme vitézili. Naucili jsme se brdnit
SV€ ndzory.

Jedna Zakyné, Justyna Pozerniuk, napsala: ...dkolem bylo vyuZiti izemi.
Celd Lesnica ndm byla k dispozici! Kazdy se mobilizoval a udélal ndkresy
tuzemi. Poté byl vybér nejlepsiho, ktery mél byt predloZen zastupitelstvu.
Vsichni jsme byli zahlceni praci... Tyto argumenty mohou pristi ucitele po-
vzbuzovat k pokusim o vyuZivani metody, navic ukazuji etapy jeji realizace.

O tom, Ze Zaci akceptovali aktiviza¢ni metodu, svédé¢i slova Moniky
Kuzmy: ...doufdm, Ze takovych témat (projekti) bude v pfistim roce vic.
Spojuji tiidu, a ta se stdvd sehranéjsi. Ackoli jsou pracné, kdyz se dokondi,
mdme radost. Chci zdiraznit vychovny aspekt metody — pfece odeddvna
pedagogové védi, Zze prace konana s radosti dava lepsi vysledek a poznatek
takto ziskany €¢i upevnény je stabilnéjsi.

Jeden Zak po lekci-setkani se zastupitelstvem vyjadril nazor: Setkdni se
ukondilo. .. No prdavé, jeak se ukondilo?! JestliZe nekoupili projekt, a sama dis-
kuse byla zajimavd...? Uvédomil si dilezitou otazku tcty k Zadkovské praci
a ukazal, ze otazka vztahu mezi stupni samosprivy zistala nezodpovézena.
Chci také podotknout, Ze zaci, kdyZz zadinali realizovat téma, pracovali se
schématem ,rozhodovaci strom*“.

Hospitace lekce-setkani byla dilezita i pro studenty. Mohli se pfesvédcit,
jaké znalosti maji zZaci, jaké vysledky se dosahuji pfi vyuZzivani interaktivnich
metod, jaké didaktické prostfedky jsou v této praci potfebné a co dovede
74k Sikovné orientovany ucitelem. Atmosféra setkani odhalila vztahy mezi
ulitelem a Zaky. Studenti mohli také pozorovat, co v této lekci-setkani bylo
pro mladez obtizné. Chci upozornit, Ze studenti své nazory piredlozili jako
schéma - ,evaluaéni kvétinka“.

Uvedené priklady sezndmeni studenti s interaktivnimi metodami umoz-
nuji zaveéry:
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— Zéci, které ucitel inspiruje a motivuje k praci a ktefi znaji nové metody
a diky tomu vyuZzivaji své poznatky a dovednosti, pracuji 1épe a aktivnéji,

- tato mladeZz pmi uplatnit své ndzory a branit je pomoci argument,

— Z4ci jsou vic propojeni s prostfedim, ve kterém Zziji,

~ studenti, pfisti uéitelé, by méli poznavat interaktivni metody také prak-
ticky.
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Poradenska sluzba

PotiZze mladistvych se smérovymi volbami
Skolskych cest

Libor Hrebicek

Uvodem

s vz

V predloZeném prispévku vénujme pozornost potizim, které maji Zaci a stu-
denti rtiznych typu $kol se svou profesni orientaci béhem své dlouhé Skolské
cesty. Jde o to, Ze ani zdaleka ne ojedinéli frekventanti zdkladnich, stfednich
i vysokych 8kol, ¢asto intelektualné a studijné zdatni, v jistych fazich svého
8kolovani nahle, ¢i postupné, nejsou schopni se identifikovat se svymi $ko-
lami, studijnimi sméry — a rolemi, jez je potfebné na nich sehravat. Nejsou
schopni se orientovat na svych Skolsko-profesnich cestidch. Za svou nedo-
stalivost nékdy také tvrdé plati. Na pfislovecnych Zivotnich kfiZovatkach
se mnozi jedinci nezvratné odchyluji od svych optimalnich studijnich, pro-
fesnich, resp. kariérovych Zivotnich cest (kariérou zde chiapejme cestu, jejiz
projiti umozhuje €lovéku Zivotné se racionalné a optimalné seberealizovat)
a jdou nahodilymi cestami necestami, koncice ve slepych ulickich, nezfidka
jako 8kolsti zb&hové atp. S nimi jsou do celé problematiky vtahovani anebo
tam po hfichu vibec chybi dalsi nutni souputnici a €initelé: jejich rodice,
uditelé, poradensti pracovnici, znami, kamaradi aj.

Vychodiskem pfispévku necht je pfimérené teoreticko-metodické pouceni
o sledovaném problému. V dalsi ¢asti pojednani pak uvedme kasuistiku -
jako rekonstrukci realného pribéhu ze Skolské praxe. Tak ziejmé se nam
podafi cely problém nejlépe osvétlit.

Skolska cesta mladistvych jako profesné poradensky problém

Kratké teoretické poudeni uvedme srovnanim, které ma historicky pivod.
Jesté pied nékolika desitkami rokt se mélo zato, Ze lidsky Skolsky a profesni
vyvoj je sledem nékolika, vice ¢i méné od sebe oddélenych ¢asovych a ob-
sahovych fazi. Jako uvadéci etapa lidskych Skolskych a profesnich ptibé&hd
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byla vnimana celd doba absolvovani zdkladniho vzdélani. V jejim zavéru
provedend volba dalsi stfedni Skoly, pfipadné u¢hovského vzdéliavani se je-
vila jako akt, izolované énici v Zivoté mladiki a divek, jsa vloZen mezi konéici
a pro profesni perspektivy jedince nic nefikajici zakladni kolu - a zaéina-
jici a vaZné profesni linie naznacujici stfedni Skolu. Rovnéz tak se v ne-
pfiliSné kontinuité chapaly i dalsi rozhodovaci akty v nasledujicim prib&hu
lidského vzdélavani, véetné nastupu absolventi Skol do profesni praxe. Dnes
je tomu v3ak jinak. Diky mnohym okolnostem, ale zvlasté kvili nebyvale
velkym aspiracim dne$nich nastupujicich mladych populaci, a rovnéz v di-
sledku krajné naro¢nych podminek trhu préce, se Zivotni Skolské a profesni
cesty lidi vidi jako dlouhodobé, dynamické, kontinualné se chovajici procesy
a stavy. Tak se nesporné ukazuje, Ze ispéchy i nelispéchy Zivotni profesni
cesty se evidentn& zakladaji jiz kdesi v mladsim Skolském véku (a snad
jesté dfive). Mira uvddéné kontinuity pak naristd béhem druhého stupné
zdkladniho vzdélavani. V pribéhu stfedoskolskych a vysokoskolskych studif
se raz studentskych profesnich cest vyrazné zpresiuje, specifikuje. Vstup na
ozehavou ptdu trhu prace ukazuje, jak se na néj mladi profesionalové pfi-
pravovali béhem Skolského Zivota; Zadny profesné orienta¢né nepfipraveny
8kolak velkou diru do moderniho svéta prace neudéla!

Skolsky lidsky vyvoj je imanentni souésti celkového dlouhodobého pro-
cesu, v némz kazdy €lovék se postupné a stale konkrétnéji profesné identi-
fikuje, naléza své misto a zpisob Zivotni studijni a Sifeji koncipované pro-
fesni seberealizace. Kazda faze celého procesu zavisi na priabéhu pfedchoziho
pocinani si mladistvych a je jejich vyasténim ¢i disledkem. MoZnosti pro
zasadni korekce trasujicich se profesnich osudi jedinch se postupné progre-
sivné zmensuji. Diskontinuédlnosti se v onom obecné kontinuilné se ubira-
jicim procesu téZce plati: ekonomickymi obétmi, ztrdtami asu, vaznutim
tempa vyvoje, negativnimi disledky na celkovou troveii lidské zivotni cesty
vibec.

Zpisoby, jakymi uskuteciuji zaci devatych tfid volbu svého dalsiho stu-
dijniho a ufebniho zaméfeni, se zfetelné formuji jiz po ¢as absolvovani ce-
lého druhého stupné zakladni 3koly. Stastni &i nestastnd prvni smérova
volba a néslednd uspé&snost a spokojenost ¢i nespokojenost studentt v prv-
nich roc¢nicich stfednich $kol vyrazné zavisi na tom, jak se vyvijeli jiz na
zékladni 8kole.

K dispozici je rovnéz dalsi pouceni. Zpusobilost ¢lovéka umét se racio-
nalné orientovat a konat rozumna rozhodnuti v pribéhu skolské a profesni
cesty se utvafi jen velmi pozvolna. Absolventi zdkladnich $kol ve svych
patndcti ¢i Sestnacti letech uskuteChuji v drtivé vétSiné sva rozhodnuti
zkusmym, nepfesné odhadovym zplisobem. VSeobecné jim chybi patfi¢né
informace. Nemaji a nemohou mit vyhranéné profesni ani §ir$i socialni z4-
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jmy. Nejsou schopni patfi¢ného sebepoznani a sebehodnoceni; kompetence
pro plné racionalni profesni a socidlni Zivotni orientaci je zfejmé vysadou az
vrcholici rané lidské dospélosti.

Navzdory tomu, Ze frekventanti zavére¢nych tiid ZS v podstaté nemaji
na to rozumné zvladnout svou prvni smérovou $kolskou volbu, bezpodmi-
neéné ji viak udélat musi. Pro jeji vyznamnost a obtiZnost je zjevné nutné,
aby tito 15-16leti chlapci a divky byli zvené¢i podpofeni. A to v ¢ase rozho-
dovaciho t¥ibeni, v ¢ase vyslovovani svych zavaznych rozhodnuti, ale i v ¢ase
dalsim, kdy tito mladi lidé se musi vyrovnavat se svymi, napiiklad nepfili§
povedenymi rozhodnutimi; na jejich zdkladé se asto dostanou nékam, na
néjakou stfedni Skolu, kterd ndhle vypada tplné jinak neZ v predchozich
nedplnych a zkreslenych pfedstavach. Kdo jim ma pomoci? Mnozi! Pfedné
rodiée. Déle ulitelé, poradensti pracovnici. A to je nase tfeti obecné pouceni.

Piib&h obtiZné zaéinajiciho gymnazialniho studenta

Jsouce vyzbrojeni vySe uvedenymi teoretickymi poucenimi, sledujme vy-
brany, redlny pfib&h. Je to pfibéh chlapce jménem Petr U. (dile jen Petr),
zatinajiciho studenta prvniho roéniku jistého ¢étyfletého brnénského gymna-
zia. Jeho kasuistika necht vice osvétli vySe popisovanou obtiznou fazi skolské
cesty, kterou je pfechod Zaka zdkladni $koly na Skolu stfedni.

Petriv pfibéh otevieme nékolika charakteristikami, které se postupné
vyjevovaly jeho tfidni profesorce. Informace pochazely z chlapcovy doku-
mentace, z rozhovoru s jeho matkou a z jeho vlastniho sdéleni.

Petra predev§im doprovéazela vizitka, Ze je studijné nadprimérné zdat-
nym zikem; ZS ukonéil s vyznamendnim. Lepsi zndmky vykazoval z hu-
manitnich a jazykovych pfedmétt. Prikazny zdjem a i kvality naznacoval
v literatuie a celkové v ¢eském jazyce. Prizniva byla také informace, Ze je sa-
mostatny, schopny se sam uéit a korigovat si svou kolskou sp&$nost. S vol-
bou stfedoskolského studijniho sméru (Skoly) po ¢as celého druhého stupné
zakladni 8koly vahal. Nakonec poté, kdy mu nevySel ndstup na stfedni od-
bornou 8kolu ekonomicko-podnikatelského sméru, byl Petr v odvolacim §i-
zeni pfijat na jedno z brnénskych gymnézii. Petriv komentaf, odpovida-
jici jeho rozhodovaci zralosti, resp. nezralosti, a piekracujici zna¢né béznou
uroven jeho vrstevnikd, byl priléhavy: ,Mamka chtéla, abych Sel studovat.
Ekonomku jsem prosvihl a byl jsem rdd. UZ mé preslo, abych byl obchodni-
kem. Pak vyslo to gymndzium. Mamka byla spokojend. Jd jsem byl rdd, Ze
se nékam dostanu a Ze budu mit pokoj. .. ? Ted ale se mi tu nelibi. ..«

Poéatky studia byly vice neZ rozpac€ité. Petr stfidal dil¢i dobré podiny
s dal3imi Spatnymi. N&kolikrat se blyskl znalostmi a racionalnimi kritickymi
postfehy v hodinach literatury a v oblanské nauce. Zato se viibec nechytl
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ve fyzice, chemii a nakonec ani v matematice. Vypadalo to tak, Ze jedny
pfedméty akceptoval, jiné demonstrativné piehlizel. V prvni étvrtiné prv-
niho rocniku pqdle toho také dopadla jeho klasifikace: jako nevyhovujici
byl klasifikovan hned dvakrat, a to v matematice a ve fyzice; v chemii mél
rovnéz blize k pétce nez k dostatecné.

V té dobé navic doslo k udalosti, ktera ukazala Petra jako problémového
i ve sméru socidlné komunikativnim. V hodiné literatury se Petr dostal do
konfliktu s vyuéujici (a t¥idni v jedné osobé&). Podstata konfliktu byla na-
sledujici: uéitelka po precteni ¢asti historicky a beletristicky ladéného textu
vyzvala tfidu k rozboru predvedené pasaze. Jelikoz se nikdo nehlasil, byl
nakonec vyzvan k vystoupeni Petr. Ten se tikolu ujal neobvyklym zpuso-
bem: namisto aby udélal Zaddanou analyzu, vyjadfil zdrcujici kritiku textu,
ucitelky a vyuky literatury na gymnaziu vibec, s tim, Ze jde o nic nefikajici
povidani a Ze to vSechno nemé cenu.

Prejdéme dusnou atmosféru, kterd vzapéti ve tfidé nastala. A vénujme
pozornost nasledujicimu rozhovoru, ktery s chlapcem vzapéti potom pro-
vedla t¥idni uéitelka. Zde se mluvilo o nékolika okolnostech:

e o chovani chlapce na hodiné, které bylo nejen neomalené, ale ziejmé
ukazujici i na jeho nezdjem ¢i nepochopeni smyslu vyuky na gymnéziu,

e o tom, Ze vykony chlapce v fadé vyucovacich pfedméti jsou podpri-
mérné, resp. nevyhovujici, Ze na vyuku pfichazi nepfipraven,

o Ze vyucujici v dalSich pfedmétech si stézuji, ze Petr prekracuje meze slus-
nosti, Ze ani ne tak kritizuje, jako spiSe vSe neguje, vCetné své existence
na Skole.

Na dotaz, zda vibec chce na 8kole zlistat a studovat, Petr odpovid4 zie-
telné bezradné (snad s pocitem, Ze byl usvéd¢en z pokleslého chovani): ,Co
jd vim! Je to désné tézky. . . kupfikladu ta matyka a fyzika je désnd...néco
bych s tim mél délat, ale jak...mé nenapadlo, Ze na gymplu budu mit zase
ty vsechny predméty jako na zdkladce. .. a Ze se toho bude tady tolik po mné
chtit. ...«

Po skonéeném rozhovoru je tfidni uditelka plné presvédéena, ze Petr na
Skolu nepatii. Ze je pro $kolu nezraly. Ze se nesrovnava s profilem $koly,
majici vyrazny vSeobecné vzdélavaci a studijné vysoce naroény raz. Pochy-
buje o jeho studijni zdatnosti. Bere v Gvahu jeho literarni zajmy, Cetbu
knih a rozhoduje se navrhnout chlapcové matce, aby Petra pfehlisila na
odbornou 8kolu, nejlépe na stfedni odbornou knihovnickou.

JenZe knihovnicka $kola je plna. S odchodem syna z gymnézia nesou-
hlasi Petrova matka a prosi, aby se to s chlapcem jesté zkouselo dal. Navic
s okamzitym Petrovym odchodem nesouhlasi vychovny poradce. Argumenty
jsou nasnadé — a my je zfejmé také plné chapeme. Je tieba o chlapci ziskat
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vice informaci, vCetné o studijnich pfedpokladech. Je t¥eba Petrovi umoz-
nit, aby se zorientoval v nové Skolské situaci-a mohl ji poté samostatné,
postupné zvlddat. Jde o to, dit mu p¥ece jen o trochu vice ¢asu pro vyrov-
nani s novymi podminkami. A cilené mu pomoci. Poradce navrhl: zkusme
to do pololeti.

Tak Petr dostal Sanci. Absolvoval nékolik poradensko-diagnostickych
procedur. Vypracoval slohovou praci na téma — ,, Knihy v mém Zivot&“ a pro-
kazal pozoruhodnou sectélost, ale také nahodilost ve vybéru knih a kriticky
postoj k roli literatury a uméni v Zivoté clovéka i k jejich zprostfedkova-
vani na Skole. O studijnich predpokladech hodné napovédél longitudinalni
rozbor vykoni v jednotlivych hlavnich vyuéovacich pfedmétech, jakoz i cel-
kovych primérnych studijnich vysledkd po Cas celé zikladni Skoly. Zjis-
téné kolisdni studijnich vysledkl, kdy opoustél v jednotlivych roénicich,
pfevazné o pololetich, pdsmo vyznamenani, a vzapéti se do né&j vracel, se
dalo vysvétlit: u chlapce zfejmé nebyla a neni chyba v jeho intelektové ne-
dostacivosti, ale v nevyrovnané studijni, vykonové motivaci; coZ by mohlo
byt pfipadné i v prvnim dobi Géinkovani na gymnaéziu. Pro jistotu se Petr
podrobil testovému vySetfeni intelektu. Byl shleddn na rozhrani mirného
aZ vyssiho nadpriméru, s vyss§i drovni verbdlné pamétové slozky. Vyset-
feni $kolni a profesni orienta¢ni zralosti (poradenskym dotaznikem z4jmii,
testem profesni informovanosti a fizenym rozhovorem) pfineslo nadmiru
nezralé vykony. Chlapec expresivné deklaroval nékolik profesnich zajmu.
K vétsing z nich, vyjma oblast literarné lingvistickou, nevykazal o¢ekdvané
nadstandardni sumy odpovidajicich informaci. Pfi charakterizovani Zivot-
nich profesnich pfani a perspektiv vychrlil zmét vice & méné fantazijnich
a nehomogennich profesnich pfedstav: ,,. .. prve jsem chtél byt, no. .. fidicem
v ddlkové dopravé, tak tieba na severu v Kanadé, potom potdipécem, oset-
fovatelem cizokrajné zvéie, pak néco jako zdlesik, herec...pak obchodnik.
Ted bych rdd pracoval s knihami anebo v hudbé. To uzZ mé drii asi tak tit
mésice a to je uplné nejdéle. . ..“ Redlné povolani, které by mohlo souviset
a absolvovanim gymnazidlniho, resp. dalSiho Zivotniho studia, Petr nesdé-
lil. Nebyl toho schopen. Udajné nikdy nad tim nepfemyslel. Rovnéz tak na
porad dne u n&j nikdy nepfisly Gvahy o déle zaméfenych Zivotnich planech.
S nikym se o tom moc nebavil. ,Doma o tom zacinala vidycky mamka. Té
bylo viechno jasné. JenZe jd ji nesndsim. A taky ty feci o budoucim Zivoté.
Tak podle toho pak ty nase rozhovory vZdycky dopadly! Jd nevim! Fakt! AZ
po gymplu se néjak rozhodnu. . . kdyZ ho treba dokoncim....“

Ve svétle uskutecnéné diagnostiky, pfiCemz uvedeny jsou jen nékteré jeji
podstatné polozky a konstatovani, se osvétlily mnohé, pro Petra priznivé
faktory: pfedeviim vSeobecna inteligence a studijni zdatnost, pokrocilost
v literarni oblasti, schopnost samostatné pracovat. Na druhé strané se rov-
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néz potvrdily v masovéj§im méFitku nez prve i Petrovy vazné nedostatky:
nereélnd, roztiisténd a do jisté miry infantilni (fantazijni) profesni zdjmova
zameéFenost, absence profesnich, socidlné identifika¢nich hodnot a plani, ne-
dostateénd identifikace s nastoupenou $kolou, konfliktni aZ neurotické po-
stoje a zplsoby komunikace s dospélymi, vrstevniky a autoritami viibec,
zvla§té pak s vlastni matkou.

V hypotetickém navrhu pro feSeni ,pripadu Petr“ vSak pfevladly pfiz-
nivé okolnosti a alternativa, aby se to s Petrem na 8kole jesté zkusilo. Byla
stanovena lhita — do pololeti. V té dobé mél Petr pfedevsim sam aktivné
»,bojovat“ se svymi nastupnimi obtiZzemi. Na zdkladé dlouhé rozpravy za pfi-
tomnosti Petra, jeho matky, tfidni profesorky a vychovného poradce a ,velké
smlouvy*, kterou Petr stvrdil rukou danim, mél chlapec podstatné zlepsit
plnéni svych Skolsko-studijnich tloh, vyvarovat se nevyhovujicitho hodno-
ceni a étyfky omezit nanejvys na 3—4 predméty. Dale bylo nutné zkulturnit
jednani s vyufujicimi a skamaradit se se svou tfidou. Velky vyznam byl
prisouzen tomu, aby se Petr pfihlasil a pracoval v zdjmovém literarné dra-
matickém tGtvaru na $kole. V povinnych hodinach jazykd a literatury mél
byt povéfovan nadstandardnimi ukoly a roli referenta pro novinky v eské
a zahraniéni literatufe. Mimochodem: uvedend literarné lingvisticka akti-
vita se méla stat vychodiskem a zdkladem celkové rekonstrukce Petrovy
gymnazialni Skolské role.

Petra vsak bylo také zapotiebi uritymi zpisoby podepfit. Pfedevsim
byl u¢inén poradensky pokus o zklidnéni Petrova rodinného zazemi; rovnéz
tak i o stabilizaci Petrovy pozice ve Skolnim tfidnim kolektivu. Déle byl
vysvétlen svéraz Petrovy povahy, véetné moznych pfic¢in vyucujicim v jeho
tfidé. Vychovnym poradcem byla pfednesena Zadost o zvySenou pozornost
(nikoliv o nepfiméfenou toleranci) uéitelii nastolenému pokusu o chlapcovu
konsolidaci. A nakonec — chlapci byla nabidnuta konzultativni setkidvani
s vychovnym poradcem. Jejich smyslem bylo zprostfedkovat chybé&jici ele-
mentarni 8kolské i sociilné orientaéni informace, podpofit jeho studijni mo-
tivaci a snahu. Kratce — napomoci pii kyzené a chlapcové véku pfimérené
sebeidentifikaci a sebeprojekci.

Pak nastalo obdobi, v némzZ Petr odvedl fadu dobrych i méné& dobrych
vykonid. O pololeti se chlapec zbavil nevyhovujicich zndmek z matematiky
fyziky a vymeénil je za ¢tyfky. V pfevazné véts§iné predmétl inkasoval hod-
noceni dobfe. Petrovy vystupy na hodinach literatury, ale i slohu, byly velmi
dobré a sjednavaly mu respekt i u spoluzaki. Vyucuyjici byla jeho dobrou
patronkou. To oviem ne pfili§ libé nesla vyucujici tfida. Zkulturfiovani Pe-
trova chovani vykazalo jisté drobné, ne vSak plné uspokojivé vysledky. Petr
prestal svij odchod ze §koly sdm od sebe zpochybiiovat.

V zavéru prvniho ro¢niku dochdzi k dalsimu, byt ne vyraznému zlep-



Hiebitek, L.: PotiZe mladistvych se smérovymi volbami. .. 115

Seni prospéchu. Zistava dostateénd z matematiky. Polet trojek z ostatnich
pfedmétl poklesava. Vyvoj v jazyce €eském je stabilizovany na velmi dobré
arovni. V zajmovém literdrné dramatickém skolnim krouzku je Petr vysoce
aktivni. Prosazuje se v rezii poradii a her. V komunikaci s uéiteli je zdrZen-
livy. Zato se svymi vrstevniky ve tfidé je v napjatych vztazich. Odmita délat
Hkulturdka“ ve tfidé. Demonstrativné sedi sim v lavici a podstupuje fyzické
konflikty se ,,5éfy“ t¥idy. V rodinnych vztazich se situace pfiostiuje. Chlapec
odchazi bydlet ke své babicce a o néco pozdéji — pfechodné — bydli u dalsich
piibuznych. To je kriticka situace, kterd Petra vaZné v tuto chvili ohrozuje.
Petr si pfivydélava na své osobni potfeby pfileZitostnymi pracemi (v bliz-
kém brnénském supermarketu). Dvakrat viak dostava honoréafe za literarni
prispévky, které jsou otiStény v popularnim tisku, resp. v Uéitelskych novi-
nach; na tyto mzdy je chlapec nilezité hrdy! A snad nejdilezit&jsi okolnost:
Petr ma o studium a o setrvani na skole zajem. Chce se na ni udrzet. Zajima
se 0 to, s jakym prospéchem je mozné se dostat na ,vysku“.

Adresa autora: Doc. PhDr. Libor Hiebi¢ek, CSc., Ustav pedagogickych
véd, Filozoficka fakulta MU, Arne Novaka 1, 660 88 Brno
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Cinnost vysokoskolské psychologické poradny
na Pedagogické fakulté JU

Nedilnou souéasti p¥{pravy uéitelt na pedagogickych fakultach je psycho-
logické a profesni poradenstvi, které poskytuji vysokoskolské psychologické
poradny na vét$iné univerzit.

Aktivity vysokoskolské psychologické poradny na Pedagogické fakulté
JU je zaméfena jednak na individudlni poradenskou i psychoterapeutickou
¢innost, ale i na skupinovou praci se studenty.

Pro sledovani psychosocialnich charakteristik studentt (klientd) byl vy-
tvofen zaznamovy arch studenta, perspektivné bude zavedena poéitatova
databaze.

Dvé pracovnice poradny se zacastnily studijnich cest na podobna zafi-
zeni v Dansku a Anglii (v rdmci programu Tempus Phare) a ziskané po-
znatky vyuzily pro roz$ifeni ¢innosti poradny. Poradna se snaZi zajistit pife-
dev3im poradenstvi psychologické, ale i studijni a profesni.

Dalsi perspektivy vyvoje vysokoskolské poradny zlstavaji otevieny.

V ramci €innosti psychologické poradny bylo provedeno Setfeni v oblasti
uzivani drog studenty Jihoceské univerzity. Anonymni dotaznik, ktery ode-
vzdalo vypln&ny 147 student a studentek I. a II. ro¢niku, se zamé&fil na
nasledujici polozky:
opakované uziti drogy,
druh uzivané drogy,
motivace uzivani drog,
dostupnost drogy (kde),
vék prvniho uziti drogy,
vzdélani rodiéiy,
informovanost o nebezpeci drogy.

Neékteré vysledky Setfeni:

Z celkového mnozstvi respondenti uzilo drogu 33,9 %, z toho opakované
63,9 % studentt (coZ je o 12,1 % narist oproti roku 1994, kdy provadéla
vyzkum drogové zavislosti HES v Ceskych Budgjovicich).

Nejcastéji uzivané drogy: marihuana 47,7 %, barbituraty 29,0 %, LSD
9,6 %.

Nejvice uvadénymi motivacemi jsou: Unik pfed problémy 71 %, protest
proti spole¢nosti 49,6 %, zvédavost 49 %, solidarnost s partou 42,7 %, touha
po prozitcich 39,3 %.

Poradi mist, kde je droga dostupné: rockovy klub 45,7 %, veéirek 28,3 %,
diskotéka 24,6 %, skola 12,1 %.

Z celkového poétu uvadi 81,7 % respondentti, Ze drogu uZilo poprvé po
dovrseni Sestnactého roku.
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Témér polovina respondenti, kterfi uZili drogu, pochazi z prostredi vy-
sokoskolsky vzdélanych rodi¢a (47,3 %), stfedoskolsky vzdélané rodi¢e ma
31,7 % a vyuéené rodi¢e ma 29 %.

Dale 3etfeni prokazalo, Ze studenti nejsou dostatedné informovani ve
gkolach o nebezpeci navyku a negativnich acincich drogy.

Shrnuti

Poradna hled4 rtizné cesty, jak informovat studenty o ¢innosti poradny, ktera
jim muZe pomoci Fesit jejich osobni a interpersonélni problémy. Z finan¢nich
prostifedkd grantu byly zakoupeny kazety a CD s relaxacni hudbou a cvi-
&enimi, které jsou vyuzivany pfi ndcviku relaxaénich technik a muzikotera-
pii (v zimnim semestru 1997 se G¢astnilo nicviku 89 studenti). Déle byla
zakoupena literatura vztahujici se k psychologii osobnosti, sebepozndvani,
osobnimu rozvoji, stresu a jeho pfekonavani, zlepSeni koncentrace a tvofi-
vosti atd.

Od letniho semestru je planovand vypujéni sluzba kazet a dopliikové psy-
chologické literatury za pomoci studentské sluzby, pfednasky odbornikd pro
praci s drogami, socidlné psychologicky skupinovy vycvik a dalsi aktivity.

Marie Vondrysovd
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Recenze

Clovék a mésto — problém identity

Sbornik pfispévku z kolokvia €asopisu Prométheus. Hradec Kra-
lové: Gaudeamus, 1998, 64 s.

Publikace Clovék a mésto — problém identity je vysledkem v potadi jiz dru-
hého kolokvia &asopisu Prométheus, konaného v roce 1997. Casopis vznikl
v roce 1995. Na jeho vydavani spolupracuji jak ulitelé, tak i studenti pfi
Ustavu filozofie a spoletenskych véd VSP v Hradci Kralové. Za pomérné
kratkou dobu své existence ziskal ¢asopis své priznivce nejenom na doméci
akademické pudé. Dalsi aktivitou redakéni rady, vedle vydavani zmihova-
ného Casopisu, je pofddani prométheovskych kolokvii, vidy zaméfenych na
uréité téma. Recenzovand prace je pravé jednou z fady sborniki. Jeji obsah
a zaméfeni volné navazuje na predeslé setkani z roku 1996, jehoZ téma bylo
Prolindni kultur — konec kulturni identity.

Pro recenzi tohoto sborniku jsem se rozhodla proto, abych upozornila
na praci svym rozsahem sice malou, ale svym obsahem a zaméfenim velmi
podnétnou, davajici ¢tendli zna¢ny prostor pro zamysleni. Prace obsahuje
celkem devét prispévki. Zvolena problematika vztahu ¢lovéka a mésta, iden-
tity je feSena pomoci nejriznéjSich pfistupi - filozofického, sociologického,
historického, politologického a kulturné-antropologického. Z toho plyne, Ze
pfedklddana price ma Siroky, interdisciplindrni zabér. Seskupeni nékolika
autord a s tim spojeny diferencovany piistup k reSeni dané problematiky
klade mimofradné naroky na editorskou praci. Pfi snaze o mnohostrannost
pfistupi se obtiZné dosahuje vzdjemného logického propojeni, vnitiniho
skloubeni jednotlivych ¢asti. V tomto piipadé editorka Markéta Panouskova,
§tastné zafadila prispévek Vladimira Soukupa (Trdvnik Zemé) jako prvni.
Filozofické zamysleni zminéného autora vhodné poslouzilo jako obecny tivod
pro tento sbornik. Vladimir Soukup zde piSe: ,Mluvi se o smyslu Zivota,
o smyslu existence lidstva. Pisi se o tom mnohosvazkové knihy. Hle, zde je
ten vzneSeny smysl Clovéka i lidstva vrchovaté a nepiekonatelné naplnén:
Zit tak, aby Zem, slouZici dobre clovéku, neprestala byt zdroverni i krdsnd,
ba stala se jesté krdsnéjsi, neZ jakou byla predtim, neZ se ji ¢lovék poprvé
dotkl.“ (s. 6).
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Dalsimi p¥ispévky jsou prace Libora Cerveného (Zivot ve Mésté a mno-
host identit) a Ladislava LuStiny (Mésto jako klicovy socidlni organismus
soudobého svéta). Oba autofi zvolili sociologicky pfistup, ktery tyto dva sa-
mostatné texty obsahové znacné sblizuje. Autofi nejprve podavaji historicky
uvod do problematiky vzniku méstské pospolitosti. D4 se fici, Ze se oba sho-
duji v pohledu na mésto a jeho duleZitost pro dalsi vyvoj ¢lovéka. Na jedné
strané vidi pozitiva méstského zplisobu Zivota, jako jsou §ir§i moZnosti pro-
fesniho uplatnéni, studijnich, kulturnich, sportovnich éi politickych ¢innosti.
Ale na strané druhé poukazuji i na negativa, kterd s sebou zakonité zivot
ve méstech prindsi. Mezi lidmi prevladaji vécné styky nad styky osobnimi.
Anonymita a uvolnéni neformalni kontroly vede ¢asto ke zmenSovani zajmu
o zalezitosti jinych lidi, i k jeviim jako jsou zlo¢innost, alkoholismus a dalsi.
Zamysleji se nad mistem identity v socidlnim prostoru mésta. Pokousi se
nalézt mechanismy, jakymi je ovliviiovano socidlni byti ¢lovéka v méstském
prostiedi a také nalézt mechanismy, které pfispély k utvoreni méstského
Zivotniho prostoru, tak jak jej zname.

Dalsim zajimavym pfispévkem je Lécba mésta pro zdravi ¢lovéka od au-
torky Jindry Ttiskové ze Spolkové republiky Némecko. Autorka uvadi na-
stin nékolika faktort, které plsobi na Zivot ¢lovéka ve mésté a také ve svété,
¢imz naznaduje zavaznost celé otazky. Autorka piSe: ,Zijeme dnes v jedné
z nejtézsich fazi lidstva vibec. Zazivame krize, které tu jesté nikdy nebyly.
Jsou to boufe, které otfasaji celou zemi. Znalci déjin mluvi o bezpiikladném
duchovnim a spoleCenském zlomu, jaky tu je$té nebyl. Svét je smrtelné ne-
mocny. Neni tu lékare, ktery by této nemoci rozumél. Kazdy se chce laicky
ucastnit 1éCby, ale Zddny skutené nepomiZe. Lidé sami ni¢i krasu Zivota
v jeho plvodnim zpisobu. Vychova lidi se odehrdva jen v oblasti téla, duse
a intelektu. Duchu se nikdo nevénuje a proto dochdzi k vnitfni neZivotnosti
¢lovéka. Vzpomeiime si na Capka a jeho mloky. Ty zachrénila laska.“ (s. 38)

Za zminku stoji i ostatni pfispévky, pfedné stat Milose Vitka (Obec a ko-
mundlni prdvo). Autor se zde zabyva Gfelem komunélniho prava, zdsadami
komunalni spravy, komundinimi organy. Zdiraziiuje vyznam komunalniho
prava pro rozvoj a prosperitu meést, coz ilustruje na pfikladech z Némecka,
Francie, USA. Dale Martin Palecek a jeho pokus o zachyceni vztahu mezi
méstem a jeho abstraktnim obyvatelem s ndzvem Rozbitd mésta. Jedna se
o autorovu vizi konceptu tohoto vztahu. Zajimavé jsou i prace Jana Dlaska
(Finsky clovek, finské mésto a problém finské identity), Jana Klimy (Luanda
— taveni identity v africké metropoli) a Patricka Ungermanna (Kdo z koho
aneb objektivni podminky rozvoje subjektivniho lidstva).

Utlost sborniku (64 s.) rozhodné &tenafe neodradi, naopak pestrost pii-
stuptl a zpusobi rozboru jednotlivych problémi prilaka. Recenzovand prace
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je vyuzitelna jako vhodny studijni text pro studenty, ale i ucitele humanit-
nich pfedmét. . o
Pavlina Durisovd

Tom, E. Lambert: Jak ac¢inné ovliviiovat druhé. Ovliviiovani
lidi jako manazerska dovednost

Praha: Management Press, 1999. 199 s.

KaZdy vedouci pracovnik, ktery chce se svym tymem dosédhnout kvalitnich
vysledki a obstat v konkurenci na trhu préce, se musi vyporadat s pozadav-
kem efektivniho vedeni pracovnikl. Vedeni lidi je problém vét3iny soucas-
nych manaZeri, protoZe na osobnostnich kvalitach jednotlivcl z4visi Gspéch
celku.

Na vedoucim pracovnikovi je, aby vlivem své osobnosti a svych viestran-
nych schopnosti zaujal natolik, aby ostatni ochotné plnili naro¢né ukoly.
Nejde tedy o pouhou manipulaci, ale efektivni pfesvéd¢ovani lidi vhodnymi
technikami. Uvedeny problém je aktudlni i pro ucitele a Skolské manazery,
kter{ se podileji na vzdélavani a vychové ob¢ana naSeho statu.

Autor zpracoval publikaci, kterd se takovymi technikami zabyva a vede
k efektivnim vysledkiim. Zabyva se ¢aste¢né i manipulativnimi technikami,
aby s nimi mohl ¢tenaf poéitat a dokazal se jim véas branit, protoze i se-
belepsi technika se da zneuZit. Publikace je ¢lenéna kromé tvodu do 11
kapitol, posledni ¢ast nazvand Pracovni sesit je vénovana problému rozvoje
schopnosti osobnosti.

Ve druhé kapitole se autor vénuje jiz zminénému problému nekorekt-
niho ovlivhiovani. Popisuje na pfikladech z historie, jak se da zneuZit jinak
korektnich technik pfesvédCovani. Pfiklanim se k tvrzeni autora, ze kazdy
prostiedek uplatiiovani vlivu je eticky do té doby, jestlize vytvofi situaci,
kdy je docileno pozadovaného vysledku, ktery je v souladu s potfebami
a pranimi toho druhého a prinese vedoucimu pracovnikovi to, co je pro néj
vyznamné a co chce.

Trteti az desata kapitola je vénovana jednotlivym technikdm ovliviiovani,
napriiklad jak uplatiiovat schopnosti a dovednosti etického prodeje, vyuZiti
tzv. myslenkovych map, dale resi problém ovliviiovdni pomoci neurolingvis-
tického programovani, objasiiuje silu slova jako techniku ovliviiovani pra-
covniku, reSi problém motivi pfi ovliviiovani lidi, objasiiuje jak pracovat
s problémovymi lidmi. Zajimavé je pojednani o pozici Zzen ve vrcholnych
funkcich a o problému uplathovani moci.

Jedenacta kapitola se zabyva vlivem a jeho psychologickymi souvis-
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lostmi. Je nutno Fici, Ze cela publikace je postavena na znalostech o deter-
minantech a zédkonitostech lidské psychiky. Konkrétné v této kapitole objas-
huje pfistupy Zen-budhismu, ale zminuje se také o Aristotelovi, Darwinovi,
¢i Einsteinovi.

Zajimavé v této kapitole je pojednani o stfetu skuteéného svéta s labo-
ratofi. Autor Fikd, Ze laboratofe pfinesly mnoho zajimavych poznatki, ale
7e Zivot je mnohem pestfejsi a bohatSi, neZ nAm o ném mohou predvést
sebelépe pfipravené laboratorni experimenty.

Uvadi, Ze psychologové by méli bez obav pouZivat laboratorni pokusy,
pfi¢emZ by neméli opustit védeckou metodologii. Protoze se autor domniva,
Ze drtivd vétsina psychologli se pohybuje v mezich védecké metodologie,
vyuZzivd ve své praci vSech teorii, které se v praxi osvéd¢ily a neni zastan-
cem jen jedncho ndzoru, ¢i proudu mySleni. Jiny pfistup by zfejmé vedl
k jednostrannosti a dogmatismu v mysleni i chovéni.

Kapitola nazvana ,Budoucnost je v naSich rukdch® dava na zdkladé avah
v celé publikaci k posouzeni ¢tenafi dvé alternativy mozného vyvoje naseho
svéta. Ta prvni nabizi mimo jiné hory odpadki, toxickych odpadd, déti,
doprovazené do $koly ozbrojenou hlidkou, koupel jako luxus, nebo bohaté,
ktefi se stanou vézni bojicimi se opustit své teritorium, zatimco chudi budou
umirat na ulici apod.

Ta druhd nabizi zit tak, abychom prestali okrddat naSe déti o jejich
dédictvi, abychom mohli udrZet a obnovit svoji potfebu, déile uplathovat
socidlné a ekologicky odpovédné podnikatelské aktivity, aby lidé v hor3im
postaveni mohli dostat moznost vydélat si na slu$né Zivobyti, aby pfedsta-
vitelé starého stylu Fizeni odesli do dichodu, aby se ve firmach uplathovaly
metody Fizeni a ovliviiovani, které jsou funkéni, inteligentni a humanni, aby
si 1idé vazili vzdélani, tvorivosti, nadani atd.

Je na nés, kterou cestou se vydame a jaky bude nas dalsi vyvoj. Na
z4vér publikace autor zafadil tematiku rozvoje schopnosti osobnosti. Jedna
se v podstaté o shrnuti psychologického pfistupu k problému ovliviiovani,
ktery je v publikaci naznacen. Cel4 publikace tvofi vlastné praktickou pii-
rucku, kterd poskytuje i minimalni teoreticky zaklad problému ovliviiovani
lidi. PouZité technické terminy jsou objasiiovany, pouzité techniky jsou do-
provéazeny priklady z praxe.

Domnivam se, Ze zejména zaneprazdnénym podnikatelim, ale i udite-
lim, vychovatelim, ¢ Skolskym manaZerim poskytuje zajimavy pohled na
problematiku ovliviiovani lidi a mtzZe pfispét i k posunu v uvazovani o tom,
jak pracovat s lidmi tak, aby byli schopni, odolni a vykonni ku prospéchu
svému, své pracovni organizaci, a tim celé spolecnosti na cesté do 21. stoleti.

Radomir Saliger
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Richard Jedli¢ka, Jaroslav Kofa: Analyza a prevence socialné
patologickych jevi u déti a mlddeze

Praha: Karolinum, nakladatelstvi UK, 1998, 169 s.

Prof. MUDr. M. Sovék se jako lékar celoZivotné vénoval kladeni zaklada
moderni specidlni pedagogiky (dfive defektologie). PhDr. Richard Jedlicka
a doc. PhDr. Jaroslav Kota jdou cestou podobnou k prohlubovani zdklada
socidlni patologie u déti a mladeze, nové nebo staronové specializaci, ktera
mad blizko k moderni koncepci socidlni pedagogiky. Proto také pomoc psy-
chologa doc. PhDr. J. Viewegha a psychiatra MUDr. P. Ptihody pii kone¢né
upravé textu.

Publikace je uvedena textem o souvislostech spole¢nosti, vychovy a vy-
chovateli (s. 11-45), ktery je vhodnym ukazatelem cest k obecnym pojmim
publikace a pojitkem mezi pedagogikou a Zddanymi specializacemi soucasné
védy (vCetné lékafskych véd).

Kapitola o zaskolactvi (forma odporu nebo uték od povinnosti?) je ché-
pana jako poruSeni socidlni normy, v niZz po rozboru soucasného stavu pro-
blematiky je kratka poznamka o cestach k napravé.

Naésleduje zavaZnd kapitola o agresivité a nasilném chovani, v niz za-
ujme oddil ,,Geneticky podminéné vzorce chovani nebo vysledek socidlniho
uceni?“ a oddil o agresivité ve Skolnim prostiedi.

Podobné problémy jsou dale kriticky analyzovany v oddile o vlivu medi-
alniho nésili na psychosocialni vyvoj nezralych jedinci, v oddile o systema-
tické psychotraumatizaci ve skupiné, v oddile o deviantnim jednani a zéva-
dovych partich, v oddile o bezucelném niceni véci, vandalismu, sprejerech
a graffitech. Neméné zavaZnou vyzvou k hlubsimu rozpracovani je subkapi-
tola o delikvenci, zatimco subkapitola o alkoholismu m4 jiz tradi¢né dobré
zdklady dokonce v literatufe pfed prvni svétovou valkou (T. G. Masaryk,
F. Cada, O. Chlup, B. Foustka aj.) Totéz plati o riizném spektru zavislosti,
dnes jmenovité drogové (svétovy problém moderni civilizace i kultury a dnes
i sociologie, psychologie a pedagogiky).

Upozoriiujeme vSak se zvyraznénym dirazem na oddil , Krizové stavy
u déti a mlideze“, pojednavajici mj. o zivotnich problémech, zasadach psy-
chologické prvni pomoci v tisnivé situaci, patologickych zatéZich v prostfedi
gkoly apod.

Tradice ¢eské védy (T. G. Masaryk, F. C4da, B. Foustka aj.) ma v této
publikaci vhodné pokracovani v kapitole ,,Sebeznicujici tendence a sebevra-
Zedné jednani“.

Text, ktery je vhodnym ukazatelem pro vzdélani a sebevzdélavani udi-
teld, vychovatell, Skolskych pracovnikl az po organy nejvyssi i 5irSi obec
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rodi¢d, pedagogicko-psychologickych poraden i socidlnich pracovnikd, se po-
hybuje mezi poslednimi vysledky v&dy a jeji transformaci do potfeb verej-
nosti. Dokonce bychom hovofili o takika povinné pomicce v uvedenych
oblastech.

Jde soucasné o povel k dalsi publikaéni ¢innosti, kterd rozsifuje poznani
v oblasti pedagogickych véd. Diky UK v Praze, Ze se ujala publikace tolik

tfebné.
pOLIebne Josef Cach

Rozvoj osobnosti ako pedagogicky problém

Miron Zelina: Stratégia a metddy rozvoja osobnosti. Bratislava,
IRIS 1999, 2. vydanie, 227 s.

Meno profesora Mirona Zelinu, DrSc., nie je vari ani potrebné pedagogic-
kému svetu predstavovat. Zapisal sa doitho mnozstvom monografii, odbor-
nych Stadii, popularnych ¢lankov na strankach Pedagogiky i Ucitelskych
novin.

Ned4 mi preto nezastavit sa pri druhom vydani jeho monografie: ,,Stra-
tégie a metédy rozvoja osobnosti“, ktoré pre velky zdujem prvého vydania
(ktoré bolo rozpredané), na knizny trh sa dostava jeho druhé vydanie. Nie
je to ndhodné, Ze necelé dva roky od prvého vydania vznikla potreba nového
vydania tejto monografie — v SirSom a doplnenom vydani.

Otézka znie: Co je cielom tejto prace? Je to analyza postupov a metéd
ako rozvijat osobnost ako ju menit, ako ju robit lepsou a dokonalejsou. V na-
$ej odborne;j literatire podobné zamerania (najmé pedagogickej) sa popisalo
vela vSeobecne, neadresne, teoreticky o vychove, ale ndjdeme len mélo prac,
ktoré by od tohto popisu pri¢in vSeobecnych konStatovani presli k tomu
najdolezitejsiemu: metédam zdokonalovania osobnosti. Vieme uZ vela
o svete okolo nas. Ale mélo vieme o sebe, svojich moznostiach, o svete pre
nds.

Moderna civilizicia a postmoderny Cas rezignujici na vedu a techniku,
hlad4 ,spasenie“ v nietom duchovnom; pritom duchovno nadobida nové
dimenzie oproti rozmerom mentalizmu a intelektualizmu, ¢i fenomenoldgii
a senzualizmu minulych rokov.

Preto nie ndhodou autor piSe: ,,Zdoraziiujem preto, lebo vzdy ked prisla
kriza viery v sily ¢loveka, dostavili sa Sarlatani, magovia, proroci, mystici,
ktori zaplhali a zaplhaja priestor uskutoénenia nie¢im, ¢o by som nazval
dymom - peknym, vierohodnym dymom. Ale tento dym je predsa len clo-
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nou nad skuto€nou udskou psychikou, je clonou nad realnym Zivotom.“
(s. 5)

Ako dalej? Nastastie, ¢&im dalej tym viac tvorivyich uéitelov a vychovdva-
telov vidi dilemu 3koly a skuto¢ného sveta $koly i skutoéného sveta a snazi sa
prerazit bariéry zotrva¢nosti rigidity. Ide to pomaly, a niekedy aj neddvera
a takéto snahy deptaji psychiku tvorcov novej Skoly.

V priebehu &asu, kon$tatuje autor, vypracovali sme ...model tvorivo
humanistickej vychovy, ktory je pokusom o in$piraciu nového pristupu
k vychove - systémového pristupu na strane kognitivnych procesov je na
vrchole tvorivé myslenie a tvorit ako najucelenejsi systém osobnosti — tvo-
rivost je predpokladom pre autokredciu, pre tvorbu seba samého, svoje tvo-
rivé bytie. Na strane nonkognitivnych procesov je vrcholom humanizmus
a humanizacia €loveka, ako spdsob jeho poludstenia.

Tvorivost je ndboZenstvom sebauskutocnenia.
Humanizmus je ndboZenstvom ldsky.

Ldska je produktom humanizmu.
Sebarealizdcia je produktom tvorivosti. (s. 7)

Praca je logicky a neformalne ¢lenend, jednotlivé kapitoly na seba tzko
nadvézuju a rieSia zakladny problém — problém modelu tvorivo huma-
nistickej vychovy (THV).

Metodologickou paradigmou systému THV je prosocidlna diagnostika,
alebo diagnostikovanie procesu s pristavkovymi indexmi, ale hlavne ,mik-
rovyucovacia analyza“ ako néastroj procesudlnej psychodiagnostiky. Je to
fakt, s ktorym s autorom suhlasim — je produktivny a kon$truktivny.

Zékladnou jednotkou analyzy je interakcia vychovavatela s vychovéiva-
nym limitovana ich reakciou a protireakciou.

Autor monografie zavadza Styri nové, zakladné pojmy, ktoré vyjadruja
modely, metddy a stratégie rozvoja osobnosti. Si to:

1. Psychoedukacia, ktord predstavuje priestor medzi nonkognitivnymi
funkciami a procesmi osobnosti a medzi ¢innostou, pomocou ktorej sa
ich rozvoj uskuto&iuje.

2. Psychodiagnostika, ktord predstavuje priestor medzi kognitivnymi
funkciami a medzi éinnostami, prostrednictvom ktorych sa rozvijaja kog-
nitivne funkcie.

3. Mikroedukativna analyza, ktora predstavuje spdsob, ako sa metodo-
logicky zmocnit faktu vychovy. Je spojenim kvantitativnych a kvalitativ-
nych pristupov, je spojenim fenomenoldgie s empirizmom a scientizmom:.

4. Stratégia rozvoja osobnosti, ide o metédy, techniky, cesty, spdsoby,
prostriedky, pomocou ktorych sa da osobnost rozvijat, ovplyvihovat, me-
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nit. V stratégiach ide tieZ o prepojenie rozliénych vedeckych disciplin,
najmi pedagogiky s psycholégiou. (s. 8)
Z vyssie uvedeného vyplyva jednoznaény zaver, aby pedagogika a psy-

cholégia spoloéne oslovili tych slepgch a hluchijch, ktori nechct vidiet, Ze
zdkladom prezitia, zdkladom buddcnosti, zdkladom lepsieho Zivota na prahu
nového tisicroéia je zlepSenie vychovy, revolicia vo vychove. A ¢im skér
to pochopime, tym viac prispejeme k bohatstvu ¢loveka a spolo¢nosti.

Zéaverom sa budem snaZit ukizat, o prica vlastne rieSila a ¢im je pri-

nosna pre pedagogiku a hlavne pedagdgov a vychovavatelov. St to tieto
zdkladné otazky:

1.

2.

Prezentovat tedriu rozvoja osobnosti Ziaka vo vychovnovzdeldvacom pro-
cese.

Prezentovat teériu a Struktiru rozvoja mimopoznéavacich funkcii a pro-
cesov osobnosti dietata.

Iniciovat akceptdciu humanisticko-tvorivej koncepcie vychovy a vzdela-
vania.

Vztah ¢innosti a funkcii, kde prica prezentuje opa¢né nazory ako tra-
di¢nd pedagogika, a to v tom, Ze na prvé miesto kladie rozvoj funkcii
a na druhé miesto kladie ¢innosti.

Otéazka zdkladného faktu, predmetu vo vychove i praca prezentuje, Ze
zédkladnym faktom vo vychove je interakéné jednotka vychovavatela s vy-
chovavanym.

Déraz, Ze na rozdiel od tradi¢nej 8koly a vychovy nova Skola a filozo-
fia vychovy musi systematicky a premyslene rozvijat najmi tvorivost
a hodnotiace myslenie, ako najvyssie oblasti nielen kognitivnych, ale aj
nonkognitivnych funkcii. V tomto zmysle sa snazi THV - teda systém
tvorivo humanistickej vychovy modelovat Zivot a pripravit ¢loveka
na Zivot tak, aby bol sdm sebou, aby bol dobry a tvorivy.

Pracu pre jej vysoku odborni hodnotu odporic¢am do pozornosti vset-

kym pedagégom a vychovavatelom, ale i tym, ktori sa bytostne o dané
problémy zaujimaju.

Anna Klimekovd
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Zpravy

Férum 2000 v r. 1998

V zafi r. 1998 se v Praze z iniciativy Vaclava Havla seslo opét Férum
2000, aby pojednalo o pal¢ivych problémech spojenych s urychlujici se tzv.
globalizaci. JelikoZ se pfi hodnoceni lofiského zasedédni objevila nespokoje-
nost, Ze nebylo pfitomno vice Zen a také zastupct mladé generace, progra-
movy vybor letos sjednal nadpravu. Nejen Ze se nékolik studenti zicastnilo
vlastniho fora v z4fi, ale navic bylo zorganizovano specialni férum student,
a to v Cervenci téhoZ roku. I zde byly na poradu otazky spojené s globalizaci.
Prekvapenim neni, Ze studenti velmi oteviené hovofili o ¢etnych nebezpe-
¢ich, kterd s sebou globalizace pfinasi. Upozornili, Ze uprostied globalni
finanéni krize neni dostatek politickych nastroji, které by konstruktivné
na tuto situaci reagovaly s cilem regulovat negativni dusledky jednostranné
globalizace. V sekci pro informatiku byly proneseny skeptické nazory ty-
kajici se Internetu. Také postoj k premife tzv. anglické a americké youth
culture v programech médii byl zfetelné kriticky. Studenti konstatovali, Ze
ve svété bez cenzury by to mél byt individualni €lovék, kdo si bude informace
vybirat, aby nebyl manipulovan tim, co je mu médii vnucovano. S timto po-
zadavkem souznél diraz poloZeny na nezbytnost zlepSit veskeré vzdélavani.
V sekci zaméfené spise filozoficky pak zaznély obavy nad postupujici seku-
larizaci zapadni spole¢nosti. Ta zpisobila vznik dalekosdhlého duchovniho
vakua, jehoz disledkem je nepfitomnost moralky. Zaznéla i pochybnost, zda
podpora idealu lidskych prav absenci moralky mize ospravedlnit. Ptiléhavy
byl i nadpis €ldnku, ktery o sekci studentt referoval v listu Conference Daily:
,»Otevii Pandofinu schranku a na férech se objevi nova generace.“

Pozitivnim rysem leto$niho féra bylo, Ze i zde se cela jedna sekce véno-
vala duchovnim aspektiim globalizace. Pfedsedajici Tomas Halik upozornil,
Ze bude-li se globalizaéni proces ubirat jenom v ramci ekonomickych a poli-
tickych ramcd, povede to ke vzniku studeného a nebezpecného svéta. Neni
mozné nevénovat pozornost kliCové otdzce, jiz je otazka duchovniho vze-
stupu. Zanedbat ji znamena dovolit, aby se globalni spole¢nost stavéla na
pisku, ne-li na minovém poli. Pokud jde o dialog svétovych cirkvi, mélo by se
vénovat vice pozornosti uméni navzajem si naslouchat, lacind forma pouhé
tolerance totiZ nestali. Dobrou pfilezitosti k tomuto vzajemnému naslou-
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chani se stala spolecnad témér hodinova meditace béhem ekumenické mse
konané v chramu sv. Vita.

V pribéhu sekce pronesli své projevy zastupci Sesti cirkvi. Pfes pfedchozi
vyzvu k vzajemnému naslouchani fecnici vedli spiSe monolog, vétSinou vy-
stupovali jako zastupci jednotlivych cirkvi hlasicich se k riznym vérouénym
doktrinam, aniZ predlozili praktické naméty k pfekonani skutecné duchovni
priazdnoty v materialistickém svété.

Tim vice proto vynikly mySlenky Yohei Sasakawy, prezidenta nadace
Nippon, kterad celou akci sponzorovala. V jeho projevu zaznéla nejen po-
chybnost, zda globalizovany svét bude tim ide4lnim svétem, ale téZ vyzva ke
kultivaci lidské koexistence a pozadavek, aby se vytvofily podminky k do-
drZovani ,spolecného duchovniho a moralniho minima“. OsvéZenim byla
pfedevsim prakticka ilustrace toho, co je to prava spiritualita. Sasakawa se
otazal: ,Neni ve vSech cirkvich skryta takova duchovnost a takové dobrodini,
které se zrodily mimo uréitou viru a které jsou spoleéné lidskym dispozicim,
piesahujice riizné viry?“ Reénickou otazku zodpovédél p¥ib&hem: ,Sen no
Rikyu, povéstny mistr obfadu Caje ze 16. stol., vytvorfil ceremonil, ktery
v sobé& zahrnuje ducha zenu, buddhismu i kiestanstvi. Clovék, ktery dnes
praktikuje obfad ¢aje nemusi mit Zadnou viru, aby dokazal ocenit duchov-
nost tohoto ritualu.”

Neobydejné podnétnym prispévkem dotykajicim se duchovnich aspekti
byl projev ¢inského filozofa Tu Weiming, Zijiciho nyni v USA. Jiz nazev pfi-
spévku pfedznamenal vysokou kvalitu: ,,Globalni komunita jako prozivana
realita: hledani spiritudlnich zdroji socidlniho rozvoje.“ Uvodem zdiraz-
nil, Ze potfebujeme jinou etiku, nezli je socidlni darwinismus zaloZeny na
sobeckych zdjmech a na soutéZzivosti. Je tfeba pfekrocit meze ndzoru o ne-
ohrani¢eném ekonomickém rdstu i o tom, Ze zdroje energie jsou nevycerpa-
telné ... Vyluény diraz na lidstvo jako méfitko vSech véci nebo jako nositele
nadvlady nad pfirodou, degraduje duchovni rdémec a méni pfirodu v objekt
spotieby. V disledku nazoru, Ze ekonomicky rist nema hranic, je nesmirné
obtizné udrzet smysl pro soudrznost riznych Grovni pospolitosti: rodiny,
sousedstvi, 3koly, pracovisté, spole¢nosti, niroda a lidstva. Predejit dalsi
desintegraci je mozné jenom zésadni zménou mysSleni a zdroven i stylu Zi-
vota. Je tfeba se vymanit z agresivniho antropocentrismu, z néhoz vychazi
jak socialismus, tak i kapitalismus. Oba systémy jsou inspiroviny ideami
osvicenstvi, které glorifikuje rozum, individualismus a mySslenku trvalého
ekonomického ristu. Autor se znepokojuje nad skutecnosti, Ze stale pie-
vlada zhoubny nazor, Ze Clovék je méritkem i panem vSech véci ve svété.

Opravdu porozumét osvicenské mentalité znamena podivat se i na stinné
stranky moderniho Zapadu jako plodu ,véku rozumu“. Je tfeba hledat du-
chovni zdroje osvicenstvi. Kli¢em je vSimnout si v mentalité osvicenstvi
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napadné nepfitomnosti ideje pospolitosti (komunity). Ze t¥i hodnot vy-
tyCenych francouzskou revoluci, jimiz je svoboda, rovnost a bratrstvi, je
v zdpadnim my$leni vénovana nejmensi pozornost pravé hodnoté bratrstvi.
Progres, o némz se na Zapadé mluvi, v sobé totiz zahrnuje nespravedlivost,
zdjem o sebe sama a individualistickou ziskuchtivost. Rostouci pocet an-
gazovanych (concerned) intelektudld jiz citi potfebu formulovat univerzalni
obraz ,globalni vesnice“ a najit zpisob propojeni fragmentovaného svéta,
v ném? Zijeme. Vyjit z pfedstavy takové komunity, kde by mohly koexistovat
véechny formy Zivota. To by vSak vyzadovalo pfinejmensim nahradit princip
zaméfenosti na sebe sama novym zlatym pravidlem: ,Ne¢ifi druhému to, co
nechces, aby druzi ¢inili tob&.“ Smysl pro pospolitost, zaloZzeny na kritic-
kém védomi sebe sama je eticko-nabozenskym cilem stejné jako filozofickym
idedlem budoucnosti.

Aby se toto prosté pravidlo stalo ndvodem k proméné Zivota v dne$nim
materialistickém svété, je tfeba oZivit nejméné tii duchovni zdroje. Prv-
nim je zapadni eticko-religidzni tradice, zahrnujici feckou filozofii, judaismus
a kiestanstvi. Z nich vlastné vyriist4 osvicenstvi. Je nyni tfeba prehodnotit
typické hodnoty Zapadu. Hlavné docilit toho, aby vyluéné protiklady jako
hmota/duch, télo/mysl, posvatny/profinni, stvofitel/stvofeni byly nahra-
zeny vySSimi hodnotami, jimiz je posvatnost zemé, posloupnost byti, blaho-
darna interakce mezi lidskou spole¢nosti a pfirodou a kone¢né vzijemnost
mezi ¢lovékem a nebem. Jde o to, aby tyto hodnoty nabyly vrcholného vy-
znamu, jaky si zaslouzi jak ve filozofii, tak v ndbozenstvi, ale i v kaZdoden-
nim Zivoté. Komunitdrni etika se objevuje jako kritika osviceneckych my3le-
nek. V nich se zdlraziuje myslenka osobnosti pozadujici prava a podobajici
se zdjmové motivovanému racionilné ekonomickému tvoru. To pfipomind
nejen ruzné filozofy minulosti, ale také béznou republikinskou etiku severni
Ameriky. Dnes je tfeba tuto etiku obohatit o novou dimenzi, pfedeviim
o ,komunikativni racionalitu“ (J. Habermas), jinymi slovy o ,participa¢ni
impuls“ (C. R. Rogers), o hodnotu bratrstvi.

Druhym duchovnim zdrojem jsou odkazy z Vychodu: hinduismus, budd-
hismus, konficuanismus, taocismus a islam. Tu Weiming upozoriiuje mimo
jiné na pfinos isldmu modernimu Zapadu pfedevSim v dobé renesance.
Uvadi, Ze primyslova vychodni Asie vytvofila pod vlivem konficianismu mo-
derni spole¢nost méné individualistickou a rozporuplnou. Zminil se oviem
také o negativnim vlivu tzv. westernizace na spiritudlni atmosféru té ¢asti
Asie, kterou nazval konfucidnskou (Japonsko, Cina, obé Koreje, Vietnam,
Taiwan, Singapur). Zde se jen diky pivodnim kofeniim nalezla sila vzpa-
matovat se a obnovit tradici v podobé nové syntézy. K tomu Tu Weiming
podotkl, Ze ovSem nelze pfecefiovat tamni moznosti vytvofit huméanngjsi
a udrzitelné&jsi spole¢nost, ale ani je nepodkopavat.
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Tretim druhem duchovnich zdroji jsou domorodé tradice piivodnich
Americanii, Australanti, Hawajand s jejich nepfebernou kmenovou naboZen-
skou tradici. Prokazali fyzickou silou a estetickou eleganci, Ze lidsky Zivot
byl udrzitelny jiz od neolitického véku. Zvlastnim rysem domorodych tradic
je hluboka zkuSenost zakorenénosti. Kazdé domorodé niboZenstvi je véle-
néno do konkrétniho mista, které symbolizuje zplisob poznavani a mysleni,
formu Zzivota, postoje a nazor na svét. Diky své zakofenénosti v misté, kde
zili, domorodi lidé méli i detailni znalost o svém Zivotnim prostiedi. Od nich
se mizeme poufit, jak je dilezité spojeni lidi s pfirodou a kosmem. Stejné
vyznamnou inspiraci pro zdpadni lidi by mohl byt ritudl jednoticiho pouta
(bonding) v kazdodenni mezilidské interakci. Pivodni vzdjemnd rodinna
pouta byla konstitutivni sou¢asti jejich byti a konani. U nich pfevlddala par-
ticipace (Gcastenstvi) nad kontrolou motivace, empatické porozuméni spise
nez empirické chapéni, ve svétovém ndzoru respekt k transcendentnu spise
nez k nadvladé nad pfirodou a naplnéni spiSe nez odcizeni v lidské zkuse-
nosti. Tu Weiming se odvaZuje konstatovat, Ze domorodé tradice by mohly
byt silnou inspiraci i pro dnesni svét. (Podobné Marlo Morganova v kni-
héch Poselstvi protinozci a Poselstvi z vé¢nosti). Napfiklad proménit védéni
jako moc ve védéni jako moudrost, vyhnout se zboZnéni materidlnich statkd
s jejich ni¢ivym vlivem na dusi a prestat ospravedliiovat antropocentrickou
manipulaci pfirody. Autor pfispévku upozoriuje, Ze neni romantickym ob-
divovatelem domorodych tradic a je si v€dom jejich mezi pro dnesek. Ovsem
abychom vytvorili globdlni komunitu ve skute¢né ekumenickém smyslu, je
tfeba se zabyvat vSelidskym dédictvim a osvicenskou mentalitu transformo-
vat a obohatit pomoci uvedenych tfi duchovnich zdroju.

Je ovSem tfeba zamyslet se nad vztahem modernity a tradice. Jejich
dosud dichotomické chapani jako dvou nesluditelnych fenoménti je tfeba na-
hradit pojetim vice nuancovanym ve smyslu posloupné interakce mezi mo-
dernou jako vysledku ,racionalizace“ a tradice jako ,plodu srdce“. Tradice
v modernité neni jenom historickym sedimentem pasivné pfeloZzenym do
moderniho védomi. Zkoumani tradic je pro modernitu podstatné, abychom
ji mohli ocenit jako vysoce rozriznény jev a nejen jako homogenni integralni
proces westernizace, podotykd Tu Weiming.

JestliZe se v poslednich dvou tisiciletich nejvice zanedbala hodnota bra-
trstvi, kterou osvicenstvi tlumocilo pfes Francouzskou revoluci, je tfeba se
dnes vratit k myslence pospolitosti. Svét totiz nebyl nikdy tak rozdélen co do
bohatstvi, moci a vlivu. Tu Weiming doslova rika: ,,Na rozdil od klasického
konfucidnského idedlu velké harmonice, globalni obec predstavuje ostrou
rozriznénost, pfisnou diferenciaci, drastické ohraniovani, hfméni podob-
nou disonanci a zjevnou diskriminaci... Nikdy ve svétové historii nebyl
tak ostfe narysovany kontrast mezi bohatymi a chudymi, mezi vladnoucimi
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a témi, kdo jsou na okraji, mezi artikulujicimi a uml¢enymi, mezi témi,
kdoz jsou vélenéni a kdo jsou vyloudeni, mezi informovanymi a neinformo-
vanymi, mezi propojenymi a izolovanymi. Bohati, vladnouci, informovani
a propojeni vyuZivaji vyhod systému formou €etnych nadnarodnich propo-
jeni (networks), vytvafejicich na svém postupu k vladnuti distanci, etnické
hranice, kulturni odcizeni a nabozenskou vylu¢nost. Zavaznost rozdili mezi
majicimi a nemajicim ve vSech drovnich lidské zkuSenosti — individualni,
rodinné, narodni spolefenské, mize byt snadno podloZena tvrdymi empiric-
kymi daty. Dokonce v téch ekonomicky nejvyspélejSich zemich, pfedevsim
v severni Americe, zdpadni Evropé, ve Skandinavskych zemich, v Japon-
sku, v Jizni Koreji, na Taiwanu pfevladad nalada nespokojenosti, Gzkosti
a frustrace.“ (Podobné o tom hovofi filozof Erich Fromm uzivajici pojem
ynekrofilni Zivotni pocit“, coz znamend fixovani na minulé a mrtvé. V této
souvislosti v dal§im vystoupeni upozoriuje futurolozka Hazel Henderson,
e pribyva sebevrazd, naptiklad 36 % ze sta zemfelych v jizni Koreji, 17 %
v Japonsku).

Vsechny tyto skute€nosti vedou kritické a celostné uvazujici myslitele
k hledani a nalézdni novych konceptii, abychom porozuméli duchu této
doby. Tu Weiming je zkuSeny znalec ¢innosti a smyslu Spojenych naroda
(UN) jako aktivni i€astnik mnoha akci této mezinarodni organizace. Jestlize
se UN zadina zabyvat tzv. lokalismem, globalismem, kosmopolitanismem
apod., musi se nauéit naslouchat také hlasim bezmocnych, utladenych, mar-
ginalizovanych. Zakladnim prvkem v globalnim mezinarodnim my3leni musi
byt lidska osobnost spiSe nez stat ¢i nadrod. Dynamika setkani v Riu (ekolo-
gie), v Egypté (svétova populace), v Kodani (socidlni rozvoj) a v Beijingu
(otazky feminismu) pfinaSeji podle Tu Weiminga hlasité a jasné poselstvi:
Participaéni demokracie jako globalni fenomén se rozviji jako mocny pfiliv.
Nasnadé je proto nezbytnost vskutku ekumenické etiky pro lidské preziti
a pro rozkvét prostfednictvim dialogu. Tu Weiming byl jako host UN pfi-
tomen na summitu v Kodani, kde se hovofrilo o tfech zédkladnich globalnich
problémech: o socialni dezintegraci, o chudobé a o nezaméstnanosti. Kdyz
Tu pozdéji v rdmci féra na kritiku Hillary Clintonové, adresované médiim
v USA, upozornil, Ze americké sdélovaci prostfedky nevénovaly viibec Zad-
nou pozornost pravé informacim z Kodané, zatimco se v tutéz dobu zaby-
valy zalezitostmi kolem aféry Clintona. Pfitom pravé sdélovaci prostfedky
by mély byt zastupci obéanské spole¢nosti, jejiz vyznam Clintonova oprav-
néné zdirazhuje.

Na zavér svého hlavniho vystoupeni Tu Weiming dodal, Ze pfinosem kon-
fucianismu pro odvaznou myslenku o propojeni svéta by mohla byt divéra
v lidskou moznost sebepromény jako spole¢ného pocinu. Jde o pochopent,
ze konedny smysl Zivota mé byt uskutechovan v denni praxi, ktera nas vede



131

ke kultivaci sebe sama i své rodiny. Konfucidnska idea ma nejen smysl an-
tropologicky, ale hluboce duchovni. Mohla by byt ocenéna v tvorbé globalni
etiky jako vychodiska plsobnosti UN, nebot se vztahuje nejen k jednotlivei,
ale i k rodiné, naroddm a svétu v jeho celku.

Je zarazejici, ze v pribéhu féra nemohly zaznit myslenky predkladajici
alternativy feSeni problémi spojenych s jednostrannou elitafskou globali-
zaci, a to z hlediska duchovnich zfeteld odpovidajicich této vyvojové etapé.
Davno je totiz k dispozici propracovana teorie Rudolfa Steinera o tzv. soci-
alni trojclennosti, v niZ se navazuje na tfi hodnoty vytycené Francouzskou
revoluci — na rovnost, svobodu a bratrstvi. Spole¢nost by méla byt jed-
notou tii slozek, které jsou si rovny: slozky pravné-politické, zarucujici rov-
nost vSech obcani, slozky hospodarsko-ekonomické, umoziujici, aby lidé zili
v bratrstvi, a konecné slozky kulturné-duchovni, zajistujici svobodu mys-
leni. Jaky je ovSem skutedny stav dneSni zdpadni spolefnosti, to vystihl
v r. 1996 némecky casopis Spiegl jednou vétou: ,Dnes vladne pouze trh.“
Jinymi slovy, vSechno déni ve spoleCnosti je podfizeno sloZce hospodérsko-
-ekonomické, dalsi dvé za ni pokulhavaji.

Stoji za zminku, Ze i Hillary Clintonova pouZila ve svém vystoupeni me-
tafory o Zzidli o tfech nohou, aby znézornila, jak by méla vypadat dobfe
fungujici spoleénost. Jednou nohou ma byt vlada v podobé statu, druhou
ekonomika a tfeti obCanska spolecnost. Kde nejsou obané aktivni, tam spo-
le¢nost stagnuje a pfeviddne bud ekonomika, nebo silné ruka statu. Aktivita
obdant je nesporné zavisla na jejich kulturni a duchovni rovni, a tak Clin-
tonova nechtic naznacila nosnost socialni troj¢lennosti. Vtipné na jeji projev
zareagoval indicky zastupce Karan Singh, ktery fekl: ,,Otazka je, jaka lidska
bytost bude sedét na takové trojnohé stolicce. Zda si na ni sedne nékdo, kdo
je pln nenavisti, disharmonie, zloby, anebo nékdo, kdo se povznese a dotkne
svého vyss§iho ja. Dotkne se ta osoba, kterd si na stolicku sedne onoho vys-
§iho svéta ducha?“ Obcanska spole¢nost se ziejmé neobejde bez duchovniho
povzneseni obCant.

Jistym paradoxem Féra 2000 bylo, Ze v dobé&, kdy ptisobi z duchovniho
hlediska impuls Kristliv, jemuZ otevird cestu vladce pfitomného Casu ar-
chandél Michael, prinédsejici lidstvu vyzvu ke sjednoceni, Ze tyto tendence
naznacovali spiSe zdstupci vychodni spirituality a nikoliv pfedstavitelé za-
padniho kiestanstvi. Neni to zfejmé nadhoda, nebot nejsilnéjsi jeho zastupce,
zv1a§té katolicka cirkev, stale ¢erpd moc pro své pusobeni z doby, kdy lid-
ské bytost jeSté neznala svého svobodného ducha, kdy Zila spiSe citem jako
duse citiva. Byla proto vedena symboly a kulty a ne jasnym mySlenim.
Lidé bez védomi vlastniho ducha byli odkazani na cirkevni autoritu, kdezto
dnesni clovék by mél hledat nové prameny duchovniho poznani, aby mohl
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jit svobodnou cestou ke Kristu. Pravé tato svobodna cesta zfejmé zatim
Rimu nevyhovuje. Proto jsou piehlizeny myslenky naptiklad antroposofie,
kterd predklada realné alternativy duchovniho vjyvoje ¢lovéka a spolecnosti,
pfedevsim uznanim jejich troj¢lennosti se zdiraznénim svobodného indivi-
duélniho j4.

Pozitivnim rysem letosniho féra bylo, Ze se ho zucastnilo daleko vic Zen
a Ze to byly pravé ony, které prednesly velmi hodnotné a téz kritické refe-
raty ve vztahu k probihajici jednostranné elitafské globalizaci. Pfedeviim
to byla americka futuroloZzka Hanzel Hendersonova se svym obsdhlym pro-
jevem nazvanym ,Environmentalni a institucionalni odezvy globalizace”.
Je proto zardzejici, Ze list Conference Daily komentoval jeji vystoupeni jen
kratkym odstavcem, ackoliv se Hendersenova zabyvala podstatnymi stran-
kami globalizace a pfedevsim nastinila pozoruhodna vychodiska k feSeni ne-
gativnich dasledkl tohoto procesu. Jako nelze odstranit televizi ¢i Internet,
neni mozné zastavit globalizaci, konstatovala. Je v8ak mozZné a nutné glo-
balizaci ztvarnit pro lidst&jsi cile tim, Ze se rozsifi globalni hodnoty, stanovi
standardy kontroly a zfidi dalsi regulujici instituce. Navrhuje novou formu
globalizace v podobé Etiky Zemé. Zastava se regulace globalniho toku penéz
(hot money) a kontroly finanénich trhii. Klitem k tomu je systémové mys-
leni, které bere zfetel na dlouhodoby vyvoj a na disledky novych objevii.
Systémové (tj. celostni) mysleni je pro lidi pfirozené, protoze poméh4 lépe
porozumét vlastnimu télu, které funguje komplexné. Kdyby se jeden orgéan
rozhodl rist jen sim pro sebe na tkor ostatnich orgini, zemfeli bychom.
A tak je to ve spolecenském systému, kde by mély fungovat rizné formy spo-
lupréce, nejen soutéZeni. JestliZze nejsou ve spolefenském systému regulujici
instituce, trh se zméni v anarchii, jehoz doprovodem je kriminalita, mafie
a nasili. Hendersonova k tomu doslova fika: ,,Ov8em nézory typu laissez-
-faire, tj. Ze trh dokaZe kontrolovat sAm sebe, zmiraji nesnadno.“ Autorka
se také zmifiuje o tom, jak vznikla my8lenka o nadvladé trhu a pfecenéni vy-
znamu privatizace. Doslo k tomu po nastupu M. Thatcherové ve Velké Bri-
tanii v roce 1979. Tenkrat byly privatizovany vSechny dosavadni velké statni
podniky, které zajistovaly zakladni sluzby pro obyvatelstvo. V dusledku toho
se stalo, Ze regulace cen elektfiny, vody, plynu apod. tvrdé postihla hlavné
socidlné slabsi vrstvy Britanie. Model Sokovych transformaci se pak rozsi-
fil do velké Casti svéta, pfedeviim do byvalych socialistickych zemi. Tento
neoklasicky model, dle néhoZz méa byt trh osvobozen od jakékoliv kontroly,
misto aby objasnil, jaké regulativy jsou nezbytné, byl zakotven v tzv. Wa-
shingtonském konsensu a rozsifen prostfednictvim svétové banky a dalsich
nadnérodnich korporaci nejen USA, ale ve velké Casti svéta. KdyZ se dosta-
vily prvni katastrofické diisledky nadvlady neohrani¢eného trhu v podobé
elitarské globalizace, kdy hlavné malé staty zchudly natolik, Ze se nemohly
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dostatecné starat o socidlni potfeby svych obyvatel, vyhrotilo se ve svété
nebyvalé napéti. Roste zdrovei nezaméstnanost a vieobecna nespokojenost.

V soucasné dobé neomalend globalizace nuti 2,4 miliardy lidi Zit v chu-
dobé. Proti tomu 358 miliardari se té8i z pfijmui, které se rovnaji pfijmim
onéch 2,4 miliard chudych lidi. Hendersonova upozoriiuje, Ze nejzfetelndji
dopadaji negativni disledky globalizujiciho se trhu bez kontroly na pfirodni
prostfedi. Je to disledek masivnich primyslovych, elektronickych a biolo-
gickych experimentl. Neoklasické ekonomické formule, které neberou ohled
na dusledky v oblasti socidlni a pfirodni, tim méné na mozna budouci ri-
zika, ovliviuji jiz i pronikdni do pivodné spoleénych vesmirnych prostor.
Takovymto viem naleZejicim prostorem (common) je napf. planetirni elek-
tromagnetické spektrum, o které dlouho nebyl projeven zadny zdjem. Teprve
kdyZ byl zaveden telegraf, telefon, radio, televize, poéitale, satelity a Inter-
net, vrhli se také sem neoklasi¢ti ekonomicti dravci.

Hendersonova poklddad za nejnovéjsi vSem patfici hodnotu (common)
Internet a World Wide Web. Jsou to vesmés neregulovana zafizeni. Protokol
Internetu a jazykové kddy jsou dosud neformélni povahy a jsou kontrolovany
jenom hrstkou ptivodnich inovatori, ktefi jsou vlastné dobrovolniky nikomu
se nezodpovidajicimi. Nejhorsi je, Ze zde ani neni zaruka kvality pfenasenych
informaci, coz ohroZuje jak lidstvo, tak i vSechny ekosystémy. Proto je tfeba
usilovat o mezinarodni standardy pro kontrolu Internetu. Jinym spole¢nym
prostorem ¢i bohatstvim je biodiversita, na kterou globalizovany trh téz
utoéi. Ochrana biodiversity je nutné, nebot jde o informaéni kéd nezbytny
pro vSechno Zivé.

Dnes dochazi k tzv. biologickému piratstvi, a to od té doby, co se pravné
povolilo vyuzivat rizné vzacné rostliny pro farmaceuticky primysl. Ve svych
¢lancich a vystoupenich Hendersonova jiZz dlouho bojuje i za tato spolecna
bohatstvi (commons), pfedev§im za ochranu biologické rozriznénosti.

Soucasny boj za ochranu spoleéného bohatstvi se na Zapadé rozrista,
rovnéz diky. aktivitim Spojenych narodia. Hendersonova upozoriuje, jak je
dulezité, aby se v rdmci UN tvofily podminky pro kontrolu nad vSelidskymi
hodnotami. Zaklady k tomu byly polozeny uz v r. 1945, kdy se pfijala charta
Spojenych narodt nazvana ,,We the People of the Earth (My lidé Zemg).
Velkou ¢ast svého vystoupeni vénovala Hendersonova novodobym dobrovol-
nym aktivitdm a kampanim &elicim negativnim dusledkim elitarské globa-
lizace. Sama, je inicidtorkou celé fady iniciativ, véetné modelu nového typu
vlady, ktery nazvala mediodemokracie. Existuje jiz organizace s nadzvem
WETYV, které zarucuje globélni, multikulturni vefejny pfistup do televize.
(Zacatecni pismeno W ma pfipomenout prvni slovo v charté UN We Peo-
ple a hlaska E pak slovo Earth). Maji se $ifit programy pro lidsky rozvoj
a ochranu pfirody. Zada se, aby se vice pozornosti vénovalo problémiim,
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které resi vSelidské potfeby, aby se programy zaméfovaly na déti, vzdéla-
vani, hodnotnou zdbavu a na komunitni zpisob Zivota. Postupné budou
vznikat podobné,dalsi spole¢nosti, a tak se dosdhne toho, aby vznikl etikou
prolnuty a ohraniCeny trh.

Hendersonovou navrhované projekty jsou vlastné jiz stavebnimi kameny
tfeti cesty budouciho spoledenského usporadani, negujici nezdravé prvky
nejen ze socialismu, ale také z kapitalismu. Hlavnim pfedpokladem uskuteé-
néni tieti cesty bude v8ak socidlné zabezpeceny, ale rovnéz vzdélany a uvédo-
mély obcan. Zde se Hendersonova jednoznacné shoduje se svou prediednici
Hillary Clintonovou, s jeji metaforou o tfinohé Zidli, ale i s pfipominkou Ka-
rana Singha, upozorfiujiciho na kvalitu toho, kdo si na trojnohou zidlicku
sedne, kdo tedy bude tvofit ob&anskou spoleénost.

Zavérem lze Fici, Ze zastupci Asie a Afriky se stavéli daleko skepti¢téji
k procesim ekonomické globalizace, zaroveh v3ak silnéji zddraziiovali du-
byt rovnéz kritické viiéi jednostrannosti svétového globalizujiciho trendu.

Pfedseda programového vyboru Jifi Musil prednesl pfedb&Zny navrh na
program budoucich setkdni v Praze. Férum 1999 se mé zabyvat moZnymi
modely budouci integrace svéta. Férum 2000 by se mélo vénovat otazkim
nejobtiznéjsim: moZnostem podpofit tvorbu duchovnich principti integru-
jictho se svéta. Posledni Férum 2001 mé vyustit do politické vyzvy, ktera
ponese nazev ,PraZskd deklarace“, kterd by shrnula dosavadni vysledky
spoleéného rokovani a nabidla ndméty k praktickému FeSeni celosvétovych
problémi této etapy vyvoje lidstva.

Bude uzitetné, jestlize bude vybor dbat také vice o vybér delegiti, aby
se na férech ozvaly poéetnéjsi hlasy kvalitnich zastupci na$i zemé, jakoz
i zemi vychodni Evropy, véetné hlasi zdstupct kritickych, inovacnich po-
hledd na duchovni i spole¢enské problémy.

Miluse Kubickovd
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