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Pedeutologicka problematika

Ucitelské vzdélavani v zemich EU

Miroslava Vdnova

Vzdélavani ulitel je zvlasté ve vyspélych evropskych zemich vénovana
velkéd pozornost. Rychle se ménici spoledenské podminky vyvoldvaji nutnost
rozsdhlych inovaci a zmén v orientaci ucitelské pripravy.

V zemich EU studuje uéitelstvi pfes pal milionu studentt, ktefi se na svou
profesi pfipravuji ve vice neZ tisici instituci. Systémy a modely ucitelského
vzdélavani jsou vSak velmi riznorodé. Tuto riiznorodost ovliviiuje zvlasté
fakt, Ze procesy feSeni problémi uéitelského vzdélavani probihaji za urdi-
tych podminek, v uréitém case, v uréitém (nirodnim) kontextu a mohou
byt ovlivnény politickymi a ekonomickymi hledisky. Uzké vztahy pfitom
existuji napiiklad mezi rozvojem narodnich stitd a jejich identitou a roz-
vojem 8kolskych systému uditelského vzdélavani, jak k nému dochézelo od
18. stoleti. To se tyka zejména statd zapadni (kontinentalni) Evropy, napf.
Francie, Némecka, ale stejné tak i zemi stfedni a vychodni Evropy. Pri-
tom je tfeba vzit v ivahu skuteCnost, Ze teoretické a na vyzkumu zaloZené
argumenty, podobné jako racionalni pldnovéani nebo expertizy ¢asto nehraji
pfi konstituovani a rozvoji systémi ucitelského vzdélavani prili§ vyznamnou
roli. Napfiklad situace v Anglii a Walesu ukazuje, Ze ulitelské vzdélavani
v téchto zemich je spiSe produktem historickym nez logickym, a to i pfesto,
Ze za posledni ¢tvrtstoleti bylo vynaloZeno znaéné asili o vytvoreni urcitého
koherentniho systému.

ProtoZe v obdobné situaci se nachazi i vétsina ostatnich systému ucitel-
ského vzdélavani, je pravé v této historické dimenzi moZno spatfovat jeden
z hlavnich divodi riznosti vzdélavacich systémi, a také systémi a modeld
ucitelského vzdélavani.

Ruznosti v pfipravném uéitelském vzdélavani spoéivaji zejména:
v arovni instituci uditelského vzdélavani v ramci skolského systému,
v typu instituct,
v délce pfipravy,
v organizaci a struktufe pripravy,
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v obsahu studia,

ve zplsobu zafazeni pedagogické praxe,

ve stupni autonomie instituci ucitelského vzdélavani,
ve vztahu ke 3koldm a 8kolskym systémim.

Co se tyce tirovné instituci v rdmci vzdélavactho systému, realizuje
se vzd8lavani uciteld dnes jiZ v omezené mife na vyssi sekundarni drovni
(v institucich typu ,stfedni pedagogické skoly“), to se tyka hlavné ucitelt
predskolni vychovy, a ddle na postsekundéarni drovni (napr. Padagogische
Akademien v Rakousku). Av3ak v nejvétsi mife se ucitelé v zemich EU vzdé-
lavaji na terciarni Grovni. Zde jejich pfiprava probihd v riznych institucich
neuniverzitniho i univerzitniho charakteru. Na univerzitich mé pak ucitel-
ska pfiprava rtznou formu. Uskuteéiiuje se bud na katedrach pro uditelské
vzd8lavani jednotlivych fakult (napf. ve Finsku), nebo v univerzitnich insti-
tutech pro vzdélavani uéitel, které mohou mit volnéjsi spojeni s univerzitou
(napf. ve Francii).

S riznymi typy instituci souvisi i délka ptipravného ucitelského vzdéla-
véani. Ta se pohybuje od kratkych kurzi pedagogicko-psychologické piipravy
(to se tyka hlavné pripravy uciteli odbornych predmétii profesné zamére-
nych kol ve vétSiné zemi) aZ po péti i viceleté studium (napf. Francie, SRN,
Spanélsko).

Studium mé také rliznou organizaci a strukturu. Jednotlivé slozky
ulitelského vzdélavani — odborné predmétova a pedagogicko-psychologicka
— probihaji bud v paralelnich (integrovanych), nebo naslednych (konseku-
tivnich) modelech. U paralelniho modelu jsou tyto komponenty studovany
nejen ve stejném case, ale také ve vzajemné propojenosti, a to se zaméfenim
na profesni odbornost a spojeni teoretického studia s praxi. U néslednych
modeld absolvuji budouci uéitelé nejprve akademickou pfipravu se zamé-
fenim na piedméty, které si zvolili, a potom pedagogicko-psychologickou
piipravu, jejiZz soudasti je i praxe na Skoladch. Nésledny model se realizuje
vétSinou u pripravného vzdélavani ulitelti sekundarnich $kol. Naopak pa-
ralelni model je b&Zny u vzdélavani uciteldt primarnich Skol. Jen ve Francii
jsou ucitelé tohoto Skolského stupné pfipravovani podle konsekutivniho mo-
delu. Ve Velké Britdnii se oba modely uzivaji jak pro vzdélavani ucitelt
primarnich $kol, tak také pro pfipravu ucitelt Skol sekundarnich.

Existuji v8ak také tzv. modularizované systémy p¥ipravného uéitelského
vzdélavani, které nabizeji jasné definované moduly, a zileZi na studentovi,
kdy a v jakém poradi bude tyto moduly studovat. Tato praxe se postupné
rozviji ve skandindvskych zemich (napf. finsky model pro pfipravu ucitelii
primarni 8koly).

Také obsah piipravného ucitelského vzd&lavani se znaéné rdzni. Na-
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priklad rozsah ucitelské praxe se pohybuje od 20 do 50 % rozsahu stu-
dia. Obdobné rozdily jsou i v rozsahu a vzdjemném poméru pfedmétové,
pedagogicko-psychologické a vSeobecné vzdélavaci pripravy.

Dalsi rozdily existuji mezi tzv. jednofazovymi a dvoufazovymi mo-
dely ucitelského vzdélavani. U jednofazovych modelt umoziuje Gspésné
ukonceni studia v instituci pro pfipravu uciteli ziskat plnou ucitelskou kva-
lifikaci a Zaddat o misto ve Skole. U dvoufizovych modeld musi budouci
uditel nejprve ukonéit studia v instituci pro pfipravu uéiteld a potom ab-
solvovat praktikou ¢ast pfipravy na Skolach spoleéné se specialnimi kurzy
zaméfenymi hlavné na didaktiku (napf. Vorbereitungsdients v SRN nebo
Unterrichtspraktikum v Rakousku). Za tuto druhou fazi vétSinou odpovi-
daji pedagogické instituty, které nemusi byt souéasti univerzit. Druha fize
studia je napfiklad v SRN ukonéena druhou statni zkouskou, ktera je cha-
péana jako ukazatel toho, jaky vyznam priklada stat ucitelim, Skole a jeji
kontrole. Teprve na zakladé ispésného ukondeni této druhé faze pripravy se
studenti stavaji plné kvalifikovanymi uciteli.

Av8ak ne ve vSech zemich stit stejnou mérou dohliZi na ucitelské vzdé-
lavani. Dohled statu se pohybuje od pfisné kontroly (napf. Anglie a Wales
pfi vzdélavani ucitelt 8kol v rdmeci povinné 8kolni dochazky) aZ po relativné
vysokou instituciondlni autonomii (napf. Portugalsko).

Podobné je tomu i se vztahem instituci vzdélavajicich ucitele ke Skolam
a Skolskym systémim. Tento vztah se pohybuje od tésného spojeni aZ po
znatné oddéleni.

Ackoli riznorodost se jevi jako vyznamny rys uéitelského vzdélavani, lze
v zemich EU najit uréité prvky, které jsou spole¢né pro fadu zemi.

Napfriklad ve vétsiné evropskych zemi existuje zasadni rozdil mezi vzdé-
l4vanim uditeld primarnich $kol a niz8ich a/nebo vyssich sekundéarnich skol.
Hodné systému uditelského vzdélavani jakoby sledovalo statickou koncepci
(tzv. rucksack-philosophy), kterd zdlrazihuje vyznam pfipravného uditel-
ského vzdélavani na tkor dalsiho vzdélavani.

Rada shod a podobnosti v uéitelském vzdélavani je d4na historickymi
vlivy, reknéme regionalniho charakteru.

Avgak v soucasné dobé na 3kolu, a tim i na uéitelské vzdélavani, plisobi
také faktory, které maji uréity globalni charakter. Jsou to pfedeviim
potfeby pracovniho trhu, které jsou ve vsech vyspélych zemich v podstaté
identické, a také do znacné miry obdobna socialné politicka situace evropské
spole¢nosti. Tyto ekonomické, politické a socialni faktory jsou i vychodiskem
Skolské politiky OECD, kterd sama ma vyznamny vliv na Skolstvi jednot-
livych zemi. Ze stejnych zakladd vychézeji i snahy po evropské integraci,
které zvlasté v kulturné vzdélavaci oblasti nachazeji svij vyraz v my$lence
evropské dimenze zdiraziujici spoleéné evropské tradice a hodnoty a repre-
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zentujici idedl spole€nosti zaloZené na solidarité, toleranci a respektovani
riznosti.

Trendy v ptipravném uéitelském vzdélavani

Tyto obecné sblizujici faktory hraji vyznamnou roli pii reformach a ino-
vacich 8kolskych systémi, vietné systému ucitelského vzdélavani, a vedou
k vytvofeni uréitych, ¢asto ne zcela konzistentnich trendi v této oblasti.

V naprosté vétiné evropskych zemi jsou ucitelé pfipravovani na terciarni
darovni. V této souvislosti je patrna tendence k univerzitaci, tj. snaha o zara-
zeni uéitelského vzdélavani do rdmce univerzit. Znacné se pfitom redukuje
roztfisténost mezi pfipravou ufiteli riznych stupnt a typd 8kol. To vede
k vyrovnavani rozdild ve vzdélavani a statusu ucitelt a souc¢asné k moznosti
jejich snadnéjsiho prechodu z nizsiho stupné na stupen vyssi.

Snahy o zkvalitnéni uéitelského vzdélavani se projevuji v prodlouzeni jeho
délky. To se tyka zejména pfipravy uditeld preprimarniho stupné. Ale v né-
kterych zemich neni tento sektor soucasti skolského systému. U¢itelska pii-
prava pro primarni §koly je v zemich EU minimalné tfiletd a uskuteéiuje
se bud na postsekundarni, nebo terciarni Grovni. P¥iprava pro uditele vse-
obecng vzdélavacich pfedmétii na (vy33i) sekundérni Grovni organizovana
na univerzitich je minimalné ¢tyrletd ve vSech evropskych zemich.

Zpeviwji se také kritéria pro pfijeti do instituci ucitelského vzdélavani. Ve
vétSiné zemi musi mit uchazeci o studium uéitelstvi na primérnich a sekun-
dérnich Skoldch osvédéeni o Gspé8ném ukonceni vyssi stfedni koly, které
ziskaji po absolvovani nejméné dvanctileté Skolni dochazky.

Trend tykajici se zaclenovani ucitelské pfipravy do ramce univerzit se ne-
tyka pouze institucionalni stranky. Jeho cilem je pfedevsim zvyseni védecké
urovné ulitelského vzdélavani. Vyznamnym prostiedkem vyuky i urcitym
kritériem pro jeji hodnoceni se proto stava vyzkum.

Také sama priprava uciteli se éim dal tim vice stava pfedmétem vyzkumu
a jejim prostfednictvim nabyva na védeckosti. Toto zvédeéteni se v kurikulu
uditelské pripravy projevuje napiiklad v zavadéni takovych pfedmétd jako
jsou sociologie, psychologie nebo Fizeni, tj. disciplin, které zarovenn umoz-
fwuji lepsi chapani socialnich sil ovlivitujicich vyuku a pfispivaji k zvySeni
profesionalni tirovné udéiteli.

Evropska dimenze se v obsahu ucitelské pfipravy projevuje v zapojovani
studenti i jejich vzdélavatelti do mezinirodnich vyménnych akci, pfi nichz
se prohlubuji vzijemné kontakty a dochazi k vyméné zkusenosti. Zvysuje
se také diraz kladeny na vyuku jazykt a do kurikuli uéitelské pripravy se
dostavaji i takové pfedméty, jako jesou evropska historie, kulturni antropo-
logie, tedy pfedméty podporujici védomi evropské sounaleZitosti.

Zpeviiuje se rovnéz vztah mezi programy ucitelské piipravy a obsahem
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vzdélavani na Skolach rdznych tGrovni, coz se tyka zvlasté vzdélavani udi-
teld vySsich sekundarnich Skol a systémi, které byly v minulosti znaéné
decentralizované (napf. Anglie a Wales, Norsko).

Profesionalni stranka uéitelského vzdélavani se prohlubuje roziifenim vy-
uky pedagogickych véd, metodologie a oborovych didaktik, a také vé&tsim
dirazem na pedagogickou praxi béhem studia.

Prakticka pfiprava probihd formou micro-teachingu nebo simulace i for-
mou praxe na Skolach. Praxe spocéivajici v praci s celou Skolni tfidou se
uplatiiuje hlavné v pozdéjsich fazich pfipravy uéitelii primarnich a nizsich
sekundérnich kol a dnes jiZ tvofi podstatnou &ast pfipravy uciteli vysSich
sekundarnich Skol. Na tuto souvislou skolni praxi dozird bud uditel skoly,
kde ji student vykonava, nebo specializovany mentor, ktery je pro tuto roli
zvl4st Skolen, jak je tomu v Némecku a ve Francii. Hlavné v pocateénich
fazich vSak spociva praxe v pozorovani price kvalifikovaného uéitele. Toto
pozorovani je nékdy doprovazeno seminéfi, ve kterych se rozebiraji nasto-
lené problémy. Pozorovani vyuky byva kritké (trva den nebo dva), nebo je
del3i (trva mésic i déle). Studenti bud pozoruji béZnou vyuku ve 8kole, nebo
sleduji vzorovou hodinu providdénou mentorem.

Vedle pozorovani vyuky a delsi samostatné prace se tfidou se praxe reali-
zuje také v podobé prace s malou skupinou Zaki, kterou mé student naudit
vymezenou Cast latky. Nékdy se také budouci uditel stava €lenem tymu,
ktery se tfidou pracuje na feseni urcitého problému. V nékterych piipadech
pracuji studenti ucitelstvi ve skole jako vychovatelé nebo pomahaji uciteli
v praci s postizenymi détmi.

Ojedinéle se v zemich EU realizuje i tzv. klinickd praxe budoucich udi-
telid. Tuto praxi je mozno charakterizovat jako formu ,mistrovské pripravy*
(mastership), jejimZ prostfednictvim je student veden k ziskdni plné ucitel-
ské profesionality, nebo jako formu ,ufednické pfipravy“ (apprenticeship),
ktera ma budoucimu uciteli umoZnit ziskani dovednosti ,,dobrého praktika“.
V zemich EU existuji pfiklady obou modelti. Forma ,apprenticeship“ je viak
vice rozdifend, a ackoli vznikla jiz v 19. stoleti, v soucasnosti si vytvorila
i svoji teoretickou zdkladnu.

Diiraz je kladen také na vét$i odbornou specializaci uciteld. P¥iprava udi-
teld sekundarnich 3kol se orientuje na stile men3i poet aprobacnich pred-
métd. I kdyZz dvoupfedmétova aprobace je dosud nejpocetnéjsi, stale Castéji
se objevuje aprobace jednopfedmétova (v Nizozemsku, Francii, Velké Brita-
nii apod.). U¢itelé sekundarnich $kol se tak do zna¢né miry stavaji skutec-
nymi specialisty ve svém oboru. Tato tendence existuje i v pfipadé uditelt
primérnich 8kol, ktefi se v nékterych zemich rovnéz specializuji na urcitou
skupinu predméti.

To jsou zakladni tendence, které se projevuji v rameci pfipravného (pre-
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gradualniho) vzdélavani uéiteld. AvSak pozornost $kolskych politiki a pla-
novadci ve vyspélych evropskych zemich se stile vice upira k pfipravé post-
gradudlni. M4 to své racionalni divody.

Evropské obyvatelstvo pomalu starne a vzhledem k této demografické
situaci bude pravdépodobné i v ekonomicky vyspélych zemich tfeba prodlu-
7ovat délku éinné sluzby, a zajistit tak uréitou Groven ve vyplaceni diichodd.

I evrop$ti uditelé predstavuji starnouci skupinu. Pfes vSechny rozdily
v charakteristikach uditeld jednotlivych zemi EU je jejich spolenym ry-
sem v&k. Nejvétsi procento totiz predstavuji ucitelé mezi 40 az 45 lety. Je
v3ak tfeba, aby i oni byli schopni reagovat na nové vnéj$i podminky a z nich
plynouci zmény priorit vzdélavaci politiky.

Navic nic nenasvédCuje tomu, Ze Skolstvi i ve vyspélych zemich bude
v blizké budoucnosti dotovano takovymi finanénimi prostfedky, aby pfiva-
bilo mladé talentované lidi, ktefi by tak odolali vabivym nabidkdm z jinych
odvétvi a zvlasté soukromého sektoru.

Proto lze predpokladat, ze tloha pregradudlni pfipravy uéitelt se bude
postupné sniZovat a pokrok v oblasti vzdélavani bude stile vice zaviset na
zkuSenych ucitelich, jejichz produktivitu bude mozno udrzovat pfedevsim
riznymi formami celoZivotniho vzdélavani.
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Ucitelska kolegia — alternativni model

pripravy polskych uciteli
Jifi Prokop

Abstrakt: Univerzity, vysoké sSkoly pedagogické a nova forma udi-
telskych kolegii — to jsou v soucasnosti tfi instituce, ve kterych se
pripravuji budouci polsti ucitelé. Clanek je o nadéjich, ale i kritic-
kém zhodnoceni dosavadni €innosti uéitelskych kolegii ve srovnéni
s univerzitnim modelem.

Kli¢ova slova: univerzitni model, alternativni model, kolegia, pozi-
tivni a kritické ohlasy
Tento ¢lanek obsahem navazuje na dva predchézejici, které byly jiz v Pe-

dagogické orientaci otistény. Pripravné vzdélavani uditeli je nutné vidét
v kontextu 8kolskych reforem, které v Polsku v téchto letech probihaji (Pro-
kop, 1999). Také je potfebné si uvédomit, Ze celé reformni Gsili se odviji
predevsim od préace a usili uditeld, od jejich postoji k reformam (Prokop,
2002a), od jejich pfipravenosti s ohledem na ménici se prostiedi vné koly,
ménici se potfeby spolefnosti, véetné novych pohledi na uéitelovy kompe-
tence (Prokop, 2002b). Odpovida témto zménam stav pregraduélniho vzdgé-
lani uéiteli? A odpovida trendim, které miZeme vypozorovat ve svété, pfe-
devsim v Evropské Unii? V tomto smyslu ¢lanek dopliuje stat Miroslavy
Vanové, ktera je ¢tenaftm nabidnuta rovnéZz v tomto ¢isle Pedagogické ori-
entace.

Soudasné formy vzdélavani polskych uéitela

Podivejme se kratce do minulosti, a to do roku 1973. Tehdy bylo rozhodnuto
o postupném pietvoreni dosavadnich forem pfipravy uéiteli, predevsim vy-
sokych ucéitelskych 3kol, na Skoly plné akademické, magisterské — vysoké
skoly pedagogické. Reformatofi navrhli vytvoreni jednotného systému vzdé-
14véni ucitelt pro viechny stupné Skoly. Byl navrzen étyflety studijni magis-
tersky program, ktery se mél uskute€iiovat na univerzitach a vysokych Sko-
lach pedagogickych. V souvislosti se zménami v roce 1974 miZeme poukézat
na tyto tendence:

e MiizZeme vysledovat tfi etapy vyvoje: 1. etapa urychlenych & zkracenych
forem vzdélavani uditell, 2. etapa vzdélavani na vice urovnich, 3. etapa
vzd&lavani na aplné vysokoskolské arovni.

e Pomérné dlouhou dobu existovalo pét typli vzdélavani uditelu: 1. ucitel-
ské seminafe, 2. pedagogickd gymnézia (lycea), 3. tzv. ulitelska studia,
4. vysoké utitelské Skoly, 5. univerzity a vysoké skoly pedagogické.
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e Tendence pfipravovat ucitele na vysokoskolské tirovni. Bohuzel vzhledem
k nedostatku ucitelll se v osmdesatych letech plné neuplatnila, opét se
zavedlo vzdélavani uditeltt v dvouletém studiu na tzv. ufitelskych studi-
ich.

¢ Lze konstatovat, Ze byla velmi slabé korelace mezi koncepcemi jednot-
livych pfedmétd na skolach a vzdélavanim uliteld. Zmény v pripravé
uditeld byly pozadu za zménami v programech zakladni Skoly.

Vzdélavanim budoucich ugiteld se dnes zabyvaji Skoly, které patii do dvou
systémai:

e Zkolského — ué&itelska kolegia,

o vysokoskolského, akademického — vysoké Skoly pedagogické a uni-
verzity.

Podivejme se nyni na novinku, ktera se objevila v 90. letech - uéitelska
kolegia. V roce 2000 bylo v Polsku 35 ulitelskych kolegii a 60 ucitelskych
kolegii cizich jazykid. Kolegia jsou pomaturitnimi Skolami odborného cha-
rakteru, ve kterych se klade diiraz na nacvik dovednosti potfebnych k praci
ucitele. K tomu slouZi mimo jiné pracovni dilny v malych skupinach a také
praxe, kterd je integralnim elementem této piipravy. VétSina uditelskych
kolegii piipravuje k vyucovani dvou predmétli. Nabizi svym posluchac¢im
vzdélani ve dvou specializacich, napf. polsky jazyk a hudba, polsky jazyk
a vytvarna vychova, matematika s informatikou, matematika a hudebni vy-
chova, hudba a pedovatelsko-vychovna pedagogika. U¢itelska kolegia cizich
jazyka pfipravuji k vyucovani vybraného ciziho jazyka.

Vyuka v kolegiich trva t7% roky a na vétSiné téchto kol jde o denni stu-
dium, v nékterych Skolach se otevira vecerni a dalkové studium. Studium
je ukonceno ziskdnim diplomu kolegia, ktery opraviiuje majitele diplomu
k prici v predskolnim zafizeni, zdkladni Skole, v zafizeni opatrovnicko-
-vychovném nebo na zdkladni a stredni skole. -

Absolventi kolegia mohou také obdrzet ,dyplom licencjacki“ (tj. diplom
bakalare), ktery ale vydava vysokd skola, kterd ma v kolegiu z43titu nad
predméty védecko didaktickymi, vlastni specializaci obhospodafuje dané ko-
legium. TakZe pokud chce nékdo ukonéit na drovni bakaldfe, miZe tento
diplom ziskat od takovéto ,patronatni“ vysoké Skoly. V této oblasti nejsou
jednotnad ustanoveni. Podobné je to s podminkami moZného pokraéovani
na magisterském stupni, ktery mohou absolvovat pouze ti studenti, ktefi
absolvovali bakalarské studium, coZ zavisi na predpisech konkrétni vysoké
$koly (VS pedagogické, univerzity). Utitelska kolegia cizich jazykt vznikla
predevsim v souvislosti s rozdifenim vyuky jazykd na Skolach, funguji ve
strukturdch konkrétnich vysokych $kol a odpovidaji vysokym odbornym
Skolam pfipravujicim na arovni bakalafe.
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1. Univerzitni model pfipravy uéitela

Vzdélavani uéitell v tomto modelu probiha dvoukolejné: je realizované ve
dvou systémech a ve dvou riznych prostiedich - akademickém a Skolském.
Vzdélavani uliteli na vysokych Skolach je regulované zdkonem o vysokych
skolach z roku 1990. Tento zakon poskytuje vysokym Skoldm Sirokou auto-
nomii, zmensil se redlny vliv Ministerstva narodni edukace (MEN). Minis-
terstvo ma moznost ovlivnit vysoké skoly prostfednictvim Hlavni rady vy-
sokého skolstvi (Rada Gléwna Szkolictwa WyZszego). Hlavni rada na na-
vrh ministerstva vymezuje podminky, které musi $kola spliiovat, aby mohla,
oteviit dané obory, udélovat rizné tituly, spliiovat miniméalni Groven kadro-
vou a programovou na jednotlivych pracovistich). Autonomni vedeni skol
rozhoduje o programech a studijnich planech, forméch studia, specializacich,
pozadavcich ve shodé s praxi, o zavéreénych pracich, zavéreénych zkouskich
aj.

Ministerstvo mé ur€ity vliv na zplsob pfipravy ufitelli na vysokych $ko-
lach. Cini to prostiednictvim pfedpist, které reguluji zaméstnani uéitelt na
statnich Skolach. Pozaduje na ucitelich zakladni rozsah kvalifikace. Souéasny
stav je spiSe opakovanim kvalifikace pfed rokem 1989 a v zdsadé pozaduje,
aby ucitel byl pfipraven v oboru a metodicky. Titul magistra s meto-
dickou pfipravou opraviuje uéit na zakladnich a stiednich $kolach. Osoby,
které ukondily studia na vysokych 8koladch odbornych nebo na dstavu vzdé-
lavani uciteli, mohou ucit na zdkladnich skolach a na Skoladch matefskych.
Stejné jako v minulosti, i dnes je pozadovano, aby byli uditelé pfipravovani
oborové (na trovni postacujici k vyutovani daného pfedmétu) a pedago-
gicky. Minimem pedagogické pfipravy je 270 hodin v oblasti psychologie,
pedagogiky a didaktiky a vykonani $kolni praxe ne mensi nez 150 hodin.

V soucasnosti pfevlidd model vzdélavani uéiteld simultdanni &li sou-
¢asné studium daného védniho oboru a profesiondlni studium. Intregralni
model neboli konsekutivni se objevuje velmi sporadicky (pfiprava k pro-
fesi uditele podiplomovym studiem). Panuje vSeobecny néazor, Ze lze pii-
pravu ucitelti omezit na n&jaky blok pedagogické piipravy, pedagogickych
predmétt. Neni populdrni tvrdit, Ze oborova pfiprava vyzaduje pfizplso-
beni vzhledem k potiebdm vyuky. Programy bakalafského studia predsta-
vuji pouze kopie prvnich tfech let magisterského studia s nevelkymi modi-
fikacemi. Na tomto misté je potfeba Fici, Ze se tato studia objevila teprve
v roce 1992 a koncepce dvoustupiiového studia je stale v pocatecni fazi.

Profesionélni pedagogicka pfiprava ma vétSinou atomizovany charakter,
je realizovana v ramci samostatnych akademickych pfedméti: pedagogiky,
psychologie, metodiky. Odbornici, ktefi pfednaseji tyto pfedméty, spolu ne-
spolupracuji p¥i tvorbé programi, ani pfi jejich realizaci. Stava se, Ze vezmou
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vyuku na tzv. ucitelskych smérech spiSe z divodu negativni selekce, aby spl-
nili mnozstvi nutné vyuky na univerzité. Praxe na jednotlivych ulitelskych
studiich jsou razné, jak vzhledem k odbornosti, tak vzhledem k formam
a dobé trvani. Obecné lze fici, Ze praxe jsou organizované po vstupnim
vzdélani odborném a profesionalnim — pedagogickém, nejcastéji po tfetim
¢i étvrtém roku studia. Praxe maji charakter aplikacni ve vztahu k prostu-
dované teorii a po seznidmeni s ,,dobrymi“ vzory vyuky.

Lze vypozorovat trend, Ze skoly nemaji pfilisny zdjem o vzdéldvani uci-
teli v dennim studiu. To se odraZi na stale men3im poétu hodin pedagogické
piipravy. Tyto jsou povazovany za fakultativni, nepovinnou vyuku, vyuka
probihd ¢asto v blocich. Pfi¢iny takového stavu jsou slozité. Patii k nim
Spatna finanéni situace, zdsady financovéni didaktické pfipravy (pfedeviim
vzhledem ke 3kolnim praxim), nizkd Groveh didaktiky a metodiky v akade-
mickém prostiedi, nepfili§ velka prestiz ufitelského povolani. Panuje nechut
absolvovat vstupni uditelskd studia, ale na druhé strané se objevuji ten-
dence, Ze zainteresovani ziskdvaji tuto kvalifikaci lehce a spiSe formalné,
a tim maji mozZnost ucit na Skoladch. Studenti, ktefi sleduji trh prace, si
roz§ifuji studium o blok pedagogickych disciplin. Ale &ini tak bez hlubsiho
angazovani a zaujeti. Jak sami fikaji: ,,Pro vSechny pfipady.“

Vysoké skoly vykazuji daleko vétsi zdjem o dovzdéldvdni uciteli. Tim se ro-
zumi ziskani diplomi s vy$8i moZnosti kvalifikace na trhu prace. Odpovidaji
tim na potfeby 8kolstvi. Organizuji na ¢eské poméry obrovské mnozstvi ve-
cerniho a dalkového studia, dopliujiciho a rozsifujiciho studia, magisterské
studium, bakaldfské nebo podiplomové (studia jsou zaméfena na ziskdni
dalsi oborové a pedagogické kvalifikace). Vzhledem k velkému z4jmu udi-
telq, ktefi jsou jiz zaméstnani, ale citi se ohroZeni ztratou zaméstnéni, nasly
zde vysoké Skoly velkou moZnost zvySit si sviij rozpodet, protoze viechny
tyto dal$i ,nedenni“ formy vyuky jsou placené. Od roku 1992 mohou udi-
telé, ktefi nemaji plnou uéitelskou kvalifikaci v souladu se zdkonem, zadat
z rozpo¢tu skolstvi zaplaceni této ¢astky. Napiiklad v roce 1997 ziskalo tyto
penize 30 % dalkové studujicich.

Tyto kritické ivahy vedou k jednoznaénym zavérim: vzdéldvani uditeli na
vysokych $koldch je potiebné zreformovat, a to ne pouze po strince vzdéldva-
ctho programu (tento poZadavek lze v odbornych kruzich slySet nejastéji),
ale i v oblasti samotné struktury. Mnoho pozorovateli a odborniki konsta-
tuje, ze odmitnutim jednotného, ministeridlniho tzv. psychopedagogického
vzdélavani uditeld v roce 1989 se studium pouze odideologizovalo — nezna-
menalo to zbavit se minulosti. Tato nepfili§ dobra tradice se stile ukazuje
v mentalité, v modelu vyuky, v organizac¢né pravnich ustanovenich. Ukazuje
se dokonce to, Ze i v situaci vét§i autonomie a rozmélnéni norem, je toto



Prokop, J.: UCitelskd kolegia — alternativni model pfipravy polskych uéiteld 13

dédictvi velmi silné, Ze se podepisuje na uréitém znechuceni a deziluzich
zainteresovanych.

Uvedme si na dokresleni situace vypovéd jednoho studenta poznanské uni-
verzity: ,,Studuji tfeti rok chemii. Vybral jsem si pedagogicky blok z jednoho
diivodu - jako ,evakuacni vychodisko‘. Pokud nedostanu praci v jiném re-
sortu, tak pijdu do skoly. Vim, Ze to neni dobry pfistup k véci, protoze
co to je za ufitele z donuceni, ale takova je Zivotni realita. Na pfedné3ce
ztratim 90 minut Zivota, ale kdyz uz tam jde vétSina, tak taky zistanu.“

2. Alternativni model pfipravy uéiteli — uéitelské kolegium

Pfedstavitelé Ministerstva narodni edukace (MEN) tvrdi, ze vzdélavani uéi-
teld v uditelskych kolegiich je jednim z nejvyraznéjSich projevi 3kolskych
zmén v Polsku. V roce 1994 ukoncila Cinnost tzv. uéitelska studia, kde pro-
bihala pfiprava ufiteld materskych $kol a primarniho stupné, v roce 1995
pak tzv. pedagogicka technicka studia, kde se pfipravovali ucitelé praktické
piipravy. Tyto Skoly byly povaZovany za Skoly pomaturitni a nebylo z nich
moZné pokracovat kontinudlné na vysoké Skole. Absolventi byli srovnavani
s absolventy v8eobecné vzdélavacich gymnazii. Naproti tomu maji ucitelskd
kolegia vyssi status, status vysokych 8kol (u nas vysSich odbornych $kol).

V roce 1990 zahijily svoji ¢innost kolegia cizich jazykd, ve kterych se
pripravuji budouci ucitelé zakladnich a stfednich 8kol. Tyto 8koly vznikly
na zakladé velké poptavky po uditelich zapadoevropskych jazykid. V roce
1991 vznikla kolegia, kterd pripravovala ulitele zakladnich a matefskych
8kol. V roce 2000 existovalo jiz 95 téchto kolegii. Vznik takové Skoly po-
voluje $kolsky inspektorat. Zakladni podminkou jejich vzniku je védecko
didakticky patronat ze strany vysoké Skoly, kterd vzdélava udlitele v téze
specializaci. Skolsky inspektor sleduje spolupraci obou pracovist, tzn. pfi-
jimaci a zdvéreéné zkousky, ziskavani vysokoskolskych diplomi, provadéni
staZi na vysoké 8kole, finan¢ni zajiSténi aj.

Vyuka v kolegiu trva tfi roky a probiha denni i dalkovou formou (ne cizi
jazyky). Podminkou pfijeti je maturita, pfijimaci zkouSka a lékarské osvéd-
éeni. Po ukondeni studii obdrzi absolventi diplom kolegia, ktery opraviuje
k vyuce na matefskych $kolach, zdkladnich skolach, a v pfipadé cizich jazykt
dokonce i na stfednich Skoldch. Na zakladé smluv s vysokou §kolu mohou
studenti ziskat také titul bakalafe. Resi se to dvojim zptsobem: diplomova,
zkouska je zaroven bakalafskou (komise slozena z uéiteld kolegia a akademic-
kych uéitelii), nebo student kolegia absolvuje dodateénou zkousku na vysoké
§kole. Bakalafi maji moZnost pokracovat v magisterském studiu. Ne vSechny
patronatni VS piipravuji specidlni program — variantu rozsifujictho magis-
terského studia, nékdy jsou tito studenti pfijiméni do tfetiho nebo ¢tvrtého
ro¢niku bé&zného magisterského studia.
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Vzdélavani v uéitelskych kolegiich je realizované ve specializacich od-
povidajicich pfedmétim nebo bloku pfedmétd na Skolach. VSechny plany
a programy jsou utvofeny a schvaleny ministerstvem. Podminkou tzv. ,au-
torskych programi“ je jejich potvrzeni vedenim patrondtni vysoké $koly
a MEN. Za zékladni kritérium programu se povazuje potfeba praxe, a to
v oblasti oborovych pfedmétt i forem profesiondlniho vzdélani (pedago-
gika). Program neni sloZen pouze ze studia oboru a pfednéasek z pedagogiky,
psychologie a metodiky, ale je zaméfeny na celostni praktické osvojeni udi-
telské zptsobilosti. Neni pfipravou filologa, ale uéitele jazyka, ne biologa, ale
ulitele biologie atd. Cast4 je moznost pfipravy pro dva vyucovaci predméty
(napf. matematika a informatika, primarni pedagogika a logopedie aj.).

Kolegia pfedstavuji vzhledem k akademické koncepci alternativu. Al-
ternativu v tom, Ze formuluji své cile jako model absolventa pfipraveného
k rolim, které ma plnit ve skole. Rychleji reaguji na praktické potieby za-
vadénim specializaci, které jsou potfebné pro dany region.

Pozitivni ohlasy

V roce 1991 probéhla mezinarodni konference v Mietnu pod heslem ,, Alter-
nativni model vzdélavani ucitelia®, kde se predstavilo prvnich tfindct kole-
gii. Konferenci iniciovalo MEN a celou konferenci se neslo, Ze kolegia jsou
dobrou alternativou viidi ,,staré“ praxi vzdélavani uciteli univerzitniho typu
a tzv. ulitelskym studiim. Ucastnili se ji pfedstavitelé MEN, hosté Evropské
unie, feditelé a uditelé kolegii, akademiéti ucitelé a metodicti poradci z VS.
Konference neprobihala pouze formou referatd, ale pfedevsim panelovymi
diskusemi, plakaty, ,burzou mozka“, dilnami aj. Vysledkem této konference
bylo ptijeti zdkladnich spoleénych piedpokladu vzdélavini uéitelt
v kolegiich (Alternativni..., 1991):

¢ Hlavnim poZadavkem, ktery byl formulovan béhem konference, se stala
integrace teorie a praze vzdélavani. Déle uvidime, Ze se integrace objevila
v dalsich zakladnich pfedpokladech prace kolegii.

e Hovofilo se o mife integroviani teorie v oblasti profesiondlniho stu-
dia. Byl pfedveden piiklad programu bloku pfedmétu ,Zaklady eduka-
ce“, ktery by mél nahradit tradi¢ni blok psychologickych a pedagogic-
kych disciplin. Tento program se rozloudil s tradici pfednéasenych jed-
notlivych izolovanych disciplin ve jménu integrovaného vyuZiti obsahii
pedagogicko-psychologickych disciplin, ve jménu lepsiho porozumeni edu-
kaéni a vlastni praxe.

o Na konferenci byly prezentované koncepce reflexivni praxe a jejich prak-
tické vyuziti pouZivané pfi pfipravé uliteld ve Velké Britanii a Holand-
sku. Bylo zdiraznéno, Ze role praxi nemiZze byt ziiZena pouze na aplikaci
dosud poznané teorie a nasledného jednani. Uéeni se prazi pro zdokona-
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leni praze vyzaduje jinou organizaci a formy praxe na Skolach. Praxe
na pocitku studia napiiklad ukdZe, co se potfebuje kazdy dozvédét
o Skole, aby dobie fungovala $kolni tfida. To vie ve jménu propojeni
teorie a praxe.

o Byla zdiraznéna spoluprdce ,uciteld uéiteli®, tj. viech zaangazovanych
v kolegiu ~ uciteld kolegia, uitelii patronatnich vysokych 3kol, ufiteld
ze §kol praxe. Bylo poukazovéano na toto partnerstvi, na vyhody udeni
se od sebe navzdjem.

Kritické ohlasy

Pracovnikiim kolegii a ministerskym ufednikiim se jevi udlitelskd kolegia
jako novatorské evropské instituce, které ,vitézi nad nedostatky starého“
— akademického, tj. pfilis formalniho a teoretického vzdélavani uliteld. Ale
objevuji se otazky: Jde opravdu o novou kvalitu? Zbavily se opravdu ,aka-
demicnosti“? Kolik je v nich toho ,evropského“? Kolik toho v nich zistalo
z tzv. ulitelskych studii, vZdyt nezfidka vznikly pravé z nich?

Uz pfi prilezitosti vzniku téchto kolegii se objevily kritické hlasy, které
zaznivaly predevsim z akademické pudy, ukazujici na chybéjici tradice to-
hoto typu vzdélavini uéfiteli v polském skolstvi. Ale v kratké dobé jich
vzniklo témé&F sto! Poukazovalo se na tendence v zidpadni Evropé ve sméru
roz8ifovani univerzitniho vzdglavani ufiteli na nejméné &tyii roky (Niemiec,
1994). Mnoho pedeutologti vyjadfovalo obavy, zda nadmérna profesionali-
zace neprinese negativni vysledky jako pfilisny trzni pfistup, sniZeni Girovné
pfipravy, technologizaci nebo az trividlni ,zprakti¢téni“ vzdélavani uciteli.
Byly vyjadfovany obavy nad bezreflexivnim kopirovanim zapadnich vzord
a rychlym rozlouéenim se s tim (moZna i malem) dobrym, co pfetrvavalo
v polské pedeutologii. Tyto obavy zaznivaly i z tdbora reforméatort a téch,
o kterych zdaleka nelze Fici, Ze jsou milovnici ,starého” (napf. Kwiatkowska
a Kotusiewicz, 1992).

Tyto Casto odlivodnéné obavy vznikly i na zakladé obsahu terminu ,0d-
bornost® vedle ,profese“. Profesionalizaci se ¢asto rozumi zvySeni odbor-
nosti. Ne vZdy lze na prvni pohled vidét rozdil mezi vzdélanim odbornym
a vzdélanim profesionalnim. V anglosaském svété termin ,vocational edu-
cation“ znamend pfedevsim edukaci instrumentalni, tj. ziskani (izce vyméfe-
nych védomosti, dovednosti a schopnosti, zatimco profesional je specialistou
nejvyssi tfidy (pravnik, léka¥, manaZer), ktery opira své schopnosti o solidni
vysokoskolska studia. Pokud uznavame uditelské ¢innosti za profesionalni,
nemuzeme degradovat a snizovat Groven edukace, ale naopak — musime zvy-
Sovat status a vzdélani uditel na univerzitni Groven! To ale neznamené, Ze
na téchto Skolach neni co reformovat a ménit.

Objevuje se otdzka, zda je védeckd a metodicka patronace, kterou re-
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alizuji vysoké 8koly, schopna uchrénit tyto instituce pfed profesionalizaci,
tj. Uzkym, instrumentdlnim vzdélanim, které spociva ve vybaveni pfistich
ucitelii schopnostmi typu ,jak“ misto ,pro¢“ a nacvikem konkrétnich algo-
ritmi jednani. Zd4 se, Ze zaleZi na tom, jakého druhu je patronat. Jestli to je
vysoka 8kola, kterd vézi v okovech pozitivizmu, tak si miZeme domyslet, ze
kolegium bude jenom utvrzovano o své nizké urovni vzhledem k akademic-
kému prostfedi. Jestli to je vysoka Skola, kterd je oteviend zméndm, ktera
se stard o kolegium jako o misto otevienych moZnosti a zmény, potom se
uréité vysledky mohou objevit.

Jaka je kvalita vyuky na kolegiich? Nedostatek takovych analyz ndm ne-
dovoluje odpovédét na tuto otdzku. Mozna by byla i v tomto piipadé zaji-
mavé piipadova studie, ale tato moznost by jiz pfesahovala poZadavky na
tento pfispévek. Ackoli po letech emoce na toto téma jiz opadly, stale maji
kolegia své zanicené pfiznivce i mezi odborniky z vysokych Skol, ktefi je pod-
poruji. V odborné literature se lze setkat spiSe s mnozstvim ,ideologickych*
¢lankd neZ s nestrannymi rozbory stavu. Tyto instituce, zndmé jako ,misto
zmény“, jsou nadéle v centru zdjmu MEN i financovani zdpadoevropskych
programd.

Misto zavéru

Uvedme si nékolik postulatti a podminek, které jsou typické pro polskou
situaci v oblasti pfipravy na ucéitelské povolani. Nékteré jiz byly uvedeny
vySe. Pujde o jakysi sumar problémd a tendenci spolu s dalSimi, které se
objevuji Casto v polské odborné pedagogické literatufe:

e Po roce 1989 zlikvidovalo MEN jediny odborny institut, ktery se zabyval
programovanim vzdélavani uciteld.

e Na polskych statnich vysokych Skolich je tradici povazovat ucitelski
studia za kvalitativné horsi nez ,opravdova“ akademicks studia.

e Vysoké skoly pedagogické se s velkou vehemenci pfiblizuji organizaci
univerzitni pfipravy ucitelt na Gkor vlastni organiza¢ni identity. MoZna
zbyteéné se tyto Skoly zasazuji o otevieni studia ,,¢istych“ jednooboro-
vych pedagogik na ptdé své vysoké skoly.

o Ucitelska kolegia zdaleka nepfipravuji pouze ucitele do kol (velk4 4st
absolventu jazykovych u€itelskych kolegif odchazi do jinych zaméstnani),
ale problémem je i to, Ze toto studium neni uznivané jako plnohodnotné.
Absolventi odchazi na magisterskd studia, studium potom trva déle.
Casto jsou magisterské prace pouze rozsifenim praci bakalafskych.

o V téchto malych 3kolach (kolegiich) po strance mnozstvi ucitelského ka-
dru studuje ¢asto velké mnoZstvi studentil, na pfednaskich neni mozné
pracovat napiiklad s ,autorskymi, alternativnimi“ programy, tim unika
vlastni ,alternativnost“. To se tyka i uditelstvi na V§.
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V Polsku neexistuje limit pfijatych studentd na udéitelska studia, nejsou
prognézy potfeb trhu prace. To ma za néasledek, Ze bylo v devadesatych
letech pfijato tisice studentt navic (pfedevsim diky kolegiim). Chybélo
pokryti ucitelského kadru, chybi knihovny a literatura, je malo cviénych
8kol a mnoho studentii. Sledovaly se tim pfedevdim materidlni cile téchto
gkol.

e Diky vySe uvedenému muizeme snad i konstatovat, ze uéitelé ucitelt vy-
tvofili hru dvou tvafi — ,,vy ndm date penize, my vim dame diplomy,
lehce je ziskate, ale bez kompetentniho pokryti.“

e Pfi kontrole studia diky velkému mnozstvi studenti pfevazuji didaktické
testy, namisto eseju, kritickych studii, malych vyzkumnych praci apod.

e To, Ze diky reformeé skolského systému vznikly uéitelské stupné (profesni
stupné), které souvisi s platem ucitelli, opét nahrava témto Skoldm —
oteviraji rizné doplhujici kurzy, seminéfe, rozsifujici studia. Mozna opét
na ukor kvality denniho studia.

e V polské pedagogice je urdita tradice riznych vzdélavacich alternativ. Na
jedné strané se tyto skupiny jakoby uzaviraji. Na druhé strané, pokud
vystoupi v diskusi, chybi zakladni rozhled v pedagogickych a psycho-
logickych disciplinach a z toho plyne urcitd nekompetentnost. To se ale
netyka vsech, jisté ne pravidelnych konferenci o alternativni pedagogice
v Lédzi, v Casopisech ,Edukacja a Dialog“, ,Spoleczenstwo Otwarte”,
nékterych sjezdil, konferenci Polské pedagogické spolecnosti aj.

e Edukaé¢ni programy pro ufitele by mély byt do velké miry uchranény
pred filozofii ,nabidky a poptavky“. BohuZel v Polsku je to v této chvili
naopak — vzdélavani uciteli velmi podléhd ideologii svobodného trhu bez
jasnych pozadavkl a kompetenci. Zacala $irokd systémova reforma pol-
ského Skolstvi, bohuzel uéitelé maji ve zna¢né mife diplomy s fiktivnimi
¢i zastaralymi kompetencemi.
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Feminizace Skolstvi a jeji pedagogické
konsekvence

Stanislav Bend!

Abstrakt: Pfispévek se zabyva problematikou feminizace uditelské
profese. Doklada, Ze feminizace pfedstavuje celosvétovy trend ve Skol-
stvi vyspélych zemi. V ¢lanku jsou zvaZovany mozné dopady femini-
zace na chovani a vyvoj zakt zakladnich $kol. Mezi hlavni negativni
dtsledky vysokého podilu Zen mezi uéiteli patii vznik jednostran-
nych pedagogickych kolektivii, coZ se nepfiznivé promitd do klimatu
uCitelskych sbori, déile pretiZenost Zen vyplyvajici z plnéni narog-
nych a odpovédnych kol ve kole a pramenici z pée o svou rodinu
a konefné naru$eni vyvaZenosti mezi ptisobenim muzského a Zen-
ského elementu ve vychové. V zavéru stati jsou uvedeny argumenty
na podporu zvySeni poctu muzi ve Skolach.

Kliéova slova: feminizace, zaméstnanost Zen, feminizace ucitelské
profese, prestiz ucitelského povolani, edukaéni prostfedi $koly, psy-
chosocidlni parametry Skolniho prostiedi, Minnliches Erziehungs-
prinzip

Abstract: The article addresses problems connected with femini-
zation of teaching profession, presenting evidence that it is a trend
which characterises school systems in developed countries all around
the world. The article notices especially primary and lower secon-
dary school pupils and considers possible negative consequences of
overstaffing teaching teams with women on pupils’ behaviour and de-
velopment. The consequences comprise the following problems: first,
the existence of almost single sex staffs, which affects relationship
between members of teaching teams, second, overburdened women,
who are expected to be fully devoted to their work at school and to
take care of their family at the same time and third, the difficulty
to maintain balance between male and female elements in education.
At the end, the author lists several reasons why it is necessary to
increase number of men at schools.

Key words: feminization, employment of women, feminization of
teaching profession, prestige of teaching profession, school educati-
onal environment, psychosocial parameters of school environment,
Mainnliches Erziehungsprinzip
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Uvod

Feminizace pfedstavuje socialni jev, kdy v urcitych oblastech, resp. odvét-
vich narodniho hospodéafstvi ¢i v nékterych profesich nabyva postupné pre-
vahy Zenska pracovni sila. Uvedeny fakt s sebou prirozené nese své pozitivni
i negativni strdnky. Jsou druhy zaméstnani, které jsou pro Zeny nevhodné,
ale zaroveh samoziejmé existuji profese, které dobfe odpovidaji fyzickym
a psychickym piedpokladlim Zen, a proto jsou Zenami (ale i zamé&stnavateli)
vyhleddvany. Z tohoto divodu v nich také Zeny nabyvaji pocetni pievahy.

V roce 1991 patfily podle statistik k nejvice feminizovanym profesim ob-
last socialni péce (88,2%), zdravotnictvi (79,5%) a penéZnictvi (78,9%).
Hned za nimi se umistilo $kolstvi, kde bylo v uvedeném roce zaméstnino
72,4% %7en. Podle ,Statistické rocenky Ceské republiky 1996 pracovalo
nejméné Zen ve stavebnictvi (11,6 %) a v zemé&délstvi (35,9 %) a naopak nej-
vice ve zdravotnictvi (76,1 %) a skolstvi (73,8 %). Z uvedenych dat vyplyva,
Ze Skolstvi je vysoce feminizovano.

Pojem feminizace se bézné vymezuje jako obsazeni ¢i ovlddnuti nééeho
zenami (Zenskym Zivlem), jako poletni prevaha Zen v néjaké oblasti. Fe-
minizace Skolstvi znamend prevahu Zen, které jsou zaméstnané ve Skolstvi
v ucitelskych profesich. Souslovi ,feminizace ucitelské profese” je vyjadre-
nim faktu, Ze v ramci socioprofesni skupiny uéiteld existuje disproporce mezi
poétem muzl a Zen, kdy Zeny tvoii vyraznou vétSinu.

V Ceské republice je feminizace absolutni v piipadé predskolni vychovy
(mateiské skoly) a typickd pro zékladni Skolstvi (2000/01 ~ 84,41 % ucite-
lek). Vice zen nez muzi udi také na stfednich skolach (2000/01 - 63,02 %
uditelek v ramci kategorie ,interni uéitelé“), pricemz mezi jednotlivymi typy
stfednich kol jsou rozdily. Ve 8kolnim roce 2000/01 uéilo na gymnéziich
69,06 % Zen, na stfednich odbornych Skolach 62,10 % Zen a na stfednich od-
bornych uéilistich 58,33 % Zen (idaje z vyse jmenovanych tii typl stfednich
kol se tykaji denniho studia a internich ucitel). Na vy$sich odbornych
Skolach ucilo ve skolnim roce 2000/01 v pfipadé studia denniho a dalko-
vého 64,54 % zen (v ramci kategorie ,interni uéitelé“). Z uvedenych dat,
tykajicich se matetskych, zdkladnich, stfednich a vyssich odbornych skol,
vyplyva, Ze v ufitelstvu dominuje préace Zen. Jedinou instituci, ktera se vy-
myka nastinénému obrazu, je vysoké skolstvi, kde podle idaji za rok 2000
bylo z celkového poctu 15 640 pedagogickych pracovniki vysokych skol 5 304
Zen, tj. 33,9 %. Pokud se tyka poméru mezi poétem muZi a Zen ve $kolstvi,
plati zde v soudasné dobé ,pravidlo“, Ze ¢im niZi je vzdélavaci stupen dané
instituce, tim vyssi je zdroven zastoupeni Zen-ufitelek. Se situaci ohledné
vyrazného zastoupeni Zen-ucitelek na Skoldch do znaéné miry koresponduji
udaje o uchazeéich, nové pfijatych studentech a absolventech oborid uéitel-
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stvi na vysokych 8kolach. Ve viech sledovanych skupinich maji zfetelnou
prevahu Zeny (Feminizace ve kolstvi, 1994).

Feminizace jako celosvétovy trend ve Skolstvi vyspélych zemi
Feminizace neni pfizna¢nym jevem pouze pro nase Skolstvi. Vyskytuje se
ve vétsi €i v menSi mife ve vSech vyspélych zemich. Ponechame-li stranou
predskolni vychovu, kterd je ve vét§iné zemi vyhradné Zenskou zaleZitosti
(v Japonsku, Spanélsku a Francii ptisobi v matefskych $kolach nepatrné
procento muzi), nejvétsi podil Zen-ulitelek je ve viech zemich jednoznaéné
na 8kolach prvniho vzdélavaciho stupné. Uvedme si pro srovnani podil zen
z celkového poctu uditelt kol priméarni Grovné ve vybranych zemich. Ve
vétsiné zemi zdpadni Evropy, v Kanadé i Japonsku trva dochédzka do 3kol
primérni urovné 6 let. Pokud se tykd zemi byvalé vychodni Evropy, udava
roéenka UNESCO délku dochdzky do Skol primérni Grovné 8 let, a tedy
pfiblizné odpovida nasi zakladni skole. Z tohoto diivodu jsou néasledujici
udaje srovnatelné pouze zéasti. Nejvyssi podil Zen z celkového poctu uditelt
na 3kolach primarni Grovné vykazovala v roce 1990 Italie (90 %). Zde oviem
trva skolni dochazka primarni irovné 5 let. Uvedené procento zastoupeni Zen
je zhruba na drovni naseho 1. stupné zdkladni gkoly (93 %) pfi jeho trvani
¢tyt let v prvni poloviné devadesétych let. Srovnani jednotlivych zemi nabizi
tabulka 1.

Z uvedené tabulky, v roce 1990 presahoval podil Zen-uéitelek primérni
trovné ve viech vybranych zemich kromé Japonska 60 %. V témzZe roce byly
nejvétsi podily Zen z celkového po€tu uditeli zmifiované primérni Grovné
v Italii (90 %), Madarsku (84 %), CR a Rakousku (82 %). I kdy% podil zen
z celkového poétu uéiteld patii v CR k nejvy3sim, je nutné zminit fakt,
7e zatimco v Ceské republice se od roku 1985 do roku 1990 uz podil Zen
z celkového poctu uéiteli na této primarni Grovni nezvySoval, v drtivé vét-
§iné ostatnich zemi kromé Nizozemska, Svédska a Velké Britanie mél stéle
vzestupnou tendenci.

Piesto musime konstatovat, ze se Ceska republika potyka se zna¢nou fe-
minizaci Skolstvi. I kdyZ je neustaly narist podilu Zen ve Skolstvi typickym
jevem ve vétSiné zemi, jeZ oznacujeme jako vyspélé, a pres uritou ome-
zenost moZnosti srovnani, kterd spo¢ivéd ve zna¢né rozmanitosti $kolskych
systém jednotlivych zemi, je nutné konstatovat, Ze v podilu Zen z celkového
poctu uciteld patfime jak v oblasti zakladniho, tak stfedniho Skolstvi mezi
zemé s nejvyssimi hodnotami.

1 kdyZ by bylo zadouci, aby se tato nerovnovaha ve $kolstvi zménila a doslo
k zvySeni po¢tu muzi, neni mozné ocekavat ve strukture téchto pracovnich
kolektivli zadné vyraznéjsi zmény. Pric¢iny soucasného stavu jsou spatfovany
zejména v nedostateéné spolecenské prestizi uéitelského povolani a v nizkém
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Tab. 1: Podil Zen z celkového podtu uéiteli $kol primdrni drovné ve vybraniych zemich

1950 | 1955 | 1960 | 1965 | 1970 | 1975 | 1980 | 1985 | 1990
CR 68 69 73 77 79 82 82
Belgie 55 55 56 57 | 59 | 63 | 78
Bulharsko 65 | 66 69 71 72 | 5 | 77
Dansko 43 47 | 51 51 52 | 48 | 57 | 607
Finsko 64 63 | 66 | 64 | 60 | 61
Francie 67 66 68 66 68 | 68 | 71%
Ttalie 72 73 | 14 | 75 77 | 83 | 87 | 89 | 90
Japonsko 49 46 | 45 | 49 51 55 57 | 56 | 58
Kanada 80 79 | 80 72 67 | 58 | 69
Nizozemi 47 48 | 52 | 52 49 | 46 | 46 | 64 | 64
Norsko 45 | 52 | 57 | 61 51 56 | 58 | 63
Madarsko 58 63 | 63 | 69 73 78 | 80 | 82 | 84
Polsko 71 75 80 | 81 83 | 82 | 82U
Portugalsko | 82 80 | 87 | 87 | 89 81 81 83
Rakousko 51 51 52 | 57 | 63 71 76 | 79 | 82
SRN 39 40 | 43 | 50 56 60 | 62 | 79 [ 80D
Spanélsko 58 | 58 7 | 69 | 659
Svédsko 66 64 83 81 81 69
Svycarsko 52 53 54
V. Britanie | 72 74 | 75 | 77 | 77 | 81 78 | 80 | 78

Poznédmka: 1) rok 1988
Poznamka: 2) rok 1989

Pramen: Feminizace ve Skolstvi, 1994, s. 25

finanénim ocenéni ucitelské prace. S obdobnymi problémy se oviem potykaji
vpodsteté vSechny vyspélé zemé, ,o0 fadé z nichz lze pfedpokladat, Ze je
tam ve 8kolstvi vy$s§i mzdova droven a vySSi je i spoleCenské uznani prace
uéitelt.“ (Feminizace ve Skolstvi, 1994, s. 31)

Proto se zd4, Ze pri¢ina tohoto stavu spodiva v celkové vysoké zaméstna-
nosti Zen. ,Tomu by odpovidala skutecnost, Ze v zemich byvalého vychod-
niho bloku byla jiz v 60. a 70. letech zaméstnanost velmi vysokd a velmi
vysoka byla v tomto obdobi také zaméstnanost Zen ve Skolstvi. V zemich
zapadni Evropy se zaméstnanost Zen v souvislosti se snahami po emanci-
paci za¢ina ve vétSi mife prosazovat az v 80. letech a také v tomto obdobi se
zde zvy3uje podil Zen ve Skolstvi.“ (Feminizace ve 3kolstvi, 1994, s. 31) M-
Zeme uzaviit, Ze feminizace Skolstvi je celosvétovym trendem, a proto nelze
v nejblizs§i dobé v tomto sméru ofekavat né€jakou radikalni zménu. Vyrazné
zvratit tento trend je v souasné dobé svym zpisobem utopii. To v3ak ne-
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znamena, Zze je nutné se s timto stavem smifit, a neusilovat o zvySovani
poftu uciteli-muzi na Skolach.

Formulace problému

V tomto pfispévku se zaméfime na oblast zdkladniho Skolstvi. Klademe si

pfitom dvé zdkladni otazky:

1. Jaké jsou pfi€iny feminizace uéitelské profese?

2. Jaké mozné dopady muze mit feminizace ucitelské profese na chovani
a vyvoj zaka?

Feminizace na zdkladnich $kolach v feéi &isel

Drive, neZ se pokusime najit odpovéd na dané otazky, podivejme se trochu

zpét do historie. Misto dlouhych slov pfejdéme rovnou k feéi ¢isel. Pokud se

tyké zastoupeni Zen mezi uciteli zdkladnich Skol, situaci zndzornuje tabulka 2

a obr. 1.

Tab. 2: Poéty uciteli na obecnych skoléch (Rakousko-Uhersko a Pruni republika) a na

Skoldch zdkladnich (po 2. svétové vilce). Nékteré dileZité mezniky ovliviiujici
rozvoj Skolstvi a vzristajici pocty Zen ve Skolstvi:

Rok uditelé | z toho Zen | % Zen || Rok uditelé | z toho Zen | % Zen
1868 10385 473 14,6 1915 28 208 9771 | 34,6
1871 9655 168 | 1,77 1917 29445 11110 | 37,7
1875 12933 123319,5 1918 33075 10683 { 32,3

V tomto obdobi doSlo k rozvoji
gkol diky Risskému gkolskému z4-
konu z r. 1869, a to obecnych $kol
a ulitelskych dstavi.

Toto obdobi je poznamenéano 1. své-
tovou valkou a také vznikem 1. re-
publiky, kdy doslo k mohutnému roz-
voji vSech typu $kol a k nartstu po-
¢tu uditelu.

1922/23 | 37874 11349 | 30,0 1945/46 | 36995 15210 { 41,1
1937/38 | 43291 16715 | 38,6 1948/49 | 38960 18211 | 46,7
1941/42 | 26126 9037 | 34,6 1953/54 | 44100 24369 | 55,3

Toto obdobi ovlivnil Maly Skolsky
zdkon z r. 1922 a posléze prvni roky
okupace.

Toto obdobi se vyznalovalo zakla-
dinim $kol vlivem konce 2. svétové
valky, vlivem 1. a 2. Skolského zdkona
(1948 a 1953) a poZadavkem zamést-
nanosti Zen.

1960/61 | 59288 39366 | 66,4 1984/85 | 60173 49920 | 83,0
1969/70 | 62572 45759 | 73,1 1990/91 | 63082 51890 | 82,3
1980/81 | 57044 45810 | 80,3 2000/01 | 68155 57528 | 84,4

Toto obdobi se rozviji pod vlivem
3. skolského zakona z r. 1960 a pod
vlivem védecko-technické revoluce,
od 70. let pod vlivem normalizace.

V r. 1984 byl pfijat 4. Skolsky za-
kon, k jeho novelizaci doSlo v r. 1990
a soudasné probéhla dalsi vina zakls-
déni Skol.
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Tabulka 2 obsahuje idaje o poétu ucitelti na zdkladnich Skolach od roku
1864 do Skolniho roku 2000/01 v ¢lenéni na ,uditelé celkem®, ,z toho Zeny*
a ,procento zen“. Jedna se tedy o ¢iselnou fadu, kterd obsahuje idaje o cel-
kovém poctu vyucujicich na zakladnich $kolach (pfi historické retrospektivé
oznacuje termin zakladni Skola Skoly s riiznymi nazvy, které zabezpecovaly
povinnou $kolni dochdzku ve vékovém rozmezi zakt od Sesti do ¢trnacti,
popf. patnicti let), samostatné poCty ucitelek a jejich procentni zastoupeni
v rdmci celku. Nevyplnéné fddky v tabulce predstavuji roky, za které se
nepodafilo ziskat potfebné udaje.

Z tabulky je patrné souvislost (zavislost) mezi poétem vyu&ujicich a spole-
¢enskou, tj. hospodaiskou a politickou situaci v zemi. Po zcela vyrovnaném,
prakticky linedrnim naristu v obdobi 1880 az 1913 pfichazi s prvni svétovou
valkou znatelny pokles poétu vyuéujicich, provazeny prvnim strmym vzestu-
pem poctu zen. Pfechodny povaleény narist je po roce 1920 vystfidan vinou
s minimem v roce 1925 a kulminaci v roce 1932. Je pozoruhodné, Ze maxi-
mum tficatych let nedosihlo hodnoty pfedvale¢ného maxima z roku 1913.
Dalsi anomalii ve vyvoji pfedstavuje doba zdboru pohrani¢i v roce 1938
a druhd svétova vélka. Prudky povaleny narist vyucujicich konéi rokem
1961, odkdy pocet osciluje kolem hodnoty 59 tisic vyucujicich. Pokud se tyka
zastoupeni Zen mezi uiteli zakladnich kol, vidime, Ze zatimco procento Zen
mezi uliteli se za prvnich pét sledovanych let v rdmci naseho historického
prehledu (1864-1868) pohybovalo v rozmezi od 4,12 % do 4,55 %, v piipadé
poslednich péti uvedenych Skolnich rokid (1996/97-2000/01) osciluje mezi
84,20 % a 84,60 %.

Od roku 1864 do konce devadesatych let 20. stoleti dochdzi k obrovskému
nartstu poCtu Zen mezi uciteli zakladnich Skol, a sice o zhruba 80 %. Histo-
ricky nejnizsi pocet Zen mezi ufiteli zaznamendvame v roce 1871, kdy podil
Zen ¢inil 1,74 %. Maxima bylo naopak dosaZeno na konci devadeséatych let,
kdy zeny-ucitelky predstavovaly 84,60 % (1998/99) z celkového poctu udi-
teli zakladnich skol.

Graf na obr. 1 pfedstavuje sloZeni ucitelskych sbord od roku 1864 do
kolniho roku 2000/01. Je z ného patrny pomér mezi poétem uditeld-muzi
a ucitelek-Zen. Z grafu vyplyva, Ze v druhé poloviné 19. stoleti a poc¢atkem
20. stoleti existovala naprostd pfevaha uéiteli-muZi a jen nepatrné zastou-
peni mezi vyu€ujicimi mély Zeny-ucitelky.

Nepfimy dikaz drtivé pfevahy muZt na Skoldch poskytuje Skorepova
uCebnice obéanské nauky a vychovy ,Cervanky“, ktera byla uréena pro
prvni tfidu mé§tanskych 8kol. V ni se uéitelska profese jednoznaéné spojuje
s muzi. V druhém vydani z roku 1936 se v pfedmluvé pro zaky, kde se détem
vysvétluje, jak maji podle této knizky pracovat, mj. piSe: ,Bedlivé poslou-
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Obrézek 1: Podil Zen z celkového poltu uliteli na zakladnich Skoldch (1864
az 2000/01)

chejte vyklady a rady pana ulitele.“ (Skofepa, 1936, s. 3) O ucitelce neni
v celé uebnici ani zminka. VSude se piSe a mluvi pouze o panu ufiteli.

V poloviné 20. stoleti se pocetni zastoupeni Zen a muzi v ulitelskych
sborech vyrovnava, aby byl ke konci 20. stoleti ptivodni pomér zcela opacny.
V tomto smyslu miiZeme hovofit o jakémsi prekldpéni poméru muza a Zen
(ve ,prospéch“ Zen) mezi vyucujicimi zdkladnich $kol oproti dfivéjsi dobé.

Znagny rozdil v zastoupeni Zen miZeme konstatovat rovnéZ v ramci jed-
notlivych stupiiii zdkladnich 8kol. Od $kolniho roku 1980/81, kdy se zacaly
sledovat tdaje v ¢lenéni na oba stupné zikladni Skoly, do konce Skolniho
roku 2000/01 ¢inily rozdily v podilu Zen z celkového poétu uditelti mezi
1. a 2. stupném 17-20%, ve prospéch 1. stupné. Procento zastoupeni Zen
na 1. stupni je od sledovaného skolniho roku 1980/81 takika konstantni.
Ve skolnim roce 1980/81 €inil tento podil 91,9 %, ve Skolnim roce 2000/01
to bylo 94,2%. Nejvyssi hodnoty dosihl podil Zen na 1. stupni zakladni
Skoly ve 3kolnim roce 1988/89 (94,3 %). Za poslednich deset Skolnich roki
(1991/92-2000/01) osciluje procentni zastoupeni Zen v ramci ulitelstva na
1. stupni ZS mezi 93,13 % a 94,19 %. ,Rozkmit“ tedy &ini zhruba 1 %.

Na 2. stupni se podil Zen z celkového poltu uciteli za stejné sledované
obdobi, tedy od skolniho roku 1980/81 do konce Skolniho roku 2000/01, po-
hyboval mezi 71,9 %-77,1 %. Nejvétsiho zastoupeni dosahly Zeny ve Skolnim
roce 1989/90 (77,1 %) a 1998/99 (77 %). Od 3kolniho roku 1984/85 po skolni
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rok 2000/01 je podil Zen téméF neménny (vykazuje vychylku dvé procenta),
kdy# se pohybuje v rozmezi od 75,1% do 77,1 %. Za poslednich 10 3kol-
nich rokt (1991/92-2000/01) se pohybuje procentni zastoupeni Zen v ramci
vyuéujicich na 2. stupni ZS mezi 75,02% a 77,04 %. ,Rozkmit“ tudiz inf
pfiblizné 2 %.

Pfi€¢iny feminizace ulitelské profese

Pokud pojedndvame o feminizaci ucitelskych sborti, logicky se nabizi otazka
po pii€indch tohoto stavu. Prestoze se pfi¢iny vysoké feminizace uéitelské
profese snazi odbornici odhalit jiz fadu let, nepodafilo se dosud dospét
k jednoznaénym zavérim. O nékterych moznych pfi¢inich feminizace ve
skolstvi jsme se jiZ zminili, kdyZ jsme hovofili o feminizaci jako o celosvéto-
vém trendu ve Skolstvi.
Nejéastéji, zejména pokud se jedna o ucitele v Ceské republice, se uvadéji
néasledujici pficiny, resp. vlivy:
1. Ustdlend délba prdice mezi muZi a Zenami.
Ve spole¢nosti existuji tzv. muzské profese a tzv. Zenské profese. Pro-
fese ucitele (na vétsiné druht skol) je reprodukovana daldimi generacemi
zen. V tomto pfipadé se ovSem jedna o obecné sociologické vysvétleni,
konstatovani, které ve skuteCnosti neobjasiiuje pric¢inu uditelské profese.
2. Celkové vysokd zaméstnanost Zen.
Podle Pafizka (2000) je prvni pfi¢inou vysokého podilu zaméstnanych
7en v mnoha zemich obecné vySsi zaméstnanost v celém narodnim hos-
podafstvi. Zatimco stardi spolecnosti (a dodnes rozvojové zemé) vyhra-
zovaly Zendm starost a péCi o déti a domécnost, v soucasné dobé se
ve vyspélych zemich dava pfednost prici ve vyrobé a sluzbach, a tu-
diZ vétsimu blahobytu pred péci o dalsi generace. ,, Tim, jak se uvoliwuji
zeny pro praci, hledaji pfiméfena zaméstnani a ta nachazeji predeviim
ve zdravotnictvi, ekonomice a ve §kolstvi. VSechna tato povoléani se fe-
minizuji jako disledek celkového pohybu zaméstnanosti ve spole¢nosti.“
(Pafizek, s. 40)
3. Nizkd prestiZ uéitelského povoldni ve spoleénosti.
Ac¢ tvrzeni o nizké prestiZzi uciteld ve spoletnosti odporuje vysledkiim
prizkumu vefejného minéni, kde se naptiklad ucitel ZS pohybuje na
§kale ¢itajici nékolik desitek povolani bezpeéné v prvni desitce, pres-
néji kolem Sestého a sedmého mista. Vysokd prestiz uéitelského povo-
lani zjisténd vyzkumy je pravdépodobné zpisobena faktem, ze kdyz si
respondenti pfeftou seznam predklddanych povoldni, kterd maji ohod-
notit podle prestiZe, rozhoduji se podle naro¢nosti (zlobeni se se Zaky,
stres, nizké platy). Hodnoti tedy spi3e obtiznost profese nez jeji spolecen-
skou prestiz. Zkusme se vZit na chvili do situace, kdy u stolu v hospodé
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sedi nékolik muzi, ktefi se neznaji. Kazdy z nich mé ostatnim fici, jaké
vykonava povolani. Jeden fekne, Ze je pravnik, druhy léka¥, dalsimi pfise-
dicimi jsou konstruktér, projektant, burzovni makléf, programéator, no-
vindf, spisovatel, obchodnik, priivodce turisti, profesionalni fotbalista.
A ted si kazdy zvazme, jak se v této spole€nosti bude citit muz, ktery
pronese: ,J4 u€im na zakladni skole.“
Problémem vyzkumi vefejného minéni je vymezeni kliGovych pojmi,
v nasem pripadé prestize povolani. Jak je definovdna? Co ji rozumime?
Co presné mame timto pojmem na mysli?
4. Nizk€ finanéni ohodnoceni price ucitele.
Vysoky stupeh zameéstnanosti Zen ve Skolstvi pravdépodobné souvisi
s nizkymi platy ve 8kolstvi. Pfitom je muZ ve spoletnosti tradiéné cha-
pan jako Zivitel rodiny. S trochou nadsizky by se dalo Fici, Ze uéit ve
§kole je pro muZe velmi drahy koniéek. Zatimco mzdy ve Skolstvi nejsou
atraktivni pro muze, jsou vét$inou dostacujici pro vdané Zeny, zejména
jako doplikovy pfijem v rodiné k hlavnimu platu muZzi-Ziviteld rodin.
K tomu se navic poji uréité vyhody ucitelského povolani jako prazdniny
¢i jista ¢ast pracovni doby, se kterou mlze ucitel ,volné“ disponovat
(zpracovéni piiprav na vyucovani, oprava pisemnych praci, kontrola do-
maécich tkoli). Zena-uéitelka se tak muZe vice vénovat svym vlastnim
détem, ma vice éasu na rodinu.
5. Relativné nizsi ndrocénost studia na pedagogickijch fakultach oproti jinym
fakultam vysokych skol.
O tomto mozném divodu vysokého poltu zen ve skolach (ktery bohuZel
blize nevysvétluje) se zmifiuje Pricha (1997), kdyZ na rozdil od nizkého
finan¢niho ohodnoceni uciteldi, které hiife dopadd na muZe-uditele (a je
tedy divodem malého poétu muzi ve $kolstvi), uvazuje o opatné pu-
sobicich pfifinach, tj. vysvétlujicich, pro¢ jsou Zeny silné motivovany
k ucitelské profesi. BohuZel, autor tuto hypotézu dale nerozviji.
Jedno z fady vysvétleni tohoto diskutabilniho ndzoru by mohlo spocivat
ve vétsi ,pohodlnosti“ Zen, a sice v tom smyslu, Ze Zeny oproti muzim
preferuji uéeni zalozené na paméti, coz jim bez vétSich problému umoz-
huje vystudovat pedagogickou fakultu.
6. Vy3st zdjem Zen o prdct s détmi a mlddeZi.
Tomuto daldimu moznému divodu miZe nepfimo napovidat béZzna zku-
8enost, kdy si divky — nikoli chlapci — at uZ ve Skole ¢i mimo ni hraji na
utitelky. Zeny maji k pé¢i o d&ti velmi blizko. Nakonec i vychova déti
v rodiné je predevsim v rukou Zen.
V piipadé Ceské republiky se zd4, ze hlavni brzdou zvySovani poétu muzi
ve Skolstvi je nizké finanéni ohodnoceni pedagogické priace. VzneSené feci
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o uditelském poslani se stavaji floskuli tva¥i v tvaf vyplatni pasce. Také
Parizek (2000) vidi hlavni pfi¢inu feminizace uéitelského povolani v ekono-
mické sféfe (platy). Své tvrzeni opird o argument, Ze o vychovu se ve zna¢né
mife zajimaji jak Zeny, tak muzi.

Mozné dopady feminizace na chovani a vyvoj Zaki zdakladnich $kol

Charakteristickym rysem dnesniho $kolstvi je feminizace, ktera je vieobecné
povaZzovana za jeden z negativnich rysi Skolského systému. ,Kritické hlasy
viaéi velkému poctu Zen ve §kolstvi jsou ladény od seriéznich Givah na toto
téma, pfes pohledy tuto problematiku zjednodusujici, aZz po nestoudné vy-
pady proti uéitelkdm.“ (Feminizace ve Skolstvi, 1994, s. 4)

Prostiedi, v rdmci kterého probih4 fizeny proces uéeni, ma — kromé pa-
rametrl fyzikalnich (architektura) a ergonomickych (pomucky, zafizeni) -
také parametry psychosocialni (typ socidlnich vztaht a komunikace mezi zi-
dastnénymi subjekty). Autofi ,,Pedagogického slovniku® konstatuji, ze ,fe-
minizace 8kolstvi mé nékteré negativni disledky pro charakter edukaéniho
prostfedi skoly.“ (1995, s. 67) O jaké dopady se jednd, viak blize nekonkre-
tizuji.

Priicha (1997) v ,Moderni pedagogice“ upozoriiuje na obecné rozsifeny
pfedpoklad, podle kterého nepiimérené vysoka feminizace ucitelskych sbort
na trovni zdkladniho $kolstvi u nds ma negativni disledky z hlediska soci-
4lniho a psychického vyvoje mladych lidi. Zaroven ovSem pfipoming, Ze se
zmifhovany jev, ktery spoCiva v tom, Ze se Zaci nékterych Skol v pribéhu
své Skolni dochazky téméf vibec nesetkaji s muZzem-uditelem, nybrz pouze
s Zenami-ulitelkami, a jeho disledky zatim nestaly pfedmétem seriézniho
vyzkumu. Pohybujeme se proto stale pouze v roviné spekulace.

Pfesto se jiz uskuteCnily pokusy reagovat na ,domnélé“ negativni di-
sledky vysokého podilu Zen mezi uciteli, resp. pokusy uéinit zadost muz-
skému vychovnému principu napiiklad tim, Ze ve tfidé vyucovala vidy dvo-
jice: ucitel a ucitelka. Podobné experimenty zkrachovaly zejména z financ-
nich divodd, nebot bylo potfeba dvojndsobného poctu uéitelskych sil. Ob-
jevily se téz navrhy, aby se v jedné tfidé stfidali po urcité dobé (tyden,
mésic) ucitel a ucitelka. TFida by tak jeden tyden méla pana uéitele a druhy
tyden zase pani ucitelku.

Vzhledem k tématu této stati nds zajima, jak psychosocidlni parametr
vyjadfeny prevahou Zen mezi uéiteli ovliviuje, lépe fefeno miZe ovliviiovat
edukaéni prostiedi 8koly, resp. chovani Zaki, popfipadé jejich budouci vyvoj.

Jaky tedy je ¢i muze byt vliv Zenského elementu na zaky zakladnich §kol?
Néktefi psychologové fikaji, Ze prevaha Zen na zdkladnich 3koladch nemd
néjaky skuteény, hmatatelny dopad na chovani a budouci vyvoj déti, jini
naopak tvrdi, Ze v dnesni Skole chybi muzsk4 autorita, nadhled, Ze déti ne-
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maji pied sebou vzor muZstvi ¢i muznosti (navic mnoho déti dnes Zije pouze
s jednim z rodi¢d, tj. v drtivé véts§iné pripadd s matkou, a ani v Uplnych
rodinach diky nemaji svému pracovnimu nasazeni muzi tolik ¢asu na své
ratolesti).

Ruzné nazory na hodnoceni dopadu feminizace na chovédni a vyvoj
déti

Na danou véc je mozno mit spoustu ruznych ndzori. Existuji argumenty
,pro* a existuji argumenty ,,proti“ velkému poctu Zen-uéitelek na zékladnich
skolach. Nastinéna problematika je dialekticky protikladné.

Podivejme se nejprve na pozitiva, kterd feminizace ve $kolstvi p¥inasi. To,
7e je nejvice ucitelek na nejniz8ich stupnich, nemluvé o mateiské skole, kde
ucitelé-muzi nejsou zastoupeni, neni, resp. nemusi byt na Skodu, protoze
je znamo, Ze matersky pud byva u Zen vyrazné&j$i neZ u muzi. Navic Zena
je bytost vice emocionalni neZ rozumova. Vztah mezi emocionélni stran-
kou Zenské bytosti a rozumovou je trochu jiny nez v ptipadé muze. Clovék
muzského rodu je vice intelektudlné a technicky zalozZeny, kdeZto u Zen pie-
vazuje schopnost jazykové, vcitovani se aj. Emocionalni a jazykova stranka
zeny plus jeji rodicovsky, resp. matefsky pud tvofi pozitiva, kterd poskytuji
ulitelce urcity naskok pred uditelem. Proto také mensi déti maji svoje pani
ucitelky velice rady. KdyZz je uditelkou Zena, kterd ma alespoi elementarni
pedagogické vzdéldni a kterd si svou autoritu nepokazi zbyteénym kiikem
nebo pfilisnou benevolenci, mé dobré pfedpoklady k tomu, aby byla ve své
profesi ispésna.

Nyni pfejdéme k moZnym negativim spojenych s feminizaci ucitelské
profese. Handicap Zeny-udlitelky vii¢i muZi-uéiteli neni otdzkou pedagogiky
a psychologie, jako spiSe sociologie. Dnesni ulitelka je ,uStvand Zenska“.
Pokud m4 déti, je vdan4, stard se o domdcnost, chodi na ndkupy (navic se
m4 dale vzdélavat, pfipravovat se na vyucovani), ocita se oproti muZi-uéiteli
ve znaéné obtizné pozici.

Otazkou je, zda maji ucitelky vzdy dost ¢asu, aby se mohly dobfe pfipravit
na vyucéovani. Zena-uditelka vystupuje v nékolika rolich, z nichZ nékteré ji
brani podat ve 8kole plnohodnotny vykon. U¢itelka vedle Zivota zaméstnané
Zeny Zije navic Zivot manzelky, mamy, hospodyné, coz s sebou automaticky
nese zvySeny nervovy napor, ktery mize vyustit aZ v nervovy kolaps nebo
se projevi prosté v tom, Ze ulitelka je ve Skole nervézni, podrazdéna, a neni
proto viiéi détem takové, jakd by mohla a méla byt, kdyby neméla tolik
starosti, byla odpoéinutd a v dobré niladé. V pfipadé ucitelek realné hrozi
nebezpeéi urdité nervové pretazenosti, které pfedstavuje minus pro praci
s détmi. Z tohoto dlivodu je zadouci, aby ve 8kolach udilo vice muzl (stranou
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ponechdvame namitku, ze néktefi u¢itelé-muzi si berou vedlejsi zaméstnani,
aby uzivili rodinu).

A pravé pro toto nebezpedi byl v dobé, kdy se Skolstvi teprve rozvijelo,
zaveden uditelsky celibit. Ten se povaZoval za néco krutého. Svym zplso-
bem byl kruty vaéi ufitelkdm, ale ohleduplny k détem. Lidé, ktefi tehdy
uzékonovali Skolsky systém, dobfe v&déli, Ze docela jiny vykon muZe po-
dat svobodné ucitelka a jiny vykon provdana uditelka. Celibat je sice véc,
kterou dnes zatracujeme, ale kdyz se na véc podivame z hlediska ditéte,
zaka, tak jsme nuceni pfiznat, Ze svobodnd ucCitelka se mize détem vénovat
cele. Navic pro svobodnou Zenu-ucitelku predstavovali Zaci svym zptsobem
y,ndhrazku® za chybé&jici vlastni déti, kterych se musela prakticky vzdat.
Utitelka nezatiZzend rodinnym Zivotem a starostmi o vlastni déti se muiZe
zakam ve Skole vénovat s plnym nasazenim, takiikajic na plny Gvazek.

Utéitelka-jeptiska? Uéitel-mnich? aneb Extrémni ivaha s racional-
nim jadrem

Pokud m4 zena byt dobrou uditelkou, stoji pfed takika nesplnitelnym tiko-
lem. Hned rdno nez se vibec postavi pfed Zzaky ve Skole, musi jiz doma
projit nékolika ,profesemi“. Stava se hospodyni, manZelkou, matkou. Po
takto vycerpavajicim ranu (fyzicky i psychicky) si stoupne pfed odpoéinuté
zéky ve skole.

Z4dna sluzba lidem se nemitiZe brat jako prace, ale jako poslani. A pravé
profese ulitelky je jednim z nejtézSich posldni. Stejné jako starost a péce
o staré a nemohouci lidi vykonavaji nejlépe jeptisky, tak i starost o malé
a v jistém slova smyslu také nemohouci (nemohouci postavit se do Zivota)
déti by nejlépe vykonavaly jeptisky-ucitelky. Bydlely by v ubytovnéch s ves-
kerou pééi o Uklid, stravovani, Sactvo. Bez muzi a vlastnich déti. Jejich
jedinou praci a v tomto pfipadé opravdu poslanim by byly déti a uceni.

Ponechdvam na ¢&tenafové ivaze, zda se nase rozjimani rovna holému
nesmyslu (mohl by €lovék neznaly Zivota uvadét zaky do svéta?), nebo - jak
se domnivame — ma piece jen své racionalni jadro. Uvahy by mohly sméfovat
k otazce, ¢im by Sel nahradit celibdt, aby se pedagogové (jak Zeny, tak
muzi) mohli vice vénovat détem. Dramatickym zvy3enim plati? SniZenim
tvazkl? Radikalni redukci administrativnich povinnosti? Zménou , filozofie“
prijimani student na pedagogické fakulty?

Rekli jsme, ze problematika vlivu feminizace na chovani a vyvoj déti je
dialekticky protikladna. Kazda véc, kazdy jev s sebou nese jak kladné, tak
zdporné stranky. Proti kazdému ptikladu, kterym chceme potvrdit sprav-
nost svych nazori, lze zaroveh argumentovat prikladem, ktery nase ptivodni
nazory zpochybni, ¢i dokonce vyvrati.

Neni to nic neobvyklého. Clovék je sloZita bytost a lidsky Zivot je velice
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rozmanity. Lidé se mezi sebou li§i v fadé vlastnosti, prochazeji riznou vy-
chovou, Ziji v riizném prostfedi. Neni proto divu, Ze kazdy ¢lovék je ponékud
jiny, Ze kazdy si vybird vlivy, které na sebe necha pisobit. Navic na kazdého
plisobi stejné okolnosti, popf. stejné vychovné metody a prostiedky rizné.
Co zabere u jednoho, selze nebo zlstane bez odezvy v pfipadé druhého.
Podobné tomu miZe byt s vlivem zenského elementu na chovani zakd ve
gkole.

Vztah Zenského elementu ke kazni Zzakua

V nasem vyzkumném 3etfeni (Bendl, 2001) se mezi opatfenimi ke zlep3eni
nekazné ve Skole, kterd navrhovali Zici, objevoval navrh na zvySeni poétu
uciteli-muzi. Tento ndzor ma redlny podklad, nebot muzi uz diky své vétsi-
nou vétsi postavé, fyzické sile a hlub&imu hlasu maji pfed uéitelkami urcitou
vyhodu, urcity naskok ve vztahu k ukdziiovani déti. Pokud bychom chtéli
tento ,fakt“ maximalné zvyraznit, postavili bychom vedle sebe kiehkou uci-
telku a dvoumetrového hromotluka, ktery jenom tim, Ze se pfiblizi k zakovi
(a ten musi zaklonit hlavu, aby se mu mohl divat do o¢i), budi dostateiné
velky respekt, aby Zak nekdzné zanechal.

Na druhé strané se ve skolni praxi nezfidka setkdme s piipady, kdy udi-
telky maji s kazni zakt daleko mensi potize nez uéitelé. Pfitom nemusi mit
nutné zadnou fyzickou pfevahu nad zaky. Nékterd ucitelka ma pfirozenou
autoritu, suverénni vystupovani, je disledna, vhodné kombinuje 1asku s piis-
nosti, jind vystupuje jako ddma, do mladé, pohledné kolegyné se zamiluje
vétsina chlapci, dalsi uditelka si zase ziska zaky svym matefskym pristupem
podobnym babi¢ce BoZeny Némcové, kterd byla laskavd, moudra a zacho-
vavala dustojnost, ale kdyz bylo potfebi, dokdzala dité také napomenout
a ukdzat mu svou prisnéjsi tvar. Velké rozdily v pfistupu k Zakidm, které se
promitaji do kazné déti ve Zkole, jsou nejen mezi uditeli a ucitelkami, ale
také uvnitr téchto skupin.

Stejné tak Zena, jako muZz maji moznost byt bud nezddoucné laskavi, neza-
doucné vstiicni, anebo nezaddoucné pfisni. Je tfeba se drzet nékde uprostied.
A tady neni rozdil mezi muZem a Zenou. SpiSe ve prospéch Zeny, zejména
na niz$im stupni $kol, mluvi to, Ze déti v uéitelce Casto vidi svou druhou
méamu nebo starsi sestru, zkratka nékoho blizkého, ke kterému si soucasné
netroufaji néco urdzlivého. To je jedno plus, které maji uéitelky k dobru ve
srovnani s muzi.

Argumenty pro podporu zvySeni poétu muzua ve Skolach

Jsou opravnéné hlasy, které tvrdi, ze v disledku feminizace absentuje na sko-
lach vzor muZstvi, coZ se miZe negativné projevit v chovani zékid a neblaze
ovlivnit jejich budouci vyvoj? Bylo by napiiklad zadouci, aby na druhém
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stupni zékladnich Skol byl pomér mezi uéfiteli a ucitelkami vyrovnany? Néa-
zory na tuto problematiku nejsou zdaleka jednotné a jednoznacné. Shoda
existuje v tom, Ze vyrovnany pomér mezi Zenami a muzi by rozhodné nemé¢l
byt na 3kodu, tj. nemél by mit negativni dopad na aktudlni chovani zakd
ani jejich budouci Zivot.

Z4aroven bychom se viak méli vystiihat dogmatickych pozadavkid, aby po-
mér uliteld a uéitelek byl na Skolach piil na pil. Zivot je slozity a vyvoj se
nepohybuje po pfimé linii, nybrz jako neregulovand reka plyne svymi vinov-
kami a meandrami. I ve §kolstvi je tfeba pfipustit meandry, tj. pfipustit,
¥e napfiklad v primyslovych oblastech bude ve Skoldch uéit vice Zen nez
muzd, protoze muZi budou absorbovani primyslem. Jin4 situace mize zase
nastat na venkové.

Kdybychom chtéli dany pomér upravit, museli bychom zménit celou
strukturu vyroby a Zivota, coZ je tézko mozné. Tato struktura je vysled-
kem uréitého logického vyvoje. Vzpominand centralizace v primyslovych
oblastech a zaméstnani muzského Zivlu v naro¢nych povolanich pfedstavuji
urditou nutnost, kterd vzapéti zpisobuje zvySenou Gcast Zen v zaméstna-
nich a povolanich, kde neni potfeba fyzické sily, popf. muzského technického
naturelu, ale kde se zase naopak dobfe uplatni matefsky vztah, schopnost
komunikace apod.

Mezi argumenty na podporu vét$iho podilu muzi na zakladnich skoléch,
zejména na druhém stupni, se €asto objevuji:

o détem chybi muZsky vzor (nepomér mezi muZi a Zenami se jevi jako ne-
pfirozeny, nebot neodpovida rozloZeni pohlavi ve spole¢nosti; navic muzi
jako Zivitelé rodiny dnes netravi doma pfiliS Casu se svymi détmi, a déti
tudiz vyristaji v péci matky — 8kola tento stav rozhodné nekompenzuje),

e ulitel-muz je ztélesnénim autority, fadu,

e Z4ci si k muzim dovoli obecné méné (fyzicka pfevaha nad zéky),

o velkorysost muzi (mu? se na fadu véci tykajicich se chovani zak dokaze
podivat s vét§im nadhledem - ,nedéla z komaéra velblouda“),

e muZ m4é vice ¢asu vénovat se Zakim po vyucovani,

¢ ucitel-muz je méné zaneprazdnén domécimi pracemi a pé&i o vlastni déti,
v disledku ¢ehoz je klidnéjsi a vyrovnanéjsi,

e muz oproti Zené€ dokaze byt vice ditétem, dokize ,sestoupit® na détskou
uroven, je schopen s détmi tzv. blbnout,

o vyvazenost ucitelského sboru, resp. potfeba odbourani jednostrannych
pedagogickych kolektivi.

Zastavme se na chvili u posledniho argumentu. Nedostatek muz se prav-
dépodobné negativné odrazi v klimatu uéitelského sboru.

Za jeden z hlavnich negativnich disledkid vysokého procenta Zen-uditelek
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se povazuje ,vznik jednostrannych pedagogickych kolektivl, které nevytva-
teji vzdy pozitivni pracovni a citovou atmosféru, permanentni pfetizenost
7en vyplyvajici z plnéni odpovédnych a naroénych tkoli ve $kole a prede-
v&im naruseni vyvazenosti mezi pisobenim muZského a Zenského prvku ve
vychové.“ (Feminizace ve Skolstvi, 1994, s. 5) Pokud se tyka prvniho vyse
jmenovaného disledku vysokého procenta Zen-ucitelek na Skolach, podobny
néazor zastava Pafizek (2000, s. 41), kdyZ piSe, Ze ,mizivé zastoupeni muZzi
mé& spiSe nepfiznivy vliv na klima ucitelskych sbori, kam muzi pfece jen
vnaseji trochu jiné zdjmy, a tim obohacuji jejich vnitfni Zivot.“ (Pafizek,
2000, s. 41) Je pfirozené, Ze nepfiznivy vliv feminizace na klima uéitelskych
sbort miZe mit negativni dopad v pfistupu uditeli k détem, muaZe se pro-
mitnout do celkové atmosféry skoly.

Diskuse aneb Existuji proti feminizaci argumenty?

Ackoliv jsme uvedli nékolik ,nevyhod“ feminizace ucitelskych sbort, jsme si
védomi urcité hypoteti¢nosti nasich nazori. Prakticky kazdé nase tvrzeni se
muze stat predmétem polemik. Piestoze se pomérné ¢asto vyslovuji ndmitky
¢&i stesky ohledné pfilisného zastoupeni zen v uéitelskych sborech, neexistuji
podle Pafizka (2000) proti feminizaci argumenty.

Parizek pfipomind, Ze se sice mluvi o dulezitosti jevu ozna¢ovaného v ném-
¢iné jako ,,Minnliches Erziehungsprinzip“, ktery znamend, Ze se chlapci mo-
hou napodobovanim uéit muzské roli ve spole¢nosti, ale to lze podle autora
pfi dneSnim vyvoji délby prace ve spoleénosti jen tézko hajit.

Za slaby povazuje rovnéz argument tykajici se vykonnosti. V této souvis-
losti poukazuje na vlastni vyzkumné Setfeni, které se zaméfovalo na Gspés-
nost ufiteli, kdyz 176 studenti uditelstvi psalo praci na téma ,,Mj nejlepsi
a nejhorsi uéitel“. Po vyhodnoceni viech praci se ukazalo, Ze muzi i Zeny
byli zastoupeni rovnomérné, tj. pfiblizné polovinu ,,nejlepsich“, stejné jako
yhejhorsich“ tvorily Zeny. Pti feminizaci 8kol se podle Parizka patrné muzi
projevovali vyraznéji v obou kategoriich. Z praci vSak vyplynulo, Ze jak Zaci,
tak zakyné uznali velké mnozstvi zen za ,nejlep$i“ vyudujici.

Argument hovofici o vétsi velkorysosti muzi vaéi Zadktim zase na jednom
mém setkdni s uciteli zdkladnich 3kol ,napadla“ ucitelka ironickou poznam-
kou, Ze na Skole, kde uéi, jsou muzi tak velkorysi, Zze klidné zapomenou dité
v bazénu.

Volani po vét§im poctu muzi ve Skoldch, které je motivovano snahou
mit v kazdém sboru mocenskou autoritu, kterd dokaze problémové Zaky
zvladnout silou, oslabuje tvrzenim, Ze tuto roli uméji plnit i Zeny.

Takto by jisté bylo mozné postupné oslabit, resp. zpochybnit vSechny
vySe uvedené argumenty na podporu vétsiho zastoupeni muzi na zaklad-
nich 8kolach. Samoziejmeé Ze lze vzdy najit pfipad, ktery se vymyka naSim
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tvrzenim. My viak netvrdime, %e na3e ,zavéry“ jsou stoprocentni, resp. ze
mayji absolutni platnost. Domnivdme se pouze, Ze plati ve vétSiné pripadi.

Takto bychom mohli pokracovat dile. Dodnes nejsou bohuzel k dispozici
relevantni vyzkumy, které by potvrdily nebo vyvratily nazory, podle kterych

o

s sebou nese feminizace negativni disledky na chovani a vyvoj zaka.
Zavér

Feminizace pfedstavuje celosvétovy trend ve Skolstvi vyspélych zemi. Tento
typicky 8kolsky jev mé fadu pficin. Za hlavni lze povazovat obecné vysokou
zaméstnanost Zen, nizkou prestiz ucitelského povolani spojenou s nizkym
finan¢nim ohodnocenim préce uditele.

A¢ je vysoky podil Zen mezi ufiteli vSeobecné povazovan za jeden z nega-
tivnich ryst §kolského systému, nejsou k dispozici relevantni studie, které by
tento nazor potvrdily nebo vyvratily. A¢ je mozno mit na danou véc rizné
nazory a prestoze feminizace s sebou pfinasi do $kol nepochybné i pozitiva,
zd4 se, a zkuSenosti praktiku to vétSinou potvrzuji, Ze negativa pfevazuji.

Mezi hlavni negativni dusledky vysokého podilu Zen mezi uciteli patii
vznik jednostrannych pedagogickych kolektivi, coz se nepfiznivé promitd
do klimatu ucitelskych sbort, dile pfetiZenost Zen, vyplyvajici z plnéni na-
roénych a odpovédnych tkold ve Skole a pramenici z péle o svou rodinu,
a koneéné narufeni vyvaZenosti mezi ptisobenim muzského a Zenského ele-
mentu ve vychové.

P#i posuzovini moznych dopadi feminizace na chovani a vyvoj zdka je
samoziejmé tfeba brat v ivahu stupeii a typ Skoly. Nelze dogmaticky trvat
na vyrovnaném podétu muZzi a Zen na vSech Skolach.

Dalsi studie zabyvajici se pfi¢inami vysokého podilu Zen mezi uditeli,
dopady feminizace na chovani zakd a jejich vyvoj by se mohly naptiklad
zamé&fit na oblast pedagogickych inovaci (ifast muzi a Zen v inovaénim
hnut{), dalsi vzdélavani ucitelt (aspirace Zen-ucitelek a muzi-uditeld), po-
dil Zen a muzi ve vedoucich funkcich, pfisnost klasifikace uéitelek a ucitelt
(existuji studie, které ukazuji, Ze Zeny v dobé menstruace znamkuji zZaky
prisnéji). Za pokus by moZné rovnéz stalo zmapovat pocet, resp. podil stiz-
nosti, které rodice podali na uéitele a uéitelky.

Literatura

Feminizace ve Skolstvi. Praha: Ustav pro informace ve vzd&lavani, 1994.
ISBN 80-211-0205-5.

Historickd rocenka $kolstvi v Ceské republice. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani,
1998. ISBN 80-211-0291-8.

PAR{ZEK, V. Ekonomicky a socidlni zdklad utitelstvi. In U¢itelstvi jako profese. Liberec:
TU, 2000, s. 34-42. ISBN 80-7083-390-4.

PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 1997. ISBN 80-7178-170-3.



Bendl, S.: Feminizace $kolstvi a jeji pedagogické konsekvence 35

PRUGCHA, J., WALTEROVA,E., MARES,J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portdl, 1995.
ISBN 80-7178-029-4.

SKOREPA, M. Cervdnky. Obcanskd nauka a vijchova v tkolech. 1. dil, 2. pozm. vyd. Praha:
SPN, 1936.

Statistickd rodenka Ceské republiky 1996. Praha: Scientia, 1996. ISBN 80-7183-250-2.

Statistickd rocenka Ceské republiky 2001. Praha: Scientia, 2001. ISBN 80-7183-250-2.

Statistickd rocenka Skolstvi 2000/2001. Praha: Ustav pro informace ve vzd&lavani, 2001.
ISBN 80-211-0378-7.

Zékladni skolstvi v Ceské republice. Retrospektiva let 1780-1989. Praha: Ustav pro in-
formace ve vzdélavani, 1991.

BENDL, S. Feminizace Skolstvi a jeji pedagogické konsekvence. Pedagogickd
orientace 2002, ¢. 4, s. 19-35. ISSN 1211-4669.

Adresa autora: PaedDr. Stanislav Bendl, Ph.D., Katedra pedagogiky
PedF UK v Praze, M. D. Rettigové 4, 116 39 Praha 1



36 Pedagogicka orientace 4, 2002

Problematika pripravenosti predskolnich
pedagogu na tvorbu skolniho programu

Michaela Prdasilovd, Dana Tomanova

Abstrakt: Tvorba Skolniho programu podle ramcovych standarda
vyzaduje od managementu Skoly postup podle algoritmu: analyza
vzdélavacich potfeb, navrh, realizace a kontrola vzdélavaciho pro-
gramu, evaluace vysledki realizovaného programu.

Abstract: The creation of school program according to the frame-
work the algorithmic approach from the school management: the ana-
lysis of educational needs, design, realization and check of educational
program, evaluation of the results of the realized program.

Novy zakladni dokument pro mateiské 8koly nazvany ,,Ramcovy program
pro predskolni vzdélavani“ ma umoznit materskym Skoldm vytvéret Skolni
programy ,na miru“ kazdé konkrétni Skoly podle jejich lokalnich podmi-
nek. V Gvodu tohoto dokumentu se pise, Ze ,kazdy predskolni pedagog by
mél byt schopen vytvorit (spoluvytvofit) vzdélavaci program, ktery by re-
spektoval rdmcovd pravidla o poZadavky na predskolni vzdéldvdni a stejné
tak i konkrétni podminky, mozZnosti a okolnosti materské skoly, moznosti
a potieby obce, rodicd a dalsich partnerd.“ Déle se v tomto dokumentu
zcela samoziejmé ofekavd, ze kazdy predskolni pedagog by mél byt scho-
pen takto vznikly Skolni program realizovat ve tfidé, a to tak, aby v uzké
vazbé s rodi¢i umoznil vSem détem optimalné rozvinout vdechny predpo-
klady a pomahal jim utvaret si pokud mozno vstficny a pozitivni vztah
ke svétu. Predpokladé se, ze predskolni pedagog bude schopen vytvofeny
a realizovany program evaluovat.

Ocekavani vyjadifend v ivodu dokumentu jsou z pohledu soucasné bézné
praxe zatim velmi maximalistickd. Podivejme se spole¢ng, co tato tak su-
verénné vyjadiena ofekavani znamenaji pro ty, ktefi je maji naplnit. Které
znalosti, dovednosti a zkuSenosti musi mit pfedSkolni pedagog, ktery bude
kompetentni k tvorbé a implementaci Skolniho vzdélavaciho programu.
Zvazme, zda je jiz ted kaZdy pedagogicky pracovnik pfipraven (pokud se
tyka postoji i odbornych pfedpokladii) na tak velkou zménu, jakou tvorba
a implementace kvalitniho Skolniho vzdélavactho programu pro kazdou ma-
tefskou Skolu znamena.

Pozadavek na samostatnou tvorbu skolniho vzdélavaciho programu, ktery
by vznikl v souladu s poZadavky a pfedpoklady dokumentu ,,R4mcovy pro-
gram pro predskolni vzdélavani“ predstavuje jakysi pokus managementu
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resortu Skolstvi o inovaci (zlepSeni kvality) v oblasti prace matefskych $kol,
je to pokus o zménu.

Rizeni zmény (n&kdy se pouziva i terminu umoznéni zmény) je slozity
proces. Aby to byl proces Gspéiny a opravdu doslo k zamyslené zméné, je
zapotfebi zajistit splnéni urditych podminek a pfedpokladi. Woot (1996)
ve svém vstupnim referdtu na 46. bienale konference rektora v kvétnu 1996
nastinil schéma zakladnich predpokladi potfebnych pro provedeni zmény.
Plati, Ze pifi absenci i jen jednoho z pfedpokladii nelze proces zmény rea-
lizovat. Posudme podle nésledujiciho schématu, zda zména, v oblasti pfed-
§kolni vychovy, kterou pfedstavuje pozadavek na tvorbu $kolniho vzdélava-
ctho programu, mé v sou¢asnosti Sanci na uspéch. Zda nepijde jen o formalni
splnéni pozadavkl ,,Ramcového programu pro predskolni vzdélavani“, zda
bude opravdu dosazeno kvalitativni zmény v praci matefskych Skol.

Predpoklady pro provedeni zmény

tlak na zpusobilost odvaha
provedeni |+| jasna vize |+ provést +| provést |=|zména
zmény zménu prvni krok

1. Tlak na provedeni zmény je jasny, jde o direktivni poZadavek nadfize-
ného smérem k podtizenym. Ukol je i terminové vymezen, tj. k 1. zafi
2003 by kazdd materskd Skola méla mit sv{j §kolni program. To ale ne-
byva vzdy ta nejlepsi motivace. Jaka je vnitini pot¥eba vSech matefskych
kol tvorit pravé takto naformulovany dokument, neni jasné. Je samo-
zfejmé, Ze se s problematikou Skolniho kurikula musely po roce 1989, kdy
pfestaly byt zdvazné normativni osnovy, plany a metodické prirucky, vy-
rovnavat v8echny matefské §koly. Vieobecné je také uznédvano, ze Skolni
kurikulum je véc jednoznaéné potiebnd a Ze dobré kurikulum tvoii za-
klad vzdélavaci Géinnosti, Gspé$nosti a konkurenceschopnosti jednotli-
vych matefskych §kol.

2. Vize zmény je také jasni. Dokument &j. 14 132/01-22 ,Réamcovy pro-
gram pro predskolni vzdélavani“ vyzaduje, aby kazdy predskolni peda-
gog nejen umél tvofit (nebo se spolupodilet na tvorbé) skolni vzdélavaci
program, ale také podle n&j pracovat - napliiovat jeho zdméry a zcela
jisté i hodnotit dosaZené vzdélavaci vysledky, hodnotit funkénost 3kol-
niho programu.

3. Zpisobilost provést zménu je diskutabilni. V tomto bodé schématu pred-
pokladi pro provedeni zmény je nutno zvazovat jak naladéni pro usku-
teénéni zmény téch, kterych se zména tyka, tak i jejich odbornou pfipra-
venost pro uskuteénéni zmény. Rozhodné nelze tvrdit, Ze vSichni pfed-
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$kolni pedagogové jsou hned plni nadSeni pro uskutecnéni této zmény.
K pii¢indm miizeme zaFadit nepochopeni filozofie ¢i nového pojeti vy-
chovy pfedstavené rdmcovym programem, stereotypnost pedagogického
mysleni vazaného na dfivéjsi model vychovy, obavu z prilisné naro¢nosti
predkladaného dkolu — kvalifikované tvorby Skolniho vzdélavaciho pro-
gramu aj. Zptsobilost provést zménu je ,kamenem Grazu“ zamyslené
inovace. Obecné plati, Ze chceme-li efektivné a bezproblémové provést
zménu (tj. funkéni a ne jen formaélni), je na ni zapotfebi pracovniky
v dostatedném predstihu pripravit. Tento pozadavek je nyni postupné
(spiSe pomalu a Zivelng&) realizovan prostfednictvim dalsiho vzdélavani.
Vzdélavani organizuji pedagogickd centra, informacni centra a sluzby
skole, stfediska celoZivotniho vzdélavani, profesni organizace apod. Ab-
sence pregnantné formulovanych vyukovych cili adekvatnich aktudlni
urovni vétdiny posluchacu a nékteré dalsi dil¢i nedostatky sniZuji uéin-
nost tohoto vzdélavani. Jednotlivé vzdélavaci akce nemaji stejny obsah
ani rozsah, neovéfuji miru pochopeni novych pozadavka. Nékdy neni
zietelnd ani jednota lektort pii vykladu jednotlivych problémul tvorby
skolniho programu a zpusobu nésledné prace s nim, ani pfi odpovédich
na otdzky pfitomnych poslucha¢t. Na pomoc matefskym Skolam pfispé-
chalii tviirci ,,Rdmcového programu pro predskolni vzdélavani“ a nabidli
pedagogické vefejnosti tzv. Manual.

. Odvaha provést prvni krok se vaze na predchozi bod schématu. Pouze

kompetentni pracovnici mohou bez nepfiméfenych obav zalit zménu
realizovat. Kompetenci nelze vidét jen v dovednosti vytvofit formalné
pfijatelny $kolni nebo tfidni vzdélavaci program podle zadané osnovy,
ale v osobnostnim zaujeti pfi hledani cest k implementaci nového pro-
gramu. Odvaha je limitovdna nejen velkou naro¢nosti tvorby Skolniho
programu, ale i zatim nizkou mirou akceptace nové filozofie pfedskolniho
vzdélavani, nepochopenim didaktickych principt, které reflektuji vztahy
cil-obsah-¢innost, individudlni a socialni, fizeny a spontanni aj. Vé&tsi
obavy méa management mateiskych Skol spiSe z toho, Ze kontrolnimi
orgéany povinné vytvofeny dokument nebude akceptovan pro nedokona-
lost formalni stranky nez obavy z nenaplnéni nového pojeti pfedskolniho
vzdélavani, které by byly namisté. Mnohé matefské skoly se domnivaji,
Ze se opét méni hlavné forma planovani. Na zdkladé naSich zkuSenosti
z celozivotniho vzdélavani ucitelt mizeme fici, ze pro mnohé predskolni
pedagogy jsou zatim nejdilezitéj$imi otazky: Jak naepsat program, aby
ho kontrolni orgdny kladné ohodnotily? Jak md presné vypadat? Jak md
byt rozsdhly? Za co budeme negativné hodnoceni? Které cile z Rdim-
cového programu musime pfepisovat do $kolniho programu? Pro¢ nemi-
Zeme tridni programy tvoiit primo z Ridmcového programu a musime mit
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mezistupen ,skolni program“? NadFizené a kontrolni orgdny nds budou
hodnotit, ale kritéria hodnoceni dosud nezndme a na nase dotazy ndm
nejsou zdstupci téchto orgdni ochotni nebo schopni odpovédét. Pretrva-
vaji i obavy z hodnoceni, pfevidzné orientovaného na chyby a méné na
dosazené klady a pozitivni zmény v realizované €innosti. Zde se naskyta
otazka, zda predskolni pedagogové nemaji vétsi obavy o sebe sama nez
o Gspésnou realizaci vzdélavaciho programu. Odvaha je i zilezitosti miry
rizika, které si je schopen pedagog (manazer) uvédomovat a unést.

Hlavni odpovédnost za tvorbu a implementaci $kolniho vzdélavaciho pro-
gramu padne na management matefskych 3kol. Bude muset umét nejen
vytvofit program, bud samostatné, nebo lépe za pomoci spolupracovniki,
ale také projednat vznikly program se zfizovatelem, zakazniky, spolupracov-
niky, nadfizenymi a kontrolnimi organy a Fidit bézny chod materské skoly
v souladu s vytvofenym programem.

V nasledujicim prehledu pfedkldddme prehled hlavnich oblasti predpo-
klddanych ¢innosti, které bude muset zvlddat management matefské Skoly,
pokud bude chtit kvalitné realizovat kol uloZzeny mu uvedenym dokumen-
tem. Tento pfehled miZe slouZit jednotlivym vedoucim pracovnicim matef-
skych 8kol jako opora pfi zvaZovani potfeb svého dalsiho profesniho rozvoje.
Vime, 7e jazyk (pojmovy aparat) uzivany ve $kolském managementu neni
reditelkami matefskych 3kol dosud osvojen v mife, kterd by jim dovolila
funk¢né uzivat nastroji fizeni v kazdodenni praxi. Mél by v8ak byt postupné
osvojen zvlasté proto, Ze mateiské 8koly jsou souéasti Skolské soustavy, ko-
munikuji s dal8imi vzdélavacimi institucemi a stupni $koly, management
ma Skolu pfivést na troven spéiné Zkoly. Poznavani novych pozadavki
na rizeni mize predskolnim pedagogim naznafit, Ze pouhd intuice nebude
v budoucnu (ukazuje se, Ze jiz nyni) k fizeni dostacovat, a tak si tuSenou
potfebu (nékdy neuvédomovanou) vzdéldvat se v managementu uvédomi
nové jako nezbytnou aktuélni potfebu. '

Tvorba vzdélavaciho programu

V oblasti analyjzy vzdéldvacich potieb by mél byjt management mateiské skoly

schopen:

1. Stanovit standardni (pozadované, optimalni, budouci, pldnované) vy-
konnosti (urovné) Gcastnikti vychovné vzdélavaciho procesu své Skoly
(déti v matefské skole) na zakladé otekavani zékazniki (stat, ZS, rodina,
komunita), tzn. konkretizovat a operacionalizovat rdmcové i specifické
cile a zaméry pfedskolniho vzdélavani na zakladé dokumentu ,,Ramcovy
program pro pfedskolni vzdélavani“, zohlednit standardy pfedskolniho
vzdélavani, zjistit ofekavani a pozadavky rodiéii, obce a 8irsi komunity,
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tj. aplikovat adekvatni postupy k ziskdni a vyhodnoceni potfebnych in-
formaci.

2. Odhalit soucasné (existujici, redlné) drovné vykonnosti Gcastniki vy-
chovné vzdélavaciho procesu (déti, uditelky, moznd i rodice), tzn. pro-
vést pedagogicko-psychologickou diagnostiku (metody, techniky, zpisob
dokumentace aj.).

3. Zjistit objektivni rozdil mezi témito Grovnémi — mezi standardy a vy-
konnosti G¢astnikl (tzv. vykonnostni mezery) a pfesné je formulovat.

4. Uréit, nakolik lze naplnit zjiSténou vykonnostni mezeru v rdmci vytvo-
feného vzdélavaciho programu konkrétni matefské Skoly, a zohlednit,
nakolik zde hraji roli dalsi ¢initelé, ktefi existuji nezavisle na matefské
skole (rodinné prostfedi, genetické pfedpoklady, pfisluSnost k minorité
aj.).

V etapé ndvrhu vzdéldvaciho programu by mél byt management materské

Skoly schopen:

V pfipravné fdzi

1. stanovit obecné vzdélavaci cile (pfedpokladem je znalost vyznamu, vlast-
nosti a konkrétnich formulaci vzdélavacich cili), které informuji o sle-
dovanych kvalitach, tj. o rozsahu a objemu védomosti, postoji a doved-
nosti, které by se v prubéhu vzdélavaciho programu mély zménit,

2. stanovit v pripadé potfeby parametry vykonnosti, kterych by mélo byt
dosaZeno, preformulovat vyukové cile specifické pro jednotlivé oblasti
vzdélavani s pozadavkem na jejich kontrolovatelnost.

Ve fdzi rozvoje

1. stanovit dil¢i cile i pfipadné parametry vykonnosti,

2. podle vysledkl analyzy vzdélavacich potieb dopracovat zakladni vybér

obsahu, ktery musi byt povinné zakomponovan ve skolnim vzdéldvacim

programu,

urcit poradi dil¢ich obsahovych témat s prihlédnutim k potfebam a stavu

rozvoje déti i k vnitini struktufe a logice ,uéiva“,

zpracovat jednotlivé etapy vzdélavaciho programu a vystupy z nich,

zvolit vhodné metody a techniky vzdélavani a rozvoje,

vybrat a ur€it prostfedky podporujici vzdélavani,

propracovat hodnotici systém pro zjistovani vysledkd dosazenych v pri-

béhu vzdélavaciho programu.

@

No e

Ve fdzi zdokonalovdni

1. opétovné vyhodnotit kazdou ¢ast vzdéldvaciho programu vzhledem ke
stanovenym cilim vzdélavani,

2. posoudit, kde je jest& moZno provést zlep3eni.
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V rdmci navrhu vzdélavaciho programu musi management $koly zohlednit
i tzv. logistiku vzdélavaciho programu, tzn. pfihlédnout k moznostem
rozpoctu, personalniho zaji§téni a k materidlnimu vybaveni $koly.

V etapé realizace a pribéiné kontroly vzdélivaciho programu by mél
byt management materské skoly schopen realizovat veskeré éinnosti fidici
(umoZiiujici) tuto zménu v matefské skole.

Ve fdzi pldnovdni

1. provést podrobnou aktudlni diagnostickou analyzu vnitiniho i vnéjsiho
prostfedi skoly (SWOT), jejimz vysledkem by bylo detailni vyhodnoceni
pfipadnych pri¢in hlavnich problémi pri realizaci pfipraveného vzdéla-
vaciho programu,

2. rozpracovat vizi ,realizace vzdélavactho programu“ do baterie strategic-
kych, taktickych a operativnich cili (pfi uplatnéni principu shora doli),

3. vyvinout tlak na zménu my3leni pracovniki koly za téelem pozitivniho
naladéni k pfijeti nového ¢ inovovaného vzdélavaciho programu,

4. pfedvidat obtiZe typu ,pfekonini mentalni setrvanosti“, ,zména kul-
tury Skoly“.

Ve fazi vypracovdni realizacniho projektu

1. vypracovat postup pro zavadéni vzdélavaciho programu,

2. znovu zohlednit spoluptsobici faktory, kterymi mohou byt nacasovani
pfi zahdjeni vzdélavaciho programu a komunikace se viemi zi€astnénymi
(rodiée, uéitelky, zfizovatel aj.),

3. zapracovat postup pro véasné odstranéni analyzovanych implementagc-
nich prekdzek (nejéast&j$imi zdroji potizi mohou byt kultura skoly,
zmény situace v okoli, chybéjici systém evaluace prace $koly, necekana
niro¢nost na zdroje aj.).

Ve fazi implementace

1. uvést vzdélavaci program do praxe v souladu s vypracovanym planem,

2. zabezpecit, aby implementace probihala za podpory vrcholového ma-
nagementu, ,shora dold“,

3. zohlednit dvé vysoce kritickd hlediska — komunikaci a vychovu - v pri-
béhu celého procesu implementace, tzn. zabezpedit plynuly pienos a sdé-
lovani dosahovanych vysledkd véem zaangaZovanym a vysvétlovani me-
tod a postupu, které jsou ilelné a efektivni pfi dosahovani pozadovanych
vysledki,

4. prabézné vyhodnocovat cely proces a provadét potfebné korekéni ope-
rativni zasahy.

V etapé evaluace (hodnoceni) vysledki vzdéldvdni dosaZenych v rdmci
Skolniho vzdéldvaciho programu by mél byt management materské skoly
schopen:
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1. Stanovit kliové momenty pro provedeni hodnoceni.

. Stanovit indikatory kvality vzdélavaciho programu.

3. Sestavit hodnotitelské skupiny z pracovniki 3koly, rodic¢d, externich
spolupracovnikd.

4. Zvolit vhodné postupy, zorganizovat hodnoceni, shromazdit zavéry, vy-
tyéit pripadné disproporce, formulovat zavéry.

5. Vyuzit zavért hodnoceni (i od kontrolnich hodnotiteli — CSI) k rozho-
dovéani o dal3i inovaci 8kolniho vzdélavaciho programu.

Kromé profesiondlnich pedagogickych cinnosti, které jsme vyctem na-
znadily v pfedchozim textu, bude muset management matef'skych 8kol pfi
tvorbé a implementaci vzdélavaciho programu Skoly vyuzivat i dalsich svych
pievazné novych zkuSenosti z oblasti pedagogicko-psychologické diagnos-
tiky, z didaktik rozvijejicich jednotlivé stranky a kvality osobnosti prosted-
nictvim &innosti a situaci z aktudlniho Zivota a z jednotlivych vzdélavacich
obsahi (dfive vychov), ze socidlni komunikace, marketingu $koly, 3kolniho
managementu, psychologie fizeni aj.

Zavér

Jak zminujeme vyse, management matefskych kol vétSinou neni pfipraven
na tvorbu a implementaci Skolniho vzdélavaciho programu. Chybéjici zna-
losti a dovednosti si bude potfebovat doplnit. Na zdkladé analyzy svych
vlastnich vzdé&lavacich potfeb zvoli bud variantu cilenych kurz, nebo vari-
antu komplexné pojatého vzdélavaciho cyklu. Ten mtize mit podobu baterie
tematicky provazanych praktickych seminafa ¢i studijniho programu, kom-
binujictho hlubsi teoretické vzdélavani s aplika¢nimi vstupy v ramci volitel-
nych a nepovinnych disciplin. Doporucujeme, aby pfi vybéru ze vzdélavaci
nabidky uchazeli sledovali, zda vzdélavatel pfedklada explicitné formulo-
vané vyukové cile. Podle nich mize zajemce o studium posoudit piinosnost
studia, po absolvovani studia pak kontrolovat jeho efektivitu, tj. srovna-
vat dosazZeny stav s vychozim, pfipadné na zdkladé jiz osvojené arovné pod
vedenim lektora zvlddat dalsi program seberozvoje samostudiem. A dplné
na z4ver jesté chceme pfipomenout, Ze problémy, na které v textu pouka-
zujeme v souvislosti s tvorbou Skolniho programu mate¥skych 3kol, avizuji
dalsi nemalé problémy souvisejici s tvorbou Skolniho kurikula skol ziklad-
nich a stfednich.

[\
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Nové modely uceni, obsahu
a formy

Multimediadlni koncepce zalozené
na vyvazeném modelu uceni
(Pfiklady z Nizozemi)

John Bronkhorst

1. Uvod

V nizozemském vzdélavacim ,terénu“ existuji mezi teoretiky rozdilné nazory
na to, které strategie jsou pro dosazeni dnesnich vzdéldvacich cili nejefek-
tivnéjsi. Hlavni roli dnes hraji dva protikladné pfistupy k vyucovani a uéeni:
direktivni pfistup a konstruktivisticky pfistup. Podobna diskuse se konala
jiz zagatkem 20. stoleti. Reformni pedagogika ma s konstruktivistickym pfi-
stupem nasi doby mnoho spole¢éného. Rovnéz vliv J. A. Komenského nelze
v téchto souvislostech opomenout. Tento pfispévek vyjadfuje nazor o nut-
nosti syntézy obou pfistupti, kterd svoji vahu pfikldda obéma, teoriim. Jako
priklad je zde popsano ucebni prostfedi pro vyuku jazyka za vyuziti infor-
macnich technologii, které bylo zkonstruovano v Nizozemi. Prvni vysledky
nékolika pilotnich studii dokumentuji sou¢asny stav vyvoje tohoto uéebniho
prostredi.

2. Reformni pedagogika a informac¢ni technologie v Nizozemi

Jiz od pocatku 20. stoleti nachézela reformni pedagogika u nizozem-
ského uditelstva svoji odezvu. Odkaz M. Montessoriové, H. Parkhurstové,
P. Petersena, R. Steinera a C. Freineta je i dnes soucasti nizozemského vzds-
lavaciho systému, a to pfesto, Ze se nizozemska vlada nikdy nechopila inicia-
tivy, aby ve své vzdélavaci politice vyuZila jeho podstatné prvky. Vzdélavaci
filozofie se v soucasné dobé& do znafné miry muiZe opirat o informaéni tech-
nologie. Ve vztahu k povaze védéni jsou pfijimana dvé stanoviska:
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e Objektivisté tvrdi, Ze védéni je objektivni, existujici mimo lidsky rozum.
Mnozi objektivisté se domnivaji, ze vyucovani ma byt odvozovano od
struktury odborné discipliny. Ucitelé potom v mnoha pripadech upfed-
nostiwuji pfimou vyuku. Vychodiskem tohoto pfistupu jsou behavioris-
tickd a kognitivni teorie uéeni.

e Subjektivisté tvrdi, Ze Clovék konstruuje veskeré védéni ve svém rozumu
na zakladé zkuSenosti ze svého okoli a podbarvuje je emocemi. Subjek-
tivisticky orientovani uditelé ve vyucovaci praxi potom upfednostiiuji
konstruktivistickou teorii uceni.

Pro mnoho reformnich pedagogt je uceni subjektivni jev, ktery korespon-
duje s individudlnim svétem zZaka.

Ackoliv je v mnoha skolach uplathovan piimy model vyuky, zdiraziuje
nizozemska vldda ve svych zpravach vyznam konstruktivistického uceni. Jak
na primarnim, tak na sekundarnim stupni $koly je podporovéno samostatné
uceni, pri kterém jsou podnécovény situace, ve kterych Zak mize vyuzit tzv.
ykrajin uceni“ nebo ,domua uleni®. Soulasné vsak vlada chce, aby ucitelé
provadéli tradiéni zkouSeni a uplatiiovali klasické posuzovaci nastroje. Tato
rozpolcenost vyvolava ve §kolach uréité napéti. Potfeba vhodnych nastroji,
jimiz by bylo mozné mé¥it konstruktivistické uéebni situace, je zfejma.

Debata mezi objektivisty a subjektivisty pfesouvi své tézisté smérem
k vyvaZenému modelu uceni, ve kterém svoji zamyslenou roli zaujimaji
oba piistupy (Verhoeven, 1999). Siroce roziifend domnénka, %e konstruk-
tivistické uceni za pfispéni informacnich technologii miize byt funkéni samo
o0 sobé, byla vyzkumem vyvracena (Brummelhuis, 1999; Ravitz, Wong, Bec-
ker, 1999). Informacni technologie mohou byt vyuZity v kazdé vzdélavaci
filozofii.

Zaobirat se konstruktivismem také znamena vénovat pozornost odkazu
reformni pedagogiky. Multimedialni svét udeni, popisovany v tomto pfi-
spévku, byl zEasti vyvinut na zdkladé prvka reformni pedagogiky. Nékteré
teze reformni pedagogiky jsou ostatné soulésti konstruktivistické filozofie
napriklad:

e zik ma jednat,

zak si ma volit své vlastni aktivity,

gkola a rodina maji tak dalece spolupracovat, jak je to jen mozné,
disciplina a pofadek vznikaji ze strukturovanych pracovnich situaci,
uceni mé byt autentické jako skuteény Zivot,

uceni ma byt orientoviano na fefeni problému.

2.1 Na cesté k vyvdZenému modelu ucent

V narodnim centru pro jazykové vzdélavani na nimwegenské univerzité na-
vrhl profesor L. Verhoeven vyvéaZeny model uleni a vyucovani, ktery in-
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tegruje pfimé vyucovéani a konstruktivistické uceni. Tento model, struén&
fedeno, sestava z nasledujicich komponent:

Jedndni (Handlung) je jadrem procesu udeni. M4 se vyznacovat nasledu-
jicimi znaky: autentické uceni, socidlni ueni, vzdjemné uceni, zohlediovat
rozdily mezi zaky.

Rutina (Routine) je b&Zny, kazdodenni nicvik jako napfiklad komunikace
v malé skupiné, ¢teni pred skupinou, price v rozich uebny, rizné formy
hry.

Primd instrukce (direkte Instruktion) se vyznaduje formulaci cildi, vyudo-
vanim zaku, cvifenim, integraci a evaluaci vysledki.

Zakotvené vyuclovdni (verankender Unterricht) ukazuje, jak je dilezité
zasazovat uceni do souvislosti orientovanych na feSeni, jak dilezité je jeho
zakotveni nebo umisténi do kontextl orientovanych na feSeni. Situace jako
vypravovani pribéhi, shlédnuti videofilmi nebo prace s multimédii a infor-
madlnimi technologiemi pfitom funguji jako kotva.

| rutiny ] [ kotva
7'y

[ pima | | wenink |

Obrdzek 1: VyvaZzené vyuovani

Trénink nebo cvideni (Training) se vztahuje na didaktické metody, které
jsou vyuZity k tomu, aby se védomosti mohly zvnitinit. Stale vice tréninko-
vych cvideni je prezentovano v multimedilni formé.

2.2 Reformni pedagogika v Evropé

V Evropé existuji zfetelné rozdilné pohledy na uznéni vyznamu reformni
pedagogiky. Zatimco v rakouském ndrodnim planu vzdélavani uznéni role
reformni pedagogiky roste (Eichelberger, 1997), v Némecku a Nizozemi za-
chazeji s dédictvim reformni pedagogiky spiSe opatrné. V obou jmenovanych
zemich zatim k integraci na nirodni nebo svazové urovni nedoslo, aktuali-
zovana studie se v3ak jiz pfipravuje. Nékteré instituce se zabyvaji vztahy
mezi reformni pedagogikou a informa&nimi technologiemi. Ve Velké Britanii
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ma reformni pedagogika spiSe nizky a negativni status. Narodni kurikulum
a kampan ,back-to-basic“ vytvofily atmosféru, ve které je frontalni vyu-
¢ovani upfednosthovano pred skupinovym ucenim. Produkty informaénich
technologii se zaméruji spiSe na direktivni vyucovani, méné na oteviené,
konstruktivistické uéeni (Close a Guyver, 1999).

3. Budovani multimedidlniho svéta uéeni pro vzdélavani uéitela
3.1 Teoretickd vichodiska

Jednim z nejvétsich problému ve vzdélavani ucitell je odtrzenost teorie od
praxe. Je rozSifen néazor, Ze multimedidlni svéty ueni mohou sehrat po-
zitivni roli pfi vystavb& mostu mezi teorii a praxi (Wood, 1995; Kinzer
a Risko, 1996, 1997). Kozma (1992) a Salomon (1979) s dirazem pouké-
zali na skuteénost, Ze rtiznd média disponuji riiznymi symbolickymi sys-
témy, které oslovuji rizné fyzické a intelektudlni schopnosti jejich zpraco-
véani. Snadny pfistup k riznym médiim nevede automaticky ke snadné inte-
graci symbolickych systémi. Zaci vyuzivaji eventudlni pomoci k tomu, aby
informacim z daného média porozuméli a propojili je s informacemi dfive
ziskanymi.

Jak bylo uvedeno, teoretikové zaujimaji k uéeni a vyudovani rozdilna
stanoviska: objektivistické a subjektivistické. Nizozemska vlada poukazuje
na nutnost zvy$eni po¢tu konstruktivistickych utebnich prostredi. Jelikoz
se konstruktivismus objevuje v raznych podobéch, a to od mirného, pies
stfedni aZ k extrémnimu (Molenda, 1991), popiseme zde dva hlavni proudy.

Spise klasicky smér je zastoupen Jeanem Piagetem. V neopiagetovské
teorii je diraz kladen na okoli, které podporuje objevovani a budovéni.
Soudasné je zde vSak podtrhovan vyznam spolupréice pro uceni. Interakce ve
skupiné vrstevnikd (peer-group) je pfedpokladem pro vznik riznych nazort
a vede k budovani komplexnich predstav a vy&§ich irovni porozuméni.

Lvem Vygotskym reprezentovana teorie uceni vychdazejici ze socidlniho
konstruktivismu mé rostouci vyznam pro vznik multimedialniho svéta uceni
(Bereiter a Scardamaglia, 1996). Zakladni my3lenkou této teorie je, Ze ¢lo-
vek svoji (socidlni) skuteinost utvaii na zakladé interakce s jinymi lidmi.
Neexistuje jen jedna pravda, existuje vice moZnych pravd. Subjektivita je
vychodiskem pro uéeni. Tyto teorie vedou v souc¢asné dobé k silnému zdiraz-
néni vzajemného vyufovani (peer-tutoring), pfi¢emz ¢lenové udici se spoleé-
nosti, ktefi disponuji obsahlymi védomostmi, pomahaji tim, Ze sami vyucuji
(a pritom se i udf) ty, ktef{ maji malé védomosti. Dalsim disledkem této

Jakkoliv jsou konstruktivisticka stanoviska rozdilna, kazdy z nésledujicich
principl je pro konstruktivistické cile povazovan za dulezity:
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Jednini orientované na problém — vétsina konstruktivistd se soustie-
duje na tento aspekt, at uz ve specifickych souvislostech, ¢i v souvislostech
prekracovani rdmce jednoho pfedmétu. Ulohy jsou zpravidla komplexngjsi
nez pti direktivnim vyudovéni, takze Zaci potfebuji k jejich feSeni nejen vice
¢asu, ale i rizné dovednosti.

Vizudlni formaty a modely mysleni — vyucovaci aktivity musi gene-
rovat dobré ,modely mysleni“ pro feSeni problému. Efektivnim se ukizalo
prezentovat problémy vizudlné (Kinzer a kol. 1996). Z vizualnich forem pre-
zentace mohou profitovat pfedevsim zaci, ktefi maji problémy ve ¢teni.

Mnohotvarnost uéebniho prostfedi - Perkins (1991) poZzadoval
y,mnohotvarné udebni prostiedi“ a stavél je do protikladu s tradi¢nim vyu-
Covanim, které se z velké Casti opird o uclitele, vyucovaci ¢innost a hotové
materialy, napf. pracovni listy. Poukazuje na jiné zdroje: informaéni banky
(také elektronické), elektronické zapisniky (po€itace) pro podpofeni kratko-
dobé paméti utitele, stavebnice (logo, lego atd.) a také simulace.

Kooperativni, spoleéné uéeni a vzijemna podpora ve skupiné
- vétsina konstruktivistickych koncepci dava pfi feSeni problémia prednost
skupinové praci pfed praci samostatnou. Perkins (1991) hovofi o vyznamu
distributivni inteligence. Mini tim, Ze feSeni Glohy neni vysledkem éinnosti
jednotlivce, mnohem spiSe je produktem individui a nastroji, které jsou s to
prispét k dosazeni cile. Kooperativni uéeni se zd4 byt idealnim prostorem,
v ném?Z se lze naucit praci na spole¢ném cili i spolené zodpovédnosti.

Objevujici uéeni — tfebaZe mezi konstruktivisty existuji odlisné pred-
stavy o tom, kolik pomoci a instrukci ma ucitel poskytnout svym zakim,
jsou vsichni pfesvédceni o nezbytnosti objevujiciho uceni. Jiz zacitkem
20. stoleti na jeho vyznam odkazovali reformni pedagogové jako C. Freinet,
P. Petersen a M. Montessoriovd (Bronkhorst, 1994). Hnuti reformni peda-
gogiky, obzvlasté hnuti C. Freineta vyvinulo mnoho didaktickych postupf,
které nachazeji své vyuziti v téch konstruktivistickych multimedialnich mo-
delech uceni, které se soustfeduji na vychovu k hodnotam a na jazykovou
vychovu. Moderni internetové nédstroje (Internet Tools) jsou logickym po-
kraovanim a rozsifenim dosud existujicich technik.

Spolehlivé metody hodnoceni — konstruktivisté pozaduji kvalitativni,
nikoliv kvantitavni metody hodnoceni. Siroce rozsifenymi metodami hodno-
ceni jsou portfolio, které je sbirkou praci studenta (Bateson, 1994; Young,
1995), déale zpravy ucitele o pracovnich navycich, prednostech i slabinach
jednotlivych zaki, jakoZ i hodnoceni vykonu spolu se seznamem pro krité-
ria posuzovani zdkl (Linn, 1994).

Nové didaktické modely jako situované poznavani (situated cognition),
my3lenkové uchiovstvi (cognitive apprenticeship), zakotvené vyucovani (an-
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chored instruction) a recipro¢ni vyucovani (reciprocal teaching) jsou rovnéz
dasledky konstruktivismu (Wood, 1995).

Situované poznavani vystihuje ideu, Ze to, co se uéime, je podstatnou
¢asti fyzického a socidlniho kontextu, ve kterém se uceni uskutechuje. Vy-
ucovani ma souvislost s konstruovanim situaci. Situované poznéavani jako
didakticky model mtzZe pfispét k feseni problému pasivniho védéni. Pasivni
védéni je takové védéni, které lze vyvolat jen v uritych situacich; nedaii se
jej vyuzit v jinych souvislostech, nez ve kterych bylo ziskdno. (Whitehead,
1929).

Myslenkové uéniovstvi funguje podobné jako stfedovéky model mistr-
-uéitel. Zaci ziskavaji pozadované kognitivni dovednosti a postoje tim, Ze
spolupracuji v malych skupindch za pfitomnosti schopného uéitele. Spolu-
prace se uskutechuje v realistickych a autentickych situacich, které nabyvané
dovednosti pfimo vyzaduji.

Zakotvené vyucovani vychdzi z osobni zkuSenosti individua. UmozZnit
jednotlivei ,spoledené zku$enosti“ v multimedidlni formé mutze byt silnou
,kotvou“ (Glaser, 1996). Z4ci musi byt uvedeni do situaci, ve kterjch mohou
vytvafet nova propojeni mezi tim, co jiz véd{ a co jsou nové koncepty. Pfitom
vyuzivaji svych dfivéjsich zkusenosti (kotev).

Reciproéni vyuéovani znamena vyménu roli mezi uéitelem a zéky. Zaci
mohou vyuéovat své spoluzaky i ulitele tim, Ze jim pfedvadéji, jak Fesi své
tlohy a jak se uéi. U¢Gitel a Zaci kladou otazky, ¢imZ jsou zpfistupnovany
(odkryvany) zdkladni strategie uéeni a mysleni v8ech zGiéastnénych.

Je zfejmé, 7e tradiéni zkouSeni nedostaluje k tomu, aby ,zméfilo“ vy-
sledky téchto novych koncepci uceni. Nové testovaci metody jsou tedy ne-
zbytné. Proces vyvoje nové perspektivy se zpravidla pokousime uchopit pro-
stfednictvim interakce s dalsimi zaky i uéiteli v realistickych a smysluplnych
situacich. Koncepce uéeni jako CSILE a WKF ukazuji pfiklady téchto po-
stupt (Bereiter & Scardamalia, 1997). CSILE je koncepce u¢eni pro podporu
metod vyzkumu, sbéru dat a jejich diskuse.

Dalsi nové testovaci metoda spoéivd v tom, ze zdk ma za vyuZiti infor-
macnich technologii vytvofit ,dilo“ a pfedstavit je svym ,kritickym“ spolu-
zaktm i dalsim osobam, které se uéebniho procesu Géastni.

4. Piiklad ucebniho prostfedi v jazykovém vyudovani

4.1 Koncepce uceni na ndrodni urovni

Nérodni centrum pro jazykové vzdélavani na univerzité v Nimwegenu si
stanovilo za cil zkvalitnit vyuéovan{ a uceni se holand$tiné na 8kolach pri-
marniho stupné. Byla realizovdna fada vyzkumnych a vyvojovych projektd,
jejichz smyslem bylo identifikovat a dokumentovat ramcové podminky, které
détem umozhuji stat se schopnymi étenafi a motivovanymi partnery pro dis-
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kusi. Vyzkumnici z riznych védnich oborti provadéli malé pokusy s vyucu-
jicimi a se studenty z riiznych socio-ekonomickych sfér (od matefskych kol
a% po absolventské roéniky). Nejvice se pfitom zaméfovali na prvni &tyfi
ro¢niky zékladn{ 8koly. V oblasti dalsiho vzdélavani ucitelt bylo za spolu-
ucasti uciteld, vychovatelt a poradci zkoumano, které vyudovaci praktiky
prevazuji. Ve vyzkumnych a vyvojovych projektech nachdzime nésledujici
domény:

e ustni komunikace,

e tvofeni slovni zasoby,

¢ zadinajici schopnost ¢teni a psani pravopisu,

e porozuméni ¢tenému,

e dfivéjsi intervence.

Jeden z projekti byl rovnéz zaméfen na pedagogické vysoké skoly. Jako
doplnék vySe jmenovanych projekti a domén byly zfizeny multimedidlni
koncepce uceni. Ty umoZiuji konstruktivisticky a interaktivné vzdélavat
studenty v didaktice jazyka. VyvaZenost modelu spoc¢iva v moznosti jeho
pfizpisobeni vlastnim potfebam uéiteld. Vysledkem vsech produkti, které
jsou sloZeny z jednotlivych moduld, ma byt multimedidlni model uéeni pro
jazykové vyuéovani.

4.2. Technickd vystavba modulu
Model uéeni se sklada z CD-ROM s integrovanym pripojenim na Internet.
Jakmile budou vSechny vysoké 8koly vybaveny hardwarem nutnym pro pfe-

nos videa, muze byt cely model uceni zobrazovan prostiednictvim webovych
stranek.

Webové stranky
&

Na webu zaloZené
utebni prostiedi
Hodinovy plan
CD-ROM sestava z:

o praktickych situaci, v nichZ studenti resi uréité problémy,

e databanky informaci,

e notebooku pro vytvareni vlastni vyuky, pro pfipravy na vyuku nebo pro
poznamky,

CD-ROM

Obrdzek 2: Technickd vystavba modulu
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e pripojeni na Internet.
Internetova ¢ast sestava ze strinky WWW s ndasledujicimi moznostmi
volby:
e pridavné informace,
e webové ulebni prostfedi (tabule),
e volby pro videokonferenci,
e hodinovy plan.

Primarnim cilem projektu je iniciovat diskusi vSech ztCastnénych. Sou-
Casné je podporovana mezinarodni vyména zkusenosti mezi vzdélavateli uéi-
teld o moznostech vyuZiti webovych modeld uleni.

Studenti mohou pfispivat do kolektivnich databank, a navzajem tim sdilet
napady, materidly i reflexe. P¥ispévky jsou tfidény do kategorii a prezento-
vany. Na zakladé spoluprace s jinymi studenty mutze byt zalozeno ,spolecen-
stvi u€icich se“. Pozornost je rovnéz vénovana skutecnosti, Ze nizozemsky
vzdélavaci systém je organizovan na religéznim ¢&i ideologickém zakladé.

Jako néstroj pro nabyvani reflexivni dovednosti vyuZivaji oba modely
ueni techniku aktivniho diskutujiciho (embedded discussant). Pfi sledo-
vani videa se GCastnici diskuse objevuji na obrazovce. Lze se jich ptat na
jejich ndzory k aktudlnimu déni. Mezi ¢astniky diskuse patii t¥idni ucitel,
studenti pedagogické vysoké Skoly, vysokoskolsky pedagog a zZaci tridy.

Vedle modulu pro vzdélavani uéitelli existuje specialni projekt pro zaky
zédkladni Skoly. Vypravovani pfibéht a konstruovani védéni jsou dva zé-
kladni komponenty tohoto programu. Pfipojeni na Internet umoziuje dé-
tem vytvaret svij ndrodni détsky casopis, encyklopedii ¢&i slovnik. S détmi
zde spolupracuji jejich uditelé i studenti. Nékdy se zapoji i rodi¢e. Studenti
mohou dostavat rizné tkoly, napf.:

o ziidit strinku WWW (kategorizovat, pfidat nova témata atd.),

e pievzit roli moderéatora diskuse (zvl1a3t v oblasti vychovy k hodnotam),

e reagovat jako experti s odpovidajicimi znalostmi na dotazy déti; zauji-
mat stanoviska ke zverejhiovani détskych praci,

e podporovat model prostfednictvim organizace projekti na zdkladni
gkole.

Ucebni prostiedi pro vzdéldvani uéiteld a pro zadkladni $kolu jsou integro-
vany do pifidavného jazykového prostiedi na Skolach. Studenti, Zaci, uéitelé,
rodice i pfipadni dal§i zdjemnci o jazyk zde mohou vytvofit ,alternativni
digitalni jazykové spoleéenstvi®.

4.8 Pruni zkuSenosti
Prvni zkuSenosti s u¢ebnim prostfedim pro jazykové vyuéovani byly vyhod-
noceny v mésicich kvétnu a ¢ervnu roku 1998 (ezplorative research).
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Do vyzkumu bylo zahrnuto pét instituci pfipravujicich ucitele v Nizozemi
(tj. 5% vsech nizozemskych vysokych 8kol). Vysokoskolsti ucitelé a studenti
vyplhovali dotaznik a v ndvaznosti na to s nimi bylo provedeno interwiev.

Projektu se zacastnilo 10 uéiteld ciziho jazyka a 25 studenti. Skutec-
nost, Ze byl vyzkum provadén koncem semestru se negativné promitla do
organizacni stranky vyzkumu.

Ucitelé

Model uéeni byl ,nasazen“ ve druhém a t¥etim studijnim roce (v Nizozemi
¢ini studijni €as &tyfi roky). Pies 80 % ugitelt poskytlo dalsi navrhy pro
své studenty. VSechny zalastnéné pedagogické vysoké Skoly ptijaly model
udeni do svych uéebnich plant pro rok 1998-1999. Na vétSiné vysokych
kol studenti pracovali ve dvojicich. Ucebni prostfedi si mohli vybrat z né-
kolika, mnoZnosti. Vétsina ucitelt pozitivné hodnotila samostatnost prace
student® a reflexi v tomto modelu uceni. Néktefi ucitelé si prali jesté vice
otevien&jsi model uceni a je§té vétsi samostatnost studentl. Videozadznamy
byly podnétem mnoha diskusi. Priblizné polovina ziéastnénych ucitell si
délala k videozdznamim pozndmky. VSichni ulitelé se shodli na tom, ze
scénky sice nebyly perfektnim modelem, ale pfesto podnécovaly studenty
k vyménam nazori. Ucitelé shledali tyto diskuse velmi pozitivnimi. Vétsiné
uditeld se libila datova banka.

O uzivatelském komfortu a struktufe CD-ROM se ucitelé vyjadiovali rov-
néz pozitivné. Ackoli vétSina zac¢astnénych byla zacatecniky, pfipadala jim
prace s uCebnim prostfedim jednoduchd. Nékteré vysoké skoly mély pfi in-
stalaci modelu uéeni do sité zna¢né potize. Na nékterych skolach zpisobilo
pfipojeni na internet problémy. Z tohoto divodu byla diskusni webové sku-
pina uvedena pomalu do chodu.

Vice nez 80 % uciteld bylo diky podpofe Centra pro jazykové vzdélavani
spokojeno a nepotfebovalo zadnou daldi pomoc. Jeden z ulitell by uvital
detailni pfirucku.

Studenti

Dotaznik pro studenty obsahoval vyhodnocovaci stupnice od 1 (negativni)
do 5 (velmi pozitivni). JelikoZ ne viude bylo moZné pfipojit se na Internet,
nemohli se studenti vzdy vyjadfit k pfisludnym otazkdm. Nicméné studen-
tim se libilo aktivni uéeni (primér vyhodnoceni 3,9) a samostatna prace
(4,3). Kromé toho ocefiovali prezenatci teoretického ramce (3,9). Vétsina
studentii byla toho minéni, Ze u€ebni prostfedi pfispiva ke zmenSovéni pro-
pasti mezi teorii a praxi (3,9). Videofilmy byly hodnoceny jako velmi du-
lezité (3,8). Radi komunikuji s ostatnimi studenty (4,0) a ceni si moznosti
ziskdvat informace z internetovych strdnek. Studenti vyjadfili min&ni, ze
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nové aspekty vzdélavani a didaktiky je mozné pomoci ufebniho prostiedi
optimalné prezentovat (4,1). To se tyka zv145té obnoveni programi ke ¢tent
(4,2). Vétsina studenti upfednostituje praci ve dvojici, nebot ta umoziuje
diskutovat o tématech, kterd jsou prostfednictvim modelu uéeni prezen-
tovana. VétSina student potiebovala jen stru¢nou instruktdz. Minimum
studentii si pfdlo presnéjsi navod nebo kratkou pfirucku. Oproti uditelim
vyuzivala vétSina studenttu jen zfidka banku dat.

Prvni vyhodnoceni dotaznikl poukazuje na tendenci ke zvySené motivaci
ufit se s timto modelem didaktiku jazyka. Studenti vé¥i, Ze prostfednictvim
modelu udeni lze preklenout propast mezi teorii a praxi. Vétsina studentt
umi model uéeni pouZit samostatné. To je patrné také z toho, ze vétSina
studentdl hodnoti uZivatelské menu programu jako velmi zdafilé. Co se tyka
kategorie ,aktivni diskutujici“ (embedded discussant), zde se na prvnim
misté objevuje studentka (Zena), nasleduje uéitel, poté student (muz), déle
vysokoskolsky uditel a zZaci. Doposud vét$ina studentl preferovala ¢astéjsi
reakci déti jako ,aktivnich diskutujicich“. Studenti kladné hodnotili moz-
nost slySet ndzory a pocity déti na konci uebni aktivity. Poukazovali na
to, Ze timto zplisobem obdrZeli velmi obsahlou zpétnou vazbu ohledné ucin-
nosti vyucovaci aktivity. Mnozi z nich se diky modelu ucenf stali bdélejsimi
k reakcim Zakl. Studenti obecné hodnotili jako velmi odvazné ukazat se tak
velkému poctu lidi. Chvalili své kolegy za jejich odvahu. Prace s ,,aktivnim
diskutujicim“ byla pro mnohé studenty podnétem k diskusi a k utvareni
vlastnich nazora.

Ptes oblibu samostatného uéeni u studetnti nemé byt podle nadzoru mnoha
z nich veskery vyucovaci proces realizovan vyhradné prostfednictvim multi-
medidlnich modeld uceni. Hlavnim {initelem vyucovaci situace musi byt
ucitel.

Debata mezi uciteli ukézala, Ze pfivést studenty k diskusi na narodni
urovni neni snadné piedev§im z téchto divodu:

e Prvnirok byl pro mnoho studenti prili§ otevieny. Potfebuji vice navodd,
jak se maji chovat ve skupiné s vymezenymi cili.

o 7d4 se, Zze metoda zakotveni funguje. VSichni studenti ziskaji s modelem
uceni stejné zkuSenosti. Z nich potom vyplyva diskuse, kterd je vycho-
diskem pro dalsi zkoumani a novou diskusi.

e Mnozi uéitelé byli zklamani z toho, Ze jejich role ve skupiné byla mala.
Studenti chté&ji své piispévky predklddat svym spoluzdkim, ktefi je po-
soudi v roli ,expertd a ucitelu“. Néktefi studenti uvedli, Ze se citi lépe,
kdyz jsou jejich piispévky posuzovany ve skupiné vrstevniki (peers).
Komentare uéiteltt se zdaji byt ptili§ perfektni, a tudiz nepodnécujici
k diskusi. Jini studenti vidi v uéiteli pouhého posuzovatele, jehoz jedi-



54 Nové modely uéeni, obsahu a formy — Pedagogicks orientace &. 4, 2002

nym tkolem je ohodnotit praci poltem bodd. Pro nékteré studenty tim
vznikd ovzdudi nejistoty, ve kterém se jim nedobfe pracuje.
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Geografické informacné systémy
vo vyucovani na strednych skolach

Miloslava Sudolska

Abstrakt: Geografické informacné systémy (GIS) patria do skupiny
komplexnych informadénych systémov. Ich Sirokospektridlne zamera-
nie umoziuje v¢lenit do vyufovania na strednych kolach novy prvok
- tvorbu projektov, v ktorych Student spracovava informécie z rozli¢-
nych oblasti redlnej skutoénosti. Pomocou jednoduchych iloh rieSe-
nych v prostredi GIS si $tudent vytvara vlastny informaény systém,
udi sa triedit udaje podla ich logickych stvislosti, vytvarat mapové
a atribatové analyzy. Nadobudnuté vedomosti méze vyuzit pri spes-
treni vyucovania inych predmetov, ako geografia, botanika, biolégia,
histéria a podobne. Témou prispevku je opis doterajsich skisenosti
s vyucovanim GIS na strednych Skolach, o vzdeldvacom programe
pre ucitelov, pre budicich ucitelov — Sstudentov vysokych $kél.
Kliiéové slova: Informadné systémy, geografické informalné sys-
témy (GIS), vyuZitie GIS na strednych 8kolach, seminar z informatiky
zamerany na GIS

Vznik novych smerov v oblasti vedy ma mnohokrat vplyv na organiza-
ciu a sposob vyucovania. V sGéasnosti, v dosledku vyuZivania vypoctovej
techniky, vedci skiimaji mnohé problémy v komplexnom pohlade tak, ako
sa v redlnej skutocnosti vyskytuja. A prave tato charakteristicka ¢rta mo-
dernej vedy iniciovala vznik nového smeru v oblasti rozvoja didaktickych
metéd a technoldgii, zaloZeného na myslienke, Ze pocas celého procesu uce-
nia je nevyhnutné viest $tudenta k tomu, aby sa uéil vnimat dany prob-
lém v ramci celého systému. Vznikaji nové tzv. interdisciplinarne ucéebné
predmety, ktoré navzajom prepajaji ¢iastkové vedomosti nadobudnuté po-
¢as vyulovania predmetov klasickym spdsobom a rozvijaji tvorivé myslenie
$tudenta v celom komplexe jeho vnimania. Medzi takéto predmety zaradu-
jeme geografické informaéné systémy, ekolégiu, environmentalnu vychovu
a pod.

Cielom vyskumu je skimat formy a metédy vyuéovania interdisciplinar-
neho predmetu, najst vhodny spdsob, ako ho zaradit do vyudovacieho pro-
cesu, zistit metédy, ktorymi treba postupovat, a nacrtnt liniu v oblasti
celozivotného vzdeldvania, tak, aby uditel s tradi¢nym vzdelanim Speciali-
zécie jedného alebo dvoch vyucovacich predmetov mohol viest vyuéovanie
takéhoto typu predmetov. Svoje skiimanie som orientovala na vyskum vy-
ucovania geografickych informaénych systémov.
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Ako som naznaéila u v iivode tohto textu, poéitac je dolezitym faktorom
v interdisciplinirnych vednych odboroch a teda stcastou vyskumu bude
spravanie sa Studenta v poé&itatovom laboratdriu.

Metodika vyskumu

V rokoch 1997-1998 prebehol predvyskum problematiky. Na zaklade vy-
sledkov tohto overovania som stanovila hypotézy.

Samotny vyskum som rozdelila na dve fizy. V prvej sa venujem vyberu
uciva vhodného pre Studenta strednej Skoly, spdsobu zaradenia predmetu
do vyucovacieho procesu a priprave uditela. V tomto élanku rozoberam vy-
sledky tejto Casti vyskumu. Druhé fiza je priamo zavisla na tGspechu prvej,
lebo v nej sa budem venovat Studentovi. Do tejto fizy som zaradila vyskum
spravania sa Studenta pri praci s programom, uréenie potrebnych uéebnych
materidlov pre $tudenta, niavrh uéebnych pomécok a vyskum obtiaZnosti
rieSenych problémov.

Predvyskum

V rokoch 1997-1998 som v spolupraci so $tudentmi Stvrtého roénika od-
boru geografia, kartografia so zameranim na GIS vypracovala nvrh uéeb-
ného planu pre vyuéovanie GIS v rozsahu 66 vyuéovacich hodin. Ugivo sme
zaradili do tretieho ro¢nika gymnizia ako tému pre vyuovanie vybero-
vého seminara z informatiky. Studenti vysokej $koly vypracovali podrobny
uebny plan, pomdcky pre vyucovanie a pripravu na vyucovacie hodiny.
Pripraveny material bol testovany na Gymndziu J. G. Tajovského v B. Bys-
trici. Museli sme urobit zmeny oproti pldnu. U¢ivo bolo zaradené do prvého
ro¢nika v rozsahu 16 vyucovacich hodin na zaklade poziadaviek uéitelov.
Z pdvodného planu boli vypustené hodiny praktického vyucovania v podi-
tacovej uéebni. Studentom boli poskytnuté len teoretické informacie o GIS,
opis tvorby tematickych vrstiev nad skiimanym Gzemim, a prezentované
vysledky jednoduchej analyzy. Poznatky z overovania s uverejnené v zbor-
niku z konferencie Skoly pre GIS - GIS pre prax (Sudolsk4, 1998). Pomdcky
vytvorené pre tento ucel boli umiestnené na internete pre potreby ucitelov
a prezentované na konferencii DIDINFO’98 urdenej uéitelom strednych 3kol
(Sudolska, 1998); jeden 3tudent zo skupiny vysokoskolakov tieto materidly
neskor uspesne vyuzival v praxi — na vzdelavacich kurzoch GIS.

Stanovenie hypotéz

Na zéklade poznatkov z overovania som stanovila takéto hypotézy pre vy-
skum:

1. Aby sme vytvorili predpoklady pre vyufovanie geografickych informaé&-
nych systémov, je nevyhnutné pripravit uéitelov po teoretickej aj prak-
tickej stranke na vyuéovanie takéhoto predmetu.
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2. Na strednej §kole je moZné vytvorit semindr pre skimanie informaéného
systému o Uzemi v digitdlnej forme.

3. Vyuéba GIS poméaha Studentom pochopit vyznam informacie a naudi ich
plnohodnotne pracovat s informéciami réznych typov.

4. Projektové vyucovanie je vhodna metdda pre vyucovanie GIS na stred-
nych $koléach.

5. Pomocou vyuéovania GIS méZeme vytvorit u Studenta strednej skoly
jasnia predstavu o pojme informacny systém.

6. Geosemindr je typ vyucovacieho predmetu interdisciplinarneho charak-
teru, pomocou ktorého si Student utvara komplexny pohlad na realitu
vo svojom okoli.

Charakteristika skimaného predmetu

Informécia, ako som v vode spomenula, ma v sicasnosti dominantné po-
stavenie. Je predmetom skiimania, objavovania, ale aj obchodu. Spolu s fiou
st v popredi vSeobecného zaujmu aj systémy vyvinuté na jej spracovava-
nie. A tak vznikaja digitdlne tzkoSpecializované informaé¢né systémy, ktoré
s priamo urcené na pracu s udajmi urc¢itého typu, ako napriklad databéa-
zové informadcné systémy, podporné systémy pre rozhodovanie manazérov,
grafické informaé¢né systémy a podobne. Medzi nimi mé osobitné miesto sku-
pina informacénych systémov, ktoré oznacujeme ako geografické informacné
systémy.

Geografické informac¢né systémy (dalej GIS) zaradujeme do kategdrie
komplexnych informaénych systémov. Tak ako ¢lovek pri pozorovani redlnej
skutoénosti pomocou svojich zmyslov nerozliSuje, Ze prave vnima botanicky
objekt (napr. rastlinu) a spolu s nim aj geologicky, pretoZe si zarovei viimne
aj pddu, v ktorej rastlina rastie, vnima podasie, aké prave je, dennt hodinu,
vie kde sa nachadza, tak aj tieto systémy s schopné do znaénej miery
vyhodnocovat viestranné informécie dvoch typov — informaécie o geografic-
kej polohe objektu a informacie o jeho vlastnostiach. Ak by sme to chceli
struéne charakterizovat, ich skiimanie reality je komplexné. Pomocou tech-
nického a programového vybavenia, ktoré je ich stcastou, modZu silasne
vyhodnocovat tdaje tykajice sa objektov a informécii, ktoré st predme-
tom skimania viacerych vednych odborov. Zakladnymi prvkami, s ktorymi
GIS pracuji st Iubovolné prvky majice svoje jednoznacné umiestnenie na
zemskom povrchu - teda georeferencované objekty, ktoré oznacujeme poj-
mom geoobjekty. Mapa v GIS sluzi ako zdroj vstupnych tdajov, priestor
na zobrazovanie vysledkov vytvaranych analyz, ale aj ako zdroj idajov pre
tvorbu novych analyz. Takéto Sirokospektralne modelovanie a skiimanie re-
ality je novym prvkom v oblasti informaénych systémov a spdsobuje nejed-
noznacnost zaradenia GIS do uZ existujtacich vednych odborov. Najcastejsie
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sa stretdvame s ich zaradenim do geografie, avSak takéto zaradenie nie je
tiplne presné. V odbornych kruhoch sa za¢ina pouzivat pojem geomatika
alebo geoinformatika na oznacenie vednej discipliny, ktord priamo sivisi
s GIS. Komplexnost tychto systémov spdsobuje nejednoznaénost v termino-
16gii, ale aj v samotnom definovani GIS. Z dostupného mnozstva definicii
som vytipovala definiciu, ktora bola uverejnena v ¢asopise Geolnfo v prilohe
Skola (Rapant, 1999):

Geografické informaéné systémy st siborom technickych a programovych
prostriedkov pre uchovavanie, spracovanie a vyuzivanie geografickych infor-
macii v dvoch formach — grafickej a idajovej, vzadjomne prepojenych a to-
pologicky usporiadanych.

Ako sa v prostredi GIS chipe vyznam pouZitych slov?

¢ GEO - tato predpona charakterizuje vztah spracovavanych udajov k lo-
kalizacii na zemskom povrchu, teda geo-idaj je urceny svojou geografic-
kou polohou, niekedy umiestnenim v Case.

e GRAFICKY - informuje o tom, Ze dany systém vyuziva graficka vizu-
alizaciu prezentovania udajov, vysledkov analyz na komunikiciu s uzi-
vatelom.

e INFORMACNY - zaoberajlici sa zberom, uchovdvanim, analjzou
a syntézou udajov s cielom ziskat nové informaécie.

e SYSTEM - znamen4, 7e ide o integraciu programovych, technickych
prostriedkov, adajov, technoldgii, obsluhy a uZzivatelov.

e TOPOLOGIA - skiima vz4jomné priestorové vztahy objektov.

K problematike GIS moZno pristupovat z troch rozliénych aspektov:

- GIS ako technolégia —~ prostriedok na spracovanie, tvorbu a zobrazovanie
map.

- Databdzovy pohlad — zdoraziuje tvorbu a organizaciu databazy; GIS
sa chape predovSetkym ako nédstroj na zhromazdovanie tdajov, ktorych
pojivom je ich geograficka poloha.

— Analyticky pohlad na GIS - vyzdvihuje moznost tvorby priestorovych
analyz a syntéz. Tento aspekt najviac vyuZiva dynamickost a komplex-
nost GIS.

Mozno povedat, Ze GIS sa vyvija v zmysle tychto troch aspektov jeho
chépania, teda ich vyvoj ide tromi zédkladnymi smermi, rozvijaji sa nové
technoldgie, vytvaraji sa rozmanité aplikicie a za¢ina sa krystalizovat novy
vedny odbor - geomatika. Kde sa v praxi vyuZivaju tieto systémy? Napriek
ich zlozitosti a finan¢nej naroénosti postupne prenikaji do vietkych oblasti
nasho zivota. Opis vyuZitia GIS nie je predmetom tohto ¢lanku, my sa
budeme venovat len jednej linii ~ moznostiam vyuzitia GIS vo vyucovacom
systéme strednych $kol.
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Opis vyskumu

V rokoch 1998 az 2001 prostrednictvom vystipeni na konferenciach a osob-
nych rozhovorov som presvied¢ala uéitelov o vhodnosti zaradit GIS do vy-
ucovania. Z tychto stretnuti som vytipovala dve zavazné prekazky. Ucitelom
chyba zdroj potrebnych informéacii o GIS, aby ziskali dostatoény nadhlad,
a technické vybavenie §ko! je na velmi nizkej Grovni. Tretim problémom bol
vyber vhodného programu. Pocas tychto troch rokov som si rozsirovala svoje
vedomosti v oblasti GIS, uéila som sa pracovat s dostupnymi programami
a sucasne som sa pokusala spomedzi nich vybratf ten najvhodnejsi pre vy-
uZitie v pripravovanom vyskume. Aka bola situicia na Slovensku v oblasti
vyulovania na strednych §kolach? V tomto obdobi sa rozbehol celoslovensky
projekt Infovek, jeho zdsluhou sa do §kél postupne dostava kvalitnd vypoc-
tova technika a zvySuje sa vedomostnd aroveh uéitelov vietkych kombinacii
v oblasti aplikovanej informatiky. Od roku 1998 klesa pocet deti, skoly za-
¢inaja bojovat o Studentov. ZvySuji odbornost vyucovania, poniukaji vy-
ber volitelnych predmetov a vytvaraji zaujmové krazky. V tomto ¢ase som
ukondila svoj prieskum dostupnych GIS programov a vyhodnotila som prog-
ram GeoMedia firmy Intergraph ako najvhodnejsi. Pre¢o? Program patri do
skupiny najmodernejsich programov tohto typu. Vie pracovat s rozli¢nymi
formatmi map — uZivatel méZe vyuZit mapy ziskané v rozliénych GIS prog-
ramoch alebo CAD systémoch. Jeho ovlddanie je v porovnani s GIS prog-
ramami, ktoré si na trhu, najjednoduchsie. Rozhodla aj finanénd stranka
- firma ponutka jednu verziu programu pre ulitelov zadarmo, doplnent ko-
lekciou Gdajov o USA a Studentom zapoZi¢iava plnohodnotni profesionalnu
verziu na dobu S$iestich mesiacov. Teraz nastala vhodna situdcia na vstup
GIS do vyucovania.

Do programu Skoleni poniikanych Metodickym centrom v Banskej Bys-
trici na Skolsky rok 2001/2002 bol zaradeny kurz GIS pre uéitelov strednych
§kol. Pre velky zdujem uéitelov a maly pocet dostupnych poéitacov (k dis-
pozicii mame ulebiiu s 10 pocitaémi) je kurz rozdeleny do dvoch cyklov.
Jeden s nich uZz prebehol koncom roka 2001. Napln prvého kurzu som pla-
novala len na zdklade mojich skisenosti s programom a poznatkov, ktoré
som ziskala pri vyuéovani volitelného predmetu — IDRISI, $tudijného odboru
environment4ilna vychova. Prvého kurzu sa ziaéastnili ucitelia 9 8k6l, z toho
7 gymnézii, jednej strednej priemyselnej $koly elektrotechnickej a jednej ob-
chodnej akadémie. Z troch §kol prisli dvojice ufitelov-informatik a geograf.
Préave na tychto 8kolach uz prebieha pokusné vyudovanie GIS.

Poznatky zo Skolenia

V nasledujiicom texte rozoberiem niektoré poznatky, ziskané na spomina-
nom kurze, a ich rieSenie:
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Pri vyuéovani GIS musime ¢o najpresnejsie formulovat ciel, ku ktorému
chceme dospiet. Rozmanitost tém, ktoré GIS ponikaji, ako aj moZnost via-
cerych smerov orienticie vyucovania mdze viest k situécii, Ze sa ,,zamotame*
a pocas planovanych vyucovacich hodin nebudeme mat predpokladany vy-
sledok. Na obrazku ¢. 1 je schéma, ktord znazoriiuje mozné smery orienticie
obsahu vyuéovania GIS vo vyucovacom procese strednej $koly.

l préca s prognmomj

Llnformatika] |managomanﬂ Lgeografia

vyuzitie
? $tatistickych ?
udajov, 1 .
Jjednoduché skumanle
programov:r:lo goo'g raflckylch
v prostre viastnost
GIS softvéru T uzemla
. |spréva udajov, ! ":"9.";2;“
o vytvéranie ? i tvorbt' |
geografickych tématickych
4 map
tvorba projektov
pre podporu
( Informatizacle )
Inych predmetov N

spolupriaca kolegu
~ 2
[

Obrdzek 1: Orientacia uiva v GIS

- Pre uéitelov je program velmi niroény, privitali by vhodna, $kolski ver-
ziu. V &irokej 8kale dostupnych programov nepoznam ani jeden, ktory
by splnil funkciu ,,8kolskej verzie“, preto som sa rozhodla v nasleduji-
com kurze opravif obsah tak, aby sa uditel obozndmil len s ¢astou fun-
kcii programu. V pripade, Ze bude citit potrebu rozsirenia si vedomosti,
som pripravila po dohode so zastupcami firmy, ktor4 program vytvorila,
volny preklad vSetkych textov vyuébového programu Learning GeoMe-
dia, ktory je stfastou programu.



Sudolskd, M.: Geografické informaéné systémy ... 63

— Kam vyucovanie zaradit, komu ho dat uéit? Ako vytvorit hodinové do-
tacie v plane vyufovania, aby $tudent mal plnohodnotné vyucovanie zo
v8etkych predmetov a aby sme ho mohli vyudovat? Ja som navrhla dva
seminare, v ktorych by vyucovanie GIS malo svoje miesto — semindr
z informatiky v druhom alebo v trefom roéniku a semindr z geografie.
Vréfme sa k schéme na obrdzku & 1. Lava Cast grafu zndzorhuje vy-
ufovanie, ktoré zapadi do obsahu predmetu informatika, prava znazor-
fuje geografickd stranku vyuovania. Stredny prad, ktory som nazvala
management, moze byt orientovany rozliénymi smermi — vyber trasy
poznavacieho zdjazdu, volba trasy zdsobovania, praca s databdzovymi
adajmi a tvorba analyz a podobne. Zaujimavy je prvok, ktory je znézor-
neny v zavere celej schémy. Otaznik naznaduje, ze vyuovanie moze dalej
pokracovat rozliénymi smermi a 8$ipka prichddzajica sprava zas znazor-
fuje mozny vstup uditelov inych predmetov do celého procesu. Komplex-
nost GIS umoZhuje vzajomne prepojit napriklad informatiku, biolégiu,
geografiu & ekoldgiu. Problém zaradenia vyuCovania GIS ma priviedol
k myslienke vytvorit seminér, ktory som pracovne nazvala geoseminar,
ktory by postupne viedli uditelia viacerych predmetov podla charakteru
rieSenej tlohy. Geograf by vyucoval napr. povodia, izemné celky tak, Ze
by ich Studenti hladali, vytvarali a modelovali na digitdlnej mape (ve-
noval by tomu &ast praktickych seminirov z geografie), bioldg by Cast
cvi¢eni mohol robit modelovanim tizemia v danom programe, informa-
tik by sa zas venoval pojmu informaény systém a v radmci neho préci
s idajmi a tvorbe analyz nad skimanym tzemim. Vyskum opodstatnen-
tosti vzniku takéhoto seminéra, organizécia jeho vyucovania a moznost
zaradenia do ponuky predmetov bude obsahom dalsieho skiimania.

- Ut¢itelia gymndzii videli problém v tom, Ze Student musi mat ur¢ity stu-
pen vedomosti z informatiky. Je vicSia pravdepodobnost ispesnosti za-
radenia GIS na osemroénych gymnaziach, kde sa s vyufovanim infor-
matiky moéze zacat v poslednych roénikoch ZS. Student gymnéazia sa
v trefom a Stvrtom roéniku venuje priprave na maturitu a prijimacie
pohovory — obsah ufiva je tymto pevne urceny.

— ,Nasli by sme troch — §tyroch $tudentov, formou $tudentskej odbornej
Cinnosti, krazku alebo ako stdast semindrov informatiky.“ Tento po-
znatok vyslovili uditelia Gymnézia v Liptovskom Mikulasi; v st¢asnosti
prave na tomto gymnaziu uZ zacali s vyuéovanim GIS v druhom pol-
roku Skolského roka. V €ase pisania ¢lanku este nemam poznatky o jeho
priebehu a o pracach, ktoré Studenti tvoria.

- ,0Oc&akdvame od ufitelov vysokych $kdl, aby ndm ukézali sposob a smer
vyufovania, nemézeme ho vytvorit my, ked tomu ete sami nerozumieme.
Chceme to ucit, ale na budici rok, teraz je to velmi zav€asu, eSte nemame
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o tom jasnu predstavu.“ Tieto dve vety odzneli v zavere¢nej diskusii Sko-
lenia. Na zéklade nich som sa rozhodla vytvorit webova stranku, ktora
bude poskytovaf ufitelom poZadované informécie, aktudlne poznatky
a aj pomocné udaje. Stranka je, a pravdepodobne vidy bude, v §ta-
diu tvorby. Je umiestnena na internetovej adrese www.sudolsky.sk/gis.
V stcéasnosti obsahuje preklad textu spominaného vyucbového prog-
ramu, daje o obciach Slovenska v okresoch, kde uéitelia prejavili zdujem
pracovat s programom, tému databdzy, ktord som na stranku umiestila
na zaklade skutolnosti, Ze podstatou GIS si databazy a udaje spra-
covavané pomocou nich, a pre motivaciu som zaradila aj Cast sféricka
geometria, ktora je projektom Studentky druhého roénika gymnézia v si-
tazi Studentskej odbornej ¢innosti. Stranka bude plnit funkciu informa-
tora pre ufitelov, ale prostrednictvom nej mézu uéitelia aj prezentovat
prace svojich Studentov alebo svoje vlastné projekty.

Webové stranka vSak neriesi cely problém skryty v ivodnych vetach. Pri-
pravila som aj ndvrh na tematicky pldn vyucovania GIS. Plan znizorhuje
tabulka €. 1. Spravnost rozdelenia obsahu vyucovania bude overovana v na-
sledujiicom Skolskom roku na dvoch gymnéziach.

Tab. 1: Ndvrh tematického plinu vyucovania GIS

Uvod Zsklady GIS digitdlna a analégovd mapa, infor-
macné systémy, GIS, poziadavky na
software a hardware GIS, vyuZitie
GIS, hlavné etapy projektu v GIS.
GeoMedia Prostredie opis okna, GeoWorkspace, Work-
House, definovanie stradného sys-
tému, aloha legendy, spojenie tida-
jovych skladov, na&itanie a im-
portovanie udajov, grafickd Gprava
mapy

Tvorba tematickych map databazové okno, spojenie mapy
a datab4zy, tvorba tematickej mapy
na vytlaenie.

Tvorba analyz tvorba obrazovych analyz, tvorba
databdzovych analyz, priprava
mapy na vytlalenie.

Priprava udajov vloZenie rastrovej mapy, geore-
ferencovanie rastra, digitalizicia
a tvorba tematickych vrstiev.

GIS projekt | Tvorba zaveretného projektu | definovanie problému, vyber vhod-
ného Gzemia, planovanie grafickych
a atribitovych uadajov, tvorba ma-
povych vrstiev, dokumentacia pro-
jektu, tvorba analyz a tematickych
map
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Zaver

V &lanku uvidzam prvé vysledky pokusu zaradit geografické informacné
systémy do vyucovania strednych §k6l. Problematika je velmi naroéna, ale
potesujice je, Ze ufitelia chapu vyznam GIS, potrebu poskytnit studentom
informécie aj z tejto oblasti. K akym z&verom som pri§la na zdklade tejto
fazy overovania pokusu?

1. Napriek tomu, Ze pojem GIS je v 8kolskych kruhoch pomerne neznamy,

existuje skupina ucitelov, ktori chcd zaradit vyucovanie tejto témy do

svojho predmetu.

Existuje skupina Studentov, ktori chcl pracovat s digitdlnou mapou.

*3. Utitelovi strednej $koly je nutné pomdct pri vytvoreni podrobného planu
vyuéovania (vypracovat s nim aj vzorové pripravy na jednotlivé hodiny).

4. Je nutné pripravit uéitelom sadu udajov, s ktorymi budd pracovat na
vyucovani.

1
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Uplatinovani vybranych vzdélavacich
postupu pfi vyuce chemie na viceletych
gymnaziich a jejich diagnostika
Ji¥i Skoda, Pavel Doulik

Zdikladni teoreticka vychodiska

V soucasné dobé prochdazi vyuka chemie na viceletych gymnéaziich etapou
hledani identity a vyrovnavani se s kompromisy. Na jedné strané jsme svédky
znacného rozvoje obecnych moderniza¢nich trendd ve vyuce, ktery je vy-
razné akcentovan v obecné didaktice, ale pronika i do oborové didaktiky
chemie, na druhé strané se v praxi setkdvame se stile stejnymi vzdélavacimi
postupy (Skoda, 2000, 2001). Soudobym trendem v oblasti vzdélavacich po-
stupd je piiklon k respektovani individualnich charakteristik zaki, jako jsou
individudlni zkuSenosti, ucebni styly, a k takovym zpisobtm Fizeni u¢ebnich
¢innosti zakl, které umoznuji tyto individualni charakteristiky zaka vyuzi-
vat a rozvijet (Kola¥, Raudenskd a Frithaufova, 2001). V soucasné dobg
prevlada na viceletych gymnaziich tradiéni model transmisivni vyuky, kdy
ucitel predava zakim hotové informace za pouziti pfevazné slovnich mono-
logickych metod vyuky (Miillerové, 2000). Casto se i na niz$im stupni gym-
nézia uchyluje k vykladu jako k hlavni vyucovaci metodé (Doulik a Skoda,
2001b). V souladu s trendy soudobého vzdélavani uplatiiovanymi v zemich
EU se domnivame, Ze je tfeba provést rozsahlé zmény v fizeni ucebnich
Cinnosti zakt smérem k vétsi moznosti uplatnéni jejich individualnich cha-
rakteristik a pristupt. Diraz je kladen pfedevsim na aktivni zapojeni zaku
do procesu ziskavani poznatkl a na vyuzivani co moZna nejpestiejsich a nej-
modely, pfirodniny, chemické experimenty, ale i specialné upravené texty,
obrazky, schémata, tabulky, atlasy, poc¢itadové programy, webové stranky,
vizualizace, videopotady atd. (Doulik a Skoda, 2001a, 2001b) Skute¢na situ-
ace ve vyuce chemie na viceletych gymnaziich je vSak takovd, Ze vyuZzivani
modell, ndzornych pomucek ¢i experimentu je nedostateéné, zatimco vy-
uzivani skupinové prace zaku, projektového vyuéovani, vyzkumnych akold
zaki, her a soutéZi s chemickou tematikou, Internetu, pocitact s CD-ROM
a pocitacovych programi je prakticky bezvyznamné (Skoda, 2000). Koneé-
nym dusledkem je negativni pfistup zdki k vyuce chemie, k chemii jako
vyu¢ovacimu pfedmétu, ale i k chemii jako odborné discipliné (Skoda, 2001).
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Abychom mohli validné poscudit soucasnou situaci ve vyuce chemie na
viceletych gymnéziich, provedli jsme diagnostiku vzdélavacich postupt, za-
méfenou predeviim na uplathovani aktivizacnich pfistupd ve vyuce chemie
a respektovani individuélnich charakteristik zaka.

Vyzkumna studie a jeji vysledky

Vyzkumna studie byla provedena mezi zaky viceletych gymnazii pomoci do-
tazniku vzdélavacich postupt na vybranych gymnéziich v Libereckém kraji
a Usteckém kraji. Zakladem pro tvorbu dotazniku se stala verze standardi-
zovaného Flandersova pozorovaciho protokolu. Otazky byly upraveny smé-
rem k vyS8i srozumitelnosti pro Zaky gymndzii. Pivodni pozorovaci protokol
byl z ¢asovych divodi rovnéz ponékud redukovan. Dotaznik byl ovéfen na
vzorku 41 zakt v primé a kvinté Gymnézia v Teplicich. Testoviana byla
zejména srozumitelnost jednotlivych polozek pro zaky dané vékové katego-
rie. Poté byl dotaznik zadan vybéru respondentii. Z 270 distribuovanych do-
tazniki bylo 250 exemplafi poslano zpét k vyhodnoceni, z toho 198 jich bylo
vyplnénych. Navratnost tedy ¢inila 73,3 %. Ziskan4 data byla vyhodnocena
a zpracovana deskriptivnimi statistickymi metodami pomoci poé&itacového
programu Statgraphics Plus for Windows version 4.1.

Aktivizaéni pFistupy ve vyuce chemie a jejich uZivani

Ze ziskanych udajt vyplyvaji nasledujici zavéry. Ucitelé se pomérné snazi
vést se zaky pfi vyudovani dialog. Zaroveh vSak vétSinou nepfipousti ko-
munikaci mezi zaky navzajem, a to ani v pfipadé probiraného tématu. Ko-
munikace pfi vyufovani chemie tedy probihd zejména v roviné ulitel-zak.
Vzhledem k tomu, Ze Zici obvykle kladou uéitelim otdzky, které se tykaji
probiraného tématu, je komunikace ucitel-Zak obousmérna. UcCitelé se G4s-
tefné snazi i o vyuziti prvkd kooperativniho uéeni a vyuZiti vzajemné spolu-
prace zaka. Uéitelé kladou diiraz na zapojeni viech studentti do vyucovani.
Jako vyrazné pozitivni aspekt hodnotime, zZe uéitelé se snazi pfi vyuéovani
uvadét i praktické pouZiti probirané latky. Toto mizZe byt dilezity zpisob,
jak postupné ménit vnimani chemie Zaky jako pfili§ abstraktni a od bézného
Zivota vzdalené védy. Pozitivné lze hodnotit i fakt, Ze se uéitelé snazi o roz-
voj logického mysleni, které je pfi uceni se chemii podstatné efektivnéjsi nez
prosté pamétové ufeni. Na druhé strané se tento pristup ulitelt nesetkava
s prilisnou vstficnosti ze strany zaku, ktefi pamétové uceni vnimaji jako
jednodussi a pohodlné;jsi.

Ukazuje se vsak, Ze ufitelé pfi vyuce chemie prakticky nevyuZivaji jinych
informacénich zdroji, nez jsou knihy a samoziejmé vlastni vyklad. Pfi vyuce
chemie lze pouzit i celou fadu dalsich informaé&nich zdroju, zejména Inter-
net, pocitacové databaze atd., které umozni i uplatnéni samostatné prace
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zakl. Jen vyjimecné& uditelé vyuzivaji pfi vyuce prvki soutéZivosti. Jako
negativni lze hodnotit pomérné nizkou snahu uciteli o motivaci, ackoliv
jeji vyznam pifi zlepSovani pristupu zaki k chemii je nezastupitelny. Rovnéz
vyuZiti ndzornych pomticek se jevi jako nepfili§ uspokojivé.

Vyuzivani aktiviza¢nich pfistupd ve vyuce chemie by mélo podle pfedpo-
kladt mit vliv na postoj zakl k chemii jako vyucovacimu pfedmétu. Déle
uvadéné hodnoty ,r“ predstavuji Pearsoniv korela¢ni koeficient a ,P“ pozo-
rovanou hladinu vyznamnosti. Je-li hodnota P<0,05, 1ze uvedenou hodnotu
korela¢niho koeficientu pokladat za statisticky vyznamné nenulovou.

Oblibenost pfedmétu chemie vykazuje nejvyssi pozitivni korelaci se
snahou uéiteld motivovat své studenty k uéeni (r = 0,33, P = 0,00). Potvrzuje
se tak teoreticky predpoklad, Ze oblibenost chemie jako vyucovaciho pred-
métu je ovlivnéna Cetnosti uzivani pozitivni motivace pti vyuce (Sedlackova,
1998). Oblibenost chemie vykazuje dale pozitivni vazbu s pouzivanim prvki
soutézivosti pfi vyuce (r=0,28, P =1,02-10~*). Dalsim aspektem se statis-
ticky vyznamnou pozitivni korelaci k oblibenosti chemie je uZivani nazor-
nych pomticek (r = 0,25, P =4,12-10~%). Tento vysledek je rovnéz v souladu
s teoretickymi pfedpoklady, Ze snaha priblizit vyuku slozitého pfedmétu po-
moci pouzivani nazornych pomicek ovliviiuje pozitivné pristup ziki k pfed-
métu. Pozitivni vazbu k oblibenosti chemie vykazuje rovnéz usilovani uciteld
o rozvoj logického mysleni zdkt (r=0,23, P=9,08-107%) a moznost klast
uditeli otdzky, které se tykaji probiraného tématu (r=0,19, P =7,00-1073).
Snaha uditelil navozovat u zaku logické mysleni vSak nesmi byt nésilna, ale
musi probihat v soudinnosti se samotnymi zdky. Moznost zaka klast pii vy-
uce uditelim otazky, a tedy existence dialogu mezi uciteli a Z4ky je nesporné
pozitivnim aspektem ovliviiujicim oblibenost pfedmétu chemie. S tim sou-
visi 1 pozitivni vliv snahy uéiteld o zapojeni vSech studenti do vyucovéani.
Ve vyuziti prvka kooperativniho uceni a v umoznéni adekvatni komunikace
mezi zéky pfi vyucovani lze spatifovat dalsi potencidl pro rozvoj aktivizac-
nich metod, a s tim souvisejici oblibenosti chemie. Poslednim z aktivizaé-
nich pfistupt, ktery je v pozitivni vazbé s oblibenosti chemie, je uvadéni
praktického vyuZiti probirané latky pfi vyuce (r=0,17, P =1,70-10~2). Do-
mnivame se, Ze tato vazba je v8ak ponékud slabsi, nez by se dalo olekavat
na zakladé teoretickych predpokladi. Vétsi sepéti vyuky chemie s realnych
zivotem je poklddino za jeden z nejduilezitéjsich aspekti zmény piistupu
zakl k chemii. Uvedené vysledky vSak tuto premisu potvrzuji jen ¢astecné.

Dulezitost pfedmétu chemie je v nejvyssi pozorované pozitivni vazbé
se snahou uditeli motivovat své zéky k uéeni (r =0,30, P =0,00). Jak obli-
benost predmétu, tak jeho dilezitost vykazuji nejsilnéjsi vazbu pravé s mo-
tivaci zakd. Jednou z cest k odstranéni chemofobie je tedy vénovat maxi-
malni pozornost motivaci z4k pro uceni. Tento faktor je v8ak v podmin-
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kach redlné vyuky spife zanedbavin a chapan jako doplitkovy, okrajovy.
Soudasti motivace mize byt i vyuzivani prvkd soutézivosti pfi vyuce, které
rovnéz vykazuje pozitivni vazbu jak s dileZitosti chemie, tak s jeji obli-
benosti (r =0,29, P =0,00). Ukazuje se rovnéz urita pozitivni vazba mezi
vniméanim duleZitosti chemie a mirou, s jakou jsou ve vyuéovani formulovany
problémové situace a jak jsou studenti vtahovéni do jejich feSeni (r = 0,28,
P =1,00-1073). Ucitelé vSak v&tsinou neuéi problémovym zptisobem a po-
kud ano, potom problémy vétSinou fesi sami ucitelé. Tato problematika
opét souvisi s tim, zda klade ufitel diraz na zapojeni vech studentt do
vyuéovani, tedy i na zapojeni do formulace a feSeni problémovych tkold.
Pozitivni vazbu s dilezitosti chemie vykazuje je$té pouzivani nazornych po-
micek (0,19, P=6,00-10"3) a usilovani uéitelii o rozvoj logického mysleni
78kd (r=0,17, P=1,15-10"2). Oba aspekty jsou vak bohuzel v realné vy-
uce podcefiovany nebo jim neni vénovana dostate¢na pozornost a dislednost
pii jejich uplatiiovani. ‘

Individualita Zdku a jeji rozvoj pii vyuce chemie

Respektovani individudlnich charakteristik zaka a jejich rozvoj v rdmci vy-
ucovaciho procesu je jednim z vyznamnych trendi soudobého vzdélavani.
V této souvislosti se hovofi zejména o vyuzivani individudlnich zkuSenosti
zaka a jejich drive ziskanych védomosti. Ale spektrum individualnich p¥i-
stupt k zakim je mnohem pestiejsi a lze je uplathovat pfi vyuce i v pod-
minkach naseho soucasného skolstvi. Co se tyce problematiky navazovani
na drivéjsi znalosti, védomosti a zkuSenosti pfi vyuce chemie, ukazuje se,
ze ulitelé se snazi navazovat zejména na poznatky ziskané v drivejsi vy-
uce chemie. Pouze v malé mife navazuji na poznatky ziskané pfi vyuce
jinych predmétl a jen zfidka jsou vyuzivany zkuSenosti zakd z mimoskol-
niho prostfedi. Pfitom s ,chemii“ a chemickymi vyrobky, stejné tak s jevy
a procesy, které chemie popisuje, se zaci setkavaji i v mimogkolnim prostfedi
velice Gasto. Lze tedy pfedpokladat, Ze maji vytvofenu fadu individuélnich
zkuSenosti s fakty, kterd jsou posléze ndplni vyuky chemie, a proto by udi-
telé msali téchto individuélnich zkuSenosti pfi vyuce vyuZivat v maximalni
moZné mife. Rovnéz pomérné nizkou uroveii navazovani na poznatky ziskané
v jinych pfedmétech lze hodnotit spiSe negativné. Podporuje se tak cha-
pani chemie Zky jako uzaviené, abstraktni ,védy pro védu“ bez vyznamu
v redlném prostfedi. Pfitom ve vyuce chemie existuje znaény potencial ve
vyuzivani poznatki z jinych pfedmétl, zejména pfirodovédnych.

V otézce uplatiiovani individudlniho pfistupu uciteld ke studentim je
bohuzel tfeba konstatovat, ze ucitelé tento pfistup uplatiiuji jen velmi ome-
zend, v nedostateéné mite. Ukazuje se, Ze ve vyuce chemie jsou zZaci spiSe
v roli pasivnich recipientd celého vyu&ovaciho procesu. Neusiluji o to, aby
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mohli ovliviiovat néplh vyuéovani. Aktivita pfi hodinach vychdzi v pfeviazné
mife z popudu uditeld a jen vyjimeéné z iniciativy zaki. Utitelé rovnés
prakticky neumoZhuji u€ast Zadkd na hodnoceni. Domnivame se, Ze snaha
vice vtahnout #4ky do vyudovaciho procesu, by byla velmi zadouci. Zaci by
se méli stat aktivnim &initelem ve vyudovéni, nikoliv pouhymi recipienty
snah a podnétd vychézejicich od uciteld. Otazkou vSak zlstava, zda pasi-
vita zakl pfi vyuéovani je zplisobena jejich lhostejnosti a nechuti podilet
se vyraznéji na ¢innostech béhem vyucovacich hodin, nebo zda se jedn§
o nésledek ,pasivizujicich“ vyucovacich postupl volenych uciteli. ZvySené
miry individualniho p¥istupu uéitelid k Zakim se nedostava ani skupindm,
které tuto zvySenou miru vyzaduji - slabsim a nadprimérnym studentim.
Utitelé pfi vyuce chemie tedy vétSinou uplathuji pausalni pfistup ke vSem
zaktm, posuzuji t¥idu jako celek a nekladou diraz na rozvoj individudlnich
charakteristik zaka.

Vyzkumem jsme potvrdili teoretické pfedpoklady, Ze vyuzivani individu-
alnich p¥istupt k Zakim ve vyuce chemie ma vliv na oblibenost tohoto pfed-
métu. Vétsina z uvedenych prvki individualniho pfistupu uéiteli k zZakim
vykazuje uréitou miru pozitivni vazby s oblibenosti chemie. Nejvyssi hod-
notu pozitivni vazby s oblibenosti chemie vykazuje navazovani ucitele na vé-
domosti ziskané z jinych predmétt (r = 0,31, P = 0,00). Tento faktor je v po-
zitivni vazbé i s vnimanim dilezitosti chemie zaky (r = 0,15, P = 3,14-1072).
Bohuzel vyuzivani zkuSenosti a poznatkd Zakd z jinych obort, poznatkd
ziskanych pri diivéj§i vyuce chemie i vyuZivani individualnich zkuSenosti
zakd z bézného mimoskolniho Zivota, je pfi vyuce chemie stile podceho-
vano a této problematice neni vénovana dostate¢na pozornost. To pfispiva
k vnimani chemie jako neoblibeného a nediilezitého pfedmétu.

Postoj zakd k chemii ¢i spiSe k vyuce chemie ovliviiuje pomérné vy-
razné i to, zda udlitel umozihuje studentim ucast pii hodnoceni. Nej-
vétsi vliv ma tento individualizaéni prvek na oblibenost chemie (r =0,29,
P =0,00), ale pozitivni vazbu vykazuje i s dulezitosti pfedmétu (r =0,18,
P =1,10-10"?), naopak statisticky vyznamnou negativni vazbu k obtiznosti
chemie (r = —0,16, P =2,20-10~2). UmoZnit G¢ast z4ka pii hodnoceni je vy-
znamnym individualiza¢nim pfistupem, ktery je pfi vyuce chemie v3ak udi-
teli vyuzivan jen velmi malo. Ke zlepSeni redlného stavu v této oblasti by
pravdépodobné pfispélo, kdyby ucitelé se zadky diskutovali o jejich vykonu,
dali jim moZnost, aby sami posoudili a zhodnotili sviij vykon, a naopak vy-
svétlili Zdkam své hodnoceni (Doulik a Skoda, 2001c).

Oblibenost chemie vykazuje pozitivni vazbu se snahou uditelt o individu-
alni p¥istup k Zadkdm (r=0,21, P =2,00-10"2%) a vénovanim zvlastni pozor-
nosti uditeld slabsim zakéim (r=0,20, P =4,00-10"2). Naopak statisticky
nevyznamna vazba byla pozorovina mezi oblibenosti chemie a v&novanim
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zvla8tni pozornosti u€iteli nadprimérnym zaktm. Ukazuje se tedy, Ze indi-
vidudlni pristup pfi vyuce chemie vyzaduji spise slabsi Zaci, zatimco zvlastni
pozornost ucitele vénovand nadprimérnym zikim, nem4 na postoj k chemii
vyznamny vliv. Tento fakt zfejmeé souvisi se zaméfenosti Zakid pfi vyuce che-
mie a s jejich pfevazujicim povrchovym ¢i utilitaristickym u¢ebnim stylem,
uplatiujicim se pfi u€eni se chemii. Snahou Zdki je pokud mozno bez pro-
blémi absolvovat vyuku chemie a dosdhnout pfijatelnych zndmek. Pozitivni
vazbu s oblibenosti chemie vykazuje i moznost Zaki ovliviiovat nipli vyu-
¢ovani a jejich aktivita pfi vyu€ovani (r = 0,15, P = 3,80 -1072). Opét se viak
v redlnych podminkach vyuky chemie na gymnaziich ukazuje spise lhostejny
pistup Zaki k vyucovani chemie. Z4ci neusiluji o moZnost ovliviiovat vyuco-
vani a sami vétSinou ani nevyvijeji Zddné Zadouci aktivity, prostfednictvim
kterych by ve vyucovani chemie mohli uplatnit svoji individualitu.

ZAvér

Hlavni snahou uditeli chemie by mélo byt pfedevsim zménit utilitaristicky
pfistup Zakd k vyuce chemie, ktery vede k lhostejnému postoji k tomuto
pfedmétu, k jeho neoblibenosti a k nedostateénému vniméni jeho dulezi-
tosti a vyznamu. Domnivame se, Ze cestou k odstranéni téchto negativnich
jevi je pfedevsim zména v sou¢asném pojeti roli uciteli a zaku a v prevlada-
jicich vzdélavacich postupech. Uéitel by se mél stit manaZerem vyudovaciho
procesu a jeho facilitdtorem. Mél by zaktim nejen poskytovat dostatek kva-
lifikovanych informaci, ale také je vést k jejich samostatnému vyhledavéni,
ziskdvani a zpracovavani za pouZiti co nejsirSiho spektra modernich pro-
stfedk@ a moznosti vyuky. Zaci by méli byt vedeni k mnohem iniciativnéj-
3imu, aktivnéjdimu a v koneéném dusledku také zodpovédnéjSimu pfistupu
k vyuce chemie.
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Domaci priprava ve vyucovani
némeckého jazyka nové

(Pokus o aplikaci Gardnerovy teorie vicendsobné inteligence)

Radka Mosnerova

Abstrakt: Stat pojedniva o aplikaci Gardnerovy teorie vicenasobné
inteligence na domaci tkoly ve vyucovani némeckého jazyka a jejim
vlivu na styl uceni Zaka a jeho vykon vyjadfeny klasifikaci.
Klicova slova: piiprava zakl na vyucovani, doméci ukoly, vyucovani
némeckého jazyka, Gardnerova teorie vicendsobné inteligence, styl
uceni, klasifikace Zéka

Uvod do problematiky

Myslenka o souladu mezi Zdkem na jedné strané a pfedmétem studia a vyu-
Covacim stylem na druhé je davno zndma a uplatiiuje se ve vyucovani uz od
antiky. Bohuzel se zatim nepodafilo prokazat, zda pfizptisobeni vyucovacich
technik znamen4 pro Zaky skute¢né vyrazné zlepseni.

V soucdasné dobé témér zadna skola — s vyjimkou nékolika experimen-
talnich - nepo¢itd s individualitou jedince, s jeho rozdilnymi vlohami pro
uréitou ¢innost a s jeho osobitym pfistupem k feSeni problémi jak skolnich,
tak i Zivotnich.

Cilem tohoto pfispévku je snaha podpofit kreativitu pedagogl pfi zava-
déni novych metod do vyudovani a sezndmit je s aplikaci Gardnerovy teorie
do oblasti domaci pfipravy ve vyucovani némeckého jazyka.

Specifi¢nost domacich tikola ve vyudovani ciziho jazyka

Obsah vyudéovaciho pfedmétu cizi jazyk ma své t8Zisté v systematickém roz-
vijeni fedovych dovednosti (poslech s porozuménim, samostatné ¢teni a pi-
semné vyjadfovani), spolu se ziskdvanim a soustavnym upeviiovidnim zna-
losti z oblasti jazykovych prostfedkl (vyslovnosti, slovni zdsoby, mluvnice
a pravopisu) a redlii zemi studovaného jazyka. Komunikativni schopnosti
zakid se rozvijeji na zdkladé tematickych a lexikdlnich okruhi vSeobecné,
z &asti i odborné zaméfenych, umoziujicich dialog s cizinci v nejbéznéjsich
situacich kaZdodenniho Zivota i v situacich blizkych budouci spolecenské
praxi zaku.

K dosaZeni poZzadované arovné feCovych dovednosti si osvoji znalosti ze
viech oblasti jazykovych prostfedki (vyslovnost, slovni zdsoba, ¢teni s poro-
zuménim, pisemny projev, mluvnice). P¥i vyucovani uplatiiuje dobry ucitel
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takové metody, formy a postupy, které navozuji tvir¢i atmosféru, vedou
zaky k samostatné praci, a tim k uvédomélému a trvalému osvojeni uciva.

Se zamérem udélat vyucovani némeckého jazyka pro zaky zajimavéjsi,
efektivnéjsi a ucebni latku lépe vstfebatelnou a trvale fixovanou v paméti
jsem se pokusila do oblasti domécich tkolt aplikovat Gardnerovu teorii
rozmanitych typud inteligence.

Domaéci tikoly organicky souvisi s vyu€ovaci hodinou. Na domaci pfipravé
studentti zavisi do znaéné miry i jejich celkové studijni vysledky. Jsou ¢lan-
kem spojujicim vyucovani s mimoskolni vychovou. Maji rizné formy. Zv1asté
vyznamné jsou ty, které maji charakter tvorivé samostatné prace. Pti ukla-
dani tkold m4 byt brin ohled na vék, misto, domaci poméry zakil, roéni
obdobi a maji se koordinovat, uéi-li ve t¥idé vice ucitela. Uéitel si v prvé fadé
stanovi, éeho chce doméacim tkolem dosdhnout a néasledné uréi z nabizené
skaly ty nejlepsi prostfedky, jak svého zameéru docilit. Mél by také zvazit,
zda jsou Zaci domaci kol schopni zvlddnout a zda jsou na jeho zpracovani
z vyucovani ve Skole dobfe pfipraveni.

Gardnerova teorie

V poslednich letech poutd pozornost psychologi a uditeli z praxe novy
zajimavy pristup k chapani lidskych schopnosti, ktery je zndm pod nizvem
Gardnerova teorie rozmanitych typi inteligence.

Podle Gardnera musi samostatnd inteligence obsahovat soubor schopnosti
fesit problémy — musi ¢lovéku umoZiovat vyreSeni skuteénych problémi
a tézkosti, se kterymi se setkava. (Gardner, 1999)

Z hlediska projevu ¢lovéka délime podle Gardnerovy teorie inteligenci do
sedmi skupin. Tyto skupiny mezi sebou vzdjemné koreluji. Nékteré z nich
jsou dominantni.

1. Jazykovd inteligence
Je typicka pro basniky a tzce se vaze na ¢innost levé hemisféry. Centralni
ulohu pii utvareni jazyka hraje sluch a mluvend Fed. Pfesto je souddsti
jazykového repertoaru i znakova fe¢ a pisemny projev. Jazykové schop-
nosti predstavuji nejrozsifenéjsi formu lidské inteligence.
Déti, které disponuji jazykovou inteligenci, za¢inaji velmi brzo ¢ist a na-
podobovat stylem svého projevu své oblibené autory, snazi se o este-
tickou vytfibenost mluveného i psaného projevu, pouzivaji pfirovnani
a metafory, pokousi se své myslenky vyjad¥fit v basnich, povidkach a dal-
§ich literarnich atvarech, ¢asto si vymysli fantastické historky.

2. Hudebni inteligence
Ze vsech talentd se projevuje nejéasnéji. Prostiedi, ve kterém dité Zije,
ma velky vliv na to, do jaké miry se talent ditéte projevi. Lidé s hu-
debni inteligenci (napf. skladatelé) se opiraji o zdkony kontrastu a dalsi



Mo3nerovd, R.: Domdci pFiprava ve vyuovani némeckého jazyka nové 75

hudebni pravidla, ktera jim diktuje sluch, rozpracovavaji své ptivodni hu-
debni napady, zamysli se nad jednotlivymi motivy a hledaji mezi nimi
spravny pomér. Pracuji s tény, rytmy a pfedevsim s tempem a formou
skladby.
Vyvoj déti s vyjimeénym muzikdlnim talentem miva svj typicky pri-
béh. Do véku 8-9 let ¢erpaji ze svého talentu a pfirozené energie, skladby
se uli jen podle hudebniho sluchu a paméti, jde jim to velmi rychle a je-
jich technika sklizi obdiv, v podstaté vSak nemusi vynakladat Zadné sili.
Skuteéna a trvala virtuozita se za¢ina vytvafet az od 9 let. Dité uz musi
opravdu cvicit a 8kola i kamaradi musi jit stranou.

3. Logicko-matematickd inteligence
Soubor schopnosti, které se nazyvaji logicko-matematickd inteligence,
vznikd konfrontaci se svétem pfedméti. Dité se jiz od malicka setkdva
s pfedméty, fadi je, pferovnéava a zjistuje jejich pocet. Tim ziskava prvni
a nejdulezitéjsi logické a matematické znalosti. Postupem casu si ujasni
pfisludnost pfedméti k urcitym skupinam, chybi mu v8ak kvantitativni
aspekt — malé déti rozliSuji pouze v terminech hodné a malo, mensi
a vétsi hromadka apod. V pribéhu svého zrani postupné dosahuje men-
talni Grovné, kterd mu umoZiuje stanovit logickd pravidla platna pro
pocetni operace. Pozdéji dokaZe dité pracovat i s tzv. formalnimi mys-
lenkovymi operacemi — to znamen4, Ze dokaze pracovat nejen s vlastnimi
objekty a jejich modely, ale ovlada uz i oblast slov, symbolt a symbolic-
kych fetézci, které objekty a operace s objekty zastupuji. Umi si vytvofit
soubor hypotéz a vyvodit z nich disledky. Déti s matematicko-logickym
nadanim €¢asto hraji ddmu, Sachy nebo jiné strategické hry, vymysleji
experimenty, odivodiuji logicky a jasné.
Nejpodstatnéjsim znakem matematického nadani je schopnost mistrov-
sky zachéazet s dlouhymi Fetézci na sebe navazujicich avah. Talent v této
sféfe se projevuje velmi brzy. Zpodatku se dité rozviji jakoby samo od
sebe, zda se, Ze k tomu nepotiebuje vngjsi zkusenosti. Potom oviem musi
ve svém oboru tvrdé pracovat, protoZe nejproduktivnéjsi léta ubéhnou
u matematikd pfed dosaZenim &tyficitky, mozna dokonce i tficitky.

4. Prostorovd inteligence
Jadrem prostorové inteligence jsou schopnosti, které zajistuji presné vni-
mani vizualniho svéta, umoZhuji transformovat a modifikovat pivodni
viemy a vytvafeji z vlastni vizudlni zkuSenosti myslenkové predstavy,
i kdyz uz #adné vnéjsi podnéty neptisobi. Diky témto schopnostem mu-
Zeme konstruovat riizné tvary nebo s nimi manipulovat. Prostorova inte-
ligence je tizce spojena se zrakovym vnimanim (proto také nékdy ozna-
&eni prostorové-vizuélni inteligence). Prostorové schopnosti se uplatiiuji
v mnoha riznych typech prostfedi. Jsou velmi dileZité pro orientaci
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na riznych mistech (pokoj, mésto, ocedn). Vyuzivame je i pii praci
s jakymkoli grafickym zobrazenim skute¢nosti (mapa, diagram, geomet-
rické tvary).

Prostorova inteligence se rozviji jen v ramci konkrétnich situaci a udé-
losti. U ditéte se az v obdobi puberty s nistupem stadia formalnich
operaci objevuje i schopnost predstavit si abstraktni prostor nebo for-
malni zdkony, které v prostoru plati. Po desatém roce zac¢ind dité cha-
pat podstatu geometrie, dokadze nachazet vztahy mezi svétem figuralnich
predstav a slovnich tvrzeni a uvazovat o disledcich raznych druhi trans-
formace.

Prostorova inteligence se vyuziva predevsim v sochafstvi, v malifstvi,
v pfirodnich védach (Euklidova geometrie), v technice (projekty letadel)
apod.

Télesné-pohybovd inteligence

Diky této inteligenci mizeme pouzivat vlastni télo k vyjadfovani (mi-
mika, gestika, haptika, pantomima) i k éinnostem. Projevuje se pie-
dev8im u mimi, taneénikd, plavcd, femeslnik, hraca kolektivnich her
a dalsich. Motoricka aktivita je povaZovana za funkci mozkové kiry.
Rozvoj motoriky a zru¢nosti u ditéte musi byt posuzovan v souvislosti
s celkovym vyvojem ditéte, protoZe nesouvisi jen s aktivitami télesnymi,
ale se vSemi kognitivnimi operacemi. Vyvoj postupuje od jednoduchého
sahani a divani se na predméty k jejich uchopovani. Pak se dité naudi
predavat pfedmét z jedné ruky do druhé. Kazdodenni uzivani béznych
pfedméti se pfetvafi ve schopnost stavét jednoduché konstrukce. Ty jsou
stéle slozit&jsi, az se dité naudi stavét velmi slozité stavby.
Nejdokonalejsi ze vSech pohybovych aktivit je tanec. Mezi dalsi dilezité
formy uplatnéni télesné inteligence patii herectvi, které vyZaduje schop-
nost pozorné se divat a podrobné prehravat jednotlivé scény. Schopnost
napodoby se rozviji uz od ¢asného véku, mozna dokonce od prvnich ‘dni
a tydna Zivota. Nékteré déti jsou vS8ak v uméni nadpodoby a v moto-
rickych schopnostech vibec daleko lepsi nez jejich vrstevnici. Tyto déti
se projevuji jiz od utlého véku tim, Ze jsou velmi zruéné, neposedné,
neustile podupévaji, vrti se, maji potfebu dotykat se jinych lidi.

. Persondlni formy inteligence — interpersondlni a intrapersondlni

Persondlni formy inteligence jsou velmi rozmanité, rozmanitéjsi nez in-
teligence jiné. Rozlisujeme dvé zdkladni formy personalni inteligence -
inteligenci intrapersondlni a interpersonélni. Zakladem inteligence in-
trapersondlni je schopnost najit pfistup k vlastnimu citovému Zivotu
~ ¢lovék by mél poznat rozsah vlastnich citd, rozliSovat jejich druhy,
umét je pojmenovat a jejich prostfednictvim porozumét vlastnimu cho-
vani a umét ho ridit. Lidé s rozvinutou intrapersondalni inteligenci maji
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smysl pro nezévislost, projevuji se silnou vili, nékdy budi dojem, Ze Ziji
ve svém vnitinim svété, jsou radi sami, aby se mohli nerusend vénovat
svym konickim.

Inteligence interpersondlni sméfuje ven, k jinym lidem. Jejim zdkladem
je v8imat si jinych jednotlived a rozliSovat mezi nimi. Lidé disponujici
interpersondlni inteligenci maji hodné pfatel, zapojuji se do viech moz-
nych aktivit, funguji jako usmifovatelé p¥i hadkéach, projevuji mnoho
empatie pro potieby druhych. Obé formy inteligence se navzajem misi
a ovliviuji. Z4dna z obou inteligenci se nemtize rozvijet bez té druhé. Po-
rozuméni vlastni osobé je ovliviiovdno pozorovanim toho, jak se chovaji
ostatni{, a naopak.

Vyzkumny problém a cil akéniho vyzkumu
Umoziuji doméci tkoly vyplyvajici z Gardnerovy typologie inteligenci zvy-
8it aroven Zakovych znalosti a zlepsit jeho styl uceni?

Pro feseni tohoto problému jsem zvolila akéni vyzkum, ktery povazuji za
adekvitni, protoze pracuji jako ucitelka na stfedni odborné skole.

Cilem mé prace bylo nalézt odpovéd na vyse poloZzenou otazku.

Prubéh experimentalniho vyzkumu

Experiment probilial pouze ve vyucovani némeckého jazyka a tomu odpovi-
daly i typy tloh, které méli Zaci k dispozici na vybér. Jedna se o lohy, které
se vztahuji k zdkladnim jednotkdm cizojazy¢ného vyucovani — morfologii,
syntaxi, sémantice a lexikologii. Zaci si tlohy mohli pfipravit individualng
nebo skupinové, Gstné nebo pisemné podle toho, jak uznali za vhodné. Ne-
museli se drzet pouze tloh, které jim nabizel uditel, ale mohli si vybrat
a zpracovat 1 téma vlastni. Pfevazna vétSina zakl vSak této moznosti ne-
vyuZila. Podminkou pfi zpracovani doméciho tkolu bylo jeho zaméfeni na
pravé probiranou latku. Diivodem bylo procvideni této latky, jeji lepsi po-
chopeni a prohloubeni pomoci domaciho dkolu. Zaroven tim bylo zamezeno
tomu, aby si zaci pro usnadnéni prace volili Glohy jednodussi neZ je jejich
aroven.

Pokud 74ci méli na vybér mezi gramatickym a konverza¢nim tématem,
volili v 95% téma gramatické. Dtivodem je zfejmé jeho jasné stanovena
obsahovéa stranka, krat$i rozsah a nizsi naro€nost, kterou klade na doméaci
piipravu. Diilezitou roli hraje i to, ze dopustit se chyb v konverzaénich té-
matech je velmi snadné a Zici Casto ani pfesné nevédi, jak své myslenky ja-
zykové spravné vyjadfit. Oproti tomu je gramatické cviceni v tomto ohledu
velmi pfehledné, protoZe veskerd gramaticka pravidla s pfislusnymi piiklady
si 74k mize snadno vyhledat v ucebnici nebo jinych studijnich materia-
lech a nasledné je aplikovat na své domaci cviceni. Rovnéz klasifikace byla
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u gramatickych cviéeni lepsi oproti konverza¢nim zadanim v priméru o dva
stupné.

Z4ci vypracovévali domaci Gkoly dvéma odlisnymi zpisoby. Bud'si vybrali
z nabidky udcitele, v udebnici, nebo v jinych materidlech akol, ktery jim
vyhovoval, a ten podle zadani vypracovali nebo si zadani doméciho cviceni
stanovili sami. To znamenad, Ze si sami vymysleli jeho téma, zpisob zadani
a zpracovani i naplh (slova, véty, text, grafy, apod.). S témito cviCenimi
potom pracovali nejprve doma podle svych vlastnich pokynt a néasledné
i ve 8kole, kde s Gilohou sezndmili své spoluzaky, nechali je, aby ji provedli
a potom opravili jejich chyby. Z4ci si kupodivu téméf vidy vybirali druhy
typ ukold, ackoli prace s nimi byla podstatné slozitéjsi a ¢asové naroc¢néjsi.

Naproti tomu si v8ak volili pfespfili§ ¢asto kiizovky a osmismérky, a to
pouze z toho divodu, Ze price s nimi je v porovnani s jinym druhem uloh
jednoduché. Zhruba u poloviny uloh byla proto tato forma zpracovani do-
maéciho tkolu vyloudena. Rovnéz zakdm, ktefi si vytrvale volili pouze jeden
typ zadani, bylo doporudeno, aby si pristé vybrali odliSny typ doméaciho
tkolu. Tim byli Zaci pfinuceni k tomu, aby vyvinuli vétsi pracovni usili
a lépe rozvijeli své intelektualni schopnosti.

Jako techniky vyzkumu jsem zvolila tfi dotazniky, které monitorovaly sle-
dované proménné — dotaznik pro rozliSeni stylu uceni, dotaznik pro rozlideni
stylu uceni modifikovany na némecky jazyk a dotaznik pro rozliSeni typu
inteligence podle Gardnerovy $kaly. Pro prezentaci vysledkl jsem pouZila
kasuistickou metodu.

Charakteristika vyzkumného vzorku

z %z

S uvedenym zamérem bylo v ramci praktické Casti priace po dobu osmi
mésict zkoumano 12 zakd v pritbéhu 1. a 2. roéniku Stfedniho odborného
udilisté strojirenského ve ¢tyfletém maturitnim oboru Mechanik-sefizovac
ve véku 15-16 let. Experiment byl uskute¢iovan pouze ve vyucovani né-
meckého jazyka.

Metody a techniky akéniho vyzkumu a jeho prubéh
1. Dotaznik pro uréeni stylu uéeni

(Vermut, Rijswijk 1989 — modifikovano na stfedni Skolu — dotaznik &. 1)
Nejen Zaci a jejich osobnosti, ale i zplisoby jejich uceni se navzijem dia-
metralné 1isi. Styl uceni se promeéfiuje v ¢ase a tato zména probiha po cely
zivot jedince.
Existuje mnoho typologii, které se tykaji stylu u€eni. Ja jsem zvolila typo-
logii, kterou uvadi Mare$ (1998). Ten navazuje na vyzkum Saljo a Martona,
ktefi dospéli k zavéru, ze v pristupu zdka k uceni lze rozliSovat dvé obsa-
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hové podoby (povrchova, hloubkova). Dalsi autofi rozlisili jesté tfeti typ —
strategicky (utilitarni).

Hloubkovy pristup k ucdeni

Zaky s hloubkovym pf¥istupem k uéeni u¢ivo bavi, zajima je dozvidat se néco
nového, cht&ji vécem porozumét. Chtéji si také vyuziti poznatkl vyzkouset.
Kromé pro¢itani textu, hledaji poznatky také v jinych zdrojich, snaZzi se
dobrat osobniho smyslu udiva. SnaZi se najit vzajemné vztahy ve struktufe
uciva, davaji do souvislosti poznatky nové se star§imi a se svymi Zivotnimi
zkuSenostmi. Uéivu rozuméji, pochopili jeho obsah i strukturu, jsou schopni
vysvétlit je vlastnimi slovy. OdliSuji méné podstatné od podstatného, zau-
jimaji k uéivu své vlastni stanovisko.

Povrchovy pristup k uceni

Z4ci s povrchovym piistupem k uéeni se vyznaduji tim, Ze je udivo nebavi.
Motivem k ufeni pro né miZe byt strach, snaha vyhovét uéiteli nebo ab-
solvovat ro¢nik, skolu, kurs. Uéeni chapou jako néco vynuceného zvnéjsku.
SnaZi se text nauéit nazpamét, nerozliSuji, co je hlavni a co vedlejsi, opa-
kuji nazory bez osobniho vztahu, bez promysleni, bez kritického odstupu.
Vysledkem je malé nebo Zadné porozuméni uéivu.

Strategicky — utilitdrni pfistup k ucéeni

Motivace je orientovdna na vykon (dosdhnout co nejlepsich zndmek, absol-
vovat). Z4k je pfipraven uspét jakymkoli zpisobem, i za cenu podvadéni
a 17i. Je schopen se v ramci svého osobniho prospéchu pruzné prizpasobit
situaci a u¢ivo se bud naudit a pochopit i jeho vnitini vazby a souvislosti
s jiz zndmou ucebni latkou a s priklady z praxe, nebo se zaméfi pouze na
to, aby proSel co nejsnadnéji, a z toho diivodu uéivo vnima pouze povrchové
a bez hlubsiho zdjmu o jeho pochopeni.

Na zakladé této typologie sestavili autori Vermut a Riskwijk test o 120
otdzkéach, které sleduji 16 proménnych. Vysledky testu lze u jednotlivych
poloZek rozdélit do t¥i kategorii - pdsmo sniZené hodnoty (svéd¢i o tendenci,
Ze proménna se u jedince pfili§ neprojevuje); pdsmo béinych hodnot (béznd
je Gasto se opakujici hodnota, kterd odpovidd stanovené normeé) a pdsmo
zvyené hodnoty (proménnd je pro jedince zvlasté typickd). P¥i klasifikaci
vysledkl jsem vysla z prozatimnich norem, ke kterym dospél Mare§ v roce
1998.

Z4aci byli timto testem vyhodnoceni na pocatku experimentu (kvéten
2001). Vétsina z nich vykdzala z hlediska celého dotazniku bézné hodnoty.

Zvysené hodnoty vykazala naprost4 vétsina studentdi u otdzky €. 11 (mo-
tivaci je maturitni vysvédceni — 10 zaki).
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Alarmujici skuteénosti by mél byt fakt vyplyvajici z odpovédi na otazku
¢. 1 (hledéni strukturalnich vztahti), kde pfiblizné 42 % dotazovanych vyka-
zalo sniZenou hodnotu. Myslim si, Ze jejich nepotfeba hledat v u¢ivu struk-
turalni vztahy ukazuje i na $patnou koncepci $koly, kterd svym stylem vyuky
a pozadavky na studenty k tomuto cili nevede.

Dalsim zaraZejicim faktem jsou odpovédi na otazku €. 12 (profesni moti-
vace), kde sniZenou motivaci projevilo 50 % respondentt. Podle mého n4-
zoru by se toto vysoké procento dalo vysvétlit i vékem dotazovanych, ktefi
dasto ve svych 15-16 letech nemaji pfesnou predstavu o svém budoucim
povolani, a tak namisto nich rozhoduji v tomto sméru rodice.

SniZend hodnota se prekvapivé nejvice projevila u dvou nejlepsich Zaka
t¥idy, ktefi z pohledu uéitele jevi o pfedmét nejvyssi zadjem. Jeden z nich
potom volil pfi vybéru volitelnych Gloh nejméné kreativni a zdbavnou me-
todu pfimého piekladu vét z ¢eského jazyka do néméiny. Svou vypovidajici
hodnotu ma4 jisté i skutecnost, Ze tito studenti projevuji sniZzenou hodnotu
ve strukturovani uciva (otdzka €. 17) a v kooperaci se spoluzdky (otdzka
¢. 20).

Vyrazné deficitni oblasti tohoto dotazniku byly modifikovany na vyuéo-
vani némeckého jazyka.

2. Dotaznik modifikovany na némecky jazyk
(dotaznik &. 2)

Ve &tyfech z dvaceti otdzek dotazniku pro rozliSeni stylu uceni vykazala
vétsina zaki snizené hodnoty. Proto byl dotaznik v téchto oblastech — vy-
hleddni vztahi a strukturovdni uciva, kooperace se spoluZdky, profesni mo-
tivace, pristup zaloZeny na vytvdreni struktur — modifikovdn na vyucéovaci
pfedmét némecky jazyk, ve kterém vyzkum probihal.

Tento modifikovany dotaznik obsahoval 29 otézek a byl vyhodnocen na
zakladé stejnych kritérii jako dotaznik ¢&. 1.

Piiklady otdzek z modifikovaného dotazniku:

e Snazim se rozlisit to, co je na probiranych gramatickych pravidlech a na
jinych cvi¢enich podobné, a co je naopak odlisné.

¢ Jednotliva gramatickd pravidla se snazim uZzit v konverzaci a v pisemném
projevu. (Vyhledavani vztahd a strukturovani ugiva)

e Vybral jsem si némecky jazyk, protoze mé zajima.

e Pro préci, kterou chci vykonavat, musim mluvit némecky. (Profesni mo-
tivace)

e KdyZ se u¢im na pisemné a astni zkouSeni v némeckém jazyce, vyhovuje
mi nejvic spole¢na piiprava se spoluzédky.

e Ve vyucovani némeckého jazyka mi vyhovuje spoleénd prace studentt
v malé skupince. (Kooperace se spoluzaky)
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e Mél bych se snaZit, abych k uéivu probiranému v ramci vyucovani né-
meckého jazyka vymyslel priklady podle svych piedstav.
o Dobré vyucovani némeckého jazyka je takové, pfi némz ¢lovék také zdo-
konaluje sam sebe. (Vytvafeni, konstruovani znalostnich struktur)
Zaci na otazky odpovidali pomoci &islic posuzovaci §kaly od 1--5. Cislice
posuzovaci Skaly chapejte takto:

Tab. 1: Pfi studiu déldm to, co je v teztu uvedeno

1 2 3 4 5
maélokdy, nikdy | obcas | tézko fici | casto | velmi Casto, téméf vidy

Zaci testem prosli na po¢atku a konci experimentu. Zména mezi vstup-
nimi a vystupnimi parametry méla ukazat efektivnost prace s volitelnymi
domécimi ukoly koncipovanymi a rozdélenymi na zikladé Gardnerovy teorie
do sedmi skupin (typi) tloh.

Oproti vychozimu pfedpokladu vSak témér k Zadnému posunu nedoslo.
K navyseni hodnot doSlo pouze v prvni a posledni otdzce (hledini vztaht
a strukturovani uéiva; piistup zaloZeny na kooperaci se spoluziky).

Oproti ptivodni verzi dotazniku, ktery byl koncipovén globalné na vSechny
vyucovaci predméty, vykazali pouze dva studenti v modelu modifikovaném
na némecky jazyk u ¢tvrté otdzky (kooperace se spoluzaky) sniZenou hod-
notu (v pavodni verzi ¢tyfi Zaci). V druhém testovani vykdzal sniZenou
hodnotu pouze jeden respondent. Tento tdaj zfejmé vyplyva ze specific-
kych pozadavki, které klade vyucovani ciziho jazyka, kde je zasadni diraz
kladen na komunikaci zakd mezi sebou navzdjem a mezi ziaky a ucitelem.
Tato komunikace muZe probihat bud pisemnou, nebo ustni formou (pfe-
vladajici) a k jejimu uskutecnéni je nutnd spoluprice vsech slozek tohoto
procesu.

Vysoky pocet Zakl se snizenou hodnotou v otazce €. 2 (profesni motivace)
potvrzuje vysledek testu pro stanoveni intelektualniho profilu, kde Zaci vy-
kéazali velmi nizky stupen jazykové inteligence. Je zcela jasné, Ze zaci, kteri
nemaji pfirozené nadani, diky némuz by si pfedmét cizi jazyk oblibili a byli
v ném uspésni, nejsou schopni ve svém véku patnacti let kalkulovat s vyho-
dou, jakou by jim znalost ciziho jazyka mohla v jejich budoucim profesnim
i soukromém Zivoté prinést.

Z vysledkd prvni a tieti otdzky (hleddni vztaht a strukturovani uciva;
pfistup zalozeny na vytvafeni struktur) je zfejmé, Ze zakim ¢ini problémy
spojit si aktudlni (novou) problematiku s uebni ldtkou a zkuSenostmi, které
jiz ziskali dfive. Ze své praxe ve vyufovani némeckého jazyka mohu tento
adaj jenom potvrdit.
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Tab. 2: Vysledky dotazniku pro urcéeni stylu uceni

Otazka Vstup}ni’ Zé,vére(?nté
testovani testovani
poéty zaku | poéty zaku
ledani vztahu a strukturovani uciva 31 81 1] 3| 7|2
Profesni motivace 101 2| 0|12 0] O
Piistup zaloZeny na vytvafeni struktur 6| 4] 2| 8| 4|0
Pfistup zaloZeny na kooperaci se spoluzdky | 2 (10| 0| 1|10 1

Pozn.: Cisla v tabulce udavaji podet studenti.

3. Rozliseni inteligenci
(dotaznik €. 3)

Ve vyucovacim predmétu némecky jazyk bylo studentim zadano, aby si ze
Siroké $kaly dloh vybrali tu, kterd jim nejvice vyhovuje a zpracovali ji podle
vlastnich pfedstav. Tim bude ramcové uréen typ inteligence, ke kterému
nalezi. Aby v8ak omylem nedo$lo k nésilnému zafazeni zaka k typu inteli-
gence, kterému neodpovidd, a k naslednym chybam v préci s nim, byly Glohy
po celou dobu trvani experimentu volitelné. K upresnéni typu inteligence
zaka byl kromé toho zvolen test, ktery byl k dispozici na internetové ad-
rese http://wuw.utoronto.snow.ca/Learn2/mod3/miniinventory.html
v anglické verzi.

Cisla v tabulce udavaji pocet studentii, ktefi danou inteligenci disponuji
jako inteligenci dominantni.

Tab. 3: Vysledky dotazniku pro stanoveni intelektudlniho profilu studenta

Poradi | Druh inteligence Pocet studentd
1. Télesna 4
2. Matematicka 2 .
3. Vizualné-prostorova 2
4. Muzikéalni 1
5. Interpersondlni 1
6. Intrapersonalni 1
7. Pfirodovédna 1
8. Jazykova 0

4. Zpusob zadavani domaéacich tikolu

Volitelné dlohy podle Gardnerovy teorie byly rozdéleny do sedmi skupin
a zad4vany formou domécich tkold. Zak je mohl zpracovat bud individu-
alné, nebo po dohodé s dalsimi spoluzaky skupinové. Vyuéujici provadéla
pravidelnou kontrolu a hodnoceni domaécich tkold, upozoriiovala z4ky na
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chyby a pokousela se jejich iniciativu nenasilnou formou rozvijet a v pfi-
pravé na vyucovani jim poskytovala dalsi moZnosti jejiho zlepSeni. U¢itel
neposkytl Zakim pestrou nabidku cvi€eni na ka?dou problematiku feSenou
v ramci domécich tkold, ze které by mohli vybirat. Naopak z4ci sami museli
v tomto sméru prokdzat svou samostatnost a kreativnost tim, Ze na zadany
problém sami vymysleli a zpracovali tikol vyhovujici kvality, obtiznosti a roz-
sahu. Tim se Zéci zdokonalili nejen ve stylu uceni z hlediska povrchnosti,
strategie a hloubky, ale vedlo je to i k tomu, Ze byli schopni autonomniho
uceni a autonomniho hodnoceni vlastniho vykonu.

5. Kasuistickd metoda

Protoze vysledky vyzkumu zahrnovaly pfili§ mnoho Gdaji, které nelze
obecné shrnout, byla za ufelem jejich prezentace zvolena kasuisticka (pfi-
padovd) metoda zaloZena na individulnim sledovani Zdkova vyvoje: jakym
typtm uloh Zak daval pfednost, jakym zptlisobem a s jakou kvalitou je vypra-
coval, jakou zndmkou byl klasifikovan a jak on sdm préci na ukolu hodnoti.
Byl porovnavan celkovy prospéch zéka v zavéreéném roéniku ZS, primér
v némeckém jazyce za celou dochazku na ZS, primér zavéretného vysvéd-
¢eni v 1.roéniku SOU strojirenského a primér za 1. a 2. pololeti 1. roéniku
a zndmka za 1.pololeti 2.ro¢niku SOU v pfedmétu némecky jazyk. Po-
zornost byla vénovana také pfistupu zdka ke studiu, motivaci, uéebnimu
stylu, kooperaci se spoluzaky atd. Byl vyhodnocen rovnéz zakuv intelektu-
alni profil. Ukazalo se, Ze vétSina zakh nedisponuje jedinou inteligenci jako
super-dominantni, ale naopak, Zze hodnoty k sobé maji v nékolika oblastech
bodové velmi blizko.

Vysledky akéniho vyzkumu

Experiment probihal po dobu osmi mésict ve vyufovani némeckého jazyka.
Vyzkum se zabyval pfipravou studentd na vyucovéni, soustiedénou na ob-
last domécich ukold. Ty nebyly Zaktim zaddvany standardni jednotnou for-
mou. Zaci méli naopak moznost vybéru ze iroké skaly réiznych typt doma-
cich ukolu.

Zaci se prace na tkolech Gi€astnili zpo¢atku s velkym nadsenim, které po-
stupné upadalo a v nékterych pfipadech vedlo az k oteviené averzi vici nim.
Po &ase se tato situace uklidnila a Zaci ocenili pfinos tohoto typu domécich
uloh, ktery jim umoZnil efektivnéjsi doméci pfipravu. Zaroven studenti vé-
domé vnimali skute¢nost, Ze jsou diky této metod& bez vétsich problému
schopni spojit starsi uéebni latku s novou a najit mezi nimi pojitka i odlis-
nosti. Pokud jde o sledované proménné, lze jednozna¢né potvrdit pozitivni
vyvoj v klasifikaci studentd. Kromé jediného Zaka si v8ichni respondenti
bud udrZeli stdvajici zndmku, nebo svij studijni vysledek v tomto ohledu



84 Nové modely uéeni, obsahu a formy — Pedagogicka orientace €. 4, 2002

zlepsili. P¥i vzristajicich ndrocich uéiva v druhém ro¢niku to rozhodné neni
obvykl4 situace. Z4ci jinych neexperimentélnich tfid se totiz zpravidla v dru-
hém roéniku zhorsi v priiméru o 1,2 klasifika¢niho stupné oproti ro¢niku
prvnimu.

Bohuzel se tyto pozitivni vysledky nepromitly ve vyvoji stylu
udeni - v testu modifikovaném na némecky jazyk témér vSichni Zaci vykazali
pfi vstupnim testu vy33i hodnoty nez pfi testu vystupnim. Tyto nepiiznivé
hodnoty si vysvétluji vékem zakd, ktefi ve svych 15-16 letech rozhodné ne-
chapou studium a uceni jako prioritni zdlezitost. Naopak se snaZzi tuto pro né
nepfijemnou povinnost rychle ,odbyt“ i za tu cenu, Ze u¢ivu zcela nerozumi,
a Casto tak ziskaji pouze atrzkovité znalosti z globalni problematiky.
Zavér
Ve své dosavadni praci jsem styl uCeni a vykon Zéka brala pouze jako para-
metr, na kterém jsem sledovala pozitivni funkci aplikace Gardnerovy teorie
ve vyuCovani. Ve svém dal$im vyzkumu bych se témito proménnymi chtéla
zabyvat podrobnéji a sledovat, k jakému vyvoji dojde u studentt tfetiho
a ¢tvrtého roéniku stfedni Skoly. Domnivam se, Ze i styl uceni, ve kterém
podle doposud ziskanych vysledkil nedo$lo k zadnym vyrazné pozitivnim

zménam, musi byt v souladu s duSevnim zranim respondentt kladné ovliv-
nén.
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Vztah mezi grafomotorickou
napodobovaci schopnosti
a vykony v psani

Zuzana Ptickova

Podle zku$enosti mnoha uéiteli se neustale zhorsuje kvalita psani zaki na,
zakladni Skole. Je otazkou, zda to neni zavinéno stéle re4lnéjsi perspektivou,
Ze bude pro stéle Sirsi vrstvy obyvatel mozné, aby své pisemnosti vyFizovali
pres pocital. Prvni otazka je, zda se skute¢né zhorsuje tiroven psani od t¥idy
ke tfidé, zda se jeSté zhorSuje pismo Zakum na druhém stupni zakladni skoly.

Ve vyzkumech psani se sice objevuji analyzy vyvoje jednotlivych parame-
tri psaciho vykonu, zjistuje se, jak Zaci prvniho nebo dalsich ro¢niki plni
normy pro kvantitativni méfeni, pfipadné pro kvalitu pisma, nesetkivame
se vSak s rozbory vztahti mezi dovednosti psani a dil¢imi psychickymi pro-
cesy. Predpoklada se viceméné linedrni vzestup rovné psani mezi prvnim
a druhym roénikem.

Vyzkumem pisma se jiz zabyval napfiklad Vaclav Pfihoda v obdobi 1.
republiky. Za pomoci B. Tozi¢ky, M. Dlouhé, M. Juppové a 28 ucitelii sestavil
stupnici pro jeho posuzovani. Obsahuje 31 charakteristickych ukazek pisma
odstavce Masarykovy feéi k détem: ,Hrajte si vesele, ale kdyZ se ucite, kdyz
pracujete, ucte se a pracujte vazné. Nevyhybejte se praci, i kdyz jste na
Skolach; ja sdm jsem vdécény za to, Ze jsem byl na femesle. Jen praci se clovék
stava praktickym. Sokolujte a cviéte télo hrami a rozumnym sportem.“

Vyhatek psaly déti zpaméti. Pfihoda posuzoval 1000 praci podle
patnactibodové stupnice (5—,5,5+ ....1—,1,14+) dvakrat, eventudlné trikrat.
Prvni posudek zapsal na rubovou stranu prace. Druhy posudek vypracoval
néasledujici den a vysledky napsal na lic a porovnal je.

Rychlost psani se méfila na vySe uvedeném vyihatku Masarykova textu,
ktery se psal dvé minuty na povel ,ted” a ,dost“, poté se vydélil dvéma.

Provedla jsem dva priizkumy na zdkladni Skole Namésti Interbrigady
v Praze 6. V prvnim priizkumu jsem hodnotila pismo Zakd u jedné tf¥idy od
1. do 3. ro¢niku a ve dvou tfidach v 7. a 9. ro¢niku.

Ve druhém priizkumu jsem zjistovala u déti od 1. do 3. ro¢niku, jaky
existuje vztah mezi vykony v psani a testem grafomotorické napodobovaci
schopnosti.

Pii hodnoceni psani jsem na prvnim stupni vychdzela z opisu, pfepisu
a autodiktatu. Na druhém stupni zakladni skoly jsem hodnotila pismo u dik-
tatu z eského jazyka.
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Pismo jsern hodnotila na zakladé bézné rozliSovanych znakit (kvality
tvaru, sklonu pisma z hlediska normy, poméru vysek a stejnomérnosti).

U kazdého znaku pisma jsem pouZila pétibodovou stupnici. Nejlepsi vykon
byl hodnocen péti body, nejhorsi jednim bodem.

Hodnoceni tvaru pisma

5 bodd - pismo tvarové spravné, piesné

4 body — pismo dobfe &itelné, mensi tvarové nepiesnosti
3 body - pismo dobfe Citelné, vétsi tvarové nepresnosti
2 body — pismo téméf litelné, vétsi tvarové nepfesnosti
1 bod - pismo 3patné {itelné, velké tvarové nepresnosti

Hodnoceni sklonu pisma

5 bodu — sklon absolutné stejny u v8ech pismen

4 body -~ sklon téméf stejny u vSech pismen

3 body - ob&asné odchylky od jednotného sklonu

2 body - vétsi odchylky od jednotného sklonu

1 bod - pismo se sklonem véjifovitym nebo pismo rozvracené

Hodnoceni poméru vysek pisma

5 bodi - velikost absolutné sprivna, tj. 1:1:1

4 body - velikost téméf spravnd

3 body - mirné odchylky v dodrzovani poméru vysky
2 body - vétsi odchylky v dodrZovadni poméru vysky
1 bod - nedodrZovéni poméru vysky

Hodnoceni imérnosti velikosti pisma - velikost stejnd

5 bodu — dodrZovani stejnych vysek pismen tychz velikostnich skupin

4 body — dodrZovani téméf stejnych vysek pismen tychz velikostnich skupin

3 body - malé dodrZovani stejnych vysek pismen tychz velikostnich skupin

2 body - téméf nedodrZovani stejnomérnosti u pismen tychz velikostnich skupin
1 bod - nedodrzovani stejnomérnosti u pismen tychz velikostnich skupin

Nejprve uvedu vysledky sledovéani zaka 1., 2. a 3. ro¢niku.

Parametr tvaru se v priubéhu tfi let postupné mirné zlepSoval.

Sklon je na konci prvniho roéniku horsi nez na pocatku. U fady zaki se
objevuje nejednotny sklon. Ve druhém roéniku byl sklon pisma mnohem jed-
notnéjsi. Ve tfetim ro¢niku doslo vzhledem k 2. ro¢niku k uré¢itému zhorseni,
ale roven byla ponékud lepsi nez na konci prvniho roéniku.

Pomeér vysek je na pocatku prvniho ro¢niku a v druhém roéniku na stejné
arovni. Na konci prvniho roéniku a ve tfetim ro¢niku doslo ke zhorseni.

Parametr velikosti pisma se vyrazné zlepSoval az do druhého roéniku.
Ve tfetim rcéniku jsou vysledky o néco malo lepsi nez na podatku prvniho
ro¢niku.
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Sledovéni vyvoje pisma mezi 1. a 3. roénikem ukézalo, Ze ve vyvoji psani
se postupné uplatiuji i takové povahové rysy zaki jakymi jsou pile, snaha
o pedlivé provedeni uréitého vykonu, peélivost.

KdyZ jsem podle stejného méfitka hodnotila pismo zakd druhého stupné,
ukézalo se, Ze psani je horsi nez u zaku 2. a 3. ro¢niku.

V tabulce €. 1 maZeme sledovat vyvoj Grovné psani vcelku i v jednotlivych
parametrech od 1. do 9. ro¢niku. Maximéaln{ bodové hodnoceni v jednotli-
vych polozkach i v celkovém hodnoceni mohlo byt pé&t bodi.

Tabulka ukazuje, Ze na druhém stupni se Zaci dostavaji dokonce pod
aroven psani Zak 1. aZ 3. ro¢niku. Vysledkem v tabulce je vidy primér
celé tridy.

Tab. 1: Vyvoj irouné pisma mezi 1. aZ 9. roénikem ZS

stejno- | Gmérnost
Roc. datum | tvar | sklon | mé&rnost | velikosti | divky | ho$i | celkem
vySek pisma
1. 2.2.2000 | 3,15 | 4,69 3,00 3,46 4,00 | 3,31 | 3,58
1. 2.6.2000 | 3,38 4,00 3,38 2,92 4,20 2,93 3,42
2. 6.12.2000 | 3,38 [ 4,88 3,81 3,46 4,27 | 3,58 3,88
3. 9.11.2001 | 3,46 4,54 3,23 3,04 3,95 3,32 3,57
7. 20.12.2001 ‘| 3,00 | 3,66 3,55 3,27 3,06 | 3,47 3,30
9. 20.12.2001 | 2,47 4,47 3,16 3,11 3,39 3,39 3,38

Druhaé otédzka je, zda déti skutecné pisi tak, jak to odpovida jejich grafo-
motorickym schopnostem. Neni vylouceno, Ze jde o uréité osobnostni rysy
74k, které jsou pric¢inou toho, Ze Zaci nepisi tim nejkvalitnéjsim zpisobem,
kterym by mohli psit podle svych schopnosti.

Ve svém prizkumu jsem zjistovala, jaky je vztah mezi grafomotorickou
napodobovaci schopnosti a Grovni psani u zaku 1. az 3. ro¢niku.

Ke zjisténi grafomotorické napodobovaci schopnosti (GNS) jsem pouzila
test P. a U. Lausterovych. Je souédst{ knihy P.a U. Lausterovych (Je moje
dité skolsky zralé?, 1974). Tato kniha ma vyhodu, Ze obsahuje testy, které
mohou provadét rodie i ucitelé. Kniha Lausterovych obsahuje naptiklad
testy pro hodnoceni tirovné mysleni, paméti, tvofivosti déti, elementarnich
matematickych schopnosti, které patfi do pfipravenosti na skolu.

V testu GNS maji déti napodobit devét obrazkd od jednodussich (kruh,
¢tverec) po slozit&jsi (kvétina, domedek). Pro hodnoceni Grovné napodobeni
vzoru je pouzita tfibodova stupnice (0-2 body). Cim je presnéjsi obrazek,
tim maji d&ti vice bodi, viz tabulka 2.

Rodice, piipadné ucitelé mohou porovnéavat vzory bodového hodnoceni
a détské vykony. V tabulce jsou uvedeny hodnoty k predvidani pravdé-
podobné Zkolni zralosti jiz od tfi let.
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Tab. 2: Bodové hodnoceni testu

U
s
oo
. ©
LY
&
i)

Zjistovala jsem, jaka je aktudlni souvislost mezi grafomotorickou napodo-
bovaci schopnosti a redlnymi vykony v psani v 1., 2. a 3. ro¢niku.

Sledovala jsem skupinu sedmi déti v pribéhu dvou let v 1. a 2. roéniku.
Proti viem pfedpokladim se objevila korelace mezi rovni psani a grafo-
motorické napodobovaci schopnosti v pololeti 1. ro¢niku 0,04, na konci 3kol-
niho roku 0,05. Ve druhém roéniku se jiz objevila korelace vétsi, a to 0,42,
coz ukazuje urcity vztah mezi grafomotorickou napodobovaci schopnosti
a vykony v psani. Tento vysledek je na prvni pohled piekvapujici. Jakoby
psani déti vice odpovidalo grafomotorické napodobovaci schopnosti ve diu-
hém rocniku. Potom by to oviem znamenalo, Ze vysoce motivujici situace
zéka v 1. rofniku ho vede ke snaze o dosaZeni dobrého vysledku. Svou roli
hraje i pile a snaZivost. Zde bychom mohli najit pfi€iny toho, Ze zdanlivé ne-
souhlasi vykony ve psani s grafomotorickou napodobovaci schopnosti zakii.
Ve druhém ro¢niku se mohou dispozice pro psani projevit na skuteénych vy-
konech vice, protoze u nékterych déti jiz polevuje piivodni nadSeni a zaujeti
pro Skolni praci, které je typické na pocatku $kolni dochazky.

Mohlo by se snad zdat, Ze skupina sedmi déti je pfili§ mald na vétsi
zobecnéni. Jsem si védoma toho, Ze bude nutno provést dalsi srovnavaci
prazkum v 1. ro¢niku. Déale jsem také zkoumala celou tfidu ve 2. a 3. roéniku
v téze tfidé. OvSem vysledky v korelaci v arovni psani a grafomotorické
napodobovaci schopnosti u malé skupiny (7 déti) a vétsi skupiny (17 déti)
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se ve 2. ro¢niku od sebe pfili§ nevzdaluji. Rozdil v korelaci mezi Grovni psani
a GNS u mensi a vétsi skupiny je jen 0,09. U v&t3{ skupiny ve 2. ro¢niku se
zjistila korelace R =0,51.

Ve vyzkumu se ov8em ukazalo, Ze dulezit&j$i neZ korelace pro celou sku-
pinu, jsou korelace pro skupinu chlapci a pro skupinu divek. Ve druhém
ro¢niku se zfejmé stale jeSté chlapci snaZi o lepsi vykony. Korela¢ni koefici-
ent u chlapcii je 0,41. U divek je ve 2. roéniku korelace mezi grafomotorickou
napodobovaci schopnosti a vykony v psani vétsi. Korelaéni koeficient je 0,58.
To znamend, ze u divek odpovidaji jejich vykony v psani jejich grafomoto-
rickym schopnostem.

Pro teti ro¢nik vysla korelace pro celou tfidu mezi vykony v psani a gra-
fomotorickou napodobovaci schopnosti R =0,26. U chlapcti se ukdzala ve 3.
rocniku korelace mezi grafomotorickou napodobovaci schopnosti a psanim
0,11 a u divek 0,44. Zatimco korelace bliZici se nule v 1. ro¢niku by se dala
vysvétlit u vSech déti zvySenym uGsilim a snahou o dobré vykony, ve 3. ro¢-
niku by mohla byt korelace blizici se nule spiSe projevem vétsi lhostejnosti
k pisemnému projevu. Korelace mezi grafomotorickou napodobovaci schop-
nosti a psanim u divek ve 3. ro¢niku (R =0,44) ukazuje, Ze jejich vysledky
pri viceméné vyrovnané snazivosti odpovidaji lépe jejich schopnostem.

Podle zjistovéani vyvoje Grovné psani se od 2. do 3. roéniku ukazuje vzris-
tajici pe€livost divek. U chlapct se zfejmé bez ohledu na jejich grafomoto-
rickou napodobovaci schopnost vice uplatiuji individualni rozdily.

Z4ci lepsi v psani byli lepsi v testu grafomotorické napodobovaci schop-
nosti.

Déti se sice v souCasné dobé postupné dostavaji do kontaktu s pocitadi,
kde pi3i na klavesnici, ovéem na prvnim i na druhém stupni zdkladni skoly
se poCita s tim, Ze veS8keré zaznamy Zaci provadéji rukopisné. Ve skole nejde
jenom o Citelnost, ale i o to, Ze rukopis a jeho urdita kvalita souvisi i s vlast-
nostmi osobnosti. Usili o thledny a ¢itelny rukopis vychovava zaky do zna¢né
miry i k sebeovladani a ukaznéné praci.

Nejde také jen o kulturni techniku jako takovou, ale také o kultivaci osob-
nosti, o motoricky rozvoj i o kultivaci estetickou.

Jsem si védoma toho, Ze mlj vzorek neni rozsdhly, ale mizZe naznaco-
vat existenci uritého vyvojového trendu ve vztahu mezi grafomotorickou
napodobovaci schopnosti a Grovni psani.
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Socialni pedagogika

Geragogika jako legitimni pedagogicka
subdisciplina

Petr Stanicek

Abstrakt: Prezentovany pfispévek vnimé geragogiku jako legitimni
pedagogickou subdisciplinu v podminkich postmoderni spoleénosti.
Vymezuje pojmoslovny apardt véd o Clovéku v postproduktivnim
obdobi a rovnéz specifika seniorské populace, kterd je nutno vzit
v Givahu pfi tvorbé geragogickych edukativnich programai.

Kli¢ova slova: stri, seniofi, geragogika, geriatrie, gerontagogika,
gerontologie

Stafi z hlediska demografie

Jednim z globalnich problémi lidstva je populaéni rist. V roce 1850 Zila na
Zemi asi 1 miliarda obyvatel, v r. 1930 2 miliardy, v soucasnosti 6 miliard
a prognézy pro rok 2025 hovofi o vice nez 8 miliardach.

V rozvojovych zemich zstava vysokd porodnost, stoupd pocet déti a po-
pulace mladne.

Ve vyspélych statech je vyrovnany pocet obyvatel pfi nizké Gmrtnosti
i porodnosti (stfedni délka Zivota je vysokd, kolem 80 let, vyhledové 85 let,
nizky pocet déti v roding, obvykle 1-2). Populace starne.

Ceska populace zaostdvd v primérné délce Zivota za evropskymi
trendy. Hlavni pfifinou je pfedevsim vysokd mortalita na kardiovaskularni
a cerebrovaskuldrni choroby, souvisejici s vysokym vyskytem rizikovych
faktortt — aterosklerézy (nevhodna strava s nadbytkem Zzivoc¢isnych tukd
a energie, nedostatek télesného pohybu a relaxace, obezita, nikotinismus,
nekontrolovand arterielni hypertenze), s mimofddnou nadiunrtnosti pfede-
v&im muZzi ve stfednim a vy$8im véku.

Empirikové (napf. Manton, Vaupel) pfedpokladaji, Ze amrtnost je déna
predevsim chorobami. Jeji pokles miize jesté dlouho pokracovat v intencich
dosavadniho empirického poklesu o 2% roéné (,epidemiologickd teorie“),
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coz by vedlo k prodlouzeni oéekavané doby doziti do véku kolem 100 let.
Nemocnost se bud bez zkraceni chorobného, zavislého Zivota posune do
vy&§iho véku, nebo dojde k jejimu prodlouZeni, k expanzi nemocnosti se
vSemi ekonomickymi i etickymi problémy, souvisejicimi s nizkou kvalitou
Zivota a dystanazii (bolestnym samotlelnym ,zadrzovinim® smrti).

Jednou ze zdkladnich geragogickych otazek je, zda je zdravotni a funkéni
stav ve stafi pozitivné ovlivnitelny. Pokud by ovlivnitelny nebyl, musi zako-
nité s prodluzovanim stfedni délky Zivota a obecnym dozivanim vysokého
véku ve spolefnosti dramaticky pfibyvat zavislych osob, musi se zvySovat
pocet let zavislého Zivota a musi se $ifit obraz senectus molesta (bolestného
stari) s nizkou kvalitou Zivota a s vysokou potiebou zdravotné socialni péce.

Proti této pfedstavé stoji varianta ,oddaleni nemocnosti“, ¢i dokonce
,komprese nemocnosti“, které pfedpokladaji nejen prodluzovani, ale piede-
v8im zkvalitfiovani Zivota ve stari, de facto ,,prodluzovani stfedniho véku“.

Vznikl tak pfedeviim v USA koncept GspéSného starnuti, ktery zdiraz-
nuje, ze dominantn{ pozornost nema byt vénovana zvySovani kapacit pro
zvlddani dramaticky pfibyvajicich nesobéstatnych osob, nybrz zlepSovani
zdravotniho a funkéniho stavu osob starnoucich s maximalni prevenci vzniku
zévislosti.

Vyznam péce specidlni pedagogiky o seniory
Seniorska populace vykazuje nékteré charakteristické rysy. Je velmi hetero-
genni, a to i v rdmci jemnéjsiho chronologického ¢lenéni a uréitého regionu.
Je to dino predevsim:
e obecné platnou jedinecnosti vloh a osobnostnich rysi, které se s vékem
neztraceji,
riznou mirou rozvoje téchto vloh béhem mladi a stfedniho véku,
interindividuélni variabilitou involuénich biologickych déjt,
raznou mirou chorobnych zmén, -
udalostmi dlouhého Zivota, zkuSenostmi a nadvyky, véetné vzdélani a pro-
fesni kariéry, zptisobem Zivota,
e hodnotovym systémem, Zivotnim nazorem, aspiraci, expektaci,
e rliznym socialné ekonomickym zdzemim, véetné majetku, bytovych pod-
minek a bytové situace (osamélost, ovdovéni, poCet déti a vztahy s nimi).
Seniofi, pfestoZe maji mnohé rysy spoleéné, se tak velmi lisi jak ve své
zdatnosti a Zivotnich podminkéach, tak ve svych potfebach a narocich.

Rizika seniorské populace
K projevim a rizikiim ohroZeni patii:

e pauperizace, ekonomické zbidacovani, znemoziujici uspokojit potfeby
pfimérené dané spole¢nosti,
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vékova diskriminace, ageismus,

segregace, vytésnovani, nedobrovolny Zivot vné spole¢nosti,

generaéni intolerance (pracovni pfilezitosti, vedouci pozice, bydlent),

piedsudky - piecehovani nemocnosti a poklesu funkéni zdatnosti ve

stafi, apriorni podezirdni z piitomnosti ,diskreditujicich“ postizeni (de-
mence),

¢ podcefiovani léCitelnosti zdravotnich obtiZi i potfeby v&kové modifikace
zdravotnickych i jinych sluzeb,

e mald adaptace na staii a s nim spojenou zménu socidlnich roli (penzio-
novani),

o osamélost, zvlasté v souvislosti s ovdovénim (napiikklad ve skandindv-
skych zemich Zije osaméle 40 % osob starsich 60 let),

e rychly vyvoj spolefnosti, zastardvani technologickych znalosti, ztrata
konkurenceschopnosti na trhu prace, zhorSeni orientace ve spole¢enském
déni i v mezigeneratni komunikaci (nové aktivity, nov4 terminologie),

e vy38i nemocnost a pfi kombinaci a atypickém priibéhu chorob ve stari
i vy8$si riziko omylu,

e zvySené riziko ztraty sobéstaénosti,

e pokles schopnosti a viile signalizovat své potfeby a potize,

¢ manipulovani, ztrata rozhodovacich moZnosti (zvla5té v souvislosti se
zdravotnickymi a socidlnimi sluzbami),

e zanedbavani a tyrani nesobéstacnych jedinci.

Pro seniorskou populaci je typicka pfevaha Zen, zvl45té je zavaznd proble-
matika osamélych starych Zen. V evropskych zemich je mezi seniory star§imi
60 let 12-17 % vdovct, ale 37-51% vdov. Kromé smrti je hlavni hrozbou
chorob ztrata sobéstacnosti.

Ze vSech zminénych divodi nabyvaji na vyznamu nésledujici discipliny:

gerontologie,

geriatrie,

geragogika,

gerontagogika.
Starnutim a stafim se z diléich aspektt zabyva fada obori a védnich dis-
ciplin. K Géinnéj§imu piend3eni jejich poznatkid do Zivota je v8ak potiebna
vétsi integrace znalosti, jejich zobechiovani, formulovini obecnych zdkoni-
tosti Zivota ve stafi v celé jeho komplexnosti. Takovy integrovany kom-
plexni pohled zt&uje vyrazné interdisciplinarni, multidimenzionalni charak-
ter zkoumané a zpracovavané problematiky. Existenci ,obecné védy o stari
brani metodologicka roztiisténost i Sife zabéru, kterd vylutuje jeho zvlad-
nuti jednim &lovékem do Zadouci hloubky. I do budoucna pijde o tymovou
spolupréci rizné zaméfenych odbornikti. Ukolem ,obecné védy o staii“ je
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predevsim vytvaret predpoklady pro tymovou komunikaci, sjednocovat ter-
minologii, definovat pojmy, identifikovat klicové problémy a zpfistupiiovat
poznatky a pohledy kazdého diléiho oboru véem ostatnim.

Gerontologie

Gerontologie neni samostatnd védni disciplina, nybrz multidisciplindrni sou-
hrn poznatki o starnuti a stafi. Mohutnym impulsem pro rozvoj gerontolo-
gie jako typicky komplexni, multidisciplindrni a multidimenzionalni oblasti
je, kromé demografického vyvoje, tzv. nové paradigma véd.

Gerontologie se ¢leni do t¥i hlavnich proudi:

e gerontologie experimentdlni (biologickd) - zabyvi se otdzkami,
pro¢ a jak zivé organismy stdrnou. Dnes pfedevSim na celuldrni a sub-
celularni Grovni.

e gerontologie sociilni - zabyva se vzajemnym vztahem starého ¢lovéka,
a spolenosti, tim, co stafi lidé od spolecnosti potfebuji, i tim, jak star-
nuti populace ovliviiuje spoleénost a jeji rozvoj. Jde o Sirokou problema-
tiku zahrnujici demografii, sociologii, psychologii, ekonomii, politologii,
pravni védy, urbanistiku, architekturu, pedagogiku (resp. andragogiku)
i dalsi oblasti.

e gerontologie klinickd (geriatrie v 8ir§im slova smyslu) — zabyva se
zvlastnostmi zdravotniho stavu a chorob ve stari, specifickymi aspekty
jejich vyskytu, klinického obrazu, priubéhu, vySetfovani, léfeni i social-
nich souvislosti.

Geriatrie

Geriatrie je v 8ir8im slova smyslu klinicka gerontologie, pojem etymologicky
odvozen z Feckych slov gerén (stafec) a iatré (1é¢im), analogicky k pojmu
pediatrie.

V uz$im slova smyslu je v nékterych statech (napt. Ceska republika, Slo-
vensko, Spanélsko, Velk4 Britanie, Irsko) povaZovéna za samostatny specia-
lizagni lékafsky obor vychézejici z vnitFniho lékafstvi a zabyvajici se kromé
vSeobecné interni problematiky i problémy rehabilita¢nimi, neurologickymi,
psychiatrickymi, o3etfovatelskymi a propojenim s primérni pé&i (prakticky
1éka¥, domaci oSetfovatelska péce) i socidlnimi sluzbami. Jadrem oboru neni
dlouhodobé osetfovatelstvi, nybrz zachovani a obnova sobéstaénosti a rozvoj
specifického geriatrického rezimu.

Geragogika

Geragogika je v uz8im slova smyslu pedagogicka disciplina zabyvajici se vy-
chovou a vzdéldvanim seniord. Definujeme-li pedagogiku jako obecnou védu
o vychové a vzdélavani, pak pedagogika se zabyvd détmi a mladezi, an-
dragogika dospélymi a geragogika seniory. Pro v8echny tfi ,pedagogické®
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subsystémy lze pouzit zastreSujici pojem antropagogika. Takto profilované
pojeti geragogiky je v tomto smyslu pfekonané. Lze v uréitych momentech
uvazovat o vychovném pusobeni na staré lidi, o sebevychové a sebevzdéla-
véni, o celozivotnim vzdélavani, o uéicim se jedinci, o vzdélavaném jedinci
v prubéhu celého Zivota, tedy v dimenzich andragogiky, jejiz sou¢asti gerago-
gika je, nelze v8ak vychovné vzdélavaci aktivity (rzného druhu) vyclehovat
z kontextu $irsiho pojeti.

Geragogika v $irSim slova smyslu je chdpana jako teoreticko-empiricka
disciplina zabezpecujici péCi, pomoc a podporu seniorim pii uspokojovani
jejich potieb. Lze ji chapat jako multioborovou disciplinu, ve které se proli-
naji poznatky predeviim ze socidlni prace, lékafstvi, psychologie, sociologie,
andragogiky a prava.

Gerontagogika

757 sv2

O gerontagogice hovorime jako o vzdélavani ve stafi a ke stari. Piedstava, ze
vychova a vzdélavani ¢lovéka jsou omezeny na obdobi jeho détstvi a mladi,
je uz ddvno pfekonand. Vychova a v jejim ramci i vzdélavani je dnes chapana
jako proces celoZivotni.

Ukonéenim pracovni ¢innosti ztraci jedinec svou profesni roli, a tim i svou
Jfunkéni identitu“. M4 roli, kterd ma charakter ne-role, coz ho ¢asto demo-
ralizuje a snizuje jeho vlastni hodnotu.

Vyzkumy potvrzuji, Ze vzdélavaci aktivity v postproduktivnim véku pfi-
spivaji k pocitu dastojnosti a Zivotniho uspokojeni, k zac¢lenéni do spolec-
nosti i k fyzickému a duSevnimu zdravi.

Mohou také zlep$it orientaci v novych Zivotnich situacich a schopnost
samostatné se rozhodovat.
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Geragog jako nova profese

rd rd

v procesu celozivotniho vzdélavani
Pavel Miihlpachr

Abstrakt: Pfispévek se zamysli nad problematikou vychovy a vzdé-
lavani jedinci postproduktivniho véku. Prezentuje formy vzdélavani
v postproduktivnim véku a vymezuje zakladni pojmy, jako jsou ge-
rontagogika, andragogika a integralni andragogika.

Kli¢ova slova: gerontagogika, vzdélavani, univerzity tfetiho véku,
seniofi, andragogika, integralni andragogika

Abstract: This article deals with educational problems of per-
sons in post-productive age. It presents forms of education in post-
-productive age and defines general terms as Gerontagogy, Andra-
gogy and Integral Andragogy.

Key words: Gerontagogy, Education, Third-Age Universities, Seni-
ors, Andragogy, Integral Andragogy

Predstava, Ze vychova a vzdélavani ¢lovéka jsou omezeny na obdobi jeho
détstvi a mladi, je uz ddvno pfekonana. Vychova a v jejim ramci i vzdélavéani
je dnes chapana jako proces celoZivotni. Jednim z dilezitych pozadavki
celozivotniho vzdélavani je, aby piileZitost k nému méli skute¢né vsichni.
Cilem je vytvorit takové podminky a vzdélavaci pfilezitosti, aby lidé citili
potiebu vzdélavat se a zdokonalovat, a také mohli a chtéli tuto svou potiebu
uspokojit v priabéhu celé své zivotni dréhy, tedy i v postproduktivnim véku.

Ze se &lovék udi, pokud Zije, a Ze se miZe a ma uéit i ve starsim véku, je
uz davno znamo. Jako pfiklad miZeme uvést Komenského skolu stdri, v niz
se lidé maji udit moudfe vyuZivat vysledki své prace a spravné proZivat
zbytek svého Zivota. Presto vSak byly vzdélavaci potieby starSich a sta-
rych lidi dlouhou dobu ignorovany. Sviij podil na tomto stavu méla i véda
o starnuti a stafi — gerontologie, ktera spolu s gerontopsychologii vytvarela
negativni obraz stafi. Tato etapa Zivotni cesty byla spojovana predevsim
s riznymi omezenimi, nemocemi, ztratami, a z nich vyplyvajici pasivitou
star§ich a starych lidi.

Podle odbornikd zabyvajicich se demografickym vyvojem méla v roce
2000 pfiblizné jedna pétina obyvatel Evropy Sedesat let a vice. Nejvice roste
skupina osmdesatiletych obanl a starsich, coz predstavuje znaéné naroky
na financ¢ni zdroje z oblasti zdravotni a socidlni péée. V nasi republice byl
koncem roku 2000 podil obyvatel v dichodovém vé€ku odhadovan asi na
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jednu pétinu. Z celkového pocCtu obyvatel Sedesatiletych a starsich je jich
témeér Ctvrtina ve véku sedmdesét pét let a vice. Pfesto, ze se tyto zmény
v popula¢ni skladbé projevi az o nékolik let pozdgji, je tfeba, abychom
se jiz dnes pfipravovali na feSeni problémd souvisejicich s kvalitou Zivota
v postproduktivnim véku. Vyzkumy potvrzuji, Ze vzdélavaci aktivity v post-
produktivnim véku pfispivaji k pocitu distojnosti a Zivotniho uspokojeni,
k zaclenéni do spole¢nosti i k fyzickému a duSevnimu zdravi. Mohou také
zlepSit orientaci v novych Zzivotnich situacich a schopnost samostatné se
rozhodovat.

Kvalita Zivota je kategorie velmi subjektivni a individudlni — pfedstavuje
riizné véci pro rizné lidi a v rizném Ease. Je pochopitelné, ze individualni
tempo starnuti vede i k vétsi diferenciaci kvality Zivota v postproduktivnim
véku. Kromé takovych diferenciaénich znakii jako vék, zdravotni stav a s nim
souvisejici fyzickd a psychickd vykonnost se do posuzovani kvality Zivota
promitaji dalsi faktory — pohlavi, rodinné situace, zivotni troveh, vzdé-
lanostni droven, ziskany socioprofesni status apod. Subjektivni proZivani
kvality zivota v postproduktivnim véku ovliviuji i Zivotni aspirace jedince,
hodnotové orientace, zejména pak hodnoty spojené s kultivaci osobnosti.
Obecné lze konstatovat, Ze i ve starSim véku je nejdulezit&jsim kritériem
kvality Zivota riznorodost potieb a mozZnost jejich uspokojovani, at uz jde
o potfeby fyziologické, psychické nebo socialni.

Psychologickd teorie aktivniho starnuti piedpoklada, Ze ve stafi jsou
v podstaté zachovany potifeby stfedniho véku — pfedevsim potfeba byt na-
dale aktivni a mit pocit uzite¢nosti. Odchod do dichodu a s nim souvisejici
ubytek socidlnich kontaktd znamend omezeni aktivity a sniZenou moznost
komunikace. Ukoncenim pracovni ¢innosti ztraci jedinec svou profesni roli,
a tim i svou funkéni identitu. M4 roli, kterd ma charakter ne-role, coz ho
¢asto demoralizuje a snizuje jeho vlastni hodnotu.

Jeden z dilezitych kompenzaénich mechanismi je spatfovan v rozvijeni
systému vzdélavani pro star$i populaci. Vyzkumy potvrzuji, ze vzdélavaci
aktivity v postproduktivnim véku pfispivaji k pocitu distojnosti a Zivotniho
uspokojeni, k zatlenéni do spoleénosti i k fyzickému a dusevnimu zdravi.
Napiiklad Havighurst vysvétluje vzdélavaci potfeby seniord na zakladé své
teorie vyvojovych tikold. P¥ipomind, ze vzdélavani miZe usnadnit zvladani
téchto vyvojovych tkold v prib&hu Zivota a miZe pomoci zajistit ispésny
piechod a adaptaci v pozdéjsich stadiich. Mize také zlepsit orientaci v no-
vych Zivotnich situacich a schopnost samostatné se rozhodovat. Vzdélavani
ve star$im véku se tak stava nutnou podminkou pochopeni Zivota ve stéle se
ménicim svété. Prostfednictvim novych informaci poskytuje seniorim moz-
nost volby jak uspofadat sviij vlastni Zivot, jak byt psychicky vyrovnanéjsi
a spokojenéjsi.
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Spolu s Liveckou (1982, s. 297) lze shrnout nasledujici funkce vzdéls-
vani v postproduktivnim véku jako:

e preventivni,

e anticipacni,

e rehabilitadni,

e posilovaci.

Preventivni funkce je naplhovana riznymi opatfenimi, které za predpo-
kladu, Ze jsou provadény v ur€itém predstihu, pozitivné ovliviiuji prabéh
starnuti a stafi. Anticipaéni funkce pfispiva k pozitivni pfipravenosti na
zmény ve stylu Zivota, k nimZ dochézi zejména ve spojeni s odchodem do di-
chodu. Rehabilitaéni funkce je spojena se znovuobnovovanim a udrzovanim
fyzickych a duSevnich sil a s ptipravou ¢innosti pro dalsi existenci jedince.
Za nejvyznamnéjii je povazovana posilovaci funkce. Ta pfispiva k rozvoji
zajmil, potfeb a schopnosti lidi v postproduktivnim véku, k podpofe je-
jich aktivity, ke kultivaci jejich zdjmi a potfeb. Podle charakteru ptisobeni
bychom tuto funkci méli oznadovat jako stimulaéni, pfip. kultivaéni.

Univerzity t¥etiho véku jsou specifickou souéésti celozivotniho vzdélavani.
Jejich zakladni charakteristikou je, Ze poskytuji seniordm vzdélavani na nej-
vy$8i mozné, tedy vysokoskolské trovni, éimz se lisi od jinych forem osvétové
a vzdélavaci ¢innosti orientované na seniory. Uéastnici maji obvykle statut
mimotadnych studentti dané vyscké skoly. Vzdélavani ma vyluéné charak-
ter osobnostniho rozvoje, nikoli profesni pfipravy, a nezaklada tak narok na
profesni uplatnéni (kromé dobrovolnickych aktivit, napf. v rdmci seniorské
populace).

Prvni univerzity tfetiho véku (U3A) vznikly ve Francii pocatkem 70. let
jako pfimé reakce na generaéni konflikt, ktery se na vysokych skolach vy-
hrotil v souvislosti se studentskymi nepokoji na konci 60. let. Nabizely nejen
vzdélavani posluchad¢im-senioriim, ale také akademickou aktivitu penziono-
vanym & z vedoucich mist pfefazenym starsim vysokoskolskym uéiteltim.

V priibéhu posledniho étvrtstoleti, kdy se hnuti univerzit t¥etiho véku
rozvijelo, krystalizovaly nazory na jejich cile. V prvni fazi bylo uvazovano
predevsim o téchto cilech:

e seznamit star$i obCany s védeckymi poznatky,

¢ prohloubit jejich sebepoznani,

e pomoci jim ziskat nadhled, a tim ulehéit jejich pfizpisobovani a orien-
taci ve stale slozitéjSim a ménicim se prostfedi. Potvrzuje se totiz, Ze
vzdélavani a dalsi vzdélavani v pribéhu dospélosti i v postproduktivnim
véku vyznamné ovliviuje kvalitu Zivota ve stafi.

V poslednich letech se v tomto kontextu klade diraz predeviim na
socialné-psychologické aspekty vzdélavani starSich lidi v univerzitach tfetiho



Miihlpachr, P.: Geragog jako nov3 profese v procesu celoZivotniho vzd&ldvani 99

véku. Cilem je pak vytvaret pfedpoklady pro setkavani generaci, nalezeni
béze pro vyménu zkuSenosti, pro vyvedeni starého ¢lovéka z jakéhosi ghetta
(Petfkova, 1994, str. 24-32).

Jak vyplyvé z fady studii (Svensson, 1990; Pearce, 1991; Kolland, 1993
aj.), jsou vzdélavaci aktivity povazovany za jeden z nejdilezitéjsich faktora
udrZeni kvality Zivota v postproduktivnim véku. Vzdélavani v této Zivotni
etapé pfispiva nejen k mobilizaci intelektudlnich a kognitivnich funkci, ale
i k upevhovani fyzického a duSevniho zdravi, k posilovani sebedtvéry, a tim
i k Zivotni spokojenosti. A nejen to. Vzdélavaci aktivity jsou téz dulezitym
parametrem socialni pozice pro ty seniory, ktefi jiZz nepokracuji v pracovni
éinnosti, predstavuji pro né€ nové zameéstnani a doplnéni role starsich.

V souvislosti s hleddnim vzdélavacich prilezitosti pro star$i ob&any je
vhodné pfipomenout, Ze jde o skupinu zna¢né diferencovanou. Diferencova-
nost neni ddna pouze takovymi znaky, jako jsou dosaZend troven vzdélani,
pivodni profese, socidlni zarazeni v mikroklimatu rodiny ¢i finanéni moz-
nosti. K dal§im znakim patfi zdravotni stav, celoZivotni zku$enosti, men-
talni vykonnost i Zivotni orientace starsiho ¢lovéka.

Poslani U3A je spatfovano nejen v zabezpedovani prava star$ich na uceni
a vzdélavani, v realizaci jejich zadjmového vzdélavani na soucasné védecké
drovni, v udrzovani a zlepSovani jejich fyzické kondice, ale také v aktivi-
tach vyzkumnych. Analyza realizovanych vyzkumnych projektd naznacuje,
ze je vénovana dostatetnd pozornost piipravé na stari, tréninkim sméfu-
jicim k uchovéni fyzického zdravi, kognitivni aktivizaci psychickych funkeci
apod. Ponékud stranou zistdvaji motivacni a emocionalni aspekty Zzivota
v postproduktivnim véku, uceni a vzdélavani nevyjimaje.

V problematice U3A se do popfedi dostdvd zaméfeni, obsahova népli
a ucelnost (vystupy) této dnes jiz plné etablované ¢innosti, zvlaité v sou-
vislosti se stoupajici vzdélavaci aktivitou pro seniory v mimouniverzitnich
institucich.

Existuje nékolik moznych p¥istupl a drovni (pfi viech se uplatiuje aspekt
spoledenské udalosti s navazovanim kontaktd a rozsifenim komunikaénich
prilezitosti):

pouhd nabidka programu pro volny Cas,

bé&Zné osvétova a populdrné nau¢nd €innost,

diskusné seminarni forma, (nap¥. ve Velké Britanii malé krouzky expert,
jejichz €lenové se stiidaji v piipravé seminaii),

ucelené cykly prednések, zaméfené na oblast moznych zajmi (astro-
nomie, historie uméni apod.),

ucelené cykly pfednasek inovaéni povahy, usnadiujici integraci seniorl
do spoleénosti i spolutidast pfi rozhodovani tim, Ze edukuji v oblasti no-
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vych technologii, novych problémi méniciho se svéta (prace s pocitagi,
ekologicka problematika, ¢innost médii, nésili ve spole¢nosti apod.). Tato
inovace znalosti postihuje i mezigenera¢ni komunikaci, véetné vyznamné
komunikace prarodi¢t s vouky. Tuto napli 1ze vhodné kombinovat s pro-
gramem zaméfenym na Zivotni postoje a Zivotospravu (relaxaéni a psy-
choterapeutické postupy, kurzy kreativniho mysleni, komunikace, aser-
tivity, adaptace na Zivot ve stafi, télesnd vychova pro seniory véetn&
j6gy apod.). Neni zanedbatelné, ze takto ziskané dovednosti a znalosti
z oblasti Zivotospravy i mezilidskych vztaht budou seniofi uplatiovat
i v rdmci svych rodin a v $ir$i vefejnosti,

e ucelené cykly zameéfené na samospravni aktivitu seniord - zakladani a ve-
deni seniorskych center, pfiprava trenéri pro vycvik paméti a kognitivni
aktivaci, metodika Gpravy bytového prostredi, ochrana zajmd seniort
v oblasti dopravni bezpednosti, kriminality, tyrani a zanedbavani apod.
Seniofi vyskoleni v metodice sociologickych vyzkumi se mohou podi-
let na sbéru dat, poméhat v dotaznikovém i jiném monitorovani situace
zv145té mezi svymi vrstevniky.

Kombinaci zvlasté poslednich dvou okruhi aktivit midze byt vytvoreno
opravdu ucelené vzdélavani seniort se spoleCensky vyznamnymi vystupy,
pfesahujicimi osobnostni rozvoj ¢i pouze ukraceni volného ¢asu jednotlivych
lastnikl. Do programt mohou byt se znaénym efektem zakomponovany
hodiny cizojazyéné konverzace a pohybovych a relaxa¢nich aktivit vcetné
jogy.

Vyznamu univerzit tfetiho véku by méla byt piizptisobena kvalita vy-
uky, jeji priprava a disledné dodrzovani nejen obecné pedagogickych, ale
i specificky gerontagogickych postupi.

V propracovani geragogické metodiky, respektujici involuéni psychické
zmény, jsou stale velké rezervy. U3A by méla aspirovat na vic nez na pied-
nasky. Je tfeba se vice zabyvat vybérem témat, pfipravou pomucek, tempem
prednasky i zpétnym vyhodnocenim a pedagogickym auditem. I zde by mélo
platit dusledné sledovani vytceného cile a vyuZivani zpétné vazby.

Pravé metodika vyuky by méla odlisovat U3A od vzdélavacich aktivit
pro mladsi jedince, vietné osob pfed€asné penzionovanych ¢ dlouhodobé
nezaméstnanych v preddichodovém véku. Pro tuto mladsi populaci organi-
zované programy jsou nékdy oznalovany jako univerzita volného casu, a to
se jiz dostavame do akéniho pole andragogiky.
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Diskuse

Nékolik poznamek k clanku prof. V. Parizka
Pedagogické zakony

Radomir Chodéra

Otazka pedagogickych zékont je jedna ze stéZejnich, protoZe se tyka exis-
tencidlniho charakteru védy: je nomotetickd ¢i normativni, teoretickd &i
praktickd, fundamentalni ¢ aplikovana? Je natolik zdkladni, Ze na ni muze
dat diuvéryhodnou odpovéd jen filozofie, logika a metodologie védy — samo-
zfejmé spolu s pedagogikou samotnou.

Existence pedagogickych zdkoni, resp. zakonitosti je v literatufe vétsinou
pouze deklarovana jako samoziejmost, protoZe kazda véda méa své zakony.
Blizsi idaje o pojeti zdkona, resp. zakonitosti v8ak vét§inou schazeji.

V naSem pfispévku budeme zdkon chapat jako nutnou, na vili lidi nezé-
vislou, objektivné existujici souvislost mezi jevy (Enzyklopidie Philosophie,
1999; Filozoficky slovnik, 1995).

Jako prvni pedagogicky zdkon autor uvadi soulad vychovy a spoleénosti.
Toto pojeti vSak vyvolava nékteré otazniky.

PredevSim je zfejmé, Ze soulad, ktery ma v CeStiné hodnotové zna-
ménko +, mezi vychovou (také ta se mysli pozitivné) a spoletnosti sam
o sobé objektivné nutny neni, a Ze tedy neni zakonity. Vychova jako prak-
ticka ¢innost se muze dokonce dostat se spolec¢nosti do stretu. Proto by bylo
podle naseho soudu vystiznéjsi mluvit nikoliv o souladu, ale o vzajemném
pusobeni vychovy a spole¢nosti, i kdyZ samoziejmé ve zcela rozdilnych
fadech. Sila (moc) spoleénosti je mnohonasobné vyssi nez sila vychovy, kte-
rou zpravidla zajidtuji rizné vychovné instituce.

Spiritus movens vychovy je jeji véda — pedagogika, pedagogické koncepty.
Ty se Casto dostavaji také do stfetu s idejemi, které vyznava spolenost na
daném stupni vyvoje. Pfikladem mohou byt vychovné humanizujici kon-
cepty, které nejsou v souladu s idejemi konzervativné liberalni spole¢nosti
opirajici se o trzni hospodéfstvi. Pfipomindme proslulé ,¢tyfi pilife budouci
edukace® obsaZené ve zpravé J. Delorse aj. pro UNESCO z r. 1996.
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Pedagogika v8ak zaujima viéi vychové a spolefnosti dvoji postoj: ne-
zkoum4 jen vzdjemné pusobeni vychovy a spole¢nosti, nedefinuje jen jeho
zdkony, resp. zakonitosti, funkciondlni ¢i kauzélni, nybrz i postuluje jisté
ovliviiovani spole¢nosti pravé vychovou. Jde tedy nejen o poznavani jistého
,byti“, nybrz i o postulovéni jistého ,méti“ (termin Weinbergeriiv). Pedago-
gika tak patfi k vé€dam, které se zabyvaji jak deskripci, tak preskripci. Je to
véda teoretickd i praktickd, nomoteticka i normativni, fundamentalni i apli-
kovana zaroven. Raison d;etre pedagogiky ov§em spoéiva v ,méti“. Hlavnim
poslanim pedagogiky jako védy je totiz formulovat relevantni doporudéeni,
jak ptsobit na spole¢nost vychovou. Jestlize jsme pfijali pedagogicky zdkon
vzdjemného pusobeni vychovy a spoleCnosti, ktery je spiSe funkcionélni nez
kauzalni, pak miZeme mutatis mutandis mluvit zaroveh o zakonu spole-
Cenském v jisté specifické podobé, tj. existuje spoletensky zékon, ktery je
motivovan pedagogicky. .

Do jisté miry podobné otazniky vyvolavd i pedagogicky zdkon souladu
vychovy s (pro¢ ne ,a“?) podminkami vyucovdni a udeni (pro¢ najednou
vyucovani a ufeni, které jsou pouze jednim z moda vychovy?). Jestlize pod-
minku povaZujeme za nezbytny, ne vSak postacujici pfedpoklad pro vyvo-
lani G¢inku, pak také v tomto piipadé soulad byt muiZe, ale nemusi. Proto
bychom maéli spise mluvit o plisobeni podminek na vychovu. Podminky
jsou zdkonitym, nutnym okolim vychovy.

Pojem postulatu, ktery je blizky pojmu princip (zdsada) a norma, ale
vzdéalenym pojmu zdkon, se uz plné tykd uvadéného pedagogického zdikona
souladu cili a prostredki. Zde jde uz vyluéné o ,méti“, ofekdvani (expek-
taci), chténi, usilovani, tedy o desiderata. Chceme-li dosdhnout ur¢itého vy-
chovného cile, je k tomu zapotiebi adekvatnich prostfedkl (s pfihlédnutim
k podminkdm). V tomto pfipadé nejde o vztahy funkciondlni ¢ kauzalni,
jaké jevi zdkony, ale findlni (causa finalis). To, co ma byt, existuje pouze
virtualné. Jestlize byti ma pravdivostni rozmér, pak ,,méti“ je pouze platné.
O téchto rozdilech nas poucuje deonticka logika.

Vztah mezi cily a prostfedky musi byt pfitom vyvaZeny. Tato poucka je
v3ak Casto, zejména v pojedndnich didaktickych, zanedbavana, cile jsou pak
vydavany za jakési autonomni nezavislé proménné. Ve skutetnosti jsou ale
z4vislé také, a to na prostfedcich. Nejsou-li k dispozici adekvatni prostredky,
jsou cile nedosazitelné, neredlné.

Uz z Gplné jiného kategoridlniho ,kadlubu“ je , Holisticky princip“ pre-
zentovany soucasné jako zakon!.

At uZz jde o pedagogicky princip ¢i zdkon, autor ma pravdu v tom, Ze

1 Musime v8ak popravd® konstatovat, Ze védecka literatura neni v terminologii také tak
uzkostlivé pfesnd — uZivaji se tu terminy jako ,gravita¢ni princip“, ,gravita¢ni zakon“.
My viak budeme tyto kategorie dfisledn& rozlifovat, protoze mame za to, Ze nejde ani



104 Diskuse — Pedagogickd orientace €. 4, 2002

vychova je celek, v némZ jsou vSechny jeho slozky navzajem pevné propo-
jeny. Rekli bychom, Ze tvofi systém, ktery je otevieny, dynamicky stejng
jako Zivot sam.

Z jednotné roviny explanace vyboluje i autorem uvadény pedagogicky
zdkon celoZivotniho vlivu vijchovy. Mame vSak zato, Ze jde spiSe o imanenci
Zivota, k nému?Z pat¥i i vychova, protoZe jeji puisobeni je vidy celoZivotni.

Soudime tedy, Ze pedagogické zdkony vskutku existuji tfeba jako speci-
fické spoleCenské zdkony s pedagogickou motivaci, Ze vSak vedle nich existuji
i jakési pedagogické nezdkony - postuldty, principy, imanence.

Je ovSem mozZné, Ze existuji jeSté zdkony a nezdkony dalsi. Nasim imyslem
vSak nebylo roz§ifovat jejich vycet.

Na samotny z4vér je tfeba poznamenat, Ze ve vychové pisobi i jiné z4-
kony neZ pedagogické, naptiklad psychologické nebo sociologické, o nichz se
zminuje i prof. Pafizek. Zd4a se vSak, Ze v8eobjimajici charakter — z hlediska
vychovy — budou mit zdkony pedagogické a Ze psychologické, resp. sociolo-
gické jsou pouze jejich soucasti, dopliikem nebo paralelou, s niz pedagogické
tvori jakysi prinik. Delimitace mezi nimi v8ak bude pravdépodobné velmi
obtizna.
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o formalni, ani okrajovou zdlezitost. Princip (zdsada) podobng& jako postulat je pro nas
poZadovany predpoklad, naproti tomu zdkon atribut nutnosti nemd, jak jsme uvedli dfive.
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Intelektudlni trénink v pregradualnim vzdélavani
ucitelu

Helena Jedli¢kova

Vyzkumy vztahujici se k obdobi pregraduélni piipravy uditele, tj. k pri-
pravné etapé jeho profesni drdhy, se zaméfuji na riizné oblasti. Zabyvaji se,
jak uvadi Pricha (1998), motivaci studenta uéitelstvi ke studiu, jeho soci-
alnim profilem, perspektivni orientaci k ucitelské dréze, trovni praktickych
profesnich ¢innosti, studentskym hodnocenim vyuky na fakultich, postoji
studentu aj.

Piispévek navazuje na vysledky vyzkumu reflexe studia ze strany studentt
PdF UK, kterd byla orientovdna na pedagogicko-psychologickou univerzitni
a predmétovou piipravu. Jak uvadi Havlik (2001), objektem vyzkumu se
stali studenti 3.-5. roéniku magisterskych obortt VVP.

V uvedené praci je nejpriznivéji hodnocena odborna piiprava a pfipra-
venost pro teoretickou praci (73 %). Je vSak nutno dodat, %e z pohledu
studentii to nemusi byt jen kladny vysledek, protoze mnozi akcentuji prak-
tickou pripravu, kritizuji ,pfiliSnost teorie“. Velmi dobie je hodnocena p¥i-
prava v oborovych didaktikach a ve vSeobecném rozhledu. Je zarizejici, Ze
podprimérné hodnoceni se objevilo u pfipravy pro hlubsi pochopeni Zi-
vota jedince a spoleCnosti a u pfipravy v oblasti pedagogicko-psychologické.
Velmi kriticky je hodnocena pfiprava pro praktické ¢innosti. Témér pétina
ze 678 respondentl (64 % ze zapsanych studentd VVP) tuto pfipravu hod-
notila jako nedostateénou! Zahrnuje nejen pripravu pro praci s zaky ve tfideé,
ale i dalsi aspekty préace uéitele (PC, prace s lidmi, spole¢enskovédni orien-
tace, oborové dovednosti). Nejhife byla hodnocena pfipravenost pro orga-
niza¢ni a fidici ¢innost. Nepfipraveno se citilo 34 %, pfipraveno pouze 23 %
tazanych!

Soudasny vyvoj Skolstvi a transformace uditelského studia v evropském
kontextu vyzaduji vyraznéjsi zaclenéni intelektudlniho tréninku do ptipravy
budoucich pedagogu. Jestlize jiz dnes uznavame, Ze vzdélavani ve 21. stoleti
se musi op¥it o vnitfni reformu 3koly, tzn. o ,nového ucitele”, pak je po-
tfeba pfijmout nazor, Ze osobnost ucitele musi kromé védomosti disponovat
mnozstvim dovednosti, které umoziuji manipulovat s védomostmi v podobé
mysleni, pfedstavovéni, organizovani ¢innosti a realizovani vykonti. Podle
Mojziska (1977) tyto dovednosti umoziuji, abychom myslili, jednali, praco-
vali, uéili se, a to obratné, isp&sné, s dosazenim cile. Davaji jednani fad,
jehoz neznalost vede k nedspéchu.
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Bez dovednosti se ¢lovék stava pouze uschovnou informaci a nedokaze je
Uspésné pouzivat v praxi. Pamétni znalosti zastaravaji a funguji jen tam
a v téch podminkach, pro néz jsou uréeny.

Intelektuélni trénink je nutno chépat v plné §ifi problematiky a nelze se
zaméFit pouze na rozvoj procesu mysleni. Je nutné rozvijet viechny pozna-
vaci procesy, tedy i1 proces vnimani, pozorovani, pamatovani, proces fanta-
zijni tvofivosti, a to tvofivosti technické, reprodukéni, umélecké atd.

Soudasti pfipravy uciteld vSak musi byt i trénink dovednosti kontrolnich,
organizacnich, studijnich, pracovnich, az k realizaci ,slozitého ¢inu“. Tim
se mysli prace a jeji techniky nebo uéeni, kde je intelektualni ¢innost pouze
komponentem slozitéjsiho procesu ¢inu.

Metody, jimiZ jsou dovednosti rozvijeny, jsou komplexné nazvany doved-
nostnim tréninkem. Dovednost (intelektudlni i motoricka), kterd se vyzna-
Cuje jiz pomérnou dokonalosti, obsahuje tzv. zautomatizované komponenty,
vrcholné stadium je stadium uvolnéni, kdy je vytvorena schopnost pfizpuso-
bovat se zméndm vnéjsiho i vnitiniho prostfedi. Jak uvadi Mojzisek (1977):
,Vyzkumy presvédcivé dokazuji vliv po¢tu opakovani na upevnéni a stalost
dovednosti.“

K nejintelektudlnéjsimu tréninku patfi vychova kultury mysleni, véetné
schopnosti porozumét myslence jiného ¢lovéka, navyk myslet, schopnost vy-
jadfovat se pfesné.

Intelektudlni trénink musi respektovat tyto zasadni principy:

1. Mysleni lze ucit pfedeviim mySlenim, jeho aktivni realizaci.

2. Poznavaci procesy lze trénovat a rozvijet jen postupné, se zvysujicimi se
naroky na jejich provedeni.

3. Intelektudlni trénink musi respektovat pozadavky procesudlniho procesu
mys$leni.

4. Intelektudlni trénink nelze realizovat bez soucasného rozvijeni védomost-
niho fondu. '

Kde jinde neZ na pedagogické fakulté pfi vyuce by mél byt intelektudlni
trénink realizovan? Pfesto si mnoho studentl stézuje, Zze u zkousek je vy-
zadovano a lépe hodnoceno memorovani nazpamét a vycvik védomosti ma
nejlastéji charakter opakovani pamétnich dat a informaci.

Intelektudlni trénink nelze uskutecnit ve specialnich tréninkovych vyuco-
vacich hodinich nebo v jednom predmétu, ktery by mél  formativni hod-
notu“. Tento trénink, podobné jako trénink pozorovéni a tvorivé fantazijni
aktivity, je nutné realizovat ve vSech vyucovacich pfedmétech, a to postupné
s gradaéni odstupiovanosti. Domnivam se, Ze v soucasné prestavbé studij-
nich plant by toto hledisko mélo hrat podstatnou roli!
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Nékteré moznosti individualniho nebo
individualizovaného vzdélavani ucditelu

Miroslav Sova

Na potfebu individualizace vzdélavani upozoriuje Narodni program roz-
voje vzdélavani v Ceské republice — Bil4 kniha (Kotasek a kol., 2001, s.
17) v odstavci ,, Principy demokratické vzdélavaci politiky“: , Jde tedy o z4-
sadni zménu orientace, o pfizplisobeni vzdélavaciho systému jedinci, o co
nejvétsi moznou diferenciaci a individualizaci vzdéldvani, o orientaci na
osobnostni rozvoj.“ A dale (s. 19) v odstavei ,Oteviené otdzky a rizika
pfi realizaci zmén“: ,Jak daleko mzeme vyjit vstfic individudlnim odlis-
nostem, abychom co nejvice vyuzili potencidlu kazdého zaka?“

Soubor hesel a jejich vyklad v této souvislosti v ,,Pedagogickém slovniku*
(Pricha a kol., 1998) neni uplny. Chybéji napiiklad hesla ,individualizace
vzdéldvani“ a ,individuédlni vzdélavani“. Proto jsem se pokusil o vlastni for-
mulace. Konkrétni relativné samostatna ¢ast vzdélavaci Cinnosti, tzv. jed-
notka, ma vzhledem k pfitomnym subjektim podminky vnéjsi i vnitfni,
véetné Casového intervalu. Obsahuje pfijemce vzdélavani (studenty) a ¥i-
dici subjekty nebo programy, tedy fizeni. Individualizaci uvedené jednotky
rozumim zménu pfistupu Fizen{ v daném Casovém intervalu u alespon jed-
noho pfijemce v pfistup individudlni, tedy v respektovani jeho specifickych
vlastnosti, individuélnich zvlastnosti. Je-li v ,, jednotce* pfitomen jediny pri-
jemce vzdélavani a ma-li ,fizeni“ individudlni pfistup, povazuji vzdélavani
za individudlni. P¥i vyukové praxi ovSem vystacime s intuitivnim pojetim
uvedenych a s nimi souvisejicich pojmu.

Pri vzdélavéani na nékolika pfednéaskach na vysoké Skole zabyvajicich se
kapitolou ucebni litky muZe individualizace této vzdélavaci jednotky spo-
¢ivat ve vzbuzeni zajmu nékolika studentid, které ucitel ¢asteéné poznal
z jejich dotazli a diskusi, o dal$i problémy, literaturu nebo konzultace pfi
jejich feSeni.

Podobné je tomu ve cvienich pfi diskusich, za vyuky problémové, skupi-
nové i pfi samostatné praci ve vyuéovaci hodiné. Individuélni pfistup muize
mit ucitel zejména ke studenttim vynikajicim nebo zaostavajicim a také jim
muze zadat individudlni doméci Glohy. Vynikajici studenty miZe uditel zis-
kat jako své pomocniky k mikrovyucovani v budouci vyuce a fidit jejich
pripravu ke srozumitelnému zopakovani ¢asti uciva, predvedeni feSeni ty-
pické alohy, k roli poradce studentli pfi samostatné nebo skupinové préci,
k poméhani studentiim pfi feSeni nékteré tlohy metodou rozhovoru.
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Vsechny studenty je moZné podporovat ke kladeni otdzek tykajicich se
daného tématu i otdzek dalSich, na jejich diskusi a odpovédi Ize ale od-
kazovat i mimo vyuku. Tim se téz muZe vyuka individualizovat a pfejit
v diskusi a dialogy. Pro studenty je pozorovani individualizace vyuky, kon-
zultaci, dialogi a diskusi poucenim, jak mohou sami jako budouci ucitelé
vyuku a vzdélavani individualizovat. Na vysoké 3kole, kde se ofekdva, Ze
jen néktefi absolventi budou uciteli, lze tyto studenty vytypovat a motivo-
vat, aby se Gi€astnili doplitkové pedagogické pfipravy podle individuilniho
studijniho pladnu. Podle zkuSenosti polského pedagoga Maciaszka v publi-
kaci ,Vytvafeni didaktickych dovednosti uéitele* (pfeklad z roku 1969) se
osvédéilo provadét pedagogickou praxi studenti paralelné se studiem teo-
rie. V dnednich podminkach by student mohl mit koordinatora svého samo-
statného studia (z literatury nebo pomoci programi, nejlépe pocitacovych)
a pedagogické praxe, v¢etné mikrovyucovani a sebereflexe. Tento zptisob
pedagogické pfipravy zasluhuje dalsi experimentovani.

P#i doplhikovém vzdélavani jiz pusobicich uéitell lze vyuzivat osvédcené
mezinarodn{ zkuSenosti, které téZ shromazduje srovnavaci pedagogika. Na-
ptiklad osvédcené distancni vzdélavani je individudlnim sebevzdélavanim.
Utitel se jiz umi orientovat pfi vyuZivani informacnich zdroji, zejména
Internetu, k hodnotnému sebevzdélavani. K dopliikovému vzdélavani udi-
tele mizZe téz pfispivat i€ast na metodickém zpracovani uciva svého oboru,
napf. prace na konkrétnich pfipravach pro vyucovani s experimentovinim
a sdélovanim vysledki pro dalsi uzivatele, Géast na diskusich v pedagogické
spoleénosti, na pedagogickych konferencich a pfednéaseni pfispévka.

Literatura

KOTASEK, J. a kol. Ndrodni program rozvoje vzdéldvini v Ceské republice - Bild kniha.
Praha: MSMT, 2001.
PRUCHA, J. a kol. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 1995.

Adresa autora: RNDr. Miroslav Sova, Brnénska 315, 664 82 Ricany



110 Diskuse — Pedagogicka orientace &. 4, 2002

r'd o

Jak dal v pFipravném vzdélavani uditelt
odbornych predmétu

Rudolf Sramek

Jeden ze zavért jednani sekce Stiedni odborné skoly a Vyssi odborné skoly
na Sjezdu uciteli, konaném v Brné v srpnu 2000, zni: ,Dofesit a legisla-
tivné ustanovit pedagogickou zptisobilost uéitels odbornych pfedmétiu (vy-
hlagka MSMT ¢&. 139/1997 Sb.), vymezit kurikulum a standardy.“ (Promény
gkoly ..., 2001, s. 244)

Jak v obdobi po Sjezdu ucitelti postoupily tyto snahy, resp. jak dnes vy-
zniva v8echno dosavadni usili majici polatek jiz v roce 1997 a sméfujici
k zavedeni lep§i pravni normy, nez je vyhlagka ¢. 1397 Pfi formulovani od-
povédi na tuto otazku nadm napomohou Uditelské noviny. Z nich mimo jiné
vyplyva, ze:

1. Ceska %kolni inspekce ve vyroéni zpravé za Skolni rok 1999-2000 konsta-
tuje: ,Nejvice se poruSuji ty prduni predpisy, jeZ vstoupily v platnost po-
sledni dobou nebo ty, které se dodriuji jen velmi obtiZné. Zejména jde o vy-
hlisku o odborné pedagogické zpisobilosti, kterd md nékolik mozZnych vgkladi.“
(Doubrava, 2001a)

2. ... by méla byt tato negativa blize charakterizovina® (Zpravy CSI. .., 2001)

3. ,Pravé k problematice pedagogické zpisobilosti sméfuje nejvétsi mnoZstvi do-
tazi, s nimiZ se ucitelé na redakci UN posledni dobou obraceji.“ (Steflova,
2001)

4. ,Zlym snem se vyhldiska o OPZ stala nyni nejen pro kontrolované, ale i pro
jejich kontrolory. Pro inspekce. CSI totiz pFisla v terénu uZ na fadu pfipadi,
které nemaji jednoznacéné reseni, a proto se ndsledné objevi dva, ale i t¥i Toz-
dilné vyklady. MSMT, autor vyhldsky, turdi, Ze ddné zdsadni problémy v této
prduni normé nespatiuje. Celd véc viak musi byt pfece jenom asi zdvainéjsi,
neZ st mysli ministerstvo. BohuZel, problém je piedevsim v komunikaci. Minis-
terstvo by mélo spolu s inspekci probrat celou véc pFipad po pFipadu a vyhldsku
znovelizovat. Hlavné, kdyZ bude vychdzet z reality. “ (Vzit miru. .., 2001)

5. Na jinych dvou stranach Uditelskijch novin se v zisadnim €lanku o vyhlasce
MSMT ¢&. 139/1997 Sb. (znamou spide pod zkratkou OPZ) pise , Inspekce. ..
oteviené piizndvd, Ze k ndzorovym rozdilim nedochdzelo jen mezi vedenim
Skoly a inspekci, ale nékdy i mezi jednotlivymi inspektory ... Inspekce se tedy
v kontrole OPZ stéhla do pozadi... Opatrné se CSI zacala chovat od dubna
tohoto roku ... Inspektoti dostali pres vrchni Skolni inspektory pokyn, aby od-
bornou pedagogickou zpisobilost posuzovali opatrné...“ (Doubrava, 2001b)

I tato sdéleni ndm umoziuji odpovédét na polozenou otdzku tak, Ze stéle
pribyva uzivatelt vyhlagky ¢. 139, ktefi jsou s ni stile vic nespckojeni. Vy-
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hlaska o odborné a pedagogické zptisobilosti pedagogickych pracovniki pro-
kazatelné neplni funkci pravni normy jako jednozna¢ného pravidla chovani
subjektu prava, jez je jim nutno zachovéivat, neméa-li dojit k sankcionovani
tohoto subjektu.

Z hlediska identifikace, interpretace, dispozice a derogace, tedy z hlediska
Ctyt soulasti kazdé vyhovujici pravni normy, se jako nedostatek vyhlasky
¢. 139 prokazuje zejména nedokonalost jeji dispozice, hlavné z diivodu ab-
sence ramcového obsahu i rozsahu pedagogického studia. Takova dispozice
ma byt vlastni kazdé funkéni pravni normé ur€ité a souéasné i kazdé pravni
normé zmochnovaci.

V soudasné dobé, v dobé pochybnosti o uéitelském povolani (Helus, 2001a)
a v dobé, kdy nesmime uvazovat o redukci ucitelského vzdélavani (Helus,
2001b), je nutno ¢innosti na novelizaci vyhlasky ¢. 139 nebo ¢innosti souvi-
sejici s pfipravou nové pravni normy o odborné a pedagogické zptisobilosti
pedagogickych pracovniki sladit nejen s obsahem Bilé knihy (Nérodni pro-
gram. .., 2001), nybrz i s fadou jinych, s ni korespondujicich stavajicich
a budoucich potieb. Naptiklad s tim, Ze pedagogicka zplsobilost mistrii od-
borné vychovy a ufiteli praktického vyuéovani by mohla & méla byt podle
uvah i jejich zdstupcl minimélné na trovni bakalare. (Husnik, 2001)

Jak tedy déal v pfipravném vzdélavani uciteld odbornych predméti? S no-
vou, lepsi pravni normou, nez je vyhlaska ¢. 139! To proto, Ze nyné&jsi situace
-- jak vidno - je trapné ostudnd, nadéle nelinosnd a urcité resitelnd.

Literatura

DoUBRAVA, L. Skoly povazuji rodige za velké d&ti. Skolstvi v zrcadle vyro&ni zpravy CSI.
Uditelské noviny, 2001a, roc. 104, ¢. 2, s. 7.

DOUBRAVA, L. Pedagogicka zpiisobilost dostala CSI do patové situace. Od dubna se in-
spekce OPZ vénuje zamérné méné. Ucitelské noviny, 2001b, ro&. 104, ¢. 35, s. 8-9.

HEeLus, Z. Zdroje pochybnosti o ucitelském povolani. Tydenik Skolstvi, 2001a, ro¢. 9,
&. 26,s. 7.

HELUS, Z. Pro¢ nesmime uvaZovat o redukci ulitelského vzdélavani. Ucitelské noviny,
2001b, ro¢. 104, €. 37, s. 16-17.

KOTASEK, J. a kol. Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni v Ceské republice — Bild kniha.
1. vyd. Praha: MSMT, 2001, 98 s.

Husnik, P. Do jaké Skatulky patfi mistii odborné vychovy? Uditelské noviny, 2001,
ro¢. 104, &. 27, s. 8.

Promény skoly, ucitele a Zdka na pielomu tisicileti. Protokol ze Sjezdu utiteld v Brné
30.-31. srpna 2000. 1. vyd. Brno: KONVOJ, 2001.

STEFFLOVA, J. Kdy je ué&itel zpfisobily u&it? Na co se ptite. Ucitelské noviny, 2001,
ro&. 104, &. 25. s. 8-9.

Vzit miru zpisobilosti. Uéitelské noviny, 2001, rod. 104, €. 34, s. 5.

Zpravy CSI mohou byt jestd konkrétn&jsi. Ucitelské noviny, 2001, ro&. 104, &. 3, s. 5.

Adresa autora: PaedDr. Rudolf Sramek, CSc., UHV PEF MZLU v Brné,
Zemédélska 1, 613 00 Brno



112 Pedagogickd orientace 4, 2002

Zpravy

Profesor Vlastimil Pafizek (1930-2002)

V 1été roku 2002 jsme se rozlouéili s Vlastimilem Pafizkem, odbornikem-
-pedagogem, univerzitnim profesorem, ale pfedevsim s mimofadnym ¢love-
kem.

S jeho osobnosti byl spojen rozvoj pedagogickych véd v Ceskoslovenské
a pozd&ji Ceské republice. Mnohé jeho monografie a diléi studie patii k tomu
nejlepsimu, co bylo u nés ve své dobé napsano. M4 zasluhy o rozvoj mnoha
pedagogickych disciplin. Intenzivné se vénoval napfiklad oblasti psycho-
didaktiky prvniho a druhého stupné skoly, obsahu ekonomického vzdélani
na stfednich odbornych $koldch a oblasti srovnavacich vyzkumi soucasnych
vychovnych systémi, véetné koncepci ulitelského vzdélavani. Jeho odborné
publikace byly a jesté dlouho budou stalou inspiraci nejen pro teoretiky za-
byvajici se pedagogikou jako védou, ale i pro studenty ucitelstvi a ulitele
v praxi. Profesor Patizek postupné plisobil jako vysokoskolsky ucitel na né-
kolika prazskych fakultach a s jeho Ziky se miZeme setkat nejen na mnoha
Skolach v celé Ceské republice, ale i v zahraniéi.

Narodil se 18. éervna 1930 v Brné. Maturoval na redlném gymndziu
v Praze. Po maturité studoval na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy
rustinu, déjepis, pedagogiku a psychologii. V letech 1954-57 absolvoval
védeckou aspiranturu u profesora Chlupa v Ceskoslovenské akademii véd
a roku 1958 obh4jil kandidatskou praci na téma ,Vytvareni a osvojovani
mluvnickych védomosti na narodni 3kole“ a dosihl hodnosti CSc. Otakaru
Chlupovi vénoval monografii ,,Otakar Chlup a perspektivy vychovy“ (1977).
V letech 1957 az 1964 pusobil na Pedagogickém tstavu J. A. Komenského
Ceskoslovenské akademie véd, kde se vénoval predeviim vyzkumu zaklad-
niho udiva.

Od roku 1964 pusobil na spoleCenskovédni fakulté Univerzity 17. listo-
padu v Praze, kde od roku 1969 do roku 1974 pracoval ve funkci prodékana
a dékana. Zde se setkaval pfedev§im se zahrani¢nimi studenty a jeho od-
borny zajem se zaméfil na srovnavaci studium $kolskych systémi.

V roce 1968 obhajil pfi habilitaénim Fizeni studii ,,Pedagogické problémy
vzdélavacich soustav® a byl jmenovidn docentem pro obor pedagogika na
Karlové univerzité. Pozdéji presel na Vysokou 8kolu ekonomickou v Praze,
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kde byl v roce 1990 jmenovan profesorem. Béhem pusobeni na této vy-
soké 8kole napsal mimo jiné zndmé publikace ,,V.I. Lenin o vychové* (1980),
,K obsahu vzdélani a jeho soufasnym pfeméndm“ (1984), ,Jan Amos Ko-
mensky a jeho odkaz dnesku“ (1987) a ,Utitel a jeho povolani. Analyza
uditelské profese“ (1988).

V roce 1990 byl jmenovan vedoucim Katedry obecné pedagogiky na Pe-
dagogické fakulté Karlovy univerzity, kde pracoval az do 1éta roku 2002.
Katedra obecné pedagogiky mu byla svéfena v obtizném popfevratovém ob-
dobi. Nebyla to katedra velka, ale byla odborné velmi zdatna. Jejimi ¢leny
byli v té dobé napiiklad profesofi Jifi Kotasek, Radim Palous & Frantisek
Singule. S jejich pomoci profesor Pafizek prosadil mnohé zmény v kon-
cepci oborového studia pedagogiky, napf. rozdéleni studia do dvou stuphi
- zakladniho studia a studia specializaéniho, kdy si studenti volili odborné
specializace (vychovné poradenstvi, fizeni §koly). Nebylo jeho vinou, Ze se
v soulasnosti tato koncepce studia vytratila.

V tomto obdobi se také podilel na vypracovani riznych projekti rozvoje
a zmény CGeské Skoly. Jeho zasluhou bylo, Ze se kolem téchto problémi roz-
vinula diskuse pedagogické vefejnosti. Mél také velky podil na tom, Ze se
v Praze uskutec¢nil od 8. do 14. ¢ervence 1992 VIII. Svétovy kongres srov-
navaci pedagogiky.

Védecka Cinnost profesora Parizka byla velmi rozsahla, a jak jiz bylo fe-
¢eno, zahrnovala celou $kalu odborné pedagogické problematiky. V posled-
nim obdobi se vénoval predevsim srovnavaci pedagogice a obecné pedago-
gice, vfetné pedeutologie. Mezi jeho posledni prace patii publikace ,U¢itel
v nezvyklé skolni situaci* (1990), ,Jak nauéit ziky myslet“ (2002) nebo opa-
kované vydavana ,,Obecnd pedagogika“. Podilel se na dalSich kniZnich pu-
blikacich, publikoval v odbornych sbornicich, v odbornych ¢asopisech u nis
i v zahrani¢i, prezentoval svoji praci na mnoha konferencich a seminafich.
Stejné dlouhy by byl vyéet védeckych tkoll, vyzkumi a grant, na kterych
se podilel nebo které vedl.

Jeho védecka &innost byla vidy spojena s pedagogickou. Béhem let svého
vysokoskolského plisobeni vychoval celé generace ucitelt vSech typi Skol,
stovky studentii oborového studia pedagogiky, aspiranti a doktorandd. Jako
pfedseda oborové rady pedagogiky na Pedagogické fakulté Univerzity Kar-
lovy se vzdy snaZil o udrzeni vysoké trovné doktorandského studia a i zde
se spolupodilel na vychové mnohych dnes jiz Gspéinych odborniki v oblasti
pedagogickych véd. Svym posluchaliim se vzdy vénoval velmi obé&tavé a po-
skytoval jim mnoho svého €asu v individualni p¥ipravé. Byl jim laskavym,
ale naroénym ucitelem, ktery mél pochopeni i pro jejich zivotni a studijni
problémy.

I jeho vefejna &innost byla rozsahla. Vsichni vzpominame, s jakou chuti
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chodil aZ do konce Zivota cvifit do oblastniho Sokola nebo jak se podilel
se zanicenim na praci Ceské futurologické spolecnosti. Na tomto misté ne-
mohu nevzpomenout na jeho praci v prazské poboéce Ceské pedagogické
spoleénosti.

Véfim, Ze mluvim ze srdce vSech, ktefi ho znali, kdyZ na zavér pfipomenu,
jakym povzbuzenim a oporou pro nas bylo setkdvat se s nim. Jaké kouzlo
vyzafovalo z jeho vzacné osobnosti, kdyZz jsme s nim mohli hovofit. Pfi
téchto setkanich obohacoval naSe Zivoty svou moudrosti a lidskosti. Proto
nam tolik chybi.

Jiri Prokop

Vzpominka na PhDr. Miroslava Riedla

Letos by bylo PhDr. Miroslavu Riedlovi, CSc., osmdesat let. Chtél se do-
zit véku Komenského a téméf se mu to podafilo. Chybél pouhy rok a pitil
a prikladu svého nejvétiiho vzoru i krajana by dosdhl. Narodil se 2. z4xi
1922 v Uherském Ostrohu a zemfel 19. bfezna 1999 v Brné. Témér 77 roki
vyplnil pozoruhodny zivot dobrého uéitele, svédomitého odbornika i pocti-
vého &lovéka, ktery dokazal zit s druhymi i byt sdm sebou, ktery si vézil
hodnot pravych a ot4leni ,na ¢tverdku“ nesnasel.

Nez se stal osvédCenym ufitelem uditeld na Pedagogickém institutu ve
Zlin& (1960-64) a na Katedie pedagogiky Pedagogické fakulty UJEP v Brné
(1964-84), absolvoval tvrdou Skolu Zivota. VySel z Moravského Slovacka,
ze skrovnych pomérd, 12 rokid byl knihafem, za vélky byl totilné nasa-
zen v Némecku (1942-43). Tajné odtud unikl, ilegilné se skryval a aktivné
se GCastnil prazského kvétnového povstani. Cesta k vysokoskolskému vzdé-
lani se mu oteviela aZ po 2. svétové vélce. Absolvoval studium pedagogiky
a psychologie na Pedagogické fakulté Karlovy univerzity v Praze (1950-54)
a do roku 1960 vyucoval na pedagogickych Skolach v Brandyse nad Labem,
v Praze, v Sobotiné a v Kromé¥izi.

Dvacet let pedagogické a védecko-vyzkumné €innosti na Pedagogické fa-
kulté v Brné vénoval hlavné déjindm pedagogiky. Miroslava Riedla i dobu
charakterizuje, Ze kandidatskou praci z konce 60. let mohl obhajovat aZ po
listopadu 1989. Jeho nejvyznamnéjsi dvoudilnd monografie ,,Zavidéni po-
vinné gkolni dochdzky na tzemi Jihomoravského kraje“, vydana 1982-83,
svéd¢i o plném zaujeti autora, o jeho poctivém studiu archivnich pramend,
dokumentujicich ptikladné i t&zké zacatky ¢eského obecného Skolstvi na Mo-
ravé od 70. let 18. stoleti v podminkich tvrdé germanizace. Odpovédny
a vyvazeny smysl pro objevovani novych regiondiné vyznamnych skutec-
nosti i pro jejich 8ir3i syntézu a kontext prokazuji i dalsi prace vénované pr-
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vym §koldm na izemi Velké Moravy, Skolam na Moravé do zaloZeni Karlovy
univerzity, §kolam v rodném kraji J. A. Komenského za. jeho Zivota, &innosti
hradistskych jezuiti na moravsko-slovenském pomezi po Bilé hofe, podat-
kim 8kolstvi na Kopanicich, u¢itelim pod cirkevni nadvlddou po r. 1848,
neutdsené Skolni dochizce a ndmezdni praci Skolnich déti v 19. a na pocatku
20. stoleti, prvym ucditelskym spolkidm na Moravé aj. Objevoval, sbiral a ové-
foval zkratka potfebné minulé zkuSenosti pro nasi pfitomnost i budoucnost.
Z délnika knihafe vyrostl kritik duchovni bidy.

Jeho vira v uditelské kultiva¢ni poslani byla a je inspirujici. Vdééné ji dnes
realistickému, humannimu a demokratickému odkazu J. A. Komenského vy-
bizi k nasledovani. Malokdy bylo zapotiebi tak odpovédnych i dobrosrdec-
nych uditeld, jakym byl Miroslav Riedl, jako dnes.

Bohumir Blizkovsky

Vedecka konferencia s medzinarodnou acastou Etika
a etickd vychova v Skolach na Pedagogickej fakulte

Trnavskej univerzity v Trnave

Katedra psycholdgie a etickej vychovy PdF TU v Trnave zorganizovala
u prilezitosti 10. vyrodia znovuobnovenia Trnavskej univerzity vedecka kon-
ferenciu s medzindrodnou G¢astou Etika a etickd vijchova v Skoldch. Kon-
ferencia sa konala 27. 9. 2002 v priestoroch novo rekonstruovanej budovy
povodnej Trnavskej univerzity, v ktorej momentélne sidli Fakulta zdravot-
nictva a socidlnej prace TU.

Pozvanie na konferenciu prijalo takmer 80 Gi¢astnikov, medzi ktorymi bolo
12 zahraniénych hosti z Polska (3) a z Ceskej republiky (z Prahy, Olomouca,
Hradca Kralové a Brna). PoteSujiice je, Ze pozvanie prijali aj byvali studenti
PdF TU.

Poslanim konferencie bolo:

e prehlbit teoretické zdoévodnenie predmetu etickd vychova v 3kolach
v sti¢asnej pluralitnej spolo¢nosti,

e prezentovat niektoré nové poznatky a vysledky vedeckych vyskumov
v odbore,

e vzijomna vymena poznatkov a skisenosti odbornikov z vysokoskolskych
pracovisk na Slovensku a v zahraniéi,

o oboznamit sa s problémami a potrebami uéitelov EV v ich konkrétnej
§kolskej praxi.

Z4stitu nad celym podujatim prijal rektor TU prof. JUDr. Peter Blaho,
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CSc., ktory konferenciu otvoril sldvnostnym prihovorom. Zdéraznil v fiom
potrebu etiky v sicasnej spolo¢nosti a navrat k jej koreiom v grécko-atickej
a judaisticko-krestanskej tradicii.

Doobedhajsie plendrne rokovanie pokracovalo prednesenim prispevkov
hosti. Mgr. Ladislav Lencz, inicidtor etickej vychovy na Slovensku, v svojom
prispevku Etickd vjchova pre polarizovani spolocnost pontkol perspektivy
a moznosti predmetu etickd vychova v siilade s realiziciou projektu Milé-
nium. Prof. Dr Krzysztof Koptas z Akadémie Pedagogiki Specjalnej z Var-
Savy, predniesol prispevok Problematika vijchovy pred vstupom do Eurdpske;j
dnie, v ktorom analyzoval fenomén vychovy a jeho rizika v zjednocujicej sa
Eurépe. Doc. Dr. Rudolf Smahel, ThD. z Katedry krestanskej etiky z Cyri-
lometodejskej teologickej fakulty Univerzity Palackého v Olomouci reflekto-
val otdzku ziskania etického citenia a myslenia u deti (Zdkladné predpoklady
k ziskani etického citenia a myslenia u deti). DoobedinajSie rokovanie za-
kon¢il Doc. MUDr. ThLic. Maridn Mréaz SJ, PhD. z Katedry psycholdgie
a etickej vychovy PdF TU, ktory sa v svojom prispevku Zmysel vijchovy a jej
zdkladné vychodiskd zaoberal hermeneutikou zakladnych pojmov, antickymi
vychodiskami vychovy a vzdjomnou podmienenostou neetického a axiologic-
kého rozmeru osobnosti vo vychovnom procese.

Poobednajsie rokovanie prebiehalo v Styroch sekciach. Prispevky v sekcii
A s nazvom Teoretické vijchodiskd predmetu etickd vijchova akcentovali fakt,
ze predmet etickd vychova by sa mal v teoretickej rovine pohybovat v pries-
tore antropologicko-axiologicko-etickom (prof. Zilinek, prof. Klimekova). Co
sa tyka procesudlno-Cinnostnej roviny, tato by mala Cerpat z poznatkov
eticko-psychologicko-pedagogickej bazy (prof. Grac, dr. Vacek). V tejto sek-
cii odzneli aj prispevky, ktoré poukéazali na navrat k cielu a poslaniu vychovy
v zmysle antickej paideia a krestanskej educatio.

V sekcii B s ndzvom Hodnotovd orientdicia mladého cloveka v sicasnosti
odzneli prispevky teoretického charakteru (doc. Hrehova, doc. Kutny, ‘dr.
Boryszewski) a tiez prispevky, ktoré prezentovali vysledky najnovsich ve-
deckych vyskumov v danej oblasti (doc. Grénsky, dr. Kléovanskd, dr. Ma-
tula). V tejto sekcii bolo mozné porovnat poznatky slovenskych odbornikov
v porovnatelnych oblastiach s poznatkami zahraniénych Géastnikov.

Sekcia C s ndzvom Aktudlne problémy vo vyucdovani predmetu etickd vy-
chove bola zamerand na analyzu a rieSenie praktickych problémov. Jej
sudastou sa stala aj problematika pripravy na manZelstvo a rodinnd vijchova
v programe EV, nakolko tito oblast bola pomerne poéetne zastiipena. Aj
tato sekcia bola obohatend o nazory a pohlady zahraniénych odbornikov.

Sekcia D Pozicia uditela etickej vijchovy bola zamerana na pripravu uéi-
tela na vyucovanie, dialég uéitela s rodi¢mi, aZ po status uéitela EV. Prispe-
vky predniesli vysokoskolski a stredoskolski uéitelia. Stcastou tejto sekcie
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bola aj problematika integrdcie deti s réznym druhom postihnutia, ktora
moderoval prof. PoZar, nestor v tejto oblasti na Slovensku.

V sekcidch odznelo takmer 40 prispevkov, ktoré boli publikované v zbor-
niku s rovnomennym nazvom. Tym, Ze G¢astnici konferencie dostali zbornik

.....

.....

koncu moderatori zhrnuli pracu v jednotlivych sekcidch do zaverov, ktoré
budi slazit pre skvalitnenie préce v tomto odbore.

Konferencia vyvrcholila slavnostnou recepciou, ktord bola priestorom na.
vytvaranie novych kontaktov a moznosti pre spolupracu. Jej atmosféra bola
zavi$enim dobre pripraveného a podnetného podujatia, ktorého icastnici sa
roziSli s prianim organizovat akcie podobného charakteru pravidelne.

Blanka Kudldéovd

Jaka byla Socialia 2002

Ve dnech 10. a 11. fijna 2002 se na Pedagogické fakulté UHK uskutecnil jiz
VL. roénik mezinarodni konference ,Socialia 2002“, tematicky zaméfeny ,K
socialni analyze mladeze“. Téma nebylo zvoleno ndhodné, ale je organickou
souCasti vyzkumného zaméru ,,Socialni analyza mladeze ve vychodoc¢eském
regionu“, ktery je fesen ptedeviim na Ustavu socidlnich studii (USS) PdF
UHK a nachizi se v pfedposlednim roce reSeni. Organizatorem a porada-
telem konference se stal jiz tradiéné USS PdF UHK a spolupofadatelemn
byla Vychodogeska pobocka Ceské pedagogické spole¢nosti. Utastniky pra-
covniho setkdni byli pedagogicti a védeCti pracovnici §kol, instituci, urada
a odbornici z praxe z Ceské republiky, Slovenska a Polska. Cilem ,,Soci-
alie 2002¢ byla vyména nazort a zkuSenosti, diskuse odbornikl z oblasti
teorie a praxe s cilem hledat nové pohledy, pfistupy a pojeti mladeze z rtz-
nych Ghli pohledu. K naplnéni tohoto cile pfispéli svou Gasti jak odbornici
z CR, tak i zahraniéni hosté z univerzit v Bratislavé, Banské Bystrici, Nitry,
Presova, Trnavy, Walbrzychu, Opole, Czestochowej a Warszawy.

V plenarnim jednéni zaznély dva hlavni referaty. Jako prvni se ujal slova
feditel USS PdF UHK Doc. PhDr. Blahoslav Kraus, CSc., s pfispévkem na
téma ,Socidlni analyza mlideZe ve vychodoCeském regionu“, kde zaznély
hlavni dosavadni zjisténi a postfehy k této problematice. Daldi zajimavé
sdéleni prednes! Prof. PhDr. Peter Ondrejkovi¢, Ph.D., prodékan nové fa-
kulty v Nitfe, zamé&fené na socidlni problematiku, ktery nazval sviij referat
»,Globalizicia a individualizicia mladeze (negativne stranky)®.

Téma konference se déle rozvijelo ve velmi Sirokém zabéru — v odpoled-
nim jednani v Zesti odbornych sekcich. Tato odborna setkiani pokracovala
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i nasledujici den dopoledne. Je potésujici, Zze kromé pfihlasenych Géastnikf
navstivili a aktivné se zapojili i mnozi studenti PdF UHK. Z diskusi v jed-
notlivych odbornych sekei bylo zachyceno mnoho podnétnych navrhi.

Zavéry z jednani v sekcich
1. sekce — Profesni uplatnéni mlideze

Odbornymi garanty a moderatory sekce byli Doc. PhDr. Iva Jedli¢kov,
CSc., PhDr. Vaclav Sima a PhDr. et MgA. Milan Kincl z USS PdF UHK.

Nadpoloviéni st vystoupeni vychazela z empirickych vyzkumi vystupu-
jicich a prezentovala jejich ucelend vyzkumné Setfeni nebo jejich ¢asti, a to
s pfevazujicim nahledem na $ir$i souvislosti profesniho uplatnéni st¥edo-
Skolakd a vysokoskoldki. Je také tfeba konstatovat znaénou riznorodost
zornych thlid, z nichZ na problematiku profesniho uplatnéni mlideze nahli-
zeli autofi pfispévki, a §ifi uplathovanych aspekti, které sahaly aZ napfi-
klad ke komunikativnim dovednostem mladeze a frazeologismim v mluvé
mladeZe a jejich vazbé na profesni pfipravu a budouci profesni uplatnéni.

Velka 8ife, riznorodost i diskuse k jednotlivym pfispévkim nedovolily for-
mulovat shrnujici zavéry, které by znamenaly doporuéeni pro spolecenskou
praxi ve véci profesniho uplatnéni mlideze. Vedlo to vSe k doporuéeni uspo-
fadat jednani vénované pouze profesnimu uplatnéni mlideze. Tak by bylo
lépe mozné rozélenit rizna hlediska této problematiky. Jako velmi frekven-
tované se ukazalo také téma profesniho uplatnéni vysokoskolaki, coz ovSem
pfesahuje ramec jak této konference, tak predevsim vyzkumného zameéru
na Ustavu socilnich studii. Ukazuje se, Ze i toto téma by bylo vhodnym
namétem pro dalsi vyzkumy, jejich prezentaci a vymeénu zkuSenosti nejenom
v univerzitni sfére.

2. sekce ~ Zivotni zpiisob mlddeze

Odbornymi garanty a moderatory sekce byli Doc. PhDr. Jifi Semrad, CS¢.,
a PaedDr. Monika Zumarova z USS PdF UHK.

Tato sekce zahrnovala fadu vysoce hodnotnych prispévki, jejichz aro-
vefi byla podtrZzena hojnou mezinirodni Géasti kolegl ze Slovenska a Pol-
ska. Prispévky se zaméfovaly na stav hodnotové orientace déti a mladeze
ana dalsi jevy s ni spojené. Nezabyvaly se problematikou pouze obecné, ale
zahrnovaly jednotlivé aspekty feSenych problémi, institucionalni hlediska,
nabizejici se edukativni prostfedky a podminky k feSeni dané problema-
tiky apod. Jednotlivd vystoupeni a diskuse ukéazaly, Ze po dobé, kdy se
vyzkumna Setfeni rozvijela pfedeviim v teoretické roving, nasleduje obdobi,
kdy se problematika fe3i i v roviné kvalitativni. SloZitost sledované proble-
matiky neumoziuje jevy pouze ,zméfit ¢i kvantifikovat, ale je nutné sledovat
i vztahovou rovinu a jeji dynamiku“. Z diskuse o empirickych vyzkumech



119

hodnotovych orientaci, zajmi a volného ¢asu vyplynulo, Ze je snaha vidét
tuto problematiku v Sir$ich souvislostech, které se snazi pfekondvat zjedno-
dusujici pohledy.

Zavéry, naméty, vyasténi jednani sekce:

- pokusit se o sjednoceni vychodisek a pfistupt v empirickych vyzkumech
hodnotové orientace a duisledné vyvozovat zavéry jak pro praxi, tak i pro
teorii,

- zaméfit se na hlubsi objasnéni pojma déti, mladez, dospéli, mlad4 ge-
nerace v souvislosti s pravnimi i spravnimi a se socidlné-ekonomickymi
pfistupy,

— je tfeba se i nadale vyvarovat nebezpedi vidét déti a mladeZ jako uza-
viené socialni utvary bez vztahu ke spole¢nosti.

3. sekce — Soucasnd mlddeZ a rodina

Odbornym garantem a moderdtorem sekce byl Doc. PhDr. PaedDr. Kamil
Janig, CSc., z Katedry pedagogiky a psychologie (KPP) PdF UHK.

Piispévky se v naprosté vét§iné opiraly o empiricka Setfeni. Pfevazujicim
tématem se ukazala byt romska problematika, kde se projevuji vyznamné
rozdily mezi naim terénem a terénem na Slovensku. K této problematice
byla pomérné rozsahla diskuse. Jeji vyznam lze spatfovat v tom, Ze se ne-
jednalo pouze o komentar ke statistickym Gdajim, ale o prezentaci vztaht
mezi poznatky a hledéni strategii, vychodisek a moznych feSeni.

V zavéru bylo doporudeno rozsirit problematiku na ,celou rodinu“, na
viechny vékové kategorie. Sou¢asné bylo navrzeno s predstihem realizovat
srovnavaci vyzkumy se Slovenskem a Polskem v dané oblasti. Domnivame
se, ze vstupem do EU bude Gcelné mit k dispozici obdobné materily, vy-
chodiska a podlozené strategie.

4. sekce - Prevence socidlnich deviaci

Odbornymi garanty a moderatory sekce byli PhDr. Pavel Vacek, Ph.D.,
z KPP PdF UHK a PhDr. Leona Dolej$ova z USS PdF UHK.

Tematicky rozptyl pfispévki byl velmi Siroky. Nicméné k jisté typizaci
piednesenych referatii lze pfistoupit. Rada piispévki byla zaméfena na
otézky prevence socialnich deviaci zejména ve vztahu ke 8kole, na otazky in-
tolerance k romské populaci a na prezentaci vzdélavacich projekt pro rom-
ské déti a mlidez. Déle na agresivitu a Sikanovani ve Skole, na konzumaci
drog, alkoholu atd., na problematiku z&skolactvi, na vychovu k ob¢anstvi,
na socidlni deviace, na otdzky participace déti a mladeZe atd., na resoci-
alizaci mladistvych v podminkach dstavni vychovy, na otazky medidlniho
nasili, na problematiku smysluplnosti existence mladych lidi atd.
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Poslucha¢lim tak bylo poskytnuto $iroké ndzorové spektrum na fadu
velmi oZehavych problémi, ale také konkrétni ndméty pro primdrni pre-
venci v dané oblasti.

5. sekce - Mlddez a socidlni prdce

Odbornym garantem a moderatorem sekce byl PhDr. Josef Zita z USS PdF
UHK.

Siroké tematické vymezeni sekce se vyprofilovalo do procesii profesiona-
lizace v pomahajicich profesich, do profesionalizace socidlnich pracovniki
a na pfipravu k vykonu této profese. Pfednesené prispévky se zabyvaly
socidlni praci, pefovatelstvim, socidlnimi sluZbami, sociologii, pedagogikou
a dalsimi obory a disciplinami. Prezentovany a diskutoviny byly tfi probi-
hajici vyzkumné akoly a pét projekti ¢i grantovych tkold. Podnétné byla
v této souvislosti debata k novym metodologickym pfistuptim ve vyzkum-
nych strategiich, konkrétné kvalitativnich a integrovanych.

Pro dalsi roéniky této konference bylo doporuéeno uzsi tematické vyme-
zeni a specifikace této sekce a ziskani pro ni i dobré praktiky z oblasti socidlni
prace a socidlnich sluzeb a tim vice konfrontovat akademické interpretace
$ Zitym redlnym svétem.

6. sekce - K interdisciplindrnimu pohledu na déti a mlddes

Odbornymi garanty a moderatory sekce byli Prof. PhDr. Vaclav Kovaficek,
CSc., z USS PdF UHK a PhDr. Jan Lasek, CSc., z KPP PdF UHK.

Tato sekce dala prostor interdisciplindrnimu pohledu na déti a mladez.
Pfes znafnou pestrost pfispévkid lze konstatovat, Ze pres ruzné pfistupy
bylo jednoticim kritériem seriézni zpracovéni. Bohat4 diskuse svéd¢ila o vza-
jemné inspiraci za€astnénych. Zavéry z této sekce neni mozné formulovat.

Zavér konference probéhl 11. 10. 2002 v polednich hodinach formou ple-
narniho jednani. Garanti jednotlivych odbornych sekci kratce vystoupili
a seznamili pfitomné se zavéry a vysledky jednani v sekcich. Dale byly vy-
hlaSeny vysledky studentské sekce SOCIALIE 2002. Tato soutéz probihala
formou studentskych odbornych praci. Celkem bylo odevzdino 41 praci.
Do uzsiho kola postoupilo 15 odbornych praci. ProtoZe se jednalo vétSinou
o studenty kombinovaného studia (tedy zaméstnané), nebyla moZnost pre-
zentace jednotlivych praci v prib&hu konference. Pfesto byly vyhldSeny tfi
nejlepsi prace.

Na z4vér feditel USS Doc. PhDr. Blahoslav Kraus, CSc., podékoval viem
pritomnym za aktivni G¢ast na konferenci a pozval je na dalsi setkani, které
se bude konat vZdy jednou za dva roky.

Monika Zumdrovd



Pedagogicks orientace 4, 2002 121

Recenze

Vdclav Prihoda a Stanislav Velinsky a empirické mysleni v pe-
dagogice

Sbornik praci z védecké konference, konané dne 21. 10. 1999 na
Pedagogické fakulté Karlovy univerzity. Praha 2001, 276 stran.
Editofi: K. Rydl, D. Nejedla.

Obdobi po roce 1948, kdy S. Velinsky odchézi mimo republiku jiz jako re-
nomovany védec v oblasti pedagogické psychologie, je obdobim soustav-
ného umléovani vyznamu védce, navazujiciho na odkaz F. Cady, F. Krejéiho
a pozdéji O.Chlupa. Po r. 1989 se kritkodobé vraci do vlasti z univerzit
v USA a v Anglii. V4Zime si jmenovité publikace Individuélni zaklady soci-
alni pedagogiky (Brno, 1927), Tii pfednasek o individualizaci (Praha, 1933)
a prekladu stati E. Clapareda a A. Ferriera. Rydlova Gvodni studie se zabyva
Velinského pojetim pedagogiky jako ¢asti kulturni préce.

Dalsi cast sborniku je vénovana V.Pfihodovi a pedagogice reformnich
gkol. J.Cach hodnoti Pfihodovo celoZivotni dilo v komparaci s dilem
O. Chlupa a obé dila charakterizuje jako dva sloupy pedagogiky v obdobi
mezivaletném i po r. 1945, kdy v politickém déni ma pfevahu O. Chlup
a V.Pfihoda je jednostranné oznacovan jako nositel ideologie tzv. refor-
mismu. K. Rydl hleda cestu k porozuméni smyslu dila V. Pfihody jako in-
spirace pro reformni pedagogy.

V.Krejéi se zabyva pfinosem V. Pfihody k teorii a praxi vzdélavani udi-
telstva.

Svéraznym prispévkem je stat V.Spévacka Jak Sel €as v Zivoté a dile
V. Pithody, jeZ je dialogem ucitele se zakem o Ceské pedagogice (véetné ob-
dobi po r. 1945). K. Zakova, studentka FF UK v Praze, hodnoti v t&chto sou-
vislostech bakovsky pokus L. Zofkové jako pokus vychéazejici z tcty k osob-
nosti V. P#ihody a majici v sobé mnohé prvky, jejichz hodnota nemizi ani
dnes.

Upozorhujeme i na dalsi prispévky.

F.Hybl hledd ozvény Pifihodova dila ve fondech Muzea Komenského
v Prerové. R. Vanova charakterizuje nékteré rysy pedagogického reformismu
v rozboru Zivota a dila uditele P.Jirouse a zabyva se fadou problema-
tik tzv. pedagogického reformismu (poclinaje éasopisem Pedagogika po r.
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1950). P. Bldha upozorfiuje na ¢innost Milicova domu v Praze. B. Timkovs,
a P.Kompolt publikuji poznamky k zdkladnim vyvojovym tendencim di-
ferenciace v Ceskych a slovenskych 8kolach. Vyznamnym edi¢nim ¢inem je
uvefejnéni dosud takika nezndmych stati V.Piihody (Demokratizace vy-
chovy v Ceskoslovensku a Pedagogicka galerie, Historie t¥iceti u¢ebnich let).
Jde vesmés o vzacné dokresleni Zivota a dila éeského pedagoga. Dékujeme
za tyto podnéty a fadime je do celkové koncepce vyvoje ¢eské pedagogiky.

Josef Cach

Kohoutek, R.: Poznavani a utvareni osobnosti

1. vyd. Brno: CERM, s.r.o., 2001, 257 s. ISBN 80-7204-200-9
Nejen poradenskym psychologiim, pedagogiim zdkladnich a stfednich skol,
ale 1 rodi¢im je urcena dalSi publikace Rudolfa Kohoutka, vyznamného
¢eského odbornika v oblasti poradenské psychologie a dlouholetého vysoko-
§kolského uditele. Na knizni trh se tak dostava prehledna, teoreticky kvalitni
a v praxi pfinosné pouZitelna kniha, jez je vysledkem dlouholetych odbor-
nych teoretickych i praktickych zkuSenosti autora.

Publikace je vhodné logicky roztlenéna na dvé zdkladni ¢asti (¢ast A -
Poznavani osobnosti, ¢ast B — Utvafeni osobnosti). Kazd4 z nich se zamé-
fuje na dil¢i odbornou problematiku, pfiéemz obé Casti plisobi obsahové
vyvazené.

V oblasti Poznavani osobnosti autor zpocatku predstavuje zdkladni
metody poznavani osobnosti (kap. 1), které rozdéluje do t¥i skupin na sub-
jektivni, objektivni a projekeni (s. 6). Dale se zdafile vénuje popisu vybra-
nych, obecné v praxi pouzitelnych, diagnostickych metod (kap. 2-5).

Nejprve autor pfiklani svoji pozornost k Pozndvdni a hodnoceni (kap. 2),
pfitom pozorovani nejdfive obecné charakterizuje a teprve posléze specifi-
kuje v souvislosti s verbalni komunikaci (kap. 2.1 — Pozorovdni p7i verbdini
komunikaci) i s komunikaci nonverbélni (kap. 2.2 — Pozorovdni p¥i non-
verbdlni komunikaci). Déle se autor detailné soustfeduje na oblast Pozoro-
vdni v zdtéZovych situacich (kap. 2.3), pfiCemz v této souvislosti neopomiji
ani uméni asertivity (s. 25), ¢i obecné pfizpisobovani mechanismiim jedince
(s. 26-29) nebo aktivni a pasivni pfizpisobovaci operace (s. 29-36).

Hodnoceni autor chape jako ,vyjaddieni pozorovatele o duSevnu &i cho-
vani nebo ¢innosti pozorované osoby s cilem osobu ovlivnit“ (s. 36). Uvadi
nejbéznéjsi posuzovaci metody (s. 36-38) a moZné chyby pfi posuzovani
(s. 38-39). V souvislosti s vychovou a vzdélavanim ve Skolach autor podtr-
huje vyznam vypracovani charakteristiky osobnosti zZdka (s. 39-53) a uvadi
navrh kritérii, podle kterych lze chovani a projevy osobnosti Zdka hodnotit.
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Rozhovor (kap. 3) je autorem pokldddn ,za pravdépodobné nejdulezi-
informaci“ (s. 54). Proto ji podrobné specifikuje. Vysvétluje jak Pojem roz-
hovor (kap. 3.1), tak i Druhy rozhovoru (kap. 3.2), Pozadavky na tazatele
(kap. 3.3), objasfiuje Pripravu na rozhovor (kap. 3.4) a popisuje jednotliva
Stddia rozhovoru (kap. 3.5).

Mezi predstavované diagnostické metody autor nasledné zafazuje Dotaz-
nik (kap. 4), ktery jednak definuje (kap. 4.1), pak popisuje Otdzky v dotaz-
niku (kap. 4.2), Dotaznikové prizkumy (kap. 4.3) a vysvétluje také PoZa-
davky kladené na tuto metodu (kap. 4.4).

Tematicky okruh Pozndvani osobnosti je uzavien kap. 5 — Didaktické
testy. Autor zde vyjadfuje pfesvédleni, Ze ,didaktické testy jsou jednou
z cest ke zvySeni efektivity a racionalizace kontrolniho ovéfovani a hodno-
ceni védomosti zaki, ke zvySeni objektivity vychovné vzdélavaci prace udi-
tele a nepfimo i ke zvySeni efektivity ucebni ¢innosti zaki“ (s. 83). Nejprve
didaktické testy obecné charakterizuje (kap. 5.1) a uvadi stézejni informace
z Historie didaktickyjch testi (kap. 5.2). Nésledné didaktické testy klasifi-
kuje (kap. 5.3), vyslovuje dilezité pozadavky na né (kap. 5.4), zamysli se
nad Testovgmi polazkami (kap. 5.5) a vyjadfuje ndzory na MozZnosti vyuZiti
didaktickych testi (kap. 5.6).

Oblast Utvafeni osobnosti je tvofena Sesti kapitolami (kap. 6-11),
z nichZ kazda se zabyva konkrétnim odbornym problémem. Vysledkem je
tak prehledné predstaveni dulezitych momenti, které vyznamné pfispivaji
k formovani osobnosti jedince.

Kli¢ovou roli mezi socidlnimi skupinami, které jedince socidlné determi-
nuji, autor pfisuzuje rodiné. Proto je kap. 6 — Rozvoj osobnosti v rodiné —
koncipovana jako ucelené pojednani o rodinném prostiedi (s. 99), o charak-
teristikdch soucasné rodiny (s. 100), o jejim bydleni (s. 100-101), o funkcich,
které pln{ (s. 101-107), o typech rodin (s. 107), jejich ¢lenech (s. 110-115)
a dalsich duilezitych atributech.

Konfliktové situace a jejich feseni (kap. 7) podstatné pfispivaji k rozvoji
a utvareni osobnosti a autor je pe€livé rozebird. RozliSuje interpersonalni
a intrapersondlni konflikty (s. 118-120), popisuje étyfi faze adekvatniho mo-
delu FeSeni konfliktu ¢&i problému (s. 121-122), zaméfuje se déle na diskusi,
jako aktivitu, kterd ma raz kolektivniho fe$eni problému (s. 122-123), a za-
byva se téZ pfedchazenim konfliktd (s. 123-126). Kapitola je uzaviena pasazi
o normach chovani jedince (s. 127-131).

Vzhledem ke skute¢nosti, Ze ,,u vyznamného procenta déti a mladeze do-
chazi k problémovému vyvoji osobnosti pod vlivem mnoha riznych faktora*
(s. 132), zafazuje autor do publikace téz kap. 8 - K problematice zdvad a po-
ruch osobnosti. V ni se vyslovuje jak K teorii dificilit (kap. 8.2), tak také
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piehledné a systematicky klasifikuje problémové déti a mlddez (kap. 8.3)
a naznaduje téz Prevenci a ndpravu zdvad a poruch chovdni (kap. 8.4).

V kap. 9 - Psychologie a péce o zdravi, jsou autorem ispé3né specifiko-
vany pojmy zdravi (s. 151-152), nemoc (s. 152-154), defekt (s. 154) a dysbi-
6za (s. 154). Pfi¢iny poruch zdravi (kap. 9.2) autor spatiuje ve faktorech
ziskanych (Ziskané poruchy - s. 155-157), vrozenych (Vrozené poruchy -
s. 157-158) a dédi¢nych (D&diéné poruchy - s. 158-160). V kapitole 9.3
— Osobnost a zdravi — autor pfedstavuje tfi rizné typy osobnosti: osob-
nost typu A, osobnost typu C a osobnost typu B, kterd na rozdil od obou
predchozich vykazuje zdravy zptisob chovani. Mezi Psychologickd zdravotni
opatieni (kap. 9.4) pak vhodné zafazuje kognitivni techniky predefinovani
(napf. asertivitu — s. 165-167) a zpisoby ovladani a transformaci emoci
(s. 167-168).
jeho sebepoznani, jeho sebeticty a jeho sebehodnoceni“ (s. 168). Proto se
autor v kap. 10 — Sebepozndni a sebehodnoceni - nésledné soustieduje na
objasnéni jejich podstaty (s. 168-173) a z pohledu mnoha odborniki vysvét-
luje Strukturu jdstvi (kap. 10.2). V této souvislosti neopomiji ani Poruchy
sebehodnoceni (kap. 10.3) ¢i specifikaci Zdravého sebehodnoceni (kap. 10.4).

Bohaté teoretické i praktické zkuSenosti autora z oblasti poradenské
psychologie jej opraviuji ke koncepci obsahu kap. 11 — Pedagogicko-
-psychologické poradenstvi, v niz se zejména vénoval historii, ale i soucas-
nosti tohoto artefaktu v naich narodnich podminkéch (s. 196-211). Prezen-
tace brnénského modelu diagnostického postupu (s. 211-217) na konkrétnim
piipadu nazorné dokumentuje ustileny postup pii poradenském 3etfeni vy-
ukovych obtizi déti v prostfedi Pedagogicko-psychologické poradny v Brné.

Sedm odborné fundovanych P¥iloh (s. 219-262) muzZe poslouzit budou-
cim ¢tendfum publikace jako ulinny néstroj pro jejich potieby poznavéani
sebe i druhych. Jednd se o tyto materidly: Zdznam rozhovoru, Dotaznik pro
tiidniho ucitele, Dotaznik pro rodice, Zivotopis, Didakticky test z psycho-
logie, Sebehodnoceni a Skdlu pro hodnoceni pracovniki. Viechny navazuji
na piedchozi odborny text publikace a lze je chapat jako jeho praktické
vyusténi.

Pouzita a doporuéeni literatura (s. 263-267) je jednotnym a vycer-
pavajicim zdrojem literarnich pramend (164), vaZicich se k zaméfeni publi-
kace, ve které Jmenny rejst¥ik (s. 269-271) a Vécny rejst¥ik (s. 273-274)
pomohou ¢tenafi ke snadnéjsi orientaci.

Text publikace je koncipovin jednoznaéné a srozumitelng, s diirazem na
jeho logickou strukturu, grafické zpracovani je na vysoké drovni.

Rudolf Kohoutek predklada odborné i laické vefejnosti nosny vybér pri-
marnich odbornych problémd, jimiz se ve svém dosavadnim profesionalnim
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Zivoté zabyval. Pravé ony mohou byt cennym zdrojem informaci a také in-
spiraci pro mnohé odborniky i laiky, koncentrujici se na oblast poznivani
a formovani osobnosti ¢lovéka.

Dana Linhartovd

Sikulova R., Miillerovd, L.: Cvicebnice obecné didaktiky pro
studenty ucitelstvi

Usti nad Labem: UJEP, Pedagogicka fakulta, 2001.

Studijni text ,,Cvic¢ebnice obecné didaktiky pro studenty uéitelstvi“, ktery
vydala Pedagogicka fakulta v Usti nad Labem v roce 2001 by mél byt pro
studenty ucitelstvi inspiraci pfi osvojovani zdkladnich didaktickych doved-
nosti, které jsou nezbytné pro zvladnuti role budouciho uéitele.

Publikace je roz€lenéna do jedenécti hlavnich kapitol, zahrnujicich jednot-
livé okruhy problematiky obecné didaktiky. Jednotlivé kapitoly jsou uvedeny
uvodnimi podnéty, studenti v nich maji za kol pisemné formulovat pred-
chozi védomosti a zkuSenosti. Na tato ivodni zjisténi védomosti o daném
tématu navazuje stanoveni cile kapitoly a jeji osnova, kterd jasné vymezuje
predkladané teze jednotlivych kapitol. Nésleduje samotny studijni text, do-
plnén konkrétnimi tkoly pro aktivni zapojeni studenti, které se pfimo vpi-
suji do uéebnich textii. Ukoly, které jsou uvedené v ramecku maji studenty
vést ke studiu doporuéenych pramend. Samostatna prace, ktera se ma zpra-
covat pisemné dopliuje vhodné opakovani studovanych text. Zavér kazdé
kapitoly dopliiuje velmi podrobny seznam doporucené a pouzité literatury.

Tematika kaZdé kapitoly vychazi z terminologického pojmenovani jednot-
livych pojmi, se kterymi se maji studenti v kapitole seznamit, dilezité infor-
mace jsou uvadéné v graficky upravenych atvarech. Jednotlivé podkapitoly
jsou zpracovany piehledné, obsahové ndro¢né, s mnoha odkazy na odbornou
literaturu nasf i zahrani¢ni provenience. Autorkam se v jednotlivych kapito-
lach podatilo pfehledné, srozumitelné a logicky shromazdit a strukturovat
zdklady obecné didaktiky pro uéitele. Vyhodou uéebnich textt je, Ze vétSina
kapitol zachovava jednotnou strukturu zpracovani.

Ucebni texty, které je mozné pouzivat pro studenty uéitelstvi prezencnich
a kombinovanych forem, budou nejvice vyhovovat distanénim formam stu-
dia, které jsou u nas zatim malo vyuZivané, ale maji jist€ svou budoucnost.
Pro tuto formu studia bych se pfimlouvala o zpracovani tohoto textu na
CD-ROM.

Jarmila Pipekovd
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Durdiak, E.: Psychohygiena mladého clovéka

Nitra: ENIGMA, 2001, 149 s.

Piedkladand publikace, jejimZ autorem je mlady absolvent slovenské univer-
zity, se zabyva v soudasnosti vysoce aktudlnim tématem - psychohygienou.
Tvofi ji Sest kapitol s pfisluSnymi podkapitolami, které tvofi kompaktni
myslenkovy celek v rozsahu 150 stran. Autor v knize poddvd pomocnou
ruku pfi feSeni riznych problémd, a to nejen mladym lidem.

V prvni kapitole autor vymezuje zakladni kategorie pojmi zvoleného
tématu. Vénuje se psychologické charakteristice mladého ¢lovéka, psycho-
hygiené, dusevnimu zdravi, adaptaci a stresu. Po ivodni kapitole néasleduji
dalsi €asti o roding, skole, sebevychové, niboZenstvi a spole¢nosti. Kapitoly
zachycuji skutecné Siroké spektrum Zivota ¢lovéka a obsahuji mnoho rad
a doporuceni jak ziskat, udrzet si anebo znovu nabyt dusevni zdravi.

Struktura osnovy umoziuje ¢tenafi lehce se orientovat v nastolené pro-
blematice. Na konci kazdé kapitoly jsou zavéry, které téz zptehledhuji celou
knihu a délaji ji pouZitelnou v praxi. Prace méa velmi dobrou odbornou tiro-
venl a je psand jasnym, srozumitelnym stylem, proto ma4 i $ir$i akéni radius
pouzitelnosti.

Price mize byt podnécujicim zdrojem k zamysleni se nad hodnotovym
zebrickem a Zivotnim stylem ¢lovéka. Rozsifuje obzor poznani v oblasti har-
monického rodinného spoluZiti, v oblasti ispé$ného studia, zafazeni se do
spole¢nosti pfesycené informacemi atd. Psychohygienické a jiné poznatky
uvadéné v knize v8ak upozoriuji na to, ze lovék nema byt jen pasivnim vy-
tvorem riznych vlivi, ale pfedeviim on sdm ma byt spolutvircem Zivotniho
prostfedi a aktivnim formovatelem vlastni osobnosti.

Préace miize byt ndpomocna viem, ktefi se v souc¢asné hektické dobé snazi
o harmonicky a klidny Zivot.

Rudolf Kohoutek

Miihlpachr, P., Stanicek, P.: Geragogika pro specidlni peda-
gogy

Brno: Masarykova univerzita, 2001

Autofi predklddaji text, v némz fundované vysvétluji konkrétni polohy,
z kterych k objasnéni problematiky a soucasné feSeni grantu pfistoupili.
Interdisciplindrni prehled analyzuji a uvadéji do spoleenskych podminek
v §irokém kontextu.

Udebni text upozorfuje na rezervy a nastifiuje feSeni zavazného problému
v praxi. Autofi ¢erpaji z teorie i praxe v CR a na zékladé zahrani¢ni lite-
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ratury navrhuji vhodny metodicky material. Dosud byl pfedkladan studijni
materidl jen monotematicky v subdisciplindch specidlni pedagogiky.

Po strance obsahové je text koncipovan od obecnych vychodisek a zaklad-
nich pojmt k specifickému uvedeni obsahu geragogiky. Podrobné je prezen-
tovana oblast demenci, s kterou se setkdvame v medicinské literatufe a jen
schematicky v psychopedii. Multioborové pojeti demenci je takto prehledné
studijné zpracovano poprvé a podava Siroké u¢ebni moznosti specialnim pe-
dagogtim a socidlnim pracovnikim.

Kapitola ,,Seniofi z pohledu socialni patologie“ vysvétluje specifickou ob-
last, ktera musi byt tymové feSena na zakladé kvalitnich znalosti problema-
tiky. Zhodnoceni souc¢asného stavu v Gstavech pro seniory postihuje situaci
v CR a teoreticky dokumentuje nedostatky v praxi. Shrnuti (s. 88, 89) vy-
mezuje zavéry, které vyastuji do praxe a jsou nastinénim zmén, jakych by
mélo byt v CR dosazeno. Na tento teoreticky text navaZe empiricky vy-
zkum, a tim bude teoreticko-empiricky vymezena geragogika jako disciplina
z pohledu specialné a socialné pedagogického.

UcCebni text pfesahuje obsahem ramec studijniho materidlu a studenta
dovede k poznéni v celospolecenské §ifi. ,Prirucka pro vedeni aktivit“ (pfe-
vzato ze zahrani¢i) je ndmétem k modifikované aplikaci v praxi.

Ptedlozeny ucebni materidl povazuji za kvalitni a doporuéuji, aby byl po-
uzivan ve studiu specidlni pedagogiky, socidlni pedagogiky, socialni prace
a andragogiky. Doporucuji autoriim praci po vyzkumu monograficky zpra-
covat, aby byl jeji multidisciplinarni pfesah vyuzit zainteresovanymi odbor-
niky v teorii i praxi.

Miroslava Stréblovd

The State and the School. Some European Perspectives.
Articles of the Symposium.

Ljubljana, January 18-19, 2001. Jamnik, A. Mlakar, J. (eds.)
Ljubljana, St. Stanislav’s Institution 2001, 113 s. ISBN 961-90325-
1-9

V kvétnu 1999 bylo pééi nékolika reditel $kol a fady administrativnich
pracovniki ve Slovinsku zaloZeno Slovinské férum fidicich pracovnikd ve
vzdélavani (SEA), které se stalo ndrodni pobolkou Evropského féra pro
fizeni a spravu Zkolstvi (EFEA), jez sdruZuje ndrodni federace 22 evrop-
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skych zemi, mezi nimiz Ceska republika zatim chybi.! SEA vyuzila nabidky
EFEA a uspofadala v Bledu v lednu 2001 vyroéni konferenci, jejiz soucasti
bylo i sympozium o evropskych zkuSenostech a perspektivich vztahu statu
a Skoly. Konference se zi¢astnilo 30 delegatii z 20 evropskych zemi. Recen-
zovany sbornik obsahuje piispévky jednotlivych ucastnikl sympozia, které
bylo zaméfeno zejména na zkuSenosti ,,postkomunistickych® zemi, a vybra-
nych expertiis EFEA z jednotlivych profilovych zemi EFEA. Vyroé¢ni konfe-
rence EFEA a odborné sympozium SEA se konalo v prostorach nejvétiiho
soukromého vzdélavaciho komplexu ve Slovinsku, Institutu Sv. Stanislava,
ktery celou akci zajistil materidlné i organiza¢né.?

V avodu konference vystoupil profesor L. E. Watson, ktery se vénoval
smyslu decentralizace a deideologizace vzdélavacich soustav po rozpadu so-
vétského impéria a zdvaznym zméndm v chovani se statu vici Skoldm a vzde-
lavacim institucim. Za nejvyraznéjsi zménu oznacil i z pohledu ,,zadpadnich“
zemi pluralizaci vzdélavacich moZnosti, demonopolizaci $kolstvi a jeho de-
mokratizaci ve prospéch nejen cilii statnich zajmi, ale predevsim vefejného
zdjmu. V rozsihlém pfispévku, ktery byl ¢astené orientovan i historicky,
vénoval pozornost riznému vyvoji vztahd mezi cirkvi a skolou, cirkvi a sta-
tem a statem a Skolou. Zduraznil vzrustajici roli soukromého vzdélavani,
zejména s rostoucim vlivem ekonomickych kritérii v oblasti skolstvi. V z4-
véru se L.E.Watson vénoval problémim spojenych s efektivnim fizenim
a spravou rozmanitosti a raznorodosti.

Sbornik stati dile obsahuje pfedmluvu J. Mlakara, feditele zdkladni Skoly
Sv. Stanislava, a zejména pfispévky narodnich reprezentanti, ktefi vénovali
pozornost problematice vztahu Skoly a stitu v nasledujicich zemich: Ra-
kousko, Bélorusko, Bosna a Hercegovina, Chorvatsko, Dansko, Anglie, Es-
tonsko, Némecko, Madarsko, Irsko, Italie, Nizozemi, Rusko, Ukrajina a Slo-
vinsko. Pro vSechny pfispévky je charakteristické, ze se snazily sledovat linie
rtiznych forem pfedavani odpovédnosti statu do rukou samospravnym regio-
nalnim nebo obecnim zafizenim, zfidka pfimo $koldm. Pro postkomunistické
zemé se ukazala byt charakteristickd znacna rychlost této vymény formou
decentralizace a autonomizace, u fady zemi zapadoevropskych bylo pouka-
zano zase na opacny trend, totiz na pokusy o posilovani role statu z divodi
ekonomickych a regulatnich (Anglie, Dansko, Itélie).

Treti ¢ast konferenéniho sborniku obsahuje zdznam diskuse plenarniho

1 Autor recenze je ale jiz 8 let fadnym &lenem N&mecké spoletnosti pro spravu vzdéla-
vani (DGBV). Podle reakci fady ¢lent EFEA by byla Ceska republika vitana prostfed-
nictvim napfiklad AZS, nastupkyni ASM a ARZS.

2Institut Sv. Stanislava disponuje rozsihlymi budovami z 20. let minulého stoleti
a v souéasnosti provozuje cirkevni zikladni 3kolu pro 670 Zik{, hudebni Skolu pro 100
zaku, internat pro 270 zaky a slovinské kulturni centrum.
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jednani, jehoZ se zGCastnil i dosavadni predseda EFEA A. Lafond z Francie,
Jack Derks z Nizozemi jako nastavajici pfedseda EFEA a hlavni moderator
diskuse a 7 daldich G¢astnikli konference. Cela diskuse se vénovala problému
rozdilii podoby statnich kompetenci v jednotlivych zemich Evropy v oblasti
péée o vzdélavani v ramci povinné Skolni dochazky a zvl45té mimo ni. Bylo
poukdzéano i na problém ,Nakolik potfebuje vzdélavani statni spravu?“,
ktery byl diskutovan jiz nékolikrat na Evropském féru pro svobodu ve vzdé-
lavani (EFFE) a kterému byla vénovana i samostatnd publikace EFFE.

Seznam Géastnikd sympozia a zdkladni informace o SEA (www.sea.slo)
a EFEA (www.efea.org) uzaviraji sbornik, ktery obsahuje velmi mnoho
podnétnych informaci a srovnavacich studii k aktudlnimu problému profesi-
onalizace vefejné spravy v oblasti Skolniho vzdéladvani. Knihu 1ze doporuéit
viem studentim pedagogiky, u€itelstvi, fediteliim Skol a pracovnikiim statni
spravy i samospravnych instituci.

Karel Rydl

Studia paedagogica. Sbornik praci Filozofické fakulty brnén-
ské univerzity

Rada pedagogicka, Series Paedagogika, U 7, Brno: Masary-
kova univerzita v Brné&, 2002, 128 str., ISBN 80-210-2814-9,
ISSN 1211-6971.

Ustav pedagogickych véd Filozofické fakulty Masarykovy univerzity v Brné
vydal v roce 2002 sbornik praci autord zaméfenych na socidlni aspekty
vychovy a vzdélavani, ktefi pusobi na riiznych akademickych pracovistich
v Ceské republice a v zahrani¢i. Redakéni rada pfipravila celkem pét pri-
spévki, pro néZ je spoletny multidisciplinarni pfistup ke zvolenym téma-
tim. Souéasti sborniku jsou déle dvé studentské prace, zpravy z konferenci
a vyzkumného 3etfeni. Zavér publikace tvori medailon k Zivotnimu jubileu
dlouholeté vyznamné pedagozky brnénského Ustavu (katedry) pedagogic-
kych véd docentky Z. Veselé.

Uvodni stati sborniku je prace doc. A. Tokarové (Univerzita Presov, Slo-
venské republika) s ndzvem Paradozy globalizdcie, vzdelanie a socidlny roz-
voj. Autorka se zabyva trendy ve vyvoji globalizace v souvislosti s poli-
tickymi zménami a probihajici ekonomickou transformaci. Upozoriiuje na
riizné negativni i pozitivni jevy, které globalizace pfinasi do struktury Zzi-
vota a soufasného svéta. Zdarazihuje potfebu evropské integrace pfi reSeni
negativnich jevil souvisejicich s globalizaci a jednu z moznych cest vidi ve vy-
chové a vzdélavani orientovanych na rozvoj osobniho a socidlniho potencialu.
Stat je prokladana udaji dokumentujicimi prezentované nazory. Rozsifuje
spektrum publikaé¢nich aktivit doc. A. Tokdrové, v nichz se zabyva problémy



globalizace (napf. piispévky na védeckych konferencich pofddanych Presov-
skou univerzitou zaméfenych na socialni praci a vzdélavani dospélych).

Polsk4 autorka, Alicja Szerlag (Uniwerzita Wroclaw, Polska republika) se
v druhé stati Aziologické aspekty multikulturniho vzdéldvdini zaméfuje na
sloZitou oblast multikulturality. Upozorfiuje na nejednost vykladu pojmi
v oblasti multikulturni vychovy a vzdélavani. Opira se o prezentaci riznych
pojeti, pfipojuje tabulkovy prehled obecnych a individudlnich cili multi-
kulturniho vzdélavani.

Tieti prispévek sborniku tvofi kolektivni price zabyvajici se kultu-
rou Skoly. Kultura $koly jeko pFedmét vyzkumu je praci autori M. Pola,
L. Hlouskové, P.Novotného, E.Vaiclavikové, J.Zounka, pusobicich na
Ustavu pedagogickych véd (Masarykova univerzita). Obsah piispévku je za-
méfen na fenomén kultury skoly z pohledu pedagogického vyzkumu. Pred-
kladé rozt¥idéni vybranych a jiz realizovanych vyzkumi do $esti skupin,
charakterizuje také metodologické postupy empirickych Setfeni. Pfispévek
je inspirujicim zdrojem pro piipadnd obdobné orientovana Setfeni v Ceskych
podminkach.

Soudasny vyznamny pedagog Jan Pricha (dfive Karlova univerzita
v Praze, nyni nezavisly expert a konzultant v oblasti pedagogického vy-
zkumu, 8kolstvi a vzdélavani) analyzuje ve své stati s ndzvem Socidini klima
ve tiiddch ceskych skol: porovndni ndlezu z empirickych Setfeni jednu z moz-
nych dimenzi Siroce chdpané kultury Skoly. Autor vénuje pozornost teorii
a terminologii tykajici se klimatu 3koly, nastifiuje koncepci edukaéniho pro-
stfedi tfidy. Porovndva nékterd empirickd Setfeni uskuteénénd v zahranici
a v podminkach Ceskych zakladnich Skol. V zavéru dochazi k optimistic-
kému nézoru, Ze klima v &eskych standardnich zdkladnich $kolach je zaky
vniméno jako vcelku priznivé.

Zavéretna pata stat ma nazev MoZnosti vzdjemné podpory a spoluprdce
$koly a rodiny. Autofi M.Rabusicova a V.Cihagek (Ustav pedagogickych
véd, Univerzita Brno) uéinili objektem svého zdjmu problém spoluprace
a komunikace mezi rodinou a $kolou. Prezentuji ¢ty¥i zajimavé zahraniéni
projekty a modely — Celodenni §kola, Partnerstvi §koly, rodiny a komunity,
Skolni rodina, Smlouva rodi&t a 8koly, jejichZ prostfednictvim poukazuji na
mozna pozitivni feSeni vztahli mezi $kolou a rodidi.

Dalsi €4st sborniku pfipravily autorky K.Sedova a E.VAclavikova. Ve
své vyzkumné studii pfedkladaji vysledky prvni etapy projektu s ndzvem
Ceské a zahranicni grantové nabidky a jejich vyuzivdni skolami sekunddrni
a tercidrni drovné. Studentskd prace Z.Kuncové a K.Sedové Obraz skoly
a skolstvi v éeskych médiich vychézi z obsahové analyzy piispévka zabyva-
jicich se 3kolstvim v Ceské republice ve dvou denicich (MF Dnes a Pravo),
¢asopise Rodina a §kola a v televiznim vysilani stanice CT 1 a Nova v roce
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2000. L. Bocek se zaméfuje na srovnavaci vyzkum a podava vysledky svého
Setfeni v prispévku Vyuvoj deské vzdéldvaci politiky a porovndni jejich kli-
Covyjch témat se vzdéldvaci politikou Evropské unie v obdobi 90. let. Sou-
&asti sborniku jsou dvé zpravy o mezinarodnich konferencich — P. Novotny
ECER 2001: Evropska konference pedagogického vyzkumu a K. Emmerova
ERNAPE 2001: Spoluprace mezi rodinami, Skolami a komunitami.

Sbornik predstavuje riizné oblasti zajmu soudasné pedagogiky. Pedago-
giku ukazuje jako moderni védu vychazejici ze spoluprace s jinymi védnimi
obory.

Dana Knotovd
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