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K filozofii vychovy a vzdélani

Vzdélavani pro uméni byt

Milude Kubikova

Kli¢ova slova: krize lidské mysli, globalizace, socidlni organismus,
paradigma, trojclennd lidskd bytost télesné-dusevné-duchovni, holis-
ticky, participace, intuice, postmodernismus, New Age, hereitici, Ctyfi
pilife vzdélavani: Zit pospolu, umét pozndvat a jednat, umét byt

Vzdélavani ucitelt pro 21. stoleti nelze izolovat z SirSich souvislosti spole-
¢enskych, ekologickych ani politickych. Pfi pozorném pohledu na orientaci
vzdélavacich programu riznych typt 8kol shledavame, Ze vétSinou jesté fun-
guji ve vyjezdénych kolejich, poznamenanych mechanistickym a materialis-
tickym myslenkovym vychodiskem, které je brzdou hlubsi reflexe potfebné
k FeSeni naléhavych otdzek budoucnosti. Opravnéné se mluvi o vSeobsahlé
krizi tykajici se nejenom problému socidlnich, politickych a ekologickych,
ale pfedevsim morélky a v neposledni fadé rovnéz vzdélavani. Jde vlastné
o krizi lidské mysli, poznani a hodnot.

V tomto duchu hovori napfiklad vysokoskolsky pedagog David Orr: ,Mla-
dez vétSinou stale vychovavame tak, jakoby se planeta Zemé nenachézela
v kriticky naléhavé situaci... Ve 8kolach se oddéluje védéni od citli, objekt
od subjektu ... Véda, z niZ vychazi kurikulum, je odcizena lasce, a proto ne-
vede k ocenéni Zivota. .. Situace ve svété se jeS§té zhor$i, bude-li vzdélani za-
méfeno pouze na podporu dalsi industrializace Zemé.“ Tato slova maji obec-
néjsi vyznam, vyjadiuji nejenom obavu z disledki jednostranné ekonomické
globalizace, ale predevsim nespokojenost s dosud pfevazujici mechanisticko-
-pragmatickou orientaci vzdélavacich instituci. Paradoxem ovSem je, Ze za
plvodce soucasné krize nelze povaZovat lidi nevzdélané, ale naopak jedince
vysoce vzdélané. Ti, kdo dnes rozhoduji o ekonomickém rustu, ktery je
motorem elitafské globalizace, jsou pravé lidé s vysokogkolskym vzdélanim
i s vysokym zivotnim standardem. V§ichni v8ak byli vychovavani k tako-
vému mySleni a k takovym postojiim a hodnotdm, Ze se mohou domnivat,
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7e dominance ¢lovéka nad pfirodou a dokonce i nad lidmi a pfehliZeni kos-
mickych zdkoni jsou jejich pfirozenym pravem.

V obdobném ténu ve vztahu ke $koldm promluvil na Féru 2000, konaném
v r. 1997 v Praze i Vaclav Havel: ,Kolik let se o vét§iné varovnych faktt
na Skolach pfednasi a jak nepatrny vliv toto védéni ma na lidské chovani.“
Je opravdu s podivem, Ze i my pedagogové zistavame klidni a pokracdu-
jeme v diskutabilnim trendu, jimZ je materialistické mysleni podporujici
neustaly rast vyroby a spotfeby. Vsichni pfitom vime o mnohych hrozbéch,
které jsou pfifinou i disledkem téchto jednostrannosti. Podobnym zpiiso-
bem jsou z ruznych stran piedkladany argumenty, pro¢ je zdhodné dikladné
se zamy$let nad hlubsimi pri¢inami této neradostné svétové situace, aby pak
avahy o vzdéladvani uditeld pro 21. stoleti mély viibec smysl.

Jednim z vyznamnych predpokladil k feSeni ozehavych problémt dneska
i zitfka je proto ideova reforma v8ech vzdélavacich instituci, pfedevsim t&ch,
které pfipravuji budouci uditele. Na prvém misté je tfeba hledat cesty, jak
piekonat doposud pfevazujici strnuly mySlenkovy ramec ovliviiujici nejen
zaméfeni kurikula, ale i postupy vyucujicich. Je nezbytné zvolit takova fi-
lozofickd vychodiska, kterd by umoznovala pfistupovat k ¢lovéku v jeho
celistvosti a motivovat jej k odpovédnosti za veSkery Zivot a za vSechny
zivotni hodnoty, ale kterd by mu rovnéz usnadnila obracet pozornost i na
vlastni vnitfni svét. Pouze tato proména myslenkové orientace, kdy budou
pedagogové schopni myslet celostné (holisticky) a v disledku toho citit par-
ticipacné ve vztahu k vnéjsimu i vnitinimu svétu a budou t€Z ochotni jednat
védomé a vidy s idctou k individualité svych svéfencu, udini ze Skol vsech
typu ucinnd zaiizeni chrdnici lidstvo pred civilizaénimi hrozbami.

Pfevladajici jednostranna globalizace je disledkem izolovani ekonomiky
a techniky z celku vyvojovych sil spoletenského vyvoje, tedy vytrZeni
jedné slozky celistvého socialniho organismu a navic jeji nadfazeni slozkam
pravné-politické a kulturné-duchovni, do niz patfi pravé vzdélavani. Jedno-
stranné globalizace plodi ziejmé prifiny onoho nezvladnutelného samopo-
hybu ,,vedouciho nas do pekel“, jak podotkl Havel. Fascinace ekonomickym
rozumem zpusobuje, Ze homo sociologicus se zménil v homo economicus
(dle J. Kellera homo Wechsel). Kofeny spoleCenského pohybu jsou totiz
vzdy ve sféfe mySleni, maji svoje paradigmatické podhoubi, tedy vychozi
i orientujici filozofické nasmérovani. Vzdélavani by se tedy nemélo jenom
pfizptisobovat spoleCenskym zménam, jak k tomu vede materialistické po-
jeti vyvoje spoleCnosti, ale naopak tyto zmény ovliviiovat v ndvaznosti na
dosavadni lidskou zkuSenost a nashromazdéné poznatky. Proto nelze pri-
ority univerzitniho vzdélavani uciteld redukovat predevsim na zasvécovani
do informatiky a vypocCetni techniky, tim méné na mechanické predavani
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neutfidénych informaci. Naopak bude tfeba hledat cesty, jak pomoci stu-
denttim vytvofit si spravny vztah k novym informacim i ke véem modernim
vymoZenostem, aby se pod nimi neztratil Zivy clovék, ktery jako troj¢lenna,
t8lesné-dusevné-duchovni bytost piesahuje pouhy intelekt.

Vadéi pedagogickou otazkou bude proto stéle filosofické tazani, ve jménu
¢eho vlastné vzdélavame. Zda ve jménu toho, co Zivot a veskeré byti podpo-
ruje a rozviji, anebo toho, co je nic¢i a deformuje. Pfijmeme-li ndzor Jarmily
Peskové, ze v Cech4ch nebyla nikdy filosofick4 tradice piili3 silna, nebot se
filosofie rozvijela vZdy spiSe v tésném spojeni s jinymi obory spoleéenské re-
flexe, pak zfejmé nebude snadné zaloZit koncepci univerzitniho vzdélavani
ufitelt na novém filosofickém vychodisku, usnadhujicim lepsi porozuméni
vztahu jednotlivce a svéta, to je vztahu k druhym - v pedagogice vztahu
ucitele a zaka, dale k prirodé, ale i k sobé samému, jakoz i k té instanci, ktera
nas lidi pfesahuje. Bude vSak presto nezbytné se tvofivym zptisobem vypo-
fadat s touto tradiéni éeskou pragmaticko-mechanistickou orientaci a otev¥it
pedagogiku 8ir§im obzoriim a hlubsim vhledim. Univerzitni vzdélavani udi-
telt by tedy mélo daleko pruznéji ¢erpat z novych pfinost filosofie, axiologie,
hlubinné psychologie a psychosyntézy, z hlubinné ekologie neboli ekosofie,
z kritické politologie, sociologie, jakoZ i z §ifeji zaméfené teorie télovychovy.
Vyznamnym zdrojem inspirace by mohla byt rovnéz duchovni véda zalo-
zend pod nazvem anthroposofie Rudolfem Steinerem a rozvijené v &etnych,
navaznych disciplindch a ¢innostech, véetné vzdélavani. Pedagogika by se
méla tvaréim zplisobem obohacovat impulsy nové se formujicitho paradig-
matu, jak je to jiZz patrné v praxi riiznych dobfe fungujicich tzv. alterna-
tivnich 8kol, napf. kol fungujicich podle ufeni jiz zminéného R. Steinera,
Jeana Gebsera, Marie Montessoriové, Marilyn Fergusonové, Philipa Ganga,
Otmara Preusse i dalsich, u nichz je casto mozné vystopovat vliv odkazu
J. A. Komenského.

Prochézime-li svétovou pedagogickou literaturu novatorsky ladénou a sle-
dujeme-1i tvofivé tendence v rozvoji vzdélavacich instituci, tu jiz opravdu
pozorujeme zietelné paradigmatické posuny. Zaznamenavame promeény v za-
kladnich nazorech na svét v jeho celku i ¢astech, v€etné nazort na to, kdo
je €lovék jako télesné-dusevné-duchovni celistvost, jaké jsou jeho vyvojové
faze a jaké je jeho misto v tomto svété, rovnéz jaké jsou cesty k objeveni
jeho vniténiho svéta i k pé¢i o zdravi. Tyto promény vlastné pomahaji Fesit
dusledky doposud pfevlddajiciho zplisobu poznavéni, ktery charakterizoval
myslitel Gregory Bateson jako epistemologicky omyl zdpadni kultury. Tento
omyl do zna¢né miry ovlivnil a dodnes ovliviluje napli a zaméteni kurikula,
jakoz i mysleni a metody prace velké ¢asti u€itelt. V naSich podminkach je

vvvvv

materialistické ideologie jsme upadli do duchovniho vakua v domnéni, Ze se



6 K filozofii vychovy a vzdélani — Pedagogickd orientace &. 2, 2000

bez vychozi Zivotni filosofie vlastné obejdeme. Tim snaze se nyni vrhame
do naruce opét materialistické, tentokrat mechanistické ideologie. P¥eko-
nani téchto epistemologickych omyli bude nadmiru tvrdym ofiSkem, zv1asté
pro tvirce koncepci univerzitniho vzdélani uditeld, ktefi budou nésledné
ovliviiovat zamé&ieni veSkerého skolstvi. Je tfeba si uvédomit, Ze vstupem
do nadnéarodnich spolecenstvi se ocitdme uprostied dramatického procesu
tzv. paradigmatickych posuni od krajné racionalistického a mechanistického
paradigmatu k paradigmatu holistickému a participa¢nimu, respektujicimu
mravni a duchovni hodnoty.

(Pojem paradigma byl po prvé pouzit jako synonymum ¢&i ndhrada za po-
jem svétonazor Thomasem Kuhnem v r. 1962. Kuhn vypozoroval, Ze bézny
vyzkum vZdy probiha v ramci ustdleného a obecné uznivaného vzorce mys-
leni neboli paradigmatu, které uruje vychodiska i smér poznavacich a hod-
noticich procesi. Tento rdmec poznavani, pronikajici i do obsahi vzdéla-
vacich programid a samozfejmé ovliviujici metody prace uciteli, muze byt
bud katalyzatorem, nebo brzdou veskerého poznavani.)

Podle Henryka Skolimowského evropské mysleni proslo nékolika velkymi
vyvojovymi cykly, vystfidaly se étyfi vyznamnéjsi vzorce mySleni. Para-
digma polatkt evropské historie Ize obrazné nazvat Mythos, nebot antiéti
lidé spatfovali ve svych zivotnich pfibézich pfimy zasah bohii. Pozdéjsi para-
digma, typické pro fecké mysleni a nazvané Logos se vyznafovalo hledanim
harmonického fadu v univerzu. Pro stfedovék pak bylo charakteristické pa-
radigma Theos, kdy vSechno mysleni a jednani bylo inspirovano a zasvéceno
slavé Bozi. S objevy Bacona, Galilea, Newtona, Descarta a jinych myslitel
podatkid novovéku nastupuje mocné paradigma predstavujici se jako Mecha-
nos. Svét je nahliZen jako redlnd, stroji podobna skute¢nost, fizena objek-
tivnimi zdkony. Pravdivé je pouze to, co se dd zmérit, zvazit a spocitat. Se
v8im ostatnim se ve védé, a proto ani ve vzdélavani, nepocita, pienechiva
se to uméni, nadbozenstvi a povéram. Tento vychozi pohled oddélil élovéka
od pfirody, mysl odtrhl od téla, levou hemisféru mozku od pravé, rozum
od citi, pfirodu zbavil jejich vnitfnich hybnych sil a ekonomiku nadfadil
nad kulturu i socidlni sféru. Svét i élovék byli ochuzeni o kouzlo a hlubsi re-
flexi. ,,V odkouzleném svété pak jiz nezbyva zadné misto pro velks a tajemnd
ocekavani, kterd napliiovala smyslem Ziti pfedchozi generaci,* podotyka Jan
Keller. Ackoliv v pribéhu pisobnosti tohoto paradigmatu byl zaznamenan
ohromny technicky pokrok a zapocala se ekonomicka globalizace, duchovni
a mravni rozvoj stale vice zaostava. Koncem 20. stoleti se Mechanos stava jiz
prokazatelné brzdou harmonické evoluce a lze v ném spatfovat hlavni pfi¢iny
souCasné vSeobsahlé krize, ktera zasahuje samozfejmé vyrazné i vzdélavani.
Nejenom ze se lidé odcizili pfirodé, kterd je stale vice devastovana, ale vzda-
luji se sobé navzajem, a mnohy ¢lovék ztraci vztah k sobé samému, zv145té,
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pak ke své duchovni sloZce, vlastnimu J4, a tim je samoziejmé oslabena po-
t¥eba kontaktu s transcendentélni sférou. Jde skuteéné o prvni ateistickou
civilizaci, byt zaroven se jednd o prvni civilizaci obepinajici cely svét, jak
konstatoval na Féru 2000 Vaclav Havel. Také Keller se opravnéné domniva,
7e je to pokrok, co ndm zbylo, kdyZ se rozplynula velkd kosmicka ocekavani
vyrastajici z ndboZenstvi. Ocekdvani uz nemaji nic spoletného s velkymi
nadéjemi, pFi nichZ se poéitalo s intervenci kosmickych sil.

Ptes vSechny tyto problémy, s nimiZz se na konci stoleti setkavame, zlistava
toto mechanistické paradigma i na vysokych Skolach dominujicim oficidlnim
pozndvacim pfistupem nejen ke svétu jako celku, ale rovnéz ve vychové
a vzdélavani i v nazorech, jak se maji v tomto svété lidé chovat, jak maji
myslet, citit a hodnotit.

Prestoze Mechanos ziistava centralnim mytem, pfece jiz pfibyva nové uva-
zujicich védcu, 1ékard, ekologl, psychologi a samoziejmé také pedagogi,
ktefi si uvédomuji limity dosavadniho paradigmatu. Ve vSech védnich obo-
rech i v praktickych éinnostech se proto jiz vynofuji zfetelné projevy nového
mySleni, které je systémové, holistické, evolucéni a participacni, zdiraziiujict
dimenze ekologické a duchouvni. Lidstvo se prokazatelné vraci jiz na vyssi
arovni k védomi, Ze je zakonité vpfedeno do velkého kosmického dramatu.
Nové paradigma charakterizuje ve své filosofické vizi Ken Wilber jako kom-
plexni paradigmatickou teorii, kterd postupné sjednoti védu, filosofii, psy-
chologii i naboZenstvi, a tim koneéné poskytne lidstvu moznost obecného
nahledu.

Nastup nového paradigmatu lze vystopovat jiz ve viech védnich oborech
i formach lidskych ¢innosti. Prikopniky nového vzorce mysleni ve védé byli
predevsim fyzikové (Albert Einstein, Fritjof Capra, David Bohm aj.), bio-
logové (Rupert Sheldrake aj.) a ekologové (Arne Naess, James Lovelock aj.),
dale psychologové (C. G. Jung, E. Frankl, R. Assagioli aj.), zaroveh také
nositelé alternativnich zpisobu 1é¢eni, biologického zemédélstvi, farmacie,
a také filosofové a duchovné orientovani védci (Pierre Tielhard de Char-
din, Rudolf Steiner, Jean Gebser, Ken Wilber, Matthew Fox aj.) Rovnéz do
slovniku pedagogiky se postupné dostavaji nové nebo zapomenuté pojmy
ozivované v novém pedagogickém paradigmatu: empatie, laska, souciténi,
spoluprace, kultivace smyslového vnimani a celostniho mysleni, porozuméni
vlastni mysli, napojeni se na vnitfni duchovni jadro, vyssi J4 prostfednic-
tvim cvifeni intuice a posilnénim motivace k hledani smyslu Zivota, pro-
buzeni odpovédnosti za vlastni zdravi, vyuZivani alternativnich zptsob 1é-
Ceni, uznani kosmickych souvislosti Zivota, vyvinuti acty k zivé matce Zemi
- Gaie diky hlubinné ekologii, pronikini do hlubin duSe zasluhou hlubinné
psychologie, jakoz i probuzeny zajem o transpersonalni skutecnosti.
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Selhani odlidstujiciho paradigmatu, jimZ je Mechanos, zaroven vede k roz-
poruplnym dusledkim v hodnoceni Zivota. Proto vedle projevii nového celo-
stniho paradigmatu, které klade diraz na etické hodnoty, se $ifi jako reakce
na ztratu zab&hanych jistot rizné formy relativismu a nihilismu, nazyvaného
souhrnné postmodernismem. Jde ¢asto o destruktivni odklon od jakékoliv
kulturni tradice a zakladnich lidskych hodnot, coz s sebou nese nebezpeci
hlavné pro mladé lidi. Charakteristickym znakem této doby je pfedevsim
zvySené oekavani lidstva. Ta jsou velmi nestala, zfejmé proto, Ze nic z toho,
co nabizi svét, ovlddany paradigmatem Mechanos, lidi trvale a plné neuspo-
kojuje. ,Nikdy lidé nepocitovali takové zklamani a takovy zmar. To proto,
ze nikdy pfedtim neodekavali od svéta o tolik vice, nez kolik jim miZe na-
bidnout,“ pravi k tomu Jan Keller.

Stejné nebezpeénym pro tvofivé mysleni je opak postmodernistického na-
zorového proudu. Je to silici sklon k fundamentalismu, ke ztrnulému lpéni
na dogmatech Zivotu vzdalenych, coZ je spojeno s autoritdfskymi vztahy
ve spole€nosti, ve vzdélavani i v ndboZenstvi, v nichz direktivnimi pfistupy
pfehlizeji individualitu a nedocenuji vnitini potenciality ¢lovéka.

Ve spojeni s novym paradigmatem se téZ objevuje pojem New Age. K to-
muto fenoménu je zaujiman obvykle rozporny vztah. Pravdé v jeho hod-
noceni se zfejmé bliz{ religionista Ivan Odilo Stampach, kdyz nabada, ze
by se toto hnuti nemélo démonizovat, ale chdpat jako vyzvu, Ze je nutné
uvédomit si zvlaStnost této doby i nastup nééeho nového. Pfedeviim by se
méla respektovat spiritudlni pluralita. Pro toto hnuti je typické, Ze na roz-
dil od hierarchicky usporaddanych struktur dava pfednost volnému, sitovému
seskupovéni, tzv. networks. New Age ov8em neni Zadné jednolité hnuti, ani
né&jaka ucelend doktrina. Je proto moZné podéitat i s pfipadnymi extrémy,
kterym se lze vyhnout. Koneéné v obdobi hledani novych jistot, coz je pri-
znaCné pro proces tvorby nového paradigmatu, je pfirozené, Ze se objevi
néco, co se muze zdat kacitstvim, byt by i §lo o otevirani dvefi do novych
oblasti poznani. Cesty hledani jsou nejen spojeny s rizikem omylu, ale na-
opak mnoha odchyleni od zabéhanych nazord vedou dokonce k obohaceni
poznani. Jak Fika O. Stampach: , D4 se Fici, ze heretici jsou pfinosem pro
hledéni pravdy v cirkvi.“ To samozifejmé plati i o mimocirkevnim spolecen-
stvi. Pfikladem nositeli tvofivého odchyleni od béZnych postupti ve 8kolstvi
jsou nejen ucditelé alternativnich skol a fada uéiteld b&Znych Skol, ale i ¢le-
nové riznych obcanskych sdruzeni a iniciativ v pedagogické obci i mimo ni,
napt. NEMES, PAU, Zdrav4 skola, Zdravy Zivotni styl apod.

Vliv nového mysleni je moZzno zaznamenat také ve zpravé Mezinarodni
komise pro vzdélavani v 21. stoleti pfi UNESCO. Podrobné s touto zpravou
seznamuje brozura s ndzvem ,Uéeni je skryté bohatstvi“. Tento dokument
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pfinasi pedagoglim svézi inspirace, jak nové paradigma vnéaset do vzdéla-
véani. Je tfeba uvitat, Ze dokument chce vzbudit zdjem uéfitell nejen o tra-
diéni vzdélavani, ale také o jejich vnitfni cestu, aby mohli, chtéli a uméli
vyuzivat takovych lidskych kvalit, jako je empatie, trpélivost, tvorivost, po-
kora, a tak podpofili svou autoritu. VZdyt teprve obnovenim vniténiho Zi-
vota lze objevit krasu univerza, pochopit smysl Zivota a pak unést i jeho
naroky. Tvirci zpravy nabadaji pedagogy k hlubsimu pohledu na sebe, pie-
devdim k objeveni vlastniho ja jako duchovniho jidra osobnosti, nebot si
jsou védomi, Ze uloha uditelstva bude v pfistim stoleti jesté vyznamné&jsi,
nezli byla dosud. Za¢ina se takto napliiovat mySlenka J. A. Komenského, Ze
,uCitelé musi byt presvédceni, Ze jsou na vysokém misté distojenstvi a Ze
jim byl svéfen vzneSeny Gfad, nad néjZ neni nic pod sluncem vétsiho.“
Zpréva konstatuje, Ze vzhledem ke hlubokym zménam tradiéniho zpisobu
Zivota vznikaji nové pozadavky, z nichZ nejdilezitéjsi je, abychom se naudili
Zit pospolu. Takto se dlouho opomijend skutecnost, ze jsme jedno lidstvo
Zijici na jedné planeté muZe stat prioritou i ve vzdélavani, aby se tak ucinily
prvni redlné kroky k piekonani dosud jednostranné ekonomické a elitafské
globalizace. U¢eni se globalnimu spoluZiti je v dokumentu kladeno na prvni
misto mezi tzv. ¢tyfmi pilifi vzdélavani pro 21. stoleti Je to jiZ konkrétni
aplikace zdkladniho rysu nového paradigmatu o celistvém charakteru svéta,
a proto i nezbytné vzajemnosti lidi mezi sebou, jakoZz i spojitosti s pfiro-
dou a celkem svéta. Nabizi se moZnost vytvofit podminky k uskuteénéni
zadouci participace, zG¢astnéného, tj. odpovédného a nikoliv dominantniho
pobyvani na planeté Zemi tak jako v intencionédlnich komunitach. Napiiklad
ve Findhornské nadaci ve Skotsku, se fidi myslenkou Mysli globalné a jed-
nej lokalné. Proto by se i ve Skole méli Zaci a studenti vést ke vzidjemnému
ohledu, skupinové spolupraci, k toleranci a k Gfastnému citéni. Takto se
miZe postupné prekonat dosavadni soutéZivost a do povédomi vejit hod-
nota vieobecné kosmické propojenosti. Heslo naucit se Zit pospolu by tedy
mélo zahrnovat i vyzvu k uvédomélému a odpovédnému Zivotu v pfirodé
a s pfirodou, s celou planetou Zemi. Redlnym zdrojem inspiraci pro vzdéla-
vaci instituce mohou proto byt pravé tyto intencionalni komunity. Jsou to
spoleenstvi zalozend na kolektivné sdilenych ¢innostech, vytvéarfejici pod-
minky nejen pro novy typ kooperace, ale rovnéz otevirajici prostor pro rist
svobodnych individualit. Tento komunitni zptisob spoluziti a spoluprace se
zaéina uplatiiovat jiZ i v nékterych typech alternativnich kol a vychov-
nych instituci (Camphilské hnuti, Schumacher College, Small Schools atd.),
v nichZ se na spoleénych ¢innostech potfebnych k chodu daného zafizeni
podileji jak ucitelé, tak i Zaci ¢i studenti. Dokument povazuje vizi uéit se Zzit
spole¢né a péstovat participa¢ni citéni za velice vyznamnou, ,,mame-li utéci
z nebezpedného kruhu udrzovaného cynismem ¢i rezignaci“. S myslenkou na
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tento prvni pilif vzdélavani je tfeba hledat a rozvijet metody, jak posilnit
v kazdém Zzakovi i studentovi vztahovou dimenzi, jak probouzet smysl pro ja
druhého €lovéka, a také jak se naucit vcitovat do situace také mimolidskych
bytosti, tj. zvifat a rostlin i celé pfirody.

Jako dalsi pilif budouciho vzdélavani dokument zdiraziuje potfebu uéit
se pozndvat. Ta by méla byt chdpina pfedevsim jako vyzva, aby byla za-
méstndvana v poznivacich procesech nejenom jedna ¢ast mozku, tj. dosud
preferovand levd hemisféra, ale také hemisféra prava. ,Nejzavaznéjsi ne-
schopnost, kterou jsme v8ichni ziskali, miZe byt urcita slepota, tj. neschop-
nost vidét vztahy nebo zjisfovat smysl. Jenom pravy mozek vztahy vidi,
zprostfedkovava dale nové informace, slysi tény, posuzuje harmonie a syme-
trie,“ do¢itame se u M. Fergusonové. Ukédzalo se, ze kdyZ si zvykneme uZivat
obé& hemisféry, pak teprve uzname i vyznam intuice. TaZ autorka pravi: ,Bez
intuice bychom byli stile v jeskyni. Kazdy krok kupfedu v historii zavisel
na pravomozkovych vhledech, schopnosti holistického mozku najit anomaélie,
vnimat vztahy. Jaky div, Ze nas pfistup v pedagogice, ktera zduraziiuje li-
nearni, levomozkové pochody, nestaéi drzet krok s dobou.“ Prava hemisféra
je téZ nositelkou tvorivé umélecké €innosti realizované at uz malovanim,
Fezbafstvim, tancem ¢i jinym uméleckym pohybem, hudbou, zpévem i bés-
nifstvim. K zadsadnim reformam uceni tedy bude patfit i vypracovani metod
pro vyuzivani celého mozku, a tim i pro péstovani intuice a umélecké ¢in-
nosti, aby se pak mohlo mluvit o poznani v hlub$im slova smyslu. Rovnéz
bude nezbytné vénovat se kultivaci pohybové inteligence a pohybové paméti,
coz zjednodusené pojeti Clovéka v pedagogice vétSinou prehlizi. S hlubsim
a roz$ifenym poznanim souvisi i péstovani smyslového vnimani. Napriklad
v montesorriovské $kole, podobné jako ve skole waldorfské, systém vyuky
zahrnuje pfileZitosti k neustidlému zaméstnavani vSech smysld, predeviim
pohybového. Pozndvani by mélo vzdy zacit smyslovym vnimanim a z roz-
poznavani konkrétnich predmétd, teprve potom by se mélo piejit k abs-
traktnimu mysleni.

V procesu poznani by se oviem mél sledovat hlavni cil: hledat pravdu.
Pritom neni dilezité pravdu za kazdou cenu najit, ale jenom se ji neustale
pfiblizovat tim, Ze se umime tazat. Mladez, ale i star3i déti by mély byt
vedeny k tomu, aby umély klast otazky s hlub§im smyslem. Naptiklad: Kdo
jsem ja ¢lovék? Jak se stardm o svoje zdravi? Kdo bude mit uZitek z toho,
co délam? Jaké disledky mize mit moje jednani pro druhé, pro pfirodu,
pro pristi generace, pro mij osobni rist, pro moje zdravi? Co je to laska,
co svoboda? Odkud pfichazim a kam jako ¢lovék spéji? Atd.

Tretim pilifem budouciho vzdélavani je ucit se jednat, coz znamend udr-
Zovat spojeni s praxi. To si vyzada stfidani studia s praci, ¢innosti v tymech,
zpracovani projektd a akénich vyzkumi, vyuzivani experiment a hledani



Kubitkovd, M.: Vzd&l4vani pro uméni byt 11

cest jak reagovat ve vyuce na vefejné potfeby. OvSem i zde by se mélo uplat-
novat heslo Jednej lokalné, mysli globalné — neboli jednej nejen se zietelem
na osobui i skupinové zajmy, ale i potfeby bliznich lidskych i mimolidskych.
Takto vést k ivahdm o celospoledenskych otdzkich pfesahujicich i nadrodni
z4jmy, napf. pro¢ je na svété bida a hlad, kde jsou skuteéné kofeny vélek,
co je v pozadi ndrodnostnich, rasovych a etnickych rozbroji. Zde je tieba
mit odvahu uvidét skuteény podil nadnirodnich monopoll na svétové krizi
v diisledku sledovéani pouze sobeckych finanénich z4jmi.

Koneéné ¢tvrtym pilifem vzdéldvani pro 21. stoleti, pilifem nejzavaznéj-
8im je vyzva udit se byt, zvlddat uméni jak Zit plné a hodnotné jako celistva
lidskd bytost. Znamena to vést ufitele i studujici k uméni odpovédné se sta-
rat o svoje télo, o télesné, ale i duSevni zdravi avsak také o kultivaci svého
jé, aby se otevrelo vy3$8imu duchovnimu zdroji. To znamend hledat formy,
jak prekroéit zizeny pohled na lidskou bytost i na jeho vztahy ke svétu
viditelnému 1 neviditelnému, jak vést k uméni klast hlubsi otazky tykajici
se nejen poznani sebe sama, ale i rozpoznani a pochopeni 8irich souvislosti
a smyslu Zivota. Zvlastni diraz by mél byt kladen na vycvik soustfedénosti,
a tim i schopnosti naslouchat, zvladat emoce, t¥ibit jasné, pohyblivé a zaro-
vei pozitivni mySleni. V pééi o zdravi vytvaret na vSech stupnich vzdélavani
podminky pro uvédomély a krasny pohyb, pro plné prodychavani celého téla,
pro dodrzovéani prirozenych rytma Zivota, pro zdravou vyZivu, pro pozitivni
a soustfedénou mysl a dobré vztahy se vSemi Grovnémi svéta. Je tfeba do
vzdélavacich programu zafazovat nejen informace o zdkladnich pfedpokla-
dech zdravého Zzivota, ale pfedevsim pfileZitosti k jejich praktické kultivaci.
Takto je mozné konecné uskutecnit nadCasovou vyzvu J. A. Komenského,
Ze je tfeba udit ne mnoha vécem, ale podstatnému pro Zivot.

Dodatek: K podpofe empatie, souciténi, uméni obdarovavat i pfijimat, tedy k rozvoji
schopnosti participace a s tim spojeného citu vdé&nosti, je mozZné provadé&t toto cvileni:
Zaci utvofi kruh a dva a dva stoji &elem k sob&. Navzajem si fikaji tato slova a zarovei
pohybem paZi naznacuji, co si sdéluji: Tob& divam, od tebe pfijimam, spolu se dé&lime
a z toho Zijeme. PTi prvni vété sméfuji paze od srdce vstfic k druhé osobé, pfi druhé vété se
paze vraceji zp&t k srdci, pak se paZemi opiZe pfedni kruh nad hlavou a nakonec ob& paze
vytvori pilkruhy podél téla smérem dozadu a zpét. Potom se ruce spoji u mista srdce
a dvojice se navzdjem ukloni. Naznagi tim rozlouteni a kazdy pak postoupi kupfedu
k dalsimu partnerovi. Takto se pochoduje za stdlého opakovani stejnych v&t aZ kazdy
dojde k plivodnimu partnerovi. ZkuZenost novatorskych pedagogh jiz prokazala, Ze hlasité
opakovand prociténd slova, spojenad s ladnym a v&€domym pohybem paZzi maji mocny
ucinek na mysl zG&astnénych. Prona3Sené my3lenky se jakoby vepisovaly do srdci a tvarnily
nové postoje vzajemnosti, ufastenstvi i védomé vzdjemné vd&nosti a tcty.
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Kde hledat vychodiska antipedagogiky?

Zden&k Krivanek

Velice mne zaujal ¢lanek ,,Chybnd vychodiska a mylné pfedpoklady an-
tipedagogiky“ Stanislavy Kucerové (Pedagogicka orientace 2/1999, s. 100
az 105). Dovolil bych si pfipojit malou variantu k odpovédi na vyznamnou
otdzku autorky €lanku: ,Kde se berou v antipedagogice ty nenavistné in-
vektivy, oerfiovani vychovy...?“ (s. 103, 2. odstavec).

Domnivam se, Ze v pfipadé antipedagogiky, erné pedagogiky a jim po-
dobnych pedagogickych sméra jde o transformovanou tzv. ,antiautoritativ-
ni“ pedagogiku, pfipadné ,neautoritativni“ pedagogiku, o které se u nds
pomérné malo vi. Je§té méné se vi o velkych sporech, které o ni probihaly
v zahraniéi.!

Zdurazhovani volnosti ve vychové, ndzor, Ze by se détem nemély vnucovat
hodnotové postoje, Ze by si kazdé dité mélo vytvafet svij vlastni hodnotovy
systém, Ze do 8koly nepatii hodnoceni vykonu apod., je pfi transformaci nasi
$koly ¢asto povaZovano za to nejpiinosnéjsi. Vychova k ,svobod&“, k ,huma-
nité“, k ,,demokratizaci“ jsou idedily, pro které se nas uéitel snadno nadchne.
Ovsem je tieba vidét i pedagogicko-politickd vychodiska proklamovanych
hesel.

V némeckych publikacich se pouZiva termin ,antiautoritarni“ vychova
(viz napf. Schaller, 1978). Termin ,antiautoritarni“ sice programové nazna-
Cuje boj proti ,zkostnatélym®, nezivotnym formam autority, avSak ve svych
disledcich (ve své vazanosti na frankfurtskou filozofickou 8kolu) toto peda-
gogické zaméreni jde vlastné proti jakékoliv autorité, i proti autorité, kterd
ma svou legitimnost.

Domnivam se, Ze v nasi pedagogické verejnosti nejsou zndmy pedagogicko-
-politické zdroje a vychodiska antiautoritativni pedagogiky. Co se v8ak u nés
rovnéZ nevi, je to, Ze antiautoritativni pedagogika byla tzce spjata s pedago-
gikou nové levice. Pedagogiku nové levice viak jeji stoupenci oznaovali jako
skritickou védu o vychové“ (napf. Wulf, 1978; Schaller, 1978.) ,Kritickd“ je
tato véda proto, ze vychazi z ,kritické teorie“ frankfurtské skoly.

Oteviené jsou vazby mezi levicovou pedagogikou a frankfurtskou ,kritic-

120

kou teorii“, ktera je nepochybné marxistickou filozofickou skolou, vyjadieny

17 mnoha polemickych praci je zde mozno uvést alespoii tfi &lanky: Heinrich Heise:
Od antiautoritarni vychovy k nové chipané autorité. (Heise, 1978). Clemens Menze: Ke
kritice komunikativni pedagogiky. (Menze, 1979.) Johannes Nosbiisch: Pedagogika bez
norem? (Nosbiisch, 1978.)
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fadou autor (uvaddim némecké pedagogy: Wulf, Schaller, Klafki). Pedago-
gika nové levice povaZzuje za zcela samoziejmé, Ze se ve vychovnych cilech
orientuje na kritickou teorii frankfurtské Skoly. V kritické teorii frankfurtské
gkoly jsou cile a metody vytvoreni nového spoleéenského systému formulo-
véany politicky. Ve védeckych pracich stoupenct pedagogiky nové levice (¢i
kritické védy o vychové) je vSak jiz nemusime najit v tak oteviené podobé.
Frankfurtskd $kola odmitd kapitalismus, totalitarni stalinisticky komunis-
mus i statni zfizeni demokratickych stat se socidlné-trznim systémem (je
to odmitany tzv. ,establishment“). Délnicka tfida jiz ztratila své revoluéni
schopnosti. Integrovala se do kapitalismu. Revoluéni sila je v mladezi. Mla-
deZ je oviem nutno odtrhnout od hodnotového systému ,staré spoleénosti,
,staré generace“. Je nutno zfidit tzv. ,racionilné (rozumné) usporddanou
spoletnost“, v niz by bylo odstranéno veskeré panovani, vykofistovani, zne-
voliiovani. Skola a oficidlni vychova a jeji instituce t&mto spoletensky za-
pornym jeviim pomdhaji, protoZze pomahaji ,konzervovat“ stdvajici spole-
éensky systém.

Co se tyce vazeb pedagogiky nové levice k frankfurtské filozofické gkole, 1ze
se odvolat na knihu Klause Schallera ,Uvod do komunikativni pedagogiky*
(Schaller, 1978), ve které se jasné formuluje, Ze komunikativni pedagogika
povazuje za svou vychozi obecnou teorii kritickou teorii frankfurtské skoly
a Ze md vazby na antiautoritativni a neautoritativni pedagogiku.

Citujme K. Schallera: ,Komunikativni pedagogika si €ini narok také
pro sebe vedle jinych pedagogickych sméri na titul jkritickd véda o vy-
chové (Schaller, 1978). Jako kritickou se oznacuje véda o vychové, kterd
se tzce opird o tzv. kritickou teorii (frankfurtskd Zkola — M. Horkhe-
imer, Th. Adorno, J. Habermas). Ji vdé¢i pedagogika za dilezité im-
pulzy (K. Mollenhauer, H. Blankertz, W. Klafki, I. Dahmer, W. Lem-
pert a P. M. Roeder). Klafki sdm vyzdvihuje jako charakteristicky rys to-
hoto sméru ideologicko-kritické kladeni otdzek a ideologicko-kritickou me-
todu a emancipacni pozndvaci zdjmy.“ (Schaller, 1978, s. 21.)

Schaller (1978, s. 113-121) sice hovoii v citované knize o neautoritirni
vychové, oviem koneéné cile nové levice v podobé odtrzeni mladé generace
od hodnotového systému ,staré spolecnosti“ vedou vlastné k odporu proti
jakékoliv autorité, kterd by byla spojena s odmitanym spoleenskym vy-
kofistovatelskym systémem. Tyto cile jsou jasné formuloviny v knize Ch.
Waulfa , Teorie a koncepty védy o vychové®* (1978, s. 157-190), zvlasté v ka-
pitolach , Kritika“ (1978, s. 168-173), ,Spole¢nost“ 173-182).

W. Klafki hovori o historii norem, z nichz vychazi komunikativni peda-
gogika. Mezi témito normami se uvadi ,emancipace“, ,dospélost“, ,sebe-
urfeni“, ,demokratizace”. Za zdroje povazuje antické mysleni, osvicenstvi,
Marxe a kriticky neomarxismus. (Klafki, W.: Aspekte kritisch-konstruktiver
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Erziehungswissenschaft, Weinheim 1976, s. 382; podle: Schaller, 1978, s. 21)
Ch. Wulf v knize ,Teorie a koncepty védy o vychové“ (1978, s. 157-190)
piedklada obdobny seznam vychovnych cili kritické védy o vychoveé: prosa-
zovani osvicenstvi, emancipace, boj proti zvécnéni, uplatiiovani kritiky vici
autoritam jakéhokoliv druhu, boj proti burzoazni spolecnosti, boj proti ,,pa-
novani“.

W. Brezinka (z pozice kritika) povaZzuje za vychovné cile nové levice dospé-
lost, rozumnost, schopnost kritizovat, emancipovanou osobnost, schopnost
sebeurceni, pripravenost k politickému boji, schopnost solidarniho jednani,
véeobecné vzdélanou osobnost. (W. Brezinka: Vychova a kulturni revoluce,
Miinchen, Basel; Reinhardt 1974, s. 145-164.)

Pro charakteristiku pedagogiky nové levice nejsou dilezité jen vychovné
cile, které prijima, ale i vychovné hodnoty, které ignoruje. Ty uvadi W.
Brezinka v knize ,Vychova a kulturni revoluce“ (Brezinka, 1974). Mezi
nezadoucimi slovy, kterd jsou vylufovina z fe¢i nové levice, jsou podle
W. Brezinky (s odvoldnim na Neuhause, 1971, s. 158 a Briicknera, 1968,
s. 100) napfiklad slova ,odpovédnost“, ,davéra“, ,zdvofilost*, ,slusnost®,
yucta“, jvdécnost“, ,skromnost“, ,pile“, ,vérnost“, ,poslusnost“, ,kazen“,
,vyber“,  sebekdzen“, ,mravnost*, ,autorita“, ,péfe“, ,Fad“ (,pofadek*),
,dobrosrde¢nost“, ,vlast“, ,otc¢ina“, ,narod“, ,pfipravenost k obrané vlas-
ti“ atd.
cialistické) zaméfeni této kritiky je zfejmé i z fady publikaci stoupenct
levicové pedagogiky. Lze napfiklad uvést knihu F. Nyssena ,Kritika Skoly
jako kritika kapitalismu“. (Nyssen, 1971).

Kdyz se v Némecku (SRN) k moci dostala CDU a levicova pedagogika
cie, pedagogové zfejmé vzali v Gvahu zménénou politickou situaci, ale také
vyvoj v zemich ,redlného socialismu“ a pfestali oteviené hovofit o levicové
pedagogice. Objevily se nové, zfejmé politicky ,nezatizené“ terminy (jako
santipedagogika“, ,éerna pedagogika“ apod.).

Kontinuitu mezi pedagogikou nové levice a pozdéjsi ,antipedagogikou*
a ,Cernou pedagogikou“ bychom mohli dolozit vybérem frekventovanych
slov (napf. ,,panovani“, ,zotroCovani“, ,podrobovani“ ¢ ,porobeni“, ,zne-
voliiovani“ apod.), Jisté by se tato kontinuita nasla i podle jmen autord,
pfipadné i na zakladé odkazi na odbornou literaturu.

Abych naznaceny postup uvaZovani uzaviel: Prosté existuje emocionalni
naboj z boje proti ,nespravedlivé tfidni spole¢nosti“, proti ,establishmen-
tu“, proti ,panovani“, ,utlacovani“ atd., viibec proti ,zlofadim t¥idni spo-
le€nosti“, ktery se promitd i do vztahi mezi détmi a dospélymi, hlavné
do vztahi mezi détmi na jedné strané a rodi¢i a uciteli na strané druhé.
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A tento emocionalni ndboj se nyni pfesunul do ,antipedagogiky“ a ,Cerné
pedagogiky” a podobnych sméri. Nemyslim, Ze odtrzeni mladé generace od
hodnotového systému staré generace, coz byl program pedagogiky nové le-
vice (a vlastné v ném pokracuje ,antipedagogika“ a ,Cerni pedagogika“),
by bylo Zddouci cestou ke zlep3eni lidské spoleénosti. Pfi zdiiraziiovani prav
déti proti rodi¢im a dospélym vibec — to odpovidd vychovnym ide4lim
nové levice — by se nemélo zapominat ani na povinnosti a zodpovédnost.

Uvedenou charakteristiku je moZzno podrobnéji dolozit fadou publikaci,
které jsou psdny z pozic pedagogiky nové levice (&i kritické védy o vy-
chové) nebo z pozic kritik tohoto pedagogického sméru. Pokusim se o to
na zakladé dvou knih, které pohliZzeji na némeckou levicovou pedagogiku
60. a 70. let z razného Ghlu pohledu. Zatimco Wolfgang Brezinka v knize
»Vychova a kulturni revoluce“ (1974) mapuje oblast némecké levicové pe-
dagogiky (tzn. z oblasti plivodni SRN pfed spojenim s vychodnimi spol-
kovymi zemémi, a v ur€ité mife jde i o konfrontaci s pedagogikou byvalé
NDR) z pozice kritika, Christoph Wulf (1978) piSe o tomtéZ tématu z pozice
sympatizanta. Zatimco Brezinka pouZiva pfimo oznaceni ,Pedagogika nové
levice® jiz v podtitulu ke své knize ,Vychova a kulturni revoluce“, Wulf
piSe o tomto pedagogickém hnuti jako o ,kritické védé o vychové“. Z for-
mulace vychovnych cilii i podrobného zpracovéani hlavnich pojmii kritické
teorie (frankfurtské filozofické $koly reprezentované jmény Adorno, Dahren-
dorf, Habermas, Horkheimer, Marcuse) je zfejmé, Ze jde o totéz pedagogické
hnuti, o kterém piSe i Brezinka.

Uvedené knihy (Brezinka, 1974; Wulf, 1978) davaji hloubéji nahlédnout
do filozofického a politického pozadi zdpadni pedagogiky. V poslednich deseti
letech se v oblasti pedagogického mysleni i praxe leccos ze zahraniéi pfivazi,
hlavné ,technologie“, ale i nékteré myslenky (napf. odmitani ,vykonu“ ve
gkole). AvSak vychodiska a historie pedagogického mysleni v 60. a 70. letech,
v zahrani¢i, ktera nas dnes svym vlivem zasahuji, zistavaji nepovsimnuty.

Kniha ,Vychova a kulturni revoluce“ (Brezinka, 1974) seznamuje se
dvéma sméry v pedagogice nové levice, s jejim liberalné-utopickym kiid-
lem (které ma silné individualisticko-anarchistické tendence) a s levicové-
-radikalnim kfidlem (které ma bliz k politickému hnuti zdpadoevropskych
komunistickych stran). Uvedend kniha hodnoti pedagogiku nové levice z po-
zice pedagogiky, které jde o to, aby vychova zajistovala kontinuitu kultur-
niho Zivota spoleénosti a kontinuitu spole¢nosti na uré€ité civiliza¢ni Grovni
vibec. Je samozifejmé, Ze si Brezinka uvédomuje nedostatky soucéasné de-
mokratické spole¢nosti s trznim systémem. Chépe, Ze je nutné mnohé ménit
ve spolecnosti i ve Skolstvi. OvSem odtrzeni mladé generace od tradi¢nich
mravnich hodnot pfedstavuje podle Brezinky vazné spolefenské nebezpecdi,
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které ohroZuje nejen stabilitu spole¢nosti, ale i bezpecnost Zivota ve spo-
le¢nosti. Ostatné aktualni stesky na fadu negativnich spoledenskych jevi
i u nas, jejichz pficiny by se zfejmé naly pravé v odtrzeni mladé generace
od tradi¢nich mravnich hodnot, jsou zcela zdivodnéné.

Na prvni pohled by se mohlo zdat, Ze Brezinka v knize ,Vychova a kul-
turni revoluce® hovoii o néfem, co je z dnesniho hlediska neaktudlni. Avsak
mnohé myslenky, které z pedagogiky ,nové levice“ Sedesatych let vychézeji,
jsou ve vychovné praci nasi soucasné skoly velmi aktualni. Mam na mysli
napfiklad typ vychovy, kterou bychom mohli oznaéit jako antiautoritativni
nebo neautoritativni (jde o odmitani vykonu a hodnoceni, prosazovani svo-
bodného hodnotového vyvoje déti s odmitdnim ,vnucovani hodnotového
systému dospélych“ détem apod.). Pokud nékdo tyto pedagogické myslenky
prejima a prosazuje, je to pochopitelné v ramci pluralistického my3leni ve
svobodném demokratickém staté mozné. OvSem volba uritého pedagogic-
kého postoje je nepfimo i uritym rozhodnutim o spolefensko-politické ori-
entaci se viemi dtsledky pro vyvoj vlastniho statu.

Nové levici a pedagogice nové levice §lo o likvidaci statu nejen v podobé
kapitalistického zfizeni, ale i o likvidaci statu se socidlné-trzni ekonomikou,
aby bylo moZno vytvofit tzv. ,rozumné uspofddanou spolenost. Brezinka
poukazuje na to, Ze neslo o nic jiného, nez o socialistickou utopii.

Nejde o to, ze bychom rizné pedagogické myslenky pfedem zamitali z toho
diivodu, Ze jsou spojeny s ideologii, filozofii a pedagogikou hnuti, které si
kladlo za cil odstranit kapitalistickou spole¢nost. Je mozno o riznych vy-
chovnych cilech diskutovat, uvazovat, co v nich mize byt nezavislé na poli-
tickych zadmérech plivodnich autord. OvSem pro dne$ni pedagogické diskuse
u nas je dulezité uvédomit si, Ze jde o rozhodovani mezi propagovanim na-
prosté (ni¢im neomezené) svobody ditéte a poZadavkem spojeni svobody
a demokracie s kdzni a se smyslem pro povinnost. Naprostd svoboda in-
dividua ve smyslu vystfedni filozofie Maxe Stirnera (1842, 1844) destruuje
mezilidské vztahy a moznost tvofivé spoluprice. Je smutné, ze tento typ
svobody (aniz se nékdo odvolavd na Maxe Stirnera) ma dnes u nds velké
pole pusobnosti.

Z knihy ,Vychova a kulturni revoluce“ vyplyva, Ze vychovu ke svobodé
a demokracii lze chdpat riznym zpisobem.

Uvolnéni vychovné prace nasich kol (&i ,rozvolnéni, jak se nékdy fika)
by nemélo byt jen zalezitosti nadSeného pfijimani novot ve vychové, ale mélo
by se k nému pfistupovat i s ditkladnou znalosti vyvoje pedagogiky a vy-
chovné praxe v zadpadni Evropé v 60. a 70. letech, odkud k ndm ,rozvolnéni“
pfislo. Leccos, co tehdy bylo pedagogickym ,hitem*, se pozdéji zacalo brat
s kritickou rezervou.

Brezinka ve své knize upozoriiuje na to, Ze pedagogika nové levice ziskala
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v pribéhu 60. a 70. let velky vliv na zdpadonémecké Skolstvi a rizné vy-
chovné instituce, Ze obsadila mnoho kateder pedagogiky. Z tohoto divodu
je také moZné, Ze u nis muiZe vznikat ponékud zkresleny dojem o tom, co
je v soucasné zahraniéni pedagogice perspektivni.

Zpétné se vracet ke studiu praci z oblasti pedagogiky nové levice a spist
polemickych by pro nasi sou¢asnost a soucasné déni v oblasti pedagogiky
a Skolstvi nebylo aktuélni, nebyt propagace nékterych ideji bez ujasnéni
jejich ideové politickych zdroja.

Neupiram nikomu pravo na svétovy, filozoficky, politicky nebo pedago-
gicky nazor. Oviem kazdy by si mél uvédomit, jaké jsou Sirsi dusledky
jeho nézort. Zda jimi chce pfispét ke kontinuité Zivota spole¢nosti (u nés
v soucasné dobé jde o demokratickou spolecnost s trznim systémem nebo
o moZnost socialné trzni orientace), anebo zda mu jde o odstranéni ,nera-
cionalniho systému s panovanim“, se ,znevoliovanim“ a ,porobovanim“,
,vykofistovanim“ a misto toho o vytvoreni ,raciondlni spole¢nosti“, kterou
se ovSem mini spoletnost de facto socialistickd. Takové byly zaméry tzv.
emancipad¢ni, komunikativni, pfipadé ,socialistické“ pedagogiky SRN. Ne-
musi to jejich stoupenci vyslovné uvadét. Staci, kdyz si prostudujeme ,kri-
tickou teorii“, kterou povazuji predstavitelé téchto sméri za své teoretické
vychodisko.
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Vyzkumna sdéleni

Aktudlne problémy pedagogického
vyskumu

Irena LokSova

Abstrakt: Pedagogicky vyskum v sicasnej dobe sa orientuje na
rieSenie bazélnych problémov edukicie. Objektivna analyza prob-
lémov vyskumu v pedagogike predpokladd zmapovanie jeho sucas-
ného stavu. Vysledky ziskané porovnavacou analyzou dokumentuja
stav a na¢rtavaji perspektivy pedagogického vyskumu v Slovenskej
a v Ceskej republike.

Kliéové slova: Pedagogicky vyskum, edukaény proces, metodoldgia
a orientacia pedagogického vyskumu.

Ako hlavné trendy transformécie nasho Skolského systému v ostatnych
rokoch sa profilovali demokratizicia, humanizicia a decentralizcia, v in-
tencidch humanisticky orientovanych pristupov k osobnosti ¢loveka ako sub-
jektu edukicie. Globalnym cielom transformaéného procesu sa stalo vytvo-
renie Skolského systému efektivne prispievajiceho k rieSeniu socidlnych, eko-
nomickych, politickych, moralnych i etickych problémov transformujicej sa
spolo¢nosti.

Je pozitivinym javom, Ze na tieto poziadavky spolocenskej praxe reaguje
aj naSa modernd pedagogicka veda, ktorej tedria a vyskum sa orientuje na
rieSenie bazéalnych problémov stéasnej edukdcie, medzi ktoré patria predov-
Setkym:

- zésadnd zmena v chapani zakladnej funkcie Skoly — prestavba skolského
systému zaloZzend na humanistickom ponati ziaka — predpokladé prechod
od retroaktivnej koncepcie vychovy k proaktivnej vychove, akcenticiu
rozvijajucej a vychovnej funkcie skoly,

— dbslednd realizacia reformy uéebnych osnov s cielom vytvorenia dyna-
mického néstroja vychovy a vzdelavania,



LokZovd, I.: Aktudlne problémy pedagogického vyskumu 21

- frontélna aplikicia modernych koncepcii vyuéovania (tvorivé vyuéova-
nie, rozvijajice vyudovanie, alternativne vyulovanie apod.). Stéasné
chépanie vyucovacieho procesu zdoraziuje aktivnu tlohu Ziaka pri vy-
tvarani analytickej vedomostnej Struktiry, spracovavani a vyuzivani po-
znatkov a tieZ pri ich kritickom hodnotent,

— skvalitnenie odbornej vysokoskolskej pripravy uéitelov,

- zvySenie vyznamu a efektivnosti pedagogického vyskumu.

Pedagogickd veda, ako uvddza Pricha (1997), rovnako ako iné socidlne
vedy, ma dve zlozky — pedagogicki tedriu a pedagogicky vyskum. Rozvoj
modernej pedagogiky, v ktorej prevldda explanativny teoreticky pristup nie
je mozny bez kvalitativne nového ponimania pedagogického vyskumu, kto-
rého predmetom st edukacné javy, procesy a efekty.

Objektivna analyza problémov vyskumu v naSej sifasnej pedagogike
predpoklada zmapovanie jeho sicasného stavu. Za cenny prinos na tomto
poli vedeckého badania u nis mozno povazovat predovietkym prace Marsa-
lovej (1994) a Sveca (1994), ktoré st vyznamnym prispevkom k budovaniu
modernej koncepcie metodoldgie nasho pedagogického vyskumu. Ostatné
stadie venované problematike pedagogického vyskumu u nas predstavuji
va&Sinou praktické ndvody pre realizaciu vyskumu, pripadne si zamerané
na deskripciu konkrétnych vyskumnych metéd a technik.

Za tradiény problém pedagogického vyskumu u nds mozno povazovat ur-
Lité podceiiovanie jeho metodologickych aspektov. Svec (1994) upozornil na
mimoriadne ddlezit skuto¢nost, Ze aj ked metodologické otdzky pedagogic-
kého vyskumu boli u nés verbalne vzdy zddraziované a ocehované, fakticky
neboli nikdy dostato¢ne rozvijané. Tento stav sa prejavuje aj v nedostatku
studii a v absencii domacej uéebnice metodolégie pedagogiky. Ako dokumen-
tuje vyberova reser$ k metodoldgii pedagogickych vied, z celkového poétu
35 prac venovanych tejto problematike iba 7 bolo publikovanych po roku
1989 (Svec, 1994).

NaSe zistenia, vychadzajice z analyzy literarnych pramenov publikova-
nych v rokoch 1995-1997 v pedagogickych odbornych ¢asopisoch plne kores-
ponduji s tymto nizorom. Vysledky porovnavacej analyzy publikicii z ob-
lasti pedagogiky ukazali, Ze zo vSetkych analyzovanych prispevkov malo
iba 26 % vyskumny charakter na baze exploaticie metodoldgie explorac-
ného a experimentalneho vyskumu. U 74 % §tadii prevaZovali teoreticko-
-analytické pozicie roznorodej povahy — napr. historické, filozoficko-etické,
didaktické, kazuistické a podobné pristupy, vyuZzivajice predovietkym kva-
litativne metédy pedagogického vyskumu. Z ¢lankov publikovanych v ro-
koch 1995-1998 v Casopise Pedagogickd revue (Slovenskd republika) malo
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vyskumny charakter 25,9 % ¢lankov, v éasopise Pedagogika 22,3 %, Pedago-
gicka orientace 11,2 %, Slovensky jazyk a literatura v skole 21,5 %.

Tento stav, dokumentujici si¢asni metodologickl orientaciu pedagogic-
kého vyskumu u nés, je v rozpore so svetovym trendom, rovnako ako s orien-
taciou prac publikovanych v nasich psychologickych odbornych periodikach.
Pre ilustraciu moZno uviest, Ze napriklad prispevky publikované v Easopi-
soch American Educational Research, ¢i Review of Educational Research
maja iba v priblizne 38 % teoreticko-kvalitativny charakter. V psycholo-
gickom odbornom periodiku Psycholdgia a patopsycholégia dietata pred-
stavuji experimentélne $tadie, vyuZivajice kvantitativnu metodoldgiu vy-
skumu, az 88 % pripadov.

Na3ej stiGasnej modernej pedagogike doposial chybala pdvodnd monogra-
fia koncepéného charakteru venovana metodoldgii pedagogiky. Starsie prace
- napriklad monografia Skalkovej a kol. (1983) uZ nemdZu reagovat na si-
dasné zmeny v edukacii, odrazajice proces demokratizicie a humanizéicie
gkoly, uzko spojené s rozvojom novych vyucovacich technoldgii a informa-
tiky. Pritom je v8ak zrejmé, Ze bez pochopenia zakladnych kli¢ovych otdzok
samotnej podstaty pedagogického vyskumu vo vizbe na nové ponatie pred-
metu pedagogiky, nie je mozné preniknit do podstaty a hibky edukaénych
procesov a javov. Skusenosti ukazali, Ze samotné znalosti a prax v aplikdcii
vyskumnych technik a metdéd spracovania dat nie si zarukou pochopenia
a vysvetlenia komplexnych vychovnych javov a fenoménov modernej pe-
dagogiky. Na potrebu riesit ttto situdciu reagovali Svec a kol. (1998), kto-
rych monografia predstavuje komplexnti metodolégiu vied o vychove na baze
analyzy a deskripcie kvantitativno-scientickych a kvalitativno-humanitnych
pristupov v modernom eduka¢nom vyskume.

Problémy pedagogického vyskumu maja aj S§ir§i spoloensky rozmer,
ktory presahuje ramec pedagogickej vedy. Ucelend spolocenskd koncepcia
rozvoja Skolstva a vedy, ktord by mala aj svoju aplika¢nt rovinu, nebola
u nas doteraz vypracovana. Dosledkom toho je aj nekoordinovanost pe-
dagogického vyskumu, ktorému tak chyba systémovost a cielovost z hla-
diska realizacie strategickych zamerov nasej spolocnosti v oblasti vychovy
a vzdelavania. Pedagogicky vyskum sa mnohokrat realizuje systémom ad
hoc, podla zamerania jednotlivych pedagogickych fakilt, katedier, ¢i do-
konca podla zaujmu oséb, ktoré sa uchidzaji napriklad o rieSenie granto-
vych Gloh. O realizaciu niektorych zdmerov v tejto oblasti sa usiluji Statny
pedagogicky ustav a Ustav informécii a prognéz kolstva. Ich &nnost viak
ma4 skor servisny charakter prac realizovanych na objednavku rezortnych or-
ganov a inStiticii $tatnej spravy a z pohladu dlhodobych perspektiv formo-
vania stratégie pedagogického vyskumu nepredstavuje signifikantny faktor
rozvoja.
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Z analyzy $tadii publikovanych v pedagogickych ¢asopisoch je zrejmé, ze
doposial sa iba v malej miere realizuji vyskumy orientované na spolo¢ensky
z4avazni problematiku transformécie nasho Skolského systému. V désledku
toho absentuji vyskumy, ktoré by na baze experimentdlnych a kvantita-
tivnych vyskumnych metéd umoznili hodnotit efektivnost zavaddzania no-
vych didaktickych metéd a technoldgii vyuéovania, alternativnych foriem
vychovy, atd. a ich dopad na formovanie osobnosti zZiakov a Studentov.
Preto je obtiaZne objektivizovat napriklad systém evaluicie vysledkov peda-
gogického procesu, &i kriteridlne verifikovat G€innost zavadzania narodnych
kurikdl, resp. sledovanie a vyhodnocovanie Skolskych vykonovych Standar-
dov porovnatelnych s medzindrodnymi poziadavkami na absolventov §kol
na jednotlivych stupfioch vzdelavania.

Deficity a zaostavanie v oblasti rozvijania koncepcie a praxe pedagogic-
kého vyskumu sa premietaji aj v pomalSom rozvoji naSej pedagogickej te-
drie. Tento jav sa zviditelfiuje napriklad v skutocnosti, Ze niektoré vo svete
(ale aj u naSich susedov v Cesku, Polsku, alebo v Madarsku) rozvinuté
§pecidlne pedagogické discipliny — ako sG napr. pedagogickd diagnostika,
prognostika, socidlna pedagogika, metapedagogika, ¢i globalna pedagogika
- sa u nas rozpracovavaju iba sporadicky a nesystémovo.

Slovensky pedagogicky vyskum trpi aj na deficitny systém jeho finan-
covania. Jeho finan¢né zdroje nemozno porovnavat so Statnymi zdrojmi
vynakladanymi na financovanie vyskumu v technickych, prirodnych a me-
dicinskych vedach. Vyskum v spolocenskych, ale najma v pedagogickych
veddch mozno hodnotit ako finan¢ne nedoceneny a poddimenzovany z hla-
diska realnych spoloéenskych potrieb. Jeho rozvoju dostato¢ne nenapoméha
ani sicasny grantovy systém, preferujici nesystémovi formu vyberu prob-
lémov, ktoré si skor praktického nez experimentilneho vedeckovyskumného
charakteru. Preto granty vo svojej suc¢asnej podobe nepredstavuja vycho-
disko, a to predovSetkym z hladiska rozvoja najviac absentujiceho zaklad-
ného pedagogického vyskumu. Deficitné financovanie vyskumu sa prejavuje
aj v relativne nizkom zapojeni nasich odbornikov do medzinarodnych pro-
jektov a do préace v zahraniénych vyskumnych a vzdelavacich institacidch.
Tento stav sa odraza aj v nizkej publika¢nej ¢innosti naSich odbornikov v za-
hraniénych ¢asopisoch, ¢oho dosledkom je aj relativne mald informovanost
o vysledkoch nasho pedagogického vyskumu v zahraniéi. V nadvéznosti na
prudky rozvoj informatiky sa javi nevyhnutnym aj dobudovanie komplex-
ného informaé¢ného systému pre potreby pedagogického vyskumu.

Jednym z principidlnych riefeni naértnutych problémov pedagogického
vyskumu moZe byt zalenenie predmetov orientovanych na metodoldgiu pe-
dagogického vyskumu do pldnov 5tudia na ucitelskych fakultach tak, by
tvorili integralnu sacast pripravy budiceho uditela. Skiisenosti ukazuja, ze
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deficit vo vysokoskolskej priprave uditela v tejto oblasti je velmi obtiaZzne
nahradit neskdr, v systéme jeho celozivotného vzdeldvania (cestou metodic-
kych centier, postgradualneho vzdelavania, sebavzdelavania atd.). Vysledky
vyskumu agentury Pedagdg napriklad ukazali, Zze 63 % uéitelov zdkladnych
a strednych 8kol neéitalo v roku 1994 odborné pedagogické ¢asopisy, malo
sa vyuzivali aj nové moderné metédy vyucovania. Ddsledkom nedostatocnej
pripravy uditelov v oblasti metodolégie pedagogického vyskumu je napriklad
aj deficit mladych vedeckych pracovnikov v oblasti pedagogickych vied. Nie
je zriedkavy nazor, najmi u ucitelov pedagogickych fakilt, Ze vysokoskolsky
ucitel nemusi robit vyskumni a publika¢ni ¢innost, staéi ak je dobrym peda-
gbégom a znalcom tedrie predmetu, ktory prednasa. Tieto javy sa negativne
premietaja i v skuto¢nosti, ze v porovnani s inymi vedami u nés, v peda-
gogike, pOsobi relativne nizky pocet docentov a profesorov, o sekundarne
nepriaznivo ovplyviuje rozvoj pedagogického vyskumu, budovanie systému
doktorandského $tadia v pedagogickych vedach atd.

Napriek existujacim problémom, vyvoj slovenského pedagogického vy-
skumu v ostatnych rokoch charakterizuja aj viaceré pozitivne zmeny, pre-
javujice sa v predovSetkym v jeho obsahovej diverzifikicii, ako aj vo vy-
tvarani novych pracovisk pedagogickej vedy v roznych regiénoch Slovenska.
Nové perspektivy rozvoja pedagogického vyskumu sa ¢rtaja predovsetkym
v slobode bidania, na ktorej je zalozend modernd pedagogika.
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Co znamena ELSPAC?

Jana Balharovd, Lubomir Kukla

Kli¢ova slova: dité, téhotenstvi, rodina, vyzkum, prospektivni lon-
gitudindlni studie, ELSPAC

European Longitudinal Study of Pregnancy and Childhood - Evropska
dlouhodobad studie téhotenstvi a détstvi (ELSPAC) je prospektivni dlouho-
dobou studii, ktera probihd v nékolika evropskych zemich a sleduje vybrané
soubory dé&ti a jejich rodiny od obdobi téhotenstvi matky pfes porod, Sesti-
nedéli, kojenecké obdobi az do nejméné 15 let véku ditéte.

Inicidtorem studie je Svétova zdravotnickd organizace (WHO), resp. jeji
Evropska tfadovna v Kodani. Vyzkum byl schvilen a uveden v Zivot na
setkani spolupracovniki v Moskvé (1985), v Bristolu (1985), v Oslu (1986)
a v Aténach (1988). Hlavni koordindtorkou tymu je prof. Jean Goldingova
z Institute of Child Health University of Bristol, Velks Britanie. Ukol je
fefen jednotnou metodikou s kontrolou vyboru Coordinating and Executive
Committee (CEC). Ten pravidelné kontroluje &innost jednotlivych center
a koordinuje jejich vzajemnou spolupraci. Participujici zemé se Géastni na
kazdoro¢nim jedndni. Mezi z(castnéné zemé patii Velkd Britinie a Ostrov
Man, Ceska republika, Slovensko, Rusko a Ukrajina. D¥ive jest& participo-
valy Recko, Estonsko, Svédsko, Spanélsko a Chorvatsko.

Za Ceskou republiku studii fe$i nase pracovisté — Vyzkumny tstav zdravi
ditéte, oddéleni preventivni a socidlni pediatrie. Odpovédnym fesitelem pro-
jektu a koordinitorem pro CR je MUDr. Lubomir Kukla, CSc.

Dtivody vzniku projektu

Rust a vyvoj déti v dneSni dobé si pravem zasluhuje pozornost. Existuje
cela fada studii, jez se zaméfovaly na tuto problematiku. Slo o vyzkumy
sice erudované, ale mnohdy diléi, postihujici jen urCitou ¢ast Zivota a vy-
voje déti. Vyjimecné jsou komplexni studie, pripadné srovnavajici situaci
v riiznych statech. Proto na podnét Svétové zdravotnické organizace vznikl
tento mezinarodni projekt, jednotny pro zi¢astnéné zemé.

Daldim divodem jeho vzniku byl zhorsujici se zdravotni stav détské ev-
ropské populace. I kdyZz v zemich Evropy je imrtnost déti nizkd, nemocnost
se zvySuje. Dochézi k nardstu chronickych onemocnéni, alergickych chorob,
zvy$uje se nachylnost déti k infekénim chorobam v diisledku snizené imunity,
vzrista pocet déti néjakym zplisobem handicapovanych. Pfedpokladame, ze
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pfitiny této situace spoéivaji pfevdZné ve zménéném Zivotnim stylu evrop-
ské populace, v kvalité zivotniho prostfedi, v plisobeni stresujicich faktort,
v proménach vztaht lidi ke zdravi, pfirodé, ke spole¢nosti a k tradiénim
hodnotdm, mezi né% patfi i rodinny rezim a prostfedi, ve kterém dnesni
déti vyristaji. Pro mnohé rodice rodina jiz neni prioritou. Stoupa podet ro-
din netplnych, chybi role stalého otce, daleko Cetnéjsi je podil nesezdanych
partnerskych vztahd. Zrychluje se tempo naSeho Zivota, volny Gas déti je
vyznamné ovliviiovan medidlnimi prostfedky atd.

Souhrn téchto pficin ovliviuje biologickou, psychickou a socialni slozku
lidského zdravi. Zamér rozsifit prevenci tam, kde jsou moznosti 1é6¢by ome-
zené, a vyzkoumat nové nemedicinské €initele vedl Svétovou zdravotnic-
kou organizaci k zafazeni této studie do evropské ¢asti projektu Zdravi pro
viechny do roku 2000.

ELSPAC je zaméf'en na vyzkum téhotenstvi a détstvi. Jeho cilem je proto
postihnout uréité biologické, psychologické, psychosocidlni, socidlni faktory
i faktory Zivotniho prostfedi véetné souvislosti, které ovliviuji zdravi a vyvoj
déti jiz od obdobi vyvoje plodu.

Jedineénost studie

1. Mezindrodni charakter
Studie je iniciovana Svétovou zdravotnickou organizaci, probihd v néko-
lika evropskych zemich. Diky sjednocené, standardni metodologii i shro-
mazdovani dat zalastnénych zemi je moZné zcela vyjimeéné porovnani
v riznych zemich Evropy.

2. Riznorodost jednotlivijich zemi
Vyzkum zahrnuje jednak rozvinuté kapitalistické zemé, jednak zemé by-
valého vychodniho bloku. To umozihuje porovnat velikost rizik jednot-
livych systému a zjistit, do jaké miry mé spolecensky systém a Zivotni
styl dopad na vyvoj déti.

3. Casovy zaédtek vyzkumu
Vyzkum v CR vzhledem k jeho zaéatku v roce 1988 odrazi zmény spole-
Cenského systému po roce 1989, a tim i pozvolnou zménu Zivotniho stylu
nasich rodin.

4. Velikost souboru
Mezinarodnim charakterem je dana i velikost celkového souboru; ien
obsahuje vyzkumy v nékolika statech. Celkovy soubor zahrnuje kolem
40000, nas pivodni v Brné 5500 a v okrese Znojmo 1800, tj. celkem
néco pres 7 000 rodin.

5. Longitudinalita
Jedine¢nost studie spodiva v tom, Ze zkouma jiz téhotnou Zenu a vyvoj
plodu, obdobi porodu, novorozenecké, kojenecké, batoleci atd. Vétsina
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studii nezohledfiovala vlivy v téhotenstvi a nesledovala déti v tak dlou-
hém casovém rozmezi.

6. Prospektivnost studie _.
Udaje, které jsou ziskdvany postupné v fase, jsou aktudlni, tedy maxi-
malné presné. Prospektivita vyzkumu tak zabranuje zkreslovani a ztraté
informaci.

7. Zachyceni celého rodinného prostiedi véetné otce
Sleduji se udaje tykajici se nejen bezprostfedné ditéte, ale i matky a otce.
Zv1asté vyznamna je role otce, kterd se v jinych vyzkumech reflektuje
jen zfidka. (Otec ditéte participuje na vyplhovéani dotazniki.)

8. Vicegeneracnost studie
Sbirana jsou i data tykajici se détstvi dne$nich rodi¢u a informace o jejich
rodiéich a dal8ich pfibuznych.

9. Mnohostrannost studie
Zahrnuje nejen vlivy zdravotni, ale i socialni a psychické, psychosocialni,
environmentalni apod. Tim, Ze se nezaméfuje pouze na urcitou dil¢i pro-
blémovou oblast, ale na komplexnost sledovanych parametri, zajistuje
i vétsi objektivnost odpovédi respondenti a vylucuje zameérné zkreslo-
vani odpovédi. -

10. Ziskdvini informaci z vice zdroju
Udaje jsou ziskavany nejen od rodin, ale i ze zdravotnickych zafizeni.
V osmi letech véku déti jsme vstoupili do kontaktu s dalsim dilezitym
Zivotnim prostiedim ditéte — Skolou. Tato vicezdrojovost zajistuje i podil
na primarni validizaci dat.

Cile studie ELSPAC
Cilem projektu je piedevsim zjistit,

- které faktory jsou spojeny s pfeiitin{ a zdravim plodu, kojence a ditéte
v dalsim vékovém obdobi,
— zda stejné vlivy pisobi v podobném rozsahu v kazdé ze zGéastnénych

zemi.

Takto se mohou odhalit biopsychosocidlni determinanty vyvoje ditéte,
vliv rodiny, osobnosti matky a otce. Déle je cilem upfesnit ptisobeni téchto
Cinitelt na vznik a vyvoj zdravotnich poruch u plodu, novorozence a ditéte.

Uvadime nékteré ze studovanych oblasti:

a) Zdravi
Dité je sledovano od doby téhotenstvi matky, kdy je posuzovan dopad
riznych faktor na prenatalni i postnatalni vyvoj ditéte. Je zaznamenan
celkovy zdravotni stav ditéte zahrnujici i chronické onemocnéni a vrozené
vady. Zvlastni pozornost je vénovana matce, zvlasté jejimu zdravotnimu
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b)

d)

)

g)

stavu v téhotenstvi a béhem porodu. Zdravi matky a ditéte je hodno-
ceno nejen subjektivné matkou, ale i objektivné oSetfujicimi gynekology,
pediatry a jinymi odbornymi 1ékari.
Rust
Pribézné se sledovaly antropometrické idaje, takze lze posoudit rtizné
ristové parametry dnesnich déti (hmotnost, vyska, obvod hlavy atd.).
Vyvoj
U déti jsou zaznamendny vyvojové mezniky, vyvoj psychomotorické ko-
ordinace, intelektudlni schopnosti déti, pfip. poruchové stavy. V ramci
psychologického vySetfovani jsou u déti vySetfeny slozky inteligence.
Mame popsany jejich schopnosti a dovednosti.
Chovdni
Sledujeme temperament ditéte, socidlni pfizptsobivost (vztahy ditéte
k ostatnim détem, zapojeni do kolektivniho zafizeni), pfip. deviantni
chovani. Mame popsany zaliby ditéte (typy her), denni rytmus ditéte.
Biologie
Registrujeme vrozené vyvojové vady, defekty, genetickou zatéz, pfipadné
vybrané biochemické parametry.
Morbidita
Mame zahrnuty vSechny idaje o potiZich a nemocech véetné diagnézy
i pfiznaki, které se u ditéte vyskytly. Je popsan zpusob 1é¢by a druhy
1ékti. Jsou uvedeny operace, které dité prodélalo. Udaje jsou od rodict
i ze v8ech zdravotnickych zafizeni, kterymi dité proslo.
Nehody
Sledujeme vyskyt v&tSich i mensich zranéni, které dité prodélalo. Je po-
psana nejen pfiina a misto nehody, ale téZ rozsah poranéni, zpisob
ofetfeni a pfipadné nasledky po téchto Grazech.
Smyslové poruchy, poruchy teci i
Maéame zaznamenan vyvoj poruch zraku, sluchu, fe¢i. V ramci vySetfovani
provadime u déti vySetfeni sluchu a zraku vietné barvocitu.
Mortalita
Nastésti je vyskyt amrti v détském véku nizky. Registrujeme mrti i p¥i-
Ciny smrti.

Studie zkoum4 velikost pisobeni riznych faktort, v nichZ se formuje bio-

logicka, psychologicka i socidlni komponenta zdravi mladé generace. Mezi

ov
1.

liviiujici Cinitele patii:
Fyzikdlni prostfedi: typ ¢tvrti, druh bydleni, vybaveni domécnosti, ne-
vhodné fyzikalni a chemické vlivy (teplota, vlhkost, chemikalie, koufen,
elekromagnetické pole aj.), zvifata v blizkosti ditéte.
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10.

. Zdravotni charakteristiky rodiny: vék rodi¢id, antropometrické tdaje ro-

di¢d, zdravotnickd anamnéza ¢lenti rodiny, vyskyt dédi¢nych a chronic-
kych onemocnéni v rodiné, minula porodnickd anamnéza.

. Socidlni faktory: velikost a funkénost rodiny, socidlni t¥ida prarodiét

a rodi¢l, vzdélani rodica, finanéni zajisténi rodiny, zmény spolubydlicich
a pedujicich osob.

. Psychologické faktory: osobnost rodi¢l, vlastni hodnoceni a pocity, emo-

cionélni pohoda rodiny, aktivita a pasivita jednotlivych ¢lent, dilezité
zivotni udalosti rodi¢id a ditéte a jejich zapusobeni na ¢leny rodiny, de-
presivni stavy €lent rodiny.

. Psychosocidlni faktory: vztah matky k partnerovi, jeji vazba k ditéti

v dobé téhotenstvi i porodu, postoj matky ke zdravotnické péci. Soci-
alni podpora rodiny, psychosocialni stres, sourozenecké postoje, vztahy
prarodi¢ k rodi¢im, spolecenské vztahy, hodnotova orientace rodiny,
vztah k nabozZenstvi, vztah partnera k matce, ke zdravotnickym sluZ-
bam, k ditéti i vychové ditéte, afast partnera na chodu domécnosti.
Zivotni styl rodiny: volny €as rodi¢d a déti, vztah k aktivnimu & pa-
sivnimu odpocinku (televize, sport, hracstvi aj.), denni reZim a &innosti
ditéte, typy péce o dité, vychovné plsobeni rodi¢d, nacvik ndvyki.
VijZiva rodiny: vyziva a stravovani rodicl i ditéte, stravovaci navyky
a zvyklosti.

Zdravotni péce: prenatalni péce, porodnicka a postnatalni péce, imuni-
zace ditéte a preventivni opatfeni, pravidelné 1ékarské prohlidky, stoma-
tologické kontroly.

. Prostiedi plodu: 1éky podavané matce v prib&hu téhotenstvi, onemoc-

néni matky, hypertenze, krvaceni, hmotnost matky a jeji pfirtstek, alko-
hol, koufeni, kofein; psychické, fyzikéalni i socidlni faktory piisobici v dobé
téhotenstvi na matku, jeji Zivotni styl v t€hotenstvi.

Zmény prostiedi béhem prunich roki Zivota: zmény spoleéenského, soci-
alniho a finanéniho postaveni rodiny, zmény velikosti a Zivotniho stylu
rodiny, odraz chronickych zdravotnich potizi ¢lend rodiny, vyvoj vychov-
ného ptlisobeni na dité, postupné zpisoby péce o dité (matefské skoly
aj.).

Metodika a realizace vyzkumu

Studie probihd v nékolika zemich a sleduje vybrané soubory déti a jejich
rodiny od téhotenstvi matky pfes porod, Sestinedéli a kojenecké obdobi az
do 15 let v&ku ditéte. Projekt Cerpa z metodik a vysledkl epidemiologickych
studii perinatalni a détské problematiky.
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Do vyzkumu v Ceské republice byly vybrany déti matek s trvalym byd-
listém v mésté Brné, které se narodily od 1. 3.1991 do 30. 6.1992, a v okrese
Znojmo s datem narozeni od 1.4.1991 do 30.6.1992.

Vyzkumné tdaje jsou ziskdvany prostfednictvim dotaznikil, které vypl-
fiuji rodi¢e zkoumanych déti ve stanovenych terminech. DalSim zdrojem je
zdravotnickd dokumentace z porodnic, od détskych a vSech odbornych 1é-
kaii, se kterymi déti pfisly do styku.

Dotazniky jsou sestaveny tak, aby byly pouzitelné ve vSech zaucastnénych
zemich, a jsou pro vSechny zemé zdvazné. Obsahuji jednak soubory otazek
vypracované specidlné pro studii ELSPAC a jednak standardizované $kaly.
Vyskytuji se tak tyto typy otazek:

a) kardinalni
jednotné, povinné pro viechny zifastnéné zemé,
b) optionalni
nepovinné, kdy se kazda zemé muze rozhodnout, zda je pouzije;
¢) narodné specifické
musi byt soucasti dotazniku, ale jsou pfizpiisobeny podminkam jednotli-
vych zemi (napf¥. systém vzdélavani, zdravotni péce, zaméstnani apod.);
d) nérodni vlastni otazky
miZe si kazda zemé pfidat, nejsou tedy mezinirodné srovnatelné.

Mezinirodni verze dotazniki jsou vzdy vypracovany na podkladé jednéani
v anglickém jazyce. Poté jsou pofizeny pieklady do jazyka danych zemi jed-
nim piekladatelem. Jiny prekladatel provadi zpétné preklady do angli¢tiny.

Udaje jsou shromazdovany jako sifovy soubor tidajf, jsou nakédovany,
vneseny do poc¢itace. Déle jsou pocitacové zpracovavany a analyzovany.

Vlastnikem kaZdé narodni databaze je narod. Zodpovédnost za ucho-
vani a pfistupnost narodnich databazi ma predevsim odpovédny feSitel
(MUDr. L. Kukla, CSc.) a Mezinarodni koordinaéni a vykonny vybor pro-
jektu ELSPAC, jehoZ je odpovédny feSitel ¢lenem.
vany pod éislem, kterym je v této studii kazda rodina oznaéena. VSechny
informace jsou vysoce diivérné a nikdy nejsou sdélovany ani jednotlivci, ani
z4dnym institucim. Jsou publikovany tak, aby jednotlivci a jejich rodiny
nemohli byt identifikovani.
Casové ziskavani idaju:
rodide: v 18.-20. tydnu téhotenstvi ve 3 letech

v 6 tydnech po porodu v § letech

v 6 mésicich v 7 letech
v 18 mésicich
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zdravotnickd zafizeni: porodnice (ev. nemocniéni zafizeni pfi prelozeni no-
vorozence): prubéh t&hotenstvi, porodu, stav novorozence

détsti lékari ze zdravotnickych stiedisek: 8 mésict, 18 mésici, 3 roky, 5 let,
7 let

hospitalizaéni zprdvy: pribézné

zprdvy odborné ambulantni: prubézné

nade pediatrické, antropometrické, psychologické vysetieni: 8 let
hodnoceni Skolou: 8 let

Vétsina idaji se shromazduje piimo od matek a otcii. Oba vypovidaji
o své rodiné, ditéti, o sobé, o svém zdravotnim i psychickém stavu, o do-
macnosti a zameéstnani atd.

Dotazniky jsou rozesilany tak, aby byly vyplnény co nejblize data dosaZeni
patfiéného véku ditéte. Jsou ¢&tyfi, jeden pro matku, jeden pro otce a dva
o ditéti, ktery vypliuje osoba, kterd o dité nejvice pecuje, nejéastéji matka.
Jeden z dotazniki o ditéti se tyka jeho zdravi, druhy prostfedi, ve kterém
dité vyrasta.

Soubézné je vyplirovan pediatrem dotaznik zdravotniho stavu, ktery za-
hrnuje informace o vysledku provedenych preventivnich prohlidek a o viech
prodélanych onemocnénich ditéte a terapii za urdité obdobi.

Dotazniky jsou ziskdvany od rodi¢t poStou, ze zdravotnickych stfedisek
vyplnénim bud jejich détskym lékafem, nebo nasimi lékafi. Propoustéci
zpravy hospitalizovanych déti ndm poskytuji Jednothve nemocnice.

Nasi snahou je ziskat informace o co nejvétsim poctu déti. Pokud do-
tazniky nejsou ani po opakovanych urgencich rodinou posliny, na$ terénni
pracovnik rodinu navstivi a pfipomene nutnost odeslani.

Ocenéni spolupracujicich rodin

Pro spolupracujici rodiny jsme pfipravili jako motivaci i odménu v podobé
ur¢ité vyhody a Gcéast v soutézich. PFi ziskdvani dotazniki ve t¥ech letech Zi-
vota ditéte to byla soutéz o nejzajimavéjsi fotografii ditéte ELSPAC, v dobé
pétiletého Setfeni soutéz v détské kresbé s nazvem Svét kolem nds a v sedmi
letech déti opét soutéz v détské kresbé s ndzvem Moje nejmilej$i pohadka.

Vsechny tyto soutéze se setkaly s velikym zdjmem rodi¢a a déti, takze
jsme dostali mnoho krasnych fotografif a détskych vytvort. Ty nejhezéi byly
vybrany nezavislou komisi a odménény cenami.

Kromé toho spolupracujici rodiny obdrzely priikkazku na slevy zbozi ve
vybranych prodejnach. Rodiéim byly poskytovany pisemné informace o vy-
sledcich nékterych vyzkumii. ' -

V 8 letech véku déti bylo rodi¢iim nabidnuto pediatrické a psychologické
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vySetfeni. Hodné rodici o tato vySetfeni projevilo zajem. Pediatrické vySet-
feni je rozsihlejsi (napf. doplnéno jesté testem vykonnosti), je bezplatné.

V tymu pracuji détsti lékafi, psycholog, sociolog, programator, statistik.

V pfipadé zdravotnich problémit maji rodi¢e moznost zdravotnické kon-
zultace v nasi ambulanci, v pfipadé nutnosti nasleduje vySetieni na naSem
lazkovém oddéleni klinické ¢asti VUZD. Pokud dité potiebuje psychologic-
kou a socidini pomoc (tyrani déti, sikana déti), naSe pracoviité poskytuje
odbornou pomoc. Pfi psychologickych problémech (problémy ditéte s vy-
chovou, ucenim, rozvody rodiéd) je k dispozici nds psycholog s moznosti
specializovaného psychologického vysetfeni.

Zkoumané tematické okruhy

Z velkého mnozstvi ziskanych idaji je mozno analyzovat celou fadu pro-

blémt. Ze zatim zpracovavanych dat uvadime:

a) Mladistvé matky
Zaméfili jsme se na mladistvé matky, pfi¢iny Casného matefstvi ve vy-
chozich rodinach téchto divek, vzdélanostni iroven rodi¢d, uplnost ro-
diny, chovéni rodi¢d atd. Sledovali jsme ménici se postoje mladistvych
7en k oekdvanému ditéti. Zajimal nas zdravotni stav téchto Zen, pribéh
téhotenstvi, vysledek porodu — stav novorozenci. Vyznamna byla uloha
partnert divek, stabilita partnerského svazku. Po tfech letech bylo sle-
dovano postaveni mladistvych rodin, zdravotni stav a vyvoj déti, vzdé-
lanostni driha a finanéni zajiSténi matek.

b) Urazovost v détstvi
Urazy jsou hlavni pfi¢inou smrti u déti. Zkoumali jsme trazovost rodi¢t
v détstvi, nejcastéjsi druhy Grazd v raznych v€kovych obdobich, vztah
ke stresu v détstvi apod.

c¢) Sledovdni rodin s poruchou metabolismu lipidi
Byly kontaktovany rodiny s vyskytem mozné poruchy metabolismu tuki
(infarkty myokardu, cévni mozkové piihody). V nasi laboratofi mame
jako jedini na Moravé moZnost genetické analyzy familidrni hypercho-
lesterolémie, tj. analyzy DNA, proto u téchto rodin bylo provedeno vy-
Setfeni tukového metabolismu s moZnosti odhaleni jeho poruch.

d) Viyvoj citové vazby u déti
Objektem zdjmu byla citova vazba matky k ditéti, jak se vyviji, na ¢em
je zavisla.
Zjistili jsme vliv rodiny, zvl43té matliny matky a partnera na utvareni
matefského pouta.

e) Serudlni zneusivdni v détstvi
Byl sledovan pribéh détstvi matek, vyskyt sexudlniho zneuzivani.

f) Koufeni a alkohol v téhotenstvi
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Byla popsana velikost a omezovani koufeni v dobé téhotenstvi, jeho vliv
na vyvoj plodu a stav novorozence, na stres, vyzivu a celou fadu dalsich
faktor.

g) Vliv Zivotniho stylu matek v téhotenstvi
Hodnotili jsme zivotni styl téhotnych Zen, jeho vyznam pro priibéh té-
hotenstvi a stav novorozence.

h) Zdravotni stav novorozencd
Studii byla podrobena porodni hmotnost a délka novorozenct a faktory
v téhotenstvi, které na uvedené ukazatele pilisobi.

i) Charakteristika rizikovych téhotenstvi v souboru ELSPAC
Analyzovali jsme rizika matek v t&hotenstvi (vysoky krevni tlak, krva-
ceni, pozitivni anamnéza aj.) a jejich souvislost s rizikovych stavem no-
vorozencu (prili§ mald ¢ velkd porodni hmotnost, pfed€asné narozené
dité, kiisené dité, protrahovany porod, imrti novorozence).

j) Rizikovost téhotenstvi starsich matek
Bylo sledovano téhotenstvi starSich matek, pficemz nebyl zanedban vliv
podtu predchozich téhotenstvi a porodi.

k) Psychosocidlni stresory v mladych brnénskych rodindch
Byly zkoumany zivotni udalosti zjistované u budoucich rodi¢t za prvni
polovinu gravidity matky, srovnavéana velikost jejich zaptsobeni.

Tato studie ELSPAC stile pokraduje a nabizi celou fadu témat, kterymi
se spolu s odborniky riznych oblasti miizeme zabyvat.

Vysledky byly a jsou prezentovany na nejriznéjSich drovnich (mezina-
rodni konference, kongresy, publikace v domécich a zahraniénich Gasopi-
sech, mezinarodni publikace vydana v Bristolu), v informacich pro rodice,
v televizi a rozhlase.

Financovani projektu

Prostfedky na financovéani projektu ELSPAC jsou v kazdé zemi ziskdvany
odliné. U nas byl fesen projekt s podporou grantii IGA MZ CR. Vzhledem
k rozpracovanosti a charakteru studie musime hledat nové zpisoby ziskavani
finanénich prostfedkd. Diky nékolika sponzortim (Telecom, Fontana, firma
Haeven) jsme dostali finanéni pomoc na vyhodnocovani soutézi atd. Vem
jim patii nas dik.

Tento vyzkum je umoznén predeviim diky podpofe grantu IGA MZ CR
0208-9 ELSPAC.
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Promény ucitele, zaka a Skoly

Vysokoskolsti ucitelé
v pFipravném vzdéldavani ucitelu

Jaroslava Vasutova

Abstrakt: Mnoho soudasnych vyzkumnych projektd je vénovéano
profesi uéditele a zkvalithovani profesni pfipravy uéiteld. Na druhé
strané nemame Zadné poznatky o vysokoSkolskych uéitelich, ktefi
vzdélavaji budouci ucitele, prestoze predstavuji hlavni zaruky zkva-
litnéni pfipravného vzdélavani uliteli. Ukazuje se jako potfebné roz-
vinout vyzkum v této oblasti, ktery by jednak odhalil specifika vzdé-
lavatelid uciteld v ramci akademické profese a v tomto sméru podporil
jejich profesionalni rozvoj, jednak by mohl prospét k posileni identity
ucitelskych fakult jako skutecné profesnich. Pilotni Setfeni provedené
jako soudast feSeni vyvojového projektu FRVS Profesionalni rozvoj
vzdélavateli uciteli poskytuje zajimavé vysledky.

Kli¢ova slova: vzdélavatelé ulitell, akademicka profese, profese uci-
tele, studenti ufitelstvi, profesni pfiprava uéiteli, ucitelska fakulta,
kvalitativni vyzkum V§ uéiteld

Uvodem

Nelze si nepoviimnout, ze problematika profese uéitele a vzdélavani uéitelt
pat¥i u nés v poslednich letech mezi priority grantovych agentur, a také insti-
tuciondlnich i individuélnich vyzkumnych zdmért v oblasti vzdélavani. Po-
zadované vystupy pfevazné sméfuji k nové a vyssi kvalité profesni pripravy
uditelt a rozvoji uéitelstva pro sou¢asnou a budouci gkolu. Usili o zakom-
ponovani vysledkil vyzkumnych a vyvojovych projektd do redlné situace se
vSak Casto stdva pouhou proklamaci nebo jednordzovym experimentalnim
ovéfenim, které konéi oponenturou projektu. Nejsou totiz vidy vytvofeny
podminky pro uvedeni zminénych vysledkid v zivot ¢i dokonce existuji ne-
pfekonatelné bariéry, a to nejen finanéni.

Klademe si otdzku, zda instituce vzdélavajici budouci uditele jsou pfi-
praveny na pozadované zmény v koncepci profesni pfipravy uditeld, at jiz
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jde o diverzifikované modely, vzdélavaci obsah, organizaci studia, vysoko-
gkolskou vyuku nebo vzdélavaci standardy. Vzdélavaci instituce, to nejsou
jen finanéni toky, budovy a vybaveni nebo studijni programy, ale jsou to
hlavné ucitelé a studenti, ktefi vstupuji do interakci, aby naplnili své role.
Do jaké miry jsou vSak schopni reflektovat posuny v pozadavcich na vzdé-
lavani a udéitelskou profesi a ochotni provést a pfijmout zmény na vlastni
vysoké 8kole? To se zda byt kardinalni otdzkou pro skuteéné zkvalitnéni pfi-
pravného vzdélavani uditelt a pro rozvoj ucitelskych fakult jako skutecné
profesnich.

Obecné lze fici, Ze kvalita akademickych sbort na vysokych $kolach je za-
kladnim pfedpokladem pro kvalitu vystupu ze studia, tj. absolventti. O tom
jisté neni pochyb. Co vSak je posuzovano jako ,kvalita“? Na to mohou dat
odpovéd napfiklad vysledky akreditaci, kde vyznamnym kritériem pro po-
suzovani urovné studijniho oboru jsou akademické hodnosti uciteld, jako
vysledek jejich postupu v akademické kariére. To vSak je jen jedna stranka
kvality. Druhou lze vidét ve vlastnim profesiondlnim vykonu, badatelském
a pedagogickém (Elton, 1987, 1999). Ur¢ity ahel pohledu v tomto sméru po-
skytuji studentska hodnoceni. V 90. letech se vyznamné rozvijela na naSich
vysokych kolach (Kuéera a kol., 1994). Méla viak pouze mistni vyuZzitelnost
a navic jejich problemati¢nost je znama.

Ziskat alespon kontury obrazu dneSnich vysokoskolskych uéditelu a aka-
demické profese by mélo byt zalezitosti komplexnéjsiho Setfeni, nez jakym
je pouhé zpracovani statistickych dat. Kvalitativni vyzkumy vysokoskol-
skych uditeli nejsou u nas prili§ frekventované. Maji totiz mnoha tuskali.
Ta vyplyvaji z diverzifikujiciho se systému terciarniho vzdélavani, z autono-
mie vysokych 8kol a autonomie akademické profese samotné i z oborovych
odli$nosti. Vzdélavaci cile jednotlivych fakult a vysokych skol se také vy-
znamné promitaji do pojeti kvality vysokoskolskych uciteld. Bariérou mtze
byt i neochota jednotlivct sdélovat informace, zvlasté kdyz jejich pracovni
a finan¢ni podminky jsou neuspokojivé.

Vratfme se vSak na fakulty vzdélavajici ulitele a obratme konkrétni po-
zornost k prislusnikdm jejich akademickym sborid. Jestlize bylo feCeno, Ze
kvalita absolventi je odrazem kvality jejich uciteld, pak tim spi$ to plati
na ufitelskych fakultach, kde je tato podminénost pfimo spjata s institu-
cionalni zopodvédnosti za budouci ucitele a kvalitu 8kolniho vzdélavani,
a tudiz je zavazkem spoleénosti. My muZeme odvodit urlité charakteris-
tiky vysokogkolskych vzdélavateli uéiteli ze zkuSenosti a ofekavani, aviak
v soudasné dobé nevime, jakymi skuteénymi profesiondlnimi kvalitami se
vyznaduji a v éem spoéiva jejich specifiCnost pravé vzhledem k funkci uci-
telskych fakult.

Utcitelské fakulty patfi mezi typicky profesni fakulty a jako takové by
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mély rozvijet svoji identitu v rdmci univerzit. Na profesnich fakultach tvori
akademické sbory prevazné reprezentanti dané profese. Uvedme lékarskou
fakultu, kde piisobi prevdzné lékafi nebo specialisté pro medicinské obory
nebo pravnickou, kde profesni obory a disicpliny vyuéuji renomovani préav-
nici. Zatimco na uéitelskych fakultich je zastoupeno s plivodni uditelskou
profesi podstatné méné vysokoskolskych uéiteli. Dokonce to v existujicim
integrovaném modelu ucitelské pfipravy ani neni mozné nebo i zaddouci. Co
v8ak lze vnimat jako problém uéitelskych fakult a jejich uciteld, je znalost
profese, na niz pripravuji své studenty, znalost jejiho vzdélavaciho kontextu,
postoj k této profesi a koneckoncii identifikace s fakultou a stavovska soudrz-
nost. Tyto hypotetické zarodky je tfeba empiricky prokazovat (VaSutova,
1999).

Pilotni Setfeni vysokoskolskych vzdélavatelu uéitelit

V ramci projektu FRVS nazvaného Profesiondlni rozvoj vzdélavateli uciteld,
ktery byl ukoncen oponenturou v iinoru 2000, byla Setfena zékladni charak-
teristika skupiny vysokoSkolskych uciteld, ktefi plisobi na pedagogickych
fakultach a dalsich fakultdch nebo vysokoskolskych pracovistich vzdélavaji-
cich uditele. Zamérem Setfeni bylo zjistit:

e jak posuzuji vysokoskolsti vzdélavatelé uciteli svoji profesi,

jak se s ni identifikuji (respektive s uéitelskou fakultou),

jak vnimaji své studenty uditelstvi,

co soudi o profesi ucitele, na niZ své studenty pripravuji,

jak hodnoti profesni pFipravu budoucich uciteli a co by v ni zménili,

které inovativni prvky zavedli do své vysokoskolské vyjuky.

Za vychodiska pro zkoumani vysokoskolskych vzdélavateld uditeli byla
vzata

e teorie akademické profese (Altbach, 1991),

e pristupy k posuzovani a charakteristika akademické profese v podmin-
kéach Zeského vysokého Skolstvi (Vasutova, 1998),

e specifika vzdélavateld uditelt (VaSutova, 1999) vyplyvajici z charakteru
ulitelské profese a profesni pfipravy uéitelt (Svecova a Vasutova, 1997,
Vasutova, 1998/99).

Skupinu respondentd tvorili ucéastnici studijniho programu Vybrané
otdzky vysokoskolské pedagogiky, ktery byl jednim z vystupli zminovaného
projektu. Program sestdval ze dvou vyukovych soustfedéni a byl urcen zaci-
najicim uditelim, doktorandim a dal$im zdjemclm, ktefi pisobi na vysoké
gkole v uditelském vzdélavani. Z hlediska zadméru Setfeni je dulezité uvést,
7e prvn{ ¢ast programu byla zaméfena na tématiku vzdélavaciho systému,
profese ufitele, studentl ucitelstvi, akademické profese a vysokoskolskeé le-
gislativy, druha sméfovala ke konkrétnim otdzkam vyuky a studia na vysoké

e o o o o
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gkole se zvlaStnim zietelem k profesni pripravé uciteli. Nové poznatky nebo
jejich systematické uspofadani do souvislosti, které respondenti v prvnim
soustiedéni ziskali, uréitym zptsobem jiz ovlivnily jejich vypovédi.

Setieni bylo provedeno jako pilotni na zdkladé dotaznikové metody. Do-
taznik byl zadan 35 Géastnikim druhého soustfedni, navratnost byla 26
vyplnénych dotaznikl. Z 26 respondentt bylo 10 muzi a 16 Zen. Ve vékové
struktufe respondentti byla nejvice zastoupena vékova kategorie do 30 let
(12), 8 respondentt bylo ve véku 41-50 let, 6 respondenti 31-40 let. Zjis-
fovana byla také délka praxe na vysoké Skole. Polovina respondentl méla
praxi do 3 let, ostatni nad 3 roky. Jako nejdelsi praxe bylo zaznamenéno 13
let, 1 respondent nemél Zadnou praxi.

Jednim z identifikaénich Gdaji byl druh praxe pfed vstupem na vysokou
Skolu do akademické profese. Vysokoskolskymi uciteli hned po absolvovéani
vysoké Skoly se stalo 10 respondentl, 12 bylo v odborné praxi (vé&tSinou
jako ucitelé ZS a SS, jak vyplynulo z jedné z polozek dotazniku), 2 pfisli
z oblasti vyzkumu a vyvoje.

Z 26 respondenti jich 22 pisobi na pedagogické fakulté, 1 na jiné fakulté
pfipravujici uéitele, 3 pak na jinych nez uditelskych fakultach (strojni, sta-
vebni, teologicka). Nejvice respondentd vyucovalo cizi jazyk (11), 4 vyuco-
vali matematiku a pfirodovédné discipliny, 2 ptsobili v uméleckych oborech,
3 vyudovali pedagogické a psychologické discipliny, 1 matefsky jazyk, 2 spo-
le¢enskovédni discipliny, 1 teologické discipliny a 1 respondent jako interni
doktorand nevyucoval, v technickych oborech ptisobil 1 respondent.

Dotaznik obsahoval 25 polozek. S vybérem odpovédi bylo 20 polozek,
pfi¢emZ u nékterych byla moznd jen jedna volba, u nékterych se vyznacovaly
viechny spravné odpovédi. Komplexni charakter mély 2 polozky a skladaly
se z nékolika diléich otazek. Dotaznik dale zahrnoval 5 otevienych poloZek,
z nichZ jedna byla zaméfena na zkvalitnéni tohoto dotazniku a na pfipadna
dalsi sdéleni. Ne vSichni respondenti odpovédéli vzdy na vSechny polozky.

Dotaznik byl vyhodnocovan na zikladé frekvenéni analyzy vypovédi a lze
jej povazovat za pilotné ovérovany nastroj, ktery bude dale zdokonalovan.
Rovnéz zjisténé vysledky maji orientacni charakter a poslouzi jako vycho-
disko k dal$imu zkoumani.

Nyni se dostavame k interpretaci jednotlivych ¢asti dotazniku, které jsme
pro prehlednost rozdélili do 4 blokl: Vztah k vlastni profesi, Ndzory na stu-
denty uditelstvi, Vztah vzdélavatelu uéiteli k ucitelské profesi a pFipravnému
vzdéldvani, Kvalita vijuky.

1. Vztah k vlastni profesi

Vztah k akademické profesi a profesi vzdélavatele uciteli byl Setfen ve 12
polozkéch. Z analyzy vypovédi vyplynulo nasledujici zjisténi:



Vasutovd, J.: Vysokoskolsti ucitelé v pripravném vzdéldvani uciteld 39

Respondenti sdélili, Ze za hlavni pfednost profese vysokoskolského
uéitele povazuji spojeni védecké/umélecké price s vjukou (23 odpovédi),
vyznamna je vysokd mira autonomie (14 odpovédi). Pribézné prokazovdni
legitimity jako akademického pracovnike uvedlo jako pfednost 5 respon-
dentt. Néktefi respondenti toto uvadéli naopak jako nevyhodu akademické
profese.

Respondenty v jejich akademické profesi nejvice uspokojuje to, Ze se
mohou intelektualné rozvijet (10), Ze maji moznost bddat a prendset vysledky
do vyjuky (12). Mnozi zdtraznili akademickou svobodu (5). Nékteré zv1asté
uspokojuje prdce s mladymi lidmi (8), spoluprdce a kontakty s odborniky (4).
Naopak je v jejich profesi velice neuspokojuje finanéni ohodnoceni (11),
ale také vnitrni problémy kateder a fakult. Mezi né patfi $patna spoluprace,
$patna organizace vyuky, nezdjem o kvalitu vyuky. Nejvice v3ak vadi vysoké
tvazky a mdlo ¢asu na seberozvoj.

Ukézalo se, Ze témér polovina respondenti ma pocit relativné nizké aka-
demické prestiZe jako vzdélavatel uéitelli na své univerzité nebo fakulté,
6 se domniva, Ze je jejich akademicka prestiz dost vysoka. Zde se pravdépo-
dobné odliSuji pozice uéitelskych fakult na tradi¢nich univerzitiach a regio-
nalnich univerzitach. AvSak tato hypotéza nebyla prokazovana.

Soucasti Setfeni v této oblasti bylo také zkoumat vztah respondenti
k védecké praci, k pedagogické praci, k uéitelské fakulté. Zde bylo
zfejmé, Ze skupina respondentil, ackoliv mnoho z nich plsobi v oborové
pripravé, zamyslela stat se po absolvovani vysoké $koly ucitelem zakladni
nebo stfedni skoly (12) a/nebo vysokoskolskym utitelem (10). Pouze 3 si
préli byt védeckym pracovnikem a 6 chtélo byt profesiondlem v oboru, ale
mimo §kolstvi.

Zajimavé je, ze vétsina (16) se dostala na utitelskou fakultu pouze shodou
okolnosti, 8 §lo za cilem vyucovat na uéitelské fakulté, pouze 2 respondenti
povazuji své pisobeni na uéitelské fakulté za urcité ndhradni feseni.

V posuzovani poméru védecké/umélecké a pedagogické prdce v profesi vy-
sokoskolského uéitele byla dana pfednost poméru 1 : 1 (11), pomér 2 : 1
a 1 : 2 vyhovuje celkem 11 respondentiim, vyskyt poméru 3 : 1 a1 :3
je ojedinély. Vétsina dotazovanych se podili na feSeni vyzkumnych tkola
v oblasti pedagogicko-psychologické a didaktické, 11 také v jinych védnich
oborech, pouze 3 nedélaji Zadny vyzkum. Také Gcast na védeckych konfe-
rencich o problematice vychovy, vzdélavani a ucitelské profesi je hojna. Tato
prizniva zjisténi jsou zfejmé v ndvaznosti na skutecnost, Zze 15 dotazovanych
bylo d¥ive nebo stéle je§té zistava uditeli na nizsich Grovnich kol.

Pokud jde o vztah k uditelské fakulté, pak 17 respondentii vyjadrilo své
uspokojeni, ze mohou byt prislusniky akademickych sbori pedagogickych
fakult, pouze 2 necitili vazby na tyto fakulty, ostatni o tom nepfemysleli
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nebo neodpovédéli. Na dotaz, zda by ménili misto na jinou nez uditelskou
fakultu, 9 odpovédélo, ze ano, 10 by neménilo v Zddném pfipadé.

Respondenti méli také sdélit sviij ndzor na to, na jaké instituci maji byt
pripravovani budouci ucitelé. Z vypovédi jednoznaéné vyplynulo, Ze ucitel-
ské vzdélavani musi byt univerzitni (13) a své pfiznivce ma model zahrnu-
jici pripravu vSech kategorii uiteli na pedagogickych fakultach a sou¢asné
umoziujici pfipravu uditelt stfednich $kol také na jinych univerzitnich fa-
kultach (10).

2. Ndzory na studenty ucitelstvi

V této oblasti bylo zaddno 8 dil¢ich otizek zaméfujicich se na motivaci
studentu, jejich postoje k u€itelskému oboru a fakulté, zodpovéd-
nost, studijni pfedpoklady a studijni ispésnost.

Respondenti usuzuji, Ze motivace ke studiu ulitelstvi je pfevazné pri-
mérnd (17), néktefi ji vidi jako nizkou (5) a néktefi naopak jako vysokou
(4). Pravdépodobné bude zilezet na aproba¢nim oboru, ktery studenti stu-
duji, ale také na konkrétni katedfe ¢i fakulté.

Dle pfevazujiciho minéni respondent (17) maji studenti uéitelstvi ne-
vyhranéné postoje k této profesi, spise se teprve hledaji. Naopak 4 se do-
mnivaji, Ze studenti studuji ucitelstvi, protoze chtéji byt uditeli, 3 tvrdi, ze
nechtéji byt uciteli. Opét je tu domnénka, Ze aprobaéni obory budou mit
vliv na tato minéni a pozitivni nebo negativni zkuSenosti.

Na uditelské obory pfichazeji podle respondenti ispé$ni studenti stfedni
skoly (10), ale také ti, ktefi jsou primérni a chté&ji se stat uiteli (4), dokonce
i méné uspésni bez jasného cile stat se uéitelem (6). Nektefi respondenti (6)
nedovedli odpovédét. Uroveri studijnich piedpokladii by se pravdépodobné
méla promitnout do studijnich vysledki. AvSak ukazuje se, Ze zodpovédnost,
ve studiu je pouze takova, aby studenti v praméru vyhovéli stanovenym po-
zadavkim (18), studijni sili je pfevdzné prumérné s primérnymi vysledky
(16).

Na druhé strané vztah studenti k oboru a fakulté je vniman spiSe jako
pozitivni (13). Toto zjisténi je v8ak v nesouladu s dalsi vypovédi o postoji
studentt ke studiu uditelstvi, nebot dle nazoru respondentii studuji ucitel-
stvi jako snaZsi obor (5) nebo z nouze (3) nebo jim nezélezi na tom, co
a kde studuji (4). Pouze 8 respondentti se domnivé, Ze studenty t&3i studo-
vat ufitelské obory, Casto ale s dodatkem, Ze jde o studenty ur€itych obori,
pravdépodobné téch, o které je zdjem na trhu prace mimo $kolstvi, nebo
které ziskaly vy$si akademickou prestiz na konkrétni fakulté. Tato hypotéza
nebyla prokazovana. Odpovéd k této poloZce nedalo 6 respondenti.
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3. Vztah vzdélavateli uciteli k ucitelské profesi a pFipravnému vzdéldvdni

Tato oblast formulovana v poloZce ,,Co si myslite o profesi, pro kterou pfi-
pravujete své studenty?* zahrnovala 4 diléi otdzky: prestiZ uditeld, od-
bornost ulitelské profese, pFipravenost absolventii, nedostatky ve
studijnich programech uéitelstvi.

PrestiZ ucitelsk€ profese vidi vét§ina respondenti (17) jako nedostateénou
vzhledem ke spolecenské dulezZitosti této profese, 6 se domniva, Ze uéitelé
maji zna¢né spolecenské uznani, pouze 1 ma za to, Ze je nadnesend, 2 nemaji
zadnou pfedstavu.

Odbornost ucitelské profese spoliva ve vyvaZenosti oborové a pedago-
gické kompetence (19). Pro nékteré dotazované je podstatna hluboka znalost
oboru (2) a ovladani efektivnich zplsobli vyuky (2). Odbornost ve schop-
nosti fesit vychovné situace vidi 3 respondenti.

Nikdo nemél pochybnosti o vzdéldvacim ikolu ucitelské fakulty jako insti-
tuce, kterd poskytuje teoretické a praktické zaklady pro vstup absolventi do
profese s tim, Ze se mlady ucitel musi déle rozvijet. Alternativu, Ze vystupem
ze studia uditelstvi je hotovy uditel, nepfijal nikdo.

Ucitelsk€é kurikulum bylo podrobeno kritice. Jako pfili§ akademicky za-
méfené je hodnoti 12 respondenti, avSak 11 je nazoru, Ze je vyvazené ve
viech jeho slozkach, tj. oborové a profesné-pedagogické.

V dalsi poloZzce bylo zjistovéano, jaka je v tomto ohledu situace na kon-
krétnich fakultach. Z vypovédi vyplynulo, Ze pFiprava v aprobacénich oborech
prakticky na v8ech fakultach se jevi jako uspokojiva. Nejvétsi vyhrady méli
respondenti k nedostateéné oborové didaktické pfipravé a pedagogické pii-
pravé (1C+9) a nevyhovuje ani rozsah pedagogické praze (8), je povaZovan
za nizky. Néktefi upozornovali, Ze chybi koordinace jednotlivych slozek u¢i-
telské pripravy.

Diilezitou polozkou byla pfedstava vzdélavateli ucitela o tom, jak md
byt vybaven ,cerstvy“ absolvent ucitelského oboru pro svij vstup do Skolni
praxe. Respondenti vybirali z nabidky 8 moZnosti vzdy trojici kvalit. Nej-
dastéji byla vyznadovana trojice komunikativni dovednosti - flexibilita a tvo-
Fivost — schopnost seberefleze. Preference jednotlivych kvalit byla sumari-
zovéana s nasledujicim vysledkem: komunikativni dovednosti 19, flexibilita
a tvofivost 18, schopnost sebereflexe 16, schopnost aplikace teorii do prak-
tické ¢innosti 10, laska k détem 7, kolegialita a kooperativnost 3, soustavna
znalost teorii 2 a nikdo nevolil alternativu vystupovani jako reprezentant
profese. Otazkou je, zda v pfipravném vzdélavani uciteld je dostatek pro-
storu na rozvijeni téchto dovednosti u studentti. Pravdépodobné nikoli, pro-
kazani by meélo byt pfedmétem dalsich Setfeni.
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4. Kvalita vyuky

Dvé polozky s dichotomickou odpovédi ano-ne se dotazovaly na integraci
badatelskych a tvofivych prvkua do vlastni vyuky a na zohlediiovani
praktickych zkuSenosti studentt vztahujicich se k uéitelské profesi ve
vyuce. V obou polozkach bylo dosazeno vySsiho po¢tu kladnych odpovédi.
V prvni 23, ve druhé 19 (+ ve dvou pfipadech to neumoziuje charakter
vyudovaného predmétu).

Jedna z otevienych poloZek zjistovala, jaké inovace obsahové a meto-
dické zavedli respondenti do své vyuky. Zde byly prezentovany rozmanité
prvky a koncepce odpovidajici charakteru jednotlivych oborid. Zvlasté po-
t85ujici bylo, Ze jiZz na zdkladé I. soustifedéni studijniho programu Vybrané
otazky vysokoskolské pedagogiky mnozi vyzkouseli nékteré z predvedenych
netradiénich metod vysokoSkolské vyuky a ndstroji studentského hodno-
ceni. Néktefi respondenti v posledni dobé usilovali o inovace své pfednas-
kové vyuky a vyuky v jazykovych cviéenich. Ve vy¢tu inovaci se objevily
problémové metody a metody kritického mysleni, dile zapojeni studentt do
projektovani vyuky a vyuZiti didaktickych technologii véetné Internetu. Sest
respondentt nedalo odpovéd nebo napsalo, Ze nezavadéji Zadné inovace.

Na otazku, kterou zdsadni zménu by realizovali ve vzdélavani udi-
teld, nejcastéji uvadéli (s riznym akcentem) zménu koncepce studijniho
programu. Ta by se projevovala v oborovych a pfedmétovych navaznostech,
v posileni profesionalizaéni slozky s vét§im rozsahem pedagogické praxe, ve
snizeni hodinové dotace povinné vyuky a preferovani samostudia, ve vys3si
mife volitelnosti a specializovanosti. Zminén byl i pozadavek povinnych stu-
dijnich pobytd u nés a v zahrani¢i. Rovnéz samotné pojeti jednotlivych stu-
dijnich disciplin vzhledem k potfebam budouci profese studentti by mélo byt
revidovano, jak sdélili respondenti. Objevil se i pozadavek pfedchoziho pu-
sobeni na ZS nebo SS jako ucitel pfed vstupem do profese vysokoskolského
ucitele vzdélavajiho budouci uditele.

Nakonec se respondenti vyjadiovali k otazce, zda vidi jako potiebné pe-
dagogické vzdélavani vysokoskolskych uditeld pro zdokonaleni vysokogkolské
vyuky. Jedna odpovéd byla ,jen vyjimeén&“, vSechny ostatni ,uréité ano“.
Nikdo se nedomnival, Ze ,urCité ne“.

Shrnuti

Vysledky, které dotaznik pfinesl, maji svoji vypovidaci hodnotu, avSak bu-
dou déle detailnéji vyhodnocovany a vyuzity pfi tvorbé dotazniku pro ob-
sahlejsi vyzkum vysokoSkolskych vzdélavateld uditeld. Rozhodné jiz nazna-
éily urcité poznatky, které mohou v dalsich Setfenich vystupovat jako jadra
hypotézy:
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o VS ucitelé na uéitelskych fakultach by byli ochotni prispét ke zménam
pfipravného vzdélavéani ucitelt a inovavat vysokoskolskou vyuku budou-
cich uciteli vzhledem k potfebam jejich profese.

o Pozitivni postoj vysokoskolskych ucitela k jejich ucitelské fakulté, uéi-
telské profesi a studentiim ucitelstvi je spjat s vlastnim vykonem profese
uditele pred vstupem do akademické profese nebo soubézné s pisobenim
na vysoké skole.

o Studenti ufitelstvi se jevi jako nevyhranéni ve vztahu k profesi uditele,
coz mize ucitelska fakulta vyznamné ovliviiovat v pfipravném vzdéla-
vani.

o Studenti uditelstvi se vyznacuji spiSe primérnymi studijnimi pfedpo-
klady a studijnimi vysledky a to je nutné brat v tvahu p#i koncipovani
kurikula, vyuky a studijnich pozadavki.
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Vyznam etickych hledisek v procesu vyucovani
odbornych ekonomickych predmétu

Jifi Dvofacek

Pozornost vénovani etice v ekonomickém vzdélavani je trvale aktudlni.
KaZdodenni zkuSenost pfinasi priklady selhdni pracovnikd v ridici sfére.
Nedostatky v hospodaiské éinnosti nejsou zavinény pouze odborné chyb-
nym rozhodovanim. P¥i¢inou mohou byt i rozhodnuti moralné nedostate¢na,
svéddici o nezralosti v moralnim vyvoji ekonomickych odbornika. Tato ne-
dostatetna moralni vyspélost se pfirozené netyka jen osob s ekonomickym
vzdélanim. AvSak s ohledem na jejich moZné postaveni v fidici sféfe je stu-
peh trovné jejich moralniho usuzovani vyznamnym faktorem kvality jejich
odborného rozhodovani.

Naznacené nedostatky v hospodarské ¢innosti souviseji i s obecnymi pro-
blémy socidlniho chovéni, k némuZz dava zaméstnini podnét. Mnohé vy-
zkumy i béZna zkuSenost naznaluji, Zze mordlni deficit vede k mentalité
ytvrdych lokti“. Projevuje se nartistajicim egoismem, ktery blizniho in-
strumentalizuje a chape ho jako prostfedek k dosazeni vlastnich vyhod. Tvr-
zeni, které obcas slySime, Ze tento jev je pfirozenym projevem mezilidskych
vztaht v trzni ekonomice a odpovida liberdlnim principiim demokratické
spole¢nosti, je zjevné spekulativni a vyjadfuje spiSe nazor extrémniho indi-
vidualismu. Jak jinak vysvétlit existenci propracovanych ziakonnych opat-
feni ve vyspélych zemich, kterd miru tohoto lidského egoismu reguluji na
unosnou mez tak, aby byly v potfebné mire zajistény spoleenské zajmy.

Uvedeny problém je aktualni pfedev$im v zemich, které teprve v nedavné
dobé prikrocily k transformaci ekonomiky a uplathuji zasady liberalizace
ve smyslu decentralizace, deregulace a trzni ekonomiky. AvSak i hospodéaf-
sky vyspélé zemé& se museji s touto problematikou vyrovnavat. (Jak bude
jesté dale uvedeno, zajimavou vyzkumnou studii ,,Rozvoj morélniho usuzo-
vani v zdkladnim obchodnim vzdélani“ vypracoval naptiklad kolektiv autora
Gerharda Mineameiera z Gutenbergovy Univerzity v Meinzu v SRN v roce
1996.) Z dosud Feceného je patrné, ze objektivné existuje prakticky zajem
o otazku, zda a jakym zptisobem je mozno ovlivnit moralku subjekti, roz-
hodujicich v oblastech hospodafstvi. Jeji zodpovézeni pfedpoklada nejprve
objasnéni procesu vzniku a vyvoje moralniho mysleni jakoZto usuzovani,
¢imz je ovSem zminén jen jeden z velké skupiny vnitfnich psychickych fak-
tort ovliviujicich interni proces geneze chovéani. Zda se pravdépodobné, Ze
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osobnost uéitele ekonomickych pfedmétth mize uréitym zptisobem moralku
budoucich hospodaiskych pracovniki ovlivnit.

Morélni usuzovani Gzce souvisi s poznavacimi procesy, proto se vedle
trovné inteligenéniho vyvoje uplatiiuje nejvice osobni zkusenost a vychovné
vlivy. Rozvoji moralniho usuzovani se experimentalné vénoval americky psy-
cholog Lawrence Kohlberg, ktery vypracoval v ndvaznosti na Jeana Piageta
v 70. letech teorii, dnes celosvétové rozsifenou, v niZ stanovil t¥i zédkladni
stadia vyvoje moralniho usuzovani:

a) Stadium prekonvenéni (egocentricka rovina) — je stadium vychozi, cha-
rakterizované subjektivnim rozliSovanim dobra a zla, orientaci na poslus-
nost. Lze v ném rozliSit niz$i stupen, ktery je pfiznaény pro pfedskolni vék
(3-5 let), kdy zejména na pocatku dité posuzuje vie egocentricky, z pohledu
vlastni perspektivy. Napiiklad ostatni déti vnim4 jako hracky, s kterymi si
muze hrat, nikoliv jako partnery se stejnymi pravy ve hie. Teprve pozdé&ji
dochézi k decentraci subjektu, k pochopeni, Ze druhy miize véci vidét jinak.
Zejména citové blizké dospélé vnima dité jako viemocnou autoritu a zadéing
se s nimi ztotozhovat. Postupné rozliSuje a respektuje spravnost odmény
a trestu, ale rozdil mezi spravnym a nespravnym si vyklad4 ve smyslu téles-
nych nebo hedonistickych dusledkd své €innosti. Za ,,opravnéné“ je z per-
spektivy pfedskolniho ditéte povaZovano to, co pusobi radost a zabrahuje
bolesti, co pfindsi odménu a odvraci trest.

Po néjaké dobé ale dité pozna, Ze druzi maji rovnéz potieby, a Ze sou-
Ziti s nimi, napriklad ve Skole, lze ucinit snesitelnym jen pokud respektuje
rovnéz jejich zadjmy — nyni jiz vnimané jako legitimni. ,Opriavnéné“ se na
tomto vyS8im stupni jevi to, na Cem se lze s ostatnimi do jisté miry do-
hodnout (,jak ty mé, tak ja tob&“). (AutoFi zmiriovaného vyzkumu upo-
zorniufi, Ze toto strategicky instrumentdlni zaméfeni mordlniho usuzovdni je
také vlastni hospoddfskym sménnym vztahim trhu o zrcadli se v legislativ-
nich ustanovenich smluvniho prdva: ,,Smlouvy, které jsou uzavirdny v oblasti
hospoddrstvi, se uskutecniuji za tichého i otevieného souhlasu s tim, Ze smi
kaZdy ucastnik usilovat o co nejvétsi vyhodu, pokud dbd platnijch pravidel
a umluv. Pro odbornou obchodni vijchovu hraje tato forma tvorby mordlniho
usuzovdni zrejmé zvldsté centrdini dlohu...)

b) Stadium konvenéni (sociocentricka rovina) se vynofuje v diisledku roz-
Sifujici se socidlni zkuSenosti jedince, vlivem vzristajictho poétu mezilid-
skych vztahi. Také zde lze rozlisit nizsi stupen, kdy kritériem moralniho
usuzovani jiz neni na rozdil od pfedchozi fize dosazeni libosti, ale bez ohledu
na dtisledky jednéni je jim splnéni o¢ekavani osob z nejblizsiho socidlniho
okoli (rodi¢i, pfatel). Vyssi stupen tohoto druhého stadia je charakterizovan
rozéifenim pohledu na sociélni celek, konkrétni spole¢nost, v niz jedinec Zije.

v

Morélnim vzorem jiZ nejsou jen pfedepsané role nejblizsiho okoli. Mordlnim
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kritériem se stdva abstraktni oéekdvani spoleCnosti, s niZ se jedinec identi-
fikuje. Moralni usuzovéni je uréovano dodrzovanim vnit¥niho fadu a plné-
nim povinnosti, které formalni autority spole¢nosti stanovi. Odtud i nazev
,konvenéni stadium“ - pro troven vyvoje moralniho mysleni je pfiznacna
konformita a loajalita s existujicimi moralnimi normami. Vzhledem k do-
minantni roli, kterou v této fazi zaujima socidlni prostfedi, Kohlberg toto
stadium oznacuje jako rovinu sociocentrické orientace.

c) Stadium postkonvenéni (univerzalisticka rovina) lze povaZovat za vyvr-
choleni vyvoje morélniho usuzovani, kterého lze dosahnout aZ v adolescenci,
spiSe viak v dospélosti (a to jen u nékterych jedincid, mnozi ziistdvaji na
konvencni tirovni). V pribéhu Zivota mize dokonce pod vlivem okolnosti do-
chazet i k regresu, tistupu do vyvojové nizstho stddia. Opét lze rozlisit nizsi
stupeii, kdy jedinec se teprve u¢i zaujmout postoj charakterizujici jeho Zi-
votni filozofii. Zakony, nafizeni atd. jiz nejsou chipany jako nekritizovatelné
zaméry, jedinec je schopen se ptat, zda jsou spravedlivé. Rozlifovani mezi
legalitou (zdkonnosti) a legitimitou (opravnénosti) nabyva pro reflektujici
subjekt na tomto stupni moralniho vyvoje rozhodujictho vyznamu. Obsa-
hove jsou pro tuto orientaci rozhodujici lidska prava a dalsi zevSeobecnitelné
argumenty, které by bylo mozno uplatnit pfi zdivodnéni zadkonodarného po-
zadavku.

DosaZenim vys§siho stupné kone¢né nabyva pfedchozi orientace radikalni
univerzalizace na lidstvo vibec. Tedy v tom smyslu, Ze jsou jako oprav-
nénd akceptovana jen takova zdivodnéni jednani, s nimiz by kazdy ¢lovék
pfi svobodném a rozumném rozhodovani musel projevit souhlas. Zatimco
jesté v predchozim stupni by se ivahy mohly fidit zakladni myslenkou uti-
litaristické etiky, tento vrchol ve vyvoji mordlniho usuzovéni se projevuje
orientaci na ,univerzalni eticky princip“, ktery je povySen nad legalizované
zpusoby chovéni. Je zde uplatnéno usuzovani orientované na ,,vyssi mravni
princip®, na spravedlnost vy&siho ¥adu, ,kategoricky imperativ v €loveku“.!
Klasicky je pfiklad v Kohlbergové pfibéhu o manzelovi, ktery ukradne pro
umirajici manZelku 1€k, jenZ mu lékarnik odeptel. U déti by za p¥iznak roz-
voje moralniho usuzovani na této trovni mohla byt poklddana schopnost
rozlisit vétsi zadvaZnost imyslu nez skuteéné skody. Obecné lze fici, Ze toto
moralni stanovisko pfedpoklada schopnost zevseobechujictho mysleni, jehoZ
podminkou je rovnéz dosazeni odpovidajici intelektualni irovné.

Kohlbergova teorie pfes svoji propracovanost nevypovida o stavu moral-
niho vyvoje vie. Byla kritizovdna, Ze se omezuje pouze na oblast moralniho

1. Kant k tomu fika: ,,...mohl by vieobecny imperativ povinnosti znit té% takto: jed-
nej tak, jako by zasada tvych €int méla se tvou vili stati vSeobecnym zakonem pfirody“
(1910) - na této formulaci lze konstituovat zakladni etické principy, jako ideu spravedl-
nosti, zodpovédnosti, pravdivosti aj.
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usudku a ten nemusi byt vidy v souladu s morélnim jednanim. Déle je na-
mitano, Ze se tato teorie nezaméfuje na otdzku, zda se u jedincti (zZaki)
v pribéhu obchodniho vzdélani nevytvari svébytna profesni moralka, jakasi
,segmentovana moralka“, kterd piisobi nezavisle a oddélené od schopnosti
moralniho usuzovani, rozvinuté jiz v jinych oblastech Zivota. Zda jedna a taz
osoba se nemuze citit povinovana riznym moralnim principtim a pod vlivem
uréitych Zivotnich souvislosti ,,poklesnout na, jiz pfekonané stupné.

Citovany vyzkum provedeny na Univerzité v Mainzu se zaméril na ové-
fovani této hypotézy. Zkoumal pribéh zikladniho ekonomického vzdélani,
jehoz se dostava osobam, které dosud zily hlavné v prostfedi rodiny a pfa-
tel a nyni vstupuji do svéta prace, kde jsou vzdélaviny jednak v prostfedi
podniku a jednak v prostfedi odborné 8koly. Vyzkum se snaZzil zjistit, zda
se vlivy téchto dvou Zivotnich prostfedi 1isi vzhledem k dosavadnimu moral-
nimu vyvoji zakli a zda eventudlné nevedou k ,segmentovanému Gsudku“
specifickému pro dané oblasti. Vyzkumu se zaéastnilo 64 nastavajicich pojis-
tovacich agenti (neceld polovina Zen, vék 17-24 let, délka studia 1-2,5 roku,
mensi ¢ast jiz diive pracovala, 46 jiZ mélo maturitu na odborné skole). Me-
todou dotazniku byly na modelovych situacich prezentovany moralni pro-
blémy, které méli respondenti fesit, a z navrhovanych feSeni byla zjisfovana
aroven mordlniho usuzovani probandii.

Vyzkum pfinesl zajimavé poznatky. Zatimco uroven usuzovani v oblasti
rodinnych a pfatelskych vztaht (v mimoprofesni oblasti) dosahovala pfe-
vazneé vyssiho stupné, v konfliktu vnéjsich a zvlasté vnitinich podnikovych
vztahi prevladalo konkrétni individualistické usuzovani odpovidajici nizsi
trovni morélniho vyvoje (zhruba dvé tetiny probandt se rozhodovaly v pra-
covni sféfe podle egocentrickych, v soukromé sféfe podle sociocentrickych
hledisek). Vysledky potvrdily platnost jiz pfedchozich vyzkumi, Ze velkd
¢ast mladych lidi podmifuje své tisudky situa¢nim kontextem. Casto shle-
davame takovéto lidi nesympatickymi a fikdme o nich ,kam vitr, tam plast“.
Z hlediska Kohlbergovy teorie lze vyjadrit pfani, aby mladi lidé dosdhli na
cesté k dospélosti nejen vyssi stupenn moralni kompetence, ale projevovali
i homogenitu usudku, tj. necinili zasadni rozdily v moralnim usuzovani.
Homogenita Gsudku jako osobni identita pfetrvava v Zivotnich proménach
a utvari ,charakter“ ¢lovéka.

V odborném ekonomickém vzdélani vSak toto pfani ,homogenity“ pusobi
znaéné problémy. Zmihovani autofi vyzkumu upozoriuji: ,,Profesni jednani
v oblasti hospodafstvi se vyznaduje tlakem konkurence trzni ekonomiky, at
je to ve vztahu k pracovisti, ke kariéfe nebo odbytu a zisku. Kdo v této ob-
lasti ztrati aspekt konkurence ze zfetele, ten je nemilosrdné vytlacen z trhu
bez ohledu na to, zda se jeho jednani zaklad4 na moralnich ¢ méné moral-
nich motivech.“ Pfes tyto skutenosti je tfeba pokladat za Zadouci, aby se
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i €lovék s touto instrumentélné strategickou orientaci (pfechod z 1. do 2.
stadia moralniho usuzovani) fidil vy388imi moralnimi principy, napf. v part-
nerskych vztazich, v prostfedi rodiny, ale i v politickych zéleZitostech. Tim
ovSem povySujeme moralni segmentovani na vychovny cil a vzdavame se Z4-
douci myslenky vyvoje moralné homogenni osobnosti. ,,Homogenita,“ rikaji
autofi vyzkumu, ,by byla v pfipadé obchodni vychovy mozna jen v ego-
centrické roviné, tedy do jisté miry na tkor vySestupiové moralni orientace
v soukromych a verejnych vztazich. Pokud bychom usilovali o homogenitu
na vysgich stupnich... riskovali bychom tim soudasné profesni diskvalifi-
kaci Zaka, protoze by si jiz podstatné podnikové ukoly nemohl osvojit ani
akceptovat.“

Odborna obchodni vychova se tak nachazi v uré¢itém konfliktu cili:

e pfizplsobivosti ,,smérem doli“ - k egocentrismu, na tkor socialni mo-
ralky,

e piizpusobivosti ,smérem nahoru“ — na tkor odborné zdatnosti a

e segmentovani — na tdkor konzistentni celkové osobnosti (homogenity
tsudku).

Tim se dostava obchodni vychova do kvalifikaéni pasti, protoze kazdy
pokus stimulovat vyvoj moralniho usuzovani musi vést k problematickym
vysledktim.

Co tedy v této situaci odborné vychové zbyva? Citovany vyzkum upozor-
nil na zasadni problém, jak se vyrovnat v odborné vyuce se skutecnosti, ze
zaci obchodnich 8kol neusuzuji vcelku homogenné. Ucitelé ve svém pedago-
gickém pusobeni se odvolavaji (mnohdy i implicitné) na moralni standardy.
Je tfeba mit na paméti, Ze viechny odborné aktivity ovliviiuji moralni usu-
zovani Zzakt. Pravdivé je tvrzeni, Ze: ,Interakce mezi lidmi prosta moralky
neexistuje: nelze nepusobit vychovné.“ Proto je tfeba, aby dusledky
této zamérné vychovy byly jednak didakticky reflektovany, jednak profesné
kontroloviny a nesena za né odpovédnost.

Z moralniho segmentovani lze vytéZit i pozitivni stranky. Vzhledem
k tomu, Ze Zivot v moderni spole¢nosti je charakterizovin mnoZstvim sepa-
réatnich roli, které nas pfivadéji do nejriznéjsich socidlnich kontextd, by bylo
mozno vyslovit hypotézu, Ze segmentovani nés ¢ini pruznymi a jevi se jako
vyhoda pfizpisobivosti souéasnym Zivotnim pomérim. S trochou odvahy ke
zevSeobechiovani by se dalo fici, Ze tfi hlavni irovné Kohlbergovy teorie re-
prezentuji moralni orientace, které pro rizné typy spolecenskych problému
vykazuji vZdy specifickou funkénost: egocentrickd rovina k feSeni problémui
nedostatku, sociocentricka rovina k feSeni koordina¢nich problémt, univer-
zalistickd rovina k feSeni strukturnich problémi. Segmentovani moralniho
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tisudku by byl pfi tomto pohledu pfimo sociofunkéni pozadavek. (,, Obdivu-
jeme sice nekompromisni osobnosti jako Martin Luther King nebo Matka
Tereza,“ Tikaji autori citovaneho vyzkumu, ,ale vidy s vnitini vijhradou, Ze
svét nemohou ,vyvést z miry‘ mordini rigoroznosti takovych bezpochyby ob-
divuhodnyjch charakterd. Soucasné je vSak moZné se domnivat, Ze ezistuje
veobecny zdkladni konsensus o etickém minimu, pro ktery neni akceptova-
telnd dvoji mordlka datiového poradce, napomdhagiciho dafiovym inikim,
nebo diskrétnost bandity chrdnictho kamardda.“)

Tim se vyhrocuje problém v otazku, ,kolik“ segmentovani lze tolerovat
nebo nakolik je Zaddouci. K tomu ndm v8ak zatim chybi mira k vyjadreni
této tolerance. Je zfejmé, Ze se Zaci maji ucit sami reflektovat pro vlastni
identitu kritickad nebezpeci, ktera jsou spojena s moralni segmentaci jejich
osobnosti. Vyvoj k vy$8im stupiim moralniho usuzovani by je mél dovést ke
schopnosti chapat segmentovani svého usuzovani podle specifickych roli jako
moraln{ problém. Az na vysSich stupnich je moZno vnimat vlastni segmento-
véni jako moralni otdzku zodpovédnosti viiéi ostatnim a pfed sebou samym.
Z praktického hlediska je t¥eba si pfitom uvédomit, Ze béZzné zaméstnani
ekonomt se postihuje jen neiplné v pojmech ,hospodéfstvi“ (trh, soutéz,
konkurence). Mnoho ¢innosti vSedniho dne vnimaji aktéfi spiSe v dimenzich
socialni interakce (hodnoceni, kooperace, komunikace aj.). V této ¢asti pro-
fesniho jednéni se neusiluje o ,uspéch“ vzdy pragmatickym uvaZovanim, ale
i respektovanim partnerskych a skupindm slouzicich vzorti a norem. Proto
se musime vystfihat jasného déleni svéti osob podle pfili§ hrubych kategorii
na ,profesni“ a ,soukromy“. Na druhé strané je vSak tfeba mit na paméti, ze
i ve skupiné, kde vladne ta nejlepsi lidska kolegialita, mohou byt sledovany
hospodarské cile, jevici se z morélnich hledisek jako problematické.

Jaky by bylo mozno udinit zavér o pedagogickych moZnostech ovlivnéni
arovné moralniho vyvoje budoucich ekonomi?

Rozvoj moralniho usuzovani se zda byt podporovan nebo brzdén uréitymi
externimi faktory. Podle Kohlberga (1976) jsou zvlasté vyznamné nasledu-
jici dva pfedpoklady:

— pfilezitost k zaujimani roli, které jedinci poskytuji perspektivy, rozsifuji
jeho obzor a davaji mu Sanci vidét vice stanovisek, vztahy a souvislosti
mezi nimi a umoziuji komplexnéjsi posouzeni situace;

- konfrontace se socidlné-moralnimi konflikty. Ta je vyznamna v tom,
ze muze ,reflektujici reorganizaci“ struktury usuzovani urychlit vyvoj
k nejbliz§imu vySSimu stupni, i kdyZ dosavadni usuzovani z hlediska jed-
notlivce vhodné feseni problému nedovoli.

Uvedené externi faktory poskytuji rovnéz pfilezitost nejen k rozvoji mo-
ralniho usuzovani, ale i k realizaci moralniho jednani. Sebereflexe vlastniho
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chovani v konkrétni spolecenské situaci je zdrojem zkuSenosti potfebnych
v procesu moralniho zrani osobnosti. K dalSim stimulujicim faktorim vy-
voje morélniho usuzovéni je tieba pricist tzv. sociobiografické podminky,
tedy kaZdodenni Zivotni okolnosti, Zivotni prostiedi zaki. Tyto podminky
zahrnuji mj. emociondlni ndklonnost, moznost Gi¢asti v komunikaci, spolu-
ucast na kooperativnich rozhodnutich, pfevzeti odpovédnosti aj. Pokud maji
tyto podminky podpirnou podobu, je pfechod na vyS§i Grovei moralniho
usuzovani pravdépodobnéjsi. Naznacené faktory jsou i v souladu s poznatky
zékonitosti socializa¢niho procesu a jejich vliv je vcelku nezpochybnitelny.

Zvl1astni roli zde zaujimaji vlivy zdmérné, intencionalni, charakteristické pro

viechny ¢innosti, které zahrnujeme pod pojem vychova.

Jaké jsou tedy moznosti rozvoje moralniho usuzovani v odborné vychové
ekonomi? Ze sloZitosti vySe naznacenych mordlnich problémi vyplyva, Ze
Ize vyslovit spiSe obecna doporuceni:

1. Je zadouci u zaku usilovat o postupné dosahovani vyssich stupiit moralni
kompetence vedoucich k moralni zodpovédnosti jak vici sobé, tak viaci
ostatnim lidem.

2. Ti, ktefi ,segmentuji“, by méli byt pro své profesni rozhodovéni vybaveni
bezpeénymi znalostmi zdkoni a pravidel, které by mohly usmérnit jejich
poc¢inani kdyZ ne univerzalné platnymi divody, tedy pfece jen pravné
konformnimi podnéty tak, aby jejich jednani bylo eticky pfijatelné.

3. U téch, ktefi dosdhnou na vysSich moralnich stupnich homogenity usu-
zovéani, presahujici spoletenské role, by bylo tfeba pfispét k jejich emo-
cionélni stabilité, aby mohli vydrzet konflikty, se kterymi je bude utili-
taristicky organizované profesni prostfedi konfrontovat.

4. Konelné ti, ktefi ve v8ech svych Zivotnich vztazich uvazuji na nizkych
morélnich stupnich a nejsou schopni tyto stupné pfekonat ani s peda-
gogickou pomoci, by méli stejné jako segmentujici Zaci dostat vhodné
znalosti pravidel a motivaci k tomu, aby se témito pravidly fidili.

Piedkladana stat si klade za cil pfispét k posouzeni vyznamu etiky v eko-
nomickém chovéani. Jsme piesvédéeni, Ze soucasnd transformujici se eko-
nomika v Ceské republice pocifuje vice neZ nutné potfebu zahrnout tuto
problematiku mezi prioritni témata. Presvéd€uje nas o tom jiz téméf kaz-
dodenni zkuSenost s disledky moralniho selhdni mnohych management
firem, bank, pojistoven, a dalSich hospodafskych spoletnosti, tedy moralni
deficit v &innosti nékterych ekonomickych pracovnikil. Ptestoze je v Ceské
republice dlouh4 tradice odborného ekonomického vzdélavani, praci uditeld
podle na$eho néazoru v soucasnosti ztéZuje nékolik faktoru:

a) Zmeéna cile a s nim souvisejiciho odborného obsahu ekonomického vzdé-
lani: v ucebnich osnovach vétSiny odbornych ekonomickych pfedméti
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doslo k vyraznym zméndm; pfi¢inou je uplathovani ekonomickych teori,
které jsou svym obsahem nové, nebo jejichz kontinuélni vyvoj byl v po-
vale¢nych letech preruSen. Tyto zmény nejsou jest& zcela zazité, plné
pochopené, mnohdy jsou subjektivné interpretované. Obtizné se s nimi
vyrovnivaji nejen Zzaci, ale mnohdy i sami ucitelé. V naSich podmin-
kach chybi dostatek pozitivnich pfikladi a dobfe fungujicich vzord, na
nichz by bylo mozno Zadoucim zplisobem spojovat ekonomickou teorii
s hospodarskou praxi.

b) Zména cile ekonomického vzdélavani z etického hlediska: s dramatickou
zménou spolefenskych vztahi a Zivotni filosofie jednotlivett i celé spo-
le€nosti jsou teprve hledany ¢ znovu objevovany moralni normy s uni-
verzalni a nadcasovou platnosti. Zde snad vice nez v pfedchozim bodu
dochézi k zrelativizovani a subjektivnimu vykladu moralniho kontextu
obsahu, nedostatek pozitivnich vzori se jevi jesté naléhavéji. Mladi lidé
Casto postradaji potfebnou morélni podporu jak v rodinném prostredi,
tak i ve skupinach svych vrstevniki.

c¢) V dusledku pronikavé spoleéenské zmény se nové konstituuje troven ve-
fejného minéni. Spoleénost si zdmérné a obéané spontidnné strukturuji
novy systém hodnot, jehoz hierarchie neodpovida zcela standardu vy-
spélych evropskych zemi (pfikladem mohou byt obtiZe spojené s asilim
vstupu Ceské republiky do mezinarodnich spolegenstvi). Zjednoduseny
vyklad principi trzni ekonomiky a demokracie je podporovan i utilitarné
motivovanymi vystoupenimi nékterych vefejnych ¢initeli.

d) Nedostate¢nd legislativa projevujici se v chybéjicich ¢i nedokonale for-
mulovanych zédkonech, ndsobena nedostatky v prosazovani a dodrZovani
zakonil jiz pfijatych, je dalsi pfiinou obtizi, s nimiZ se setkdva préce
pedagogi usilujicich o zvySovani Grovné morélniho usuzovéani Zaka.

Jisté by bylo mozné uvést dalsi objektivné existujici faktory, které zté-
zuji proces vyvoje moralniho uvédoméni mladého ¢lovéka. I uvedené Ctyfti
faktory v8ak naznacuji sloZitost situace, v niz se nachéizi osobnost uclitele
odbornych ekonomickych pfedméti. Jsou na ného kladeny mimoradné vy-
soké odborné i moralni naroky a méa-li je splnit, je tfeba se velmi zodpovédné
zabyvat i etickym hlediskem odborného ekonomického vzdélavani.
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Stresové faktory v Zivoté studentu uditelstvi
1. stupné ZS

Danuge Vasitkovd

Ustav pedagogiky a psychologie pro primérni vzdélavani Pedagogické fa-
kulty VSP v Hradci Kralové koordinuje a zastituje vzdélavani budoucich
uéitelti 1. stupné ZS. V poslednich letech, zvla3té v souvislosti s piipravou
a zavedenim kreditniho systému, jsme se znovu intenzivné zamysleli nad
tim, jak studium optimalizovat, jak zkvalitnit naSe pisobeni na studenty.

Uvédomujeme si, Ze studenti, pfichazejici na pedagogickou fakultu, jsou
ovlivnéni vlastnimi zkuSenostmi v roli Zaka a studenta. Maji relativné zfor-
mulovanou (€asto Zivelné a neuvédoméle) individuélni pfedstavu o roli uéi-
tele, o cilech vyucovani, pristupu k zakovi, metodach prace, zptisobech hod-
noceni a v8domé ¢i nevédomé tenduji k uréitému zpisobu vyuéovani. K dal-
$im poznatkim a zkuSenostem v pribéhu studia pak ¢asto pfistupuji vybé-
rové, akceptuji predevsim to, co s jejich predstavou koresponduje a naopak.
V kazdém pfipadé prosli vétsinou zcela jinou $kolou, nez na jakou je chceme
pfipravit. Nékdy je tedy zapotiebi pfedchazejici zkuSenosti negovat, nékteré
tendence ovliviovat.

Aby z nasi fakulty odchézeli pro praxi co nejlépe pfipraveni absolventi, je
tfeba zkoordinovat predstavy vyudujicich i jejich Zakid. Vedeni snahou po-
znat ndzory, postoje, piani a podminky ke studiu nasich studentt jsme vy-
pracovali projekt, ktery ma zmapovat situaci souasnych studentt a v dalsi
etapé ndm poskytnout informaci o pocéétcich jejich profesniho ptisobeni.

Jednim z nékolika kol projektu bylo zjisténi zatézovych situaci soucas-
nych studentd. Zamérem Setfeni bylo zjisténi zatéZovych situaci v Zivoté
vysokogkolskych studentf 1. stupné ZS, stanoveni subjektivné pocitované
intenzity této zatéZe a porovnani se situaci pfed deseti lety, kdy probéhlo
podobné Setfeni.

Prostfedkem prizkumu byl dotaznik sestaveny Liborem Mickem s ndzvem
Co Vas stoji nejvice energie — stres ve VaSem Zivoté. Nutno zdiraznit, Ze
cilem prizkumu nebylo zjisfovani objektivnich pficin stresu, jako napfiklad
miry hluénosti, prasnosti atd., ale §lo o to, zjistit pomérnou subjektivni za-
vaznost (stresovost) jednotlivych faktoru v zivoté vysokoskolskych studentii.
Zjistovaly se tedy subjektivni pocity pokusnych osob z onéch situaci, které
na né kazdodenné ptsobi a vétsi ¢i mensi mérou je zatéZuji. Pro moZnost
srovnani jsme zvolili stejny dotaznik jako pied deseti lety.

Jsme si védomi uréitych nedostatkl spojenych s pouZitim této techniky,
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nicméné na seminafich jsme se studenty nasledné na toto téma diskutovali
a diskuse vyustily v zavéry souhlasné s vysledky dotazniku. Dotaznik navic
zarucuje stabilitu technického néstroje Setfeni i kompatibilitu vysledki.

Dotaznik obsahuje celkem 60 polozek a je rozdélen do péti ¢asti.

Prvni éast se tyka stresovych faktori ve vnéjSim prostfedi, ve kterém
student Zije. Obsahuje celkem 9 poloZek: obtézujici hluk, nedostatek svétla,
nedostatek teplé vody, méalo prostoru v pokoji, nutnost dojizdéni, prasnost,
vlhky byt, nedostatky v kolejnim radu.

Druhd &ast je vénovana stresorim ve vlastni Zivotospravé; je v ni obsa-
Zeno 8 polozek: nedostatek spanku, spéch, neporadek, pfili§ mnoho tkold,
nepravidelné stravovani, télesné bolesti, nemoc, 1ékarské zakroky.

Trieti ¢ast je zaméfena na naro€nost studentovy priace. Ma deset bodii:
nahromadéni vice zkouSek, naroénost zkousSek, potize se shanénim materidlu
ke zkouskam, aktivni prace v seminafich, ucast na prednaskich, doméci
studium, fakt, Ze seminafe jsou povinné, icast na seminafich, mimoskolni
prace, prace v domécnosti.

Ve &tvrté ¢asti se zjistuje naro¢nost mezilidskych vztaht. Je zde uvedeno
13 poloZek: erotické vztahy, vztah ke spoluzackam, vztah ke spolubydlicim,
vztah k otci, vztah k matce, vztahy k nadfizenym, vztahy ke spoluzakim,
k sourozenciim, k pfibuznym, absence nékterého z rodiéli, nedostatek soci-
alnich vztahl, manZelské vztahy, vztah k vlastnim détem.

Pata ¢ast dotazniku zjiStuje stresové faktory ve vlastnim duSevnim zi-
voté vysokoskoldku. Je to nejobsahlejsi oddil, nebot obsahuje 19 polozek:
pripousténi si starosti, potiZe se soustfedovanim, uvédomovani si vlastnich
chyb a nedostatkli, stavy beznadéje, strachy a tzkosti, obtizné rozhodo-
vani, vnitfni nekdzen, obavy z budoucnosti, potize pfi realizaci rozhodnu-
tého, litostivost, vyéerpanost duSevnimi bolestmi, zlost, ndzorova nejistota,
neschopnost se uvolnit, charakterové vlastnosti, nespravné Zivotni navyky,
které vycerpavaji, pocity zavislosti, relativizace hodnot, existenéni nejistota.

Cely dotaznik je uveden stru¢nym vysvétlenim: V nésledujicich fadcich
najdete seznam stresovych, tj. energeticky naro¢nych faktori, zafazenych do
péti skupin. Ohodnotte jejich ndroénost ve svém vlastnim Zivoté. K jednot-
livym faktorim pfipiste 0-10 bodi, podle toho, za jak naro¢né je povazujete
pro sebe. (Cim naro¢néjsi faktor, resp. &im naméhaveéjsi - vice stresujici —
tim vice bodd.)

Souéasny pruzkum probéhl v roce 1999. Zahrnul 82 respondentii 2. ro¢-
niku studia uéitelstvi 1. stupné ZS. Pramérny vék studentd byl 20,3 let,
pofet muzi 11, pocet Zen 71.

V roce 1989 se prizkumného Setfeni zacastnilo 80 studentt rovnéz 2. roé-
niku studia uéitelstvi 1. stupné ZS, z toho 20 muzi a 60 Zen. Pramérny vék
studentu byl 20,2 let.
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V naSem sdéleni se soustfedime pouze na zmény v subjektivaim vnimani
situaci student. Nebereme v Givahu ani individualni odli$nosti v odolnosti
vadi stresu, ani nachylnost ke stresu a dalsi individualni rozdilnosti.

Nejprve vyhodnotime jednotlivé ¢asti dotazniku. Leva ¢ast kazdé tabulky
zachycuje vysledky Setfeni z roku 1999, v zavorce pak z roku 1989 (tab. 1).

Tab. 1: Stresovost vnéjstho prostredi

Primeérnd zdvaznost

Charakter stresoru Pocet osob v % stresoru u respon-
denti, ktefi ho uvedli

Muz Zeny Muzi Zeny
1. ObtéZzujici hluk 100 (95) (99 (98) |4,9 (54) 5,2 (5,0)
2. Nedostatek tepla 82 (75) (92 (81)(4,8 (2,9) 4,8 (4,1)
3. Nedostatek svétla 100 (65) |90 (71)|5,8 (2,3)|5,0 (4,3)
4. Nedostatek teplé vody 82 (50) |80 (61) (4,8 (2,6) 4,9 (3,8)
5. Malo prostoru 91 (60) |89 (66)|5,4 (4,0)(3,7 (6,6)
6. Nutnost dojizdéni 73 (80) |92 (73)159 (4,7)52 (3,7)
7. PraSnost 82 (85)194 (80)|5,9 (3,4) |44 (3,9
8. Vlhky byt 55 (25)|80 (80)|7,2 (3,4) (4,1 (3,9
9. Nedostatky v kolej. fadu | 45 (60) |44 (63) {3,2 (4,5) | 4,7 (3,5)

Nejcastéji uvddénym zatézujicim faktorem vnéjsiho prostfedi je hluk. Sub-
jektivni vnimani tohoto stresoru udavé pfiblizné stejné hodnoty jako pired
deseti lety.

Vyraznym faktorem, jehoZz narocnost je pocitovana stile naléhavéji, je
dojizdéni. Zaznamenava narist zvlasté u Zen.

Zajimavym zjiSténim je fakt, Ze pfed deseti lety stresovaly podnéty z vnéj-
Siho prostfedi vice Zeny, nyni je tomu (kromé hluku) u v8ech vyznamnych
faktori — svétlo, nedostatek prostoru, dojizdéni, prasnost — naopak.

Nedostatek spanku a nedostatek ¢asu se projevuje u piekvapivé vysokého
poétu student? pied deseti lety a stejné tak i dnes. Cim se lii, to je in-
tenzivnéjsi pocit zatéze téchto faktort dnes v porovnani s vysledky prvniho
Setfeni. Spanek: z 5,6 na 7,3 u muZt a z 5,7 na 6,6 u Zen. Nedostatek Casu,
spéch: z 5,3 na 7,1 u muzi a z 5,9 na 6 u Zen.

Pomérné vysokou z4atéZ prinaseji i viechny ostatni faktory.

Téméf u vSech studentl je pocifovino nahromadéni zkousek jako jeden
z nejvice zatéZujicich stresort. Jeho intenzita se u muzi mirné zvysila (ze 7,0
na 7,5), u Zen je stejna (7,2). Podobné je to i s narfistem pocitil vétsi zatéze
u faktoru naroénosti zkouSek (muzi z 5,9 na 6,6; Zeny z 6,2 na 6,6). Jako
znadné zatézujici oproti prvnimu Setfeni se téméf u vSech studentd projevil
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Tab. 2: Stresujici faktory ve vlastni Zivotosprdvé

Primérnd zdvaznost

Charakter stresoru Pocet osob v % stresoru u respon-
dentu, ktefi ho uvedli

Musi Zeny Muzi Zeny
1. Nedostatek spanku 91 (100)| 99 (91) |73 (56) 6,6 (57)
2. Spéch 100 (95) [100 (91) (7,1 (53) 6,0 (5,9)
3. Nepotddek 91 (85)| 94 (91) 4,8 (3,5){4,8 (5,5)
4. Pfili§ mnoho ukolu 100 (95) | 100 (88)]6,2 (5,3)|5,1 (4,8)
5. Nepravidelnost stravy | 100 (75) | 99 (78) 6,0 (3,7) {5,9 (4,6)
6. Télesné bolesti 91 (85)| 97 (91) (5,9 (5,5)|5,2 (5,2)
7. Nemoc 91 (85)| 90 (78) 5,9 (6,1)|5,8 (5,2)
8. Lékaiské zakroky 73 (95)| 90 (90)|5,3 (6,4)[6,0 (58)

Tab. 3: Ndrocnost studentovy prdce

Primérnd zdvaznost

Charakter stresoru Pocet osob v % stresoru u respon-
denti, kteri ho uvedli
Muzi Zeny Muz Zeny

Povinné prednasky 91 (95)| 89 (65)6,0 (51)[4,3 (42
Utast na seminafich | 91 (80) | 82 (56) (3,5 (3,6) 3,2 (2,8)
Mimoskolni préace 100 (80)| 86 (63) 4,6 (3,0)[3,7 (3,3)

1. Nahromadéni zkougek | 100 (100) | 100 (95) | 7,6 (7,0) | 7.2 (7,2)
2. Néro¢nost zkousek | 100 (100) | 100 (95) [6,6 (59) |6,6 (6,2)
3. Potize s materidlem |100 (95) [ 100 (93) | 7,3 (53)|6,5 (5,9)
4. Aktivni prace 91 (100) | 86 (73)[3,6 (3,3)|3,1 (3,6)
5. Utast na prednasksch | 82 (100) | 80 (65) [4,0 (3,4) 28 (3,3)
6. Doméci studium 100 (85)| 92 (76) |44 (3,0)|4,1 (3,0)
7.
8.
9.

.

faktor potiZe s materidlem ke zkouskam (u muzi z 5,3 na 7,3 a u Zen z 5,9
na 6,5).

Pomérné casto udavanymi stresory jsou vztahy ke spoluzackam a spolu-
z4ktim, obtiZnost jejich prozivani vSak neni nijak vysoka. Casto udavanym
stresorem v této oblasti jsou i vztahy k nadfizenym, ale jejich zadvaZnost také
nedosahuje vysokych hodnot (4,6 a 4,3 u muzi, 3,1 a 3,4 u Zen). Mirny na-
rist zaznamenal nedostatek socidlnich vztaht, mirné stoupla jeho intenzita
u zen (ze 4,5 na 5,1). Vyrazné se sniZila u zen proZzivand zitéZz z erotickych
vztahi (z 4,6 na 2,7).
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Tab. 4: Ndroénost mezilidskych vztahti ve studentském prostiedi

Primérnd zdvaznost

Charakter stresoru Pocéet osob v % stresoru u respon-
denti, ktefi ho uvedli

Muzi Zeny Muz Zeny
1. Erotické vztahy 82 (55) |68 (60) 4,8 (52)|2,7 (4,6)
2. Vztah ke spoluzackdm | 100 (60) { 75 (60) | 4,3 (2,3) 2,7 (2,8)
3. Vztah k matce 91 (60) |61 (41)|4,7 (3,5)]2,9 (3,3)
4. Vztah ke spolubydlicim | 64 (65) |49 (51)|5,0 (3,4) 2,6 (2,4)
5. Vaztah k otci 73 (75) 63 (75) (3,4 (3,8)(29 (2,5)
6. Vztahy k nadfizenym 82 (95) |77 (76) 4,3 (4,6) ]34 (3,1)
7. Vztah ke spoluzdkim 100 (80) | 75 (48) 4,3 (2,1)|2,7 (2,2)
8. Vztah k sourozencim 82 (50) |61 (43) (3,7 (3,6)]2,2 (2,2)
9. Vztah k pfibuznym 82 (60) |62 (43)]3,9 (2,2)|2,7 (24)
10. Chybéni rodi¢u 36 (30) |42 (18)|4,5 (6,3) |58 (6,5)
11. Nedostatek soc. vztaht | 82 (60) | 68 (56) 5,4 (5,4)|5,1 (4,5)
12. Manzelské vztahy 18 (10)|20 (6) (5,0 (4,0)|38 (6,7)
13. Vztah k vlastnim détem | 18 - |11 (1)[50 - [4,6 (8,0

Subjekt se miiZe stat stresorem sdm sobé. Vlastni starosti, potize se sou-
stfedovanim, uvédomovani si vlastnich chyb, stavy beznadéje, strachu a 1z-
kosti uvadi priblizné stejny polet (pomérné vysoky — okolo 90 %) respon-
dent pted deseti lety 1 dnes. Co se zménilo, je subjektivni prozivani zatéze,
tady u vétSiny poloZek zaznamendvame nariust zejména u muzd. Subjek-
tivné obtiZnéji je pocitovana existenéni nejistota (narist opét vétsi u muzi)
i obavy z budoucnosti.

Co tedy vyplyva z vysledkl Setfeni v jednotlivych oblastech Zivota stu-
denta.

— Stresovost faktori wvnéjsiho prostiedi, tedy bydleni a dojizdéni, patii
k nejéastéji uvadénym, jeho intenzita patii spiSe k mirné nadpriameér-
nym (bereme-li rozpéti 0-10), u muzl je prozivina naléhavéji. Patii
k pomérné Spatné ovlivnitelnym, vyrazny obrat v feSeni by mél nastat,
nebot VSP v soudasné dobé ziskala do svého vlastnictvi ¢ast vysokoskol-
skych koleji v Palachové ulici.

— Ndroénost mezilidskyjch vztahi ve studentském prostiedi. V poslednich
deseti letech se vénovala velkd pozornost v ramci vyuky pedagogicko-
-psychologickych disciplin kultivaci socidlnich vztahi. MiZeme se do-
mnivat, Ze se v nich studenti lépe orientuji a dokdzi je i 1épe zvladat.
Z4t8% v této oblasti je obecné pod primérem, studenttiim, ktef{ potfebuji
pomoc se ji dostava v poradné pro vysokoskoldky (zna¢n ¢ast klientely).

Nasledujici tfi oblasti pati k nejvice zatéZujicim:
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Tab. 5: Stresové faktory ve vlastnim duSevnim Zivoté studentd

Primérnd zdvaznost
Charakter stresoru Pocet osob v % stresoru u respon-
dentd, kteri ho uvedli
Muzi Zeny Muzi Zeny

1. Vlastni starosti 91 (100) |97 (95) [7,8 (6,0)]6,0 (5,5
2. Potize se soustfedovanim |82 (95) |97 (86) (6,6 (5,5) 4,7 (4,4)
3. Uvédomovani chyb 91  (95) |97 (96) |56 (51)]52 (53)
4. Stavy beznadgje 91 (90) |93 (81)|6,1 (4,9) |52 (6,4)
5. Strachy a tzkosti 73 (95)|90 (88) |56 (4,8)]55 (58)
6. Obtize s rozhodovdnim 91 (95) (97 (90) (4,9 (4,9) |54 (5,6)
7. Vaitini nekézei 91  (95) |80 (83) (3,6 (3,7)]3,9 (4,6)
8. Obavy z budoucnosti 91 (85) |96 (85) |50 (4,5) |53 (4,9
9. PotiZze pfi realizaci 91 (80)|97 (81)(3,7 (4,9 (3,9 (4,3)
10. Litostivost 73 (95) 90 (88) [6,1 (3,6)[42 (5.4)
11. Vycerpani dugevni bolesti {82  (80) |90 (75)|5,1 (5,6)|4,8 (4,8)
12. Zlost 82 (95) |92 (91)]52 (5,0)|4,1 (4,0)
13. Naézorova nejistota 73 (90) |90 (81) 4,3 (4,1)]3,7 (3,5
14. Neschopnost uvolnéni 64 (95) (93 (75)]6,7 (3,3)]3,9 (3,6)
15. Charakterové vlastnosti |91 (90) [ 89 (86) 3,8 (3,4)|3,5 (4,0)
16. Nespravné osob. navyky |91 (90) |86 (80) (3,3 (3,7) (3,7 (3,5)
17. Pocity zavislosti 91 (100) {92 (75) |54 (4,5)|4,3 (4,8)
18. Relativizace hodnot 82 (85)|86 (63) 3,6 (3,4)]3,9 (3,5
19. Existen¢ni nejistota 82 (95)193 (71) 53 (3,7) 4,8 (4,2)

— Stresujici faktory ve vlastni Zivotosprdvé. Tato oblast pat¥i mezi nejvice

stresujici. Polozky v ni uvadéné zatéZuji vysoké procento studenti a vy-
kazuji i vysoké skére. Je to oblast, ktera si zaslouZi nasi pozornost. V kaz-
dém pfipadé se budeme muset zabyvat otdzkami Zzivotospravy a snaZit se,
aby si studenti uvédomili jeji dalezitost pro praci, pro Zivot, pro zdravi
nejen u svych budoucich zakd, ale i u sebe. Nabizi se ot4zka, nakolik je
vzdy v moZnostech studenti organizovat si vlastni ¢as (s ohledem na po-
et hodin, Casovy rozvrh, dojizdéni). Nicméné v této oblasti je vyrazna
rezerva na cesté ke zlepSeni. (NejzdvaZnéjsimi stresory jsou nedostatek
spanku a spéch.)

— Ndroénost studentovy prdce. Vsichni studenti bez rozdilu uvadéji jako

vibec nejvice zatéZujici nahromadéni zkousek, jejich naroénost a po-
tiZe se shanénim materiila. Tyto vysledky nejsou pfekvapujici, studium
musi klist na studenty vysoké naroky. Je jen otazkou, musi-li byt natolik
stresujici obstaravani materialti. Ve véasné vzajemné dobfe fungujici ko-
munikaci by se tento problém rozhodné mohl vyfesit. Odbourat vysoky
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stres z nahromadéni zkouSek by mohl pomoci nové zavidény kreditni
systém. Studenti by si mohli lépe rozplanovat studium, vyuZit pfedter-
mind apod. Bude potfebné vést je k prevzeti vétsi odpovédnosti za své
studium. (NejzavaZnéjsi stresory: nahromadéni zkousek, ndroénost zkou-
ek, potize se shanénim materiélu.)

— Stresory ve vlastnim duSevnim Zivoté studenti. Faktory z této oblasti
jsou vnimany v poradi jako tfeti nejvice zatéZujici. Jsou to zejména
vlastni starosti, potize se soustfedovanim, uvédomovani si vlastnich
chyb, stavy beznadéje, strachy a uzkosti, obtiZe s rozhodovanim, ne-
schopnost uvolnéni. S témito potiZemi pfichazi do poradny nejvice kli-
entd. V této oblasti vidime velkou rezervu pro napravu. Vyrazné se uka-
zuje potieba dalsiho rozvoje sebepoznivani studentti, prace na vlastni
osobnosti, jeji kultivace, osvojovani si technik dusevni prace, dovednosti
relaxace.

NaSe prace jednoznacné potvrdila, Ze je stdle nedostateCné postardno
o osobnostni rozvoj studenti. Nadale jesté pfevazuje piisobeni Skoly po
strance védomostni, zlepSilo se plsobeni po strance osvojovani dovednosti
(zejména rozsifenim praxi do celého pribé&hu studia), velky pokrok se udé-
lal v integrativnim pisobeni zejména pedagogicko-psychologickych disciplin
a praxe. NaSe srovnani s vysledky Setfeni pfed deseti lety ukazuje jedno
- nejzavaznéjsi stresory zustaly v podstaté dodnes, jen jejich intenzita se
zvysila. V kontextu spolecenské situace dnes jesté vice vystupuje vyznam
personalizaéni funkce vzdélavani v ulitelské pripravé jako nalézani vztahu
¢lovéka k sobé samému a svému vlastnimu rozvoji. Timto smérem by se
mély do budoucna upirat nase snahy a tomu by se mély podfizovat zaméry
naseho pusobeni.

Adresa autorky: PhDr. Danuse Vasatkova, Dr., Pedagogicka fakulta VSP,
V. Nejedlého 573, 500 03 Hradec Krélové
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Vybérové Setreni zamérené na hodnoceni ucitele
feditelem skoly v soucasné pedagogické praxi

Marcela Musilova

Klicova slova: hodnoceni uditele feditelem, Fidici aktivity, kritéria
a aspekty hodnoceni, postupy hodnoceni

Specifikace vyzkumného zaméru

v

Vyzkumny zadmér, ktery je vyvolan potfebou blizsitho poznani soucasného
pojeti hodnoceni ucitele jako zakladniho procesu persondlni ¢innosti v sou-
boru fidicich funkci feditele Skoly, uréujeme blize nésledujicimi okruhy,
z nichZ jsme vychazeli pfi formulaci projektu vybérového 3etieni:
o ziskani vhledu do aktudlniho stavu Fidicich aktivit v oblasti personalis-
tiky, vztahujici se k hodnoceni prace ucitelti reditelem skoly,
e zjiSténi kritérii a aspektd hodnoceni uplatiovanych v soucasném procesu
hodnoceni feditelem $koly,
e poznani stanovisek, zasad a prostfedki, pfip. metodiky hodnoceni, které
jsou pfi hodnoceni uéitele v sou¢asném pojeti personélni prace feditelem
skoly zohledfiovany a uplathovany.

Stav soudasnych determinant projektu
Zkouméni personalistického tikonu, radéji personalistického procesu, jakym

je hodnoceni uéiteld, nardzi v soutasné dobé na fadu vnéjsich i vnit¥nich

problémti, omezeni a tardativnich vliva.

K vnéjsim patfi: .

1. Prevazujici stereotypy a rezidua skolské organizacni struktury — zmény,
vytvarejici vétsi prostor autonomnosti Skolnich Gstavd, zdkonité probi-
haji pozvolna, mnohde jde pfi zavaddéni princip a metod personalistiky
pouze o jejich proklamaci nebo formalistni, povytce formalni kligé.

2. Dynamika Skolského systému a jeji determinanty — ztrnulost, svizanost,
neurcitost, nedostatek predpisi a ¢ekini na né, svétonizorova a hodno-
tova nevyhranénost, postrddani vhodnych osobnosti, postradani dobré
vile. To v8e reflektivné souvisi s dynamikou fizeni na trovni statu
(zmény personélni, koncepéni a organizaéni).

3. Pretrvavani drivéjsiho stereotypu v postojich vefejnosti vaci kolstvi
a kole, rezimem donedavna preferovaného ideologického ¢i politického
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o v

ovliviiovani a indoktrinace vedouci k neduvére, zdrZzenlivosti a odtazi-
tosti. Je to patrné nejen u rodici, nybrz také u ostatnich slozek spole¢-
nosti, pfedevsim v oblasti intelektualni a kulturni.

4. Nepfizniva ekonomicka situace Skolstvi a potazmo tudiz i $koly vedouci
ke stagnaci vyvoje mezd a finanénich prostfedkil nezbytnych pfi moti-
vujici stimulaci pedagogii a rovnéz nezbytnych pro udrZovéni, inovaci
a modernizaci materidlni zakladny.

K tomu se pfidruZuji vnitini problémy Fizeni skol:

5. Pretrvavajici stereotypy svétonazorové indoktrinovanosti u ¢asti peda-
gog, které jsou nepochybné disledkem drivéjsi pripravy a spoleenské
praxe.

6. Nepfipravenost na kvalifikovanou fidici praci tykajici se ,lidskych zdro-
ju“, tedy i souboru personalnich ¢innosti véetné hodnoceni. Ani diivéjsi,
ani dne$ni feditelé Skol, v jejichZ sloZité strukturované roli ma fizeni
a personalistika duleZité misto, nebyli v tomto sméru nalezité edukovéani.
Priaprava v personalistice byla dfive pfekryta a ztotoZnéna s priipravou
politickou (VUML, IPV), uplatiiujici stranické parametry. Byla povinna
pro vSechny uditele bez ohledu na politickou pfislu$nost.

Potud charakteristika souc¢asnych podminek. Ty nas pfimély k rozhodnuti
zabyvat se bliz§im poznanim soucasného stavu hodnoceni uéiteli fediteli ZS.

Racionalie vybérového Setfeni
Setienyj vzorek

Setfeny vzorek tvoii 91 feditelt $kol (dile respondenti — z toho 48 Zen a 43
muzi), frekventantl specializa¢niho studia zaméfeného na zvySeni kvali-
fikace v oboru fizeni Skoly. Primérny vék respondentii je 41,7 let. Vékové
rozpéti je v mezich od 28 do 56 let. Doba praxe nasich respondenti ve funkci
feditele zédkladni skoly &ini pramérné 3,6 let v rozpéti od 2 mésict (1. rok)
do 12 let.

Vcelku pfiznivé je informace o sloZeni naseho vybérového souboru podle
demografického znaku pohlavi. Zatimco pedagogickou obec v CR o celkovém
podétu 69579 uditeld v r. 1997 tvofilo 58 576 Zen-uditelek, tj. 84 % a 11002
uditeld, tj. 16 %, pak v ndmi Setfeném souboru se pomér Zen a muzl vy-
rovnéva — 47 % muzt a 53 % Zen — v pozitivnim sméru k idedlu zadouciho
a gkolstvi vice prospivajiciho stavu, ve kterém by z psychologickych di-
vodii méli prevazovat muzi (idaje prevzaty ze Statistické rocenky CR, 1997,
s. 539). Setfeny vzorek jsme rozdélili do ¢tyf podsoubort (ni, ng, ns, n4)
podle okresii, ze kterych respondenti pochézeji.
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Metody Setreni

Vzhledem k vyzkumnému zédméru Setfeni byly administrovany: 1. metoda

tematického zadani a 2. metoda analyzy dokumentt. V pfipadé potfeby jsme

doplnili a zpfesnili odpovédi respondenti metodou individuélniho fizeného
rozhovoru.

Tematickd zaddni (TZ) zprostiedkovala osobity pFistup respondentt k je-
jich redlné hodnotici praxi. V prvnim zadani jsme zdmérné neuvedli pojem
hodnoceni. Vytvorili jsme tak respondentim prostor k vlastnimu vyjadfeni,
které by neovlivnéné informovalo o jejich ¢innostech, providénych v ramci
persondlnich aktivit ridici prace reditele skoly.

TZ-1: Napiste piehled aktivit, které vykonavate ve své fidici praci. Sta-
novte jejich pofadi podle vyznamu, ktery jim pfisuzujete na zdkladé
vlastni zkuSenosti.

TZ-2: Napiste kritéria a aspekty hodnoceni podfizenych pedagogt, které
rutinné uzivite ve své praci. SnaZte se o co nejaplné&jsi vycet téchto
kritérii a aspektu.

TZ-3: Popiste bliZe vlastni postup pfi hodnoceni podfizenych, ktery se Vam
osvédcil. Pokuste se struéné zddvodnit, pro¢ postupujete pravé timto
zpusobem.

Studium dokumenti

Dokumentem v souladu se zdmérem naSeho Setfeni rozumime redlny pra-
covni posudek — pracovni hodnoceni podrizeného.

Prehled dat a diskuse ndlezu ziskanych Setfenim

Analyza tematického zadani (TZ-1) zkoumajici Cetnost a pofadi aktivit re-
spondentt v ramci Fizeni Skoly.

Cetnost aktivit, usporddanych sestupné podle ¢etnosti vyskytu v odpové-
dich respondentii, sestdava pfi celkem 37 druzich ¢innosti z 845 jednotlivych
zdznaml (tabulka 1). Pouze tfi aktivity jsou pfitom vyslovné zaméfeny na
pozitivni ,spolupraci s podiizenymi pedagogy“ a uvadi je celkem 41 re-
spondentt. Jsou to polozky: ,jednani se Zaky a uciteli“, ,odborné vedeni
pedagogické price* a ,metodickd pomoc zadinajicim ucitelim“. Jedna akti-
vita, zmihovana patnacti respondenty, se tyka feSeni problémovych otazek
pfi praci s pracovniky Skoly (,feSeni problémi s pracovniky*). Jedna akti-
vita, zmifiovand 38 respondenty, se tyka ,,spoluprace s rodiéi“.

Celkové tedy 56 respondenti uvadi ¢tyfi aktivity ze souboru ¢innosti pro-
vadénych v rdmci vlastniho fizeni 8kol, které jsou — v blize nespecifiko-

vvvvvv

praci s pedagogy a ziky. Percentudlni prepocet zvyrazhuje nedostacivost
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Tab. 1: Cetnost (n) a poFadi (P) aktivit respondenti v rdmci Fizeni Skoly

[ Aktivita [n ] P Jni[na]ns|na]
spoluprace s ufady 57| 1 71 10| 17| 23
kontrolni €innost 53| 2 11| 8| 14| 20
hospita¢ni ¢innost 48| 3 11| 8| 10{ 19
sledovani financi 47| 4 13| 6| 11| 17
uvazky, funkce 41) 55| 3| 8| 22| 8
fidici a organiza¢ni ¢innost 41| 5,561 7| 4] 15| 15
udrzba, provoz 40( 7 71 6| 9| 18
spolupréace s rodici 38| 8 31 4| 16| 15
uéebni pomiucky 34) 95| 3| 4| 11] 16
plany (sestavovani) 34| 95| 4| 8| 12| 10
vyuka 31111 8 7 8| 8
akce pro vefejnost 29|12 6| 5| 7|11
porady (pfiprava a vedeni) 27113 6 6{ 5| 10
administrativa 2314 5( 41 5| 9
mimogkolni ¢innost 22115 20 4] 4| 12
studium Gfednich predpisu 20116 2| 6| 4| 8
koncepce, program Skoly 19118 2| 2| 8| 7
stanoveni finanéniho ohodnoceni a odmén| 19|18 4| 3| 5| 7
jednéni se zéky a uliteli 1918 1] 2| 5] 11
zpracovani mezd 18120 3] 1} 4} 10
skoleni pracovniki PO, BOZP 16 |21 2( 4| 1{ 9
feSeni problému s pracovniky 15(22,5 1| 71 3| 4
odborné vedeni pedagogické price 15(22,5{ 3| 1| 2| 9
zajidténi zastupovani 1425 5( 3| 4| 2
spolupréce se $kolskymi institucemi 14125 1} 5| -2 6
pfiprava a organizace vzdélavacich akci 14|25 21 3| 5| 4
rozvrh 1327 2 1{ 6| 4
posta 121285 3| 6| 2| 1
hledan{ sponzort 121285 2| 1| 5| 4
vystavba, rekonstrukce §koly 10 {30 1} 2y 3| 4
spolupréce s vefejnosti 9{31,5| 2| 1| 2| 4
zvelebovani Skoly 9131,5| 3| 1 1| 4
prace s MS, PK 8(33 1] 1] 4| 2
zapis do 1. tfidy 713451 2| 2y 2| 1
metodickd pomoc zadinajicim uéitelim 7(345( 1| 1| 2| 3
inventarizace 6136 2] 1} 1} 2
vedeni Skolniho ¢asopisu 4137 1 1 1 1.
845 142|147 (238|318

Poznamka: n1, n2, n3, ng - podsoubory.
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této ¢innostni kategorie a jeji nizky vyskyt v souboru redlnych fidicich ak-
tivit (n = 845, Cetnost aktivit persondlni prace = 56 = 6,6 %).

Tabulka 2 obsahuje 36 kritérii a aspekt uZivanych respondenty pfi hod-
noceni uéitelt. Udaje byly ziskdny z odpovédi respondentt na zakladé ad-
ministrace druhého tematického zadéani (TZ-2).

Nizké zastoupeni respondenty uvadénych kritérii a aspekt na pélu nej-
nizsich éetnosti (dochvilnost, udrzeni kdzné, autorita, radostna atmosféra ve
tfidé) lze vyloZit v tom smyslu, Ze jde o nejobtizné&ji hodnotitelnd kritéria
a aspekty hodnoceni. Pfitom nizké ¢etnostni zastoupeni rozhodné neodpo-
vida jejich skuteénému vyznamu. Respondenti tak nezastirané doznavaji
nedostatek zpusobilosti & pfipravenosti k objektivnimu vyjadfeni téchto
vyznamnych a pro né tézko zméfitelnych kritérii a aspekti hodnoceni.

V tabulce 3 jsou prezentovany formy hodnoceni ucitelt uvadéné respon-
denty podle 3. tematického zadani (TZ-3). Jedna se o 19 forem hodnoceni
o celkovém souétu Cetnosti 262.

Nejvys8imi Getnostmi jsou charakterizovdny pomérné jednoduché formy
hodnoceni, vychazejici z béZnych vnéjsich postupt, které lze oznadit za ad-
ministrativni, mechanické zpisoby odosobnéného hodnoceni. Naopak nej-
nizsi ¢etnosti nachdzime u niroénych globalnéjsich psychologicky struktu-
rovanych a déledobéjsich hodnoticich €innosti, jejichz provadéni vyzaduje
vy$§i stupen pripravy.

Souhrn informaci ziskanych obsahovou analyzou redlnych dokumentt (pi-
semné hodnoceni ucitelt feditelem) podava obraz hodnoticich praktik, pfi-
stupili, postupd a stanovisek uZitych respondenty v ramci aktu ¢&i procesu
hodnoceni podfizenych. Ziskali jsme tak vhled do koncepce hodnoceni jed-
notlivych respondentil, obdrzeli jsme informaci o jejich pojeti a vybave-
nosti k vyznamnému tkonu hodnoceni provadéného v rdmci personalniho
fizeni. I kdyZ respondenti uzivaji hodnotici zfetele v riizném stupni obec-
nosti, s riznym vyznamem a obsahem zvolenych pojmi, bylo mozné uréit
obsahové jednotky (J) a po jejich rozt¥idéni stanovit deskriptory K2. Na z4-
kladeé jejich logického usporddani jsme nakonec formulovali obecné kategorie
K1 obsahu predlozenych hodnoceni:

Personalie

Osobnost posuzovaného
Socialni vztahy

Pracovni zaclenéni

Urove profesni zptisobilosti
Pracovni motivace

Obecn4 stanoviska feditele

NOote W

Analyza jednotlivych hodnoceni umoznila zafadit rovnéz adaj o éetnosti
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Tab. 2: Kritéria a aspekty hodnoceni uditeli feditelem na zdkladé tematického zaddni

(TZ-2)

[Kritéria, aspekty a trsy [n] P [ni[n2]ns[n4]
vzdélavani se 58| 1 |10 9 |23|16
vztah k détem 571 2 |11 7 |21)18
vysledky préace (znalost Zakd) 54| 3 |[10({ 6 [19]19
zapojeni do mimog8kolni ¢innosti 481 4 (11| 7 |13]|17
spoluprace s rodici, vztah k rodi¢im 33| 5 63 (14|10
samostatnost, aktivita, kreativita, iniciativa {32 | 6 7141|1110
pfipravenost na vyuku 28( 8 [10]3 | 5{10
(v€asné) plnéni kol 28| 8 6141 9|9
nové metody prace 28| 8 5156|111 7
prezentace Skoly, vefejné prospésné prace 27110,5| 84| 9| 6
spolupréace mezi uditeli, vzdjemna pomoc 27110,5| 415 | 9| 9
plnéni mimoradnych dkold 24|12 314 9] 8
odbornost uditele 20(13,5( 2|1 |10| 7
vedeni kabinetu, knihovny 20(13,5| 5|2 | 7| 6
pedagogické schopnosti (schopnost naudit) [17(15 5/3| 3| 6
¢innost metodickych sdruzeni 16 16 3/1| 6| 6
individudlni pf¥istup 151185 3|2 | 2| 8
t¥idnictvi a vedeni t¥idni dokumentace 15118,5| 3|4 | 4| 4
spolehlivost 15(18,5| 5| 2| 3| 5
rozvrhy, soutéZe, olympiady, doucovani 151185 1|12 | 3| 9
osobnost ulitele, moralni charakter 14121,5| 3{4]| 2] 5
plnéni uebnich plani a cili 14(21,5) 4|11 7| 2
vyroba a pouzivani pomucek 13123 311 5| 4
metody a formy prace 12124 5121 3| 2
svédomitost, dislednost, odpovédnost 1125 413 1( 3
spravné rozvrzeni hodiny 8126,6| 5 1( 2
esteticka stranka $koly, t¥idy 8126,5| 1 21 5
naroény predmét (JC, Ma) nebo uéitel 1. t¥.| 6[28 1] 4} 1
droven projevu 4130 12 1
vychovnd prace se zaky 4130 1 3
dochvilnost 4130 1 3
udrZeni kazné 31325 1|1 1
autorita 3132,5 1|11
radostnd atmosféra ve t¥idé 2|34 1 1
publikaéni a referenéni ¢innost 11355] 1

klasifikace 1135,5 1

Poznamka: Terminologie doslovné prevzata ze sdéleni respondenti.
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Tab. 3: Formy hodnoceni uditeld feditelem Skoly na zdkladé tematického zaddni (TZ-3)

Formy hodnoceni l n l P |n1 n2 lng n4|
neformalni individuédlni pohovor 4411 | 7|5(16]16
hospitaéni rozbor 33| 2 | 68118
osobni ohodnoceni (finanéni) 32( 3 |83 9(12
slovni hodnoceni na pracovni poradé 2714 |47 719
stanoveni kritérii (body, tab.) jako podklad pro|26| 5 |5 |6 | 411
finanéni hodnoceni

kontrola vzdélavacich vysledku - testy, Ctvrtletni|21| 6 |3 |4 | 8| 6
provérky, vysledky pfijimaciho fizeni

komplexni pozorovani 12| 7 215
podékovani za dobrou praci, pochvala, uznani 11| 8,5 21 2
mimofadnd jednordzova finanéni odména 111 85({3 12| 1
zvefejiiovani dobrych vysledkd pfed rodici a ve-| 9(10 |3 {1 5
fejnosti

neformalni rozhovory v kolektivu uéiteld 6|11,5 3| 3
kontrola dokumentace 611,56 11 3) 2
ohlasy Zakim a rodi¢im (spokojenost) 5113,5 2| 3
kontrola plnéni povinnosti 5113611 (1] 2| 1
pravidelné pilroéni hodnoceni (R-U rozhovor) 4115 3|1
poznavani uditele pfi postoji k problému (ochota,| 3|17 1 2
aktivita)

ufitelé sepisi vlastni seznam €innosti a ,zasluh“ —| 3(17 | 2 1
spoleény rozbor

aktivizace a povzbuzeni 3(17 |1 2
podpora dalsiho vzdélavani — akce 1{19 |1 .

Poznamka: Terminologie doslovné prevzata ze sdéleni respondenti.
Formu chépeme jako zpilisob nebo postup provadéné &innosti.

K2. U¢inili ‘jsme tak v souhrnu u jednotlivych respondenti (v rozsahu od
22 K2 u respondenta €. 1 aZ po pouhé 3 K2 u respondenta ¢. 30) a také pfi
posouzeni Cetnosti volby jednotlivych K2, tedy jejich vyskyt v jednotlivych
pracovnich hodnocenich v ramci celého analyzovaného vzorku dokumenti.
Nejvyssi Cetnosti dosdhla K2 ,vztah k Zakim“ nachézejici se ve 24 hodno-
cenich a K2  kazenské opatfeni s u¢itelem* bylo pouze v jednom hodnoceni.

Vlastni Setfeni popsalo soucasny neutéSeny stav pojeti fidici ¢innosti u vy-
bérového souboru fediteld zakladnich §kol. Rozbor pfinesl zjisténi, Ze pojem
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hodnoceni se v kontextu fidicich ¢innosti nevyskytuje. Pfi¢inou je nedo-
state€nd pfipravenost fediteld. Schazi priprava k persondlni fidici praci,
feditelé nejsou metodicky vybaveni dostatetnymi védomostmi, profesnimi
schopnostmi a dovednostmi. Rovnéz neni k dispozici méfitko v podobé pro-
fesiografického popisu préace uditeld ve vztahu k jejich profesni kariére.

Vybérové Setfeni zaméfené na stav hodnoceni uclitele Feditelem Skoly
v soudasné pedagogické praxi, v mezich zobecnitelnosti naseho néalezu, pro-
kazuje setrvalost administrativniho stereotypu pfi persondlnim fizeni ve
gkole.
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Inovace pregraduadlniho a koncepce
postgradudlniho studia psychologie pro ucitele
na PF JU v Ceskych Budéjovicich

Olga Jilkovd, Marie Vondrysova

K myslence zabyvat se vytvofenim projektu postgraduélniho psycholo-
gického studia pro ulitele jsme byli motivovani zidjmem ucitelt o dalsi
vzdélavani v psychologickych disciplinich. Z neformalnich diskusi s uéi-
teli, zejména nasimi byvalymi absolventy, vyplynulo nékolik zdkladnich po-
znatk:

- v priibshu pregradudlniho studia nejsou studenti dostate¢né motivovani
ke snaze osvojit si dlouhodobé psychologické védomosti a porozumét jim.
Za prioritni povazuji obor, ktery studuji, a vyznam studia psychologie
docenuji az v praxi,

- droven vyuky psychologie pfed listopadem 1989 byla Casto zavisld na
osobni odvaze vyuéujicich a tudiZz mnohdy jednostranna a nékterd té-
mata nebyla pfednasena viibec,

- vzhledem k tomu, Ze u ucitelské populace neni dostatetné uspokojovina,
potfeba socialniho ocenéni a finanéniho ohodnoceni, projevuje se u né-
kterych vyraznéji potifeba dal$iho osobniho a profesniho rozvoje,

- v souvislosti se spoleCenskymi zménami se objevuji nové pedagogicko-
-psychologické problémy (citova deprivace, nizkd vykonovd motivace,
ztrata identity, drogové zavislosti, nardstajici agresivitu a nasili, zmény
hodnotového systému, devastace jazykové kultury, trauma vyplyvajici
ze zpochybnéni zakladnich vazeb apod.), pro jejichz feSeni nejsou uéi-
telé dostateéné pripraveni.

Nasim cilem bylo vytvofit takovou koncepci postgradudlniho studia, ktera
by plné uspokojovala zajmy ucitell a pfispéla by k piekondni tradi¢nich fo-
rem a metod vyuéovani, byla by vyzvou ucitelské profesi vychovavat z ditéte
osobnost a ,pomoci mu najit jistotu, ze v tomto svété se citi doma“ (prof.
Helus).

N4§ projekt vychazi z vyzkumu, ktery jsme provedli v zafi a Fijnu
v r. 1997.

Cil vyzkumu

Na zakladé osobnich rozhovort s uciteli a rediteli $kol jsme sestavili témata,
ktera by mohla tvofit obsahovou zdkladnu postgradualniho studia. Vyzkum
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mél ovéfit postoje uéitelské populace k uvedenym tématim a uréit jejich
preference.

Hypotézy

1. NavrZené tématické okruhy budou pfijaty vétsinou zkoumaného vzorku
ucitelt jako potfebna soulast rozvoje jejich profesni kvalifikace.

2. Preference témat bude zavisld na demografickych charakteristikach re-
spondentl (vék, pocet let praxe, typ Skoly atd.).

Metody vyzkumu
Pro ovéfeni platnosti hypotéz byla zvolena dotaznikova metoda. Dotaznik,

¥: w2

ktery jsme sestavili, obsahoval tfi ¢asti:
1. Vybrané demografické daje
2. Dotazy hodnotici spokojenost s profesi a spokojenost mimo $kolu
3. NavrZené tématické okruhy z psychologie (20 polozek).

Vybér témat byl ovlivnén také vysledky vyzkumu zadinajicich uciteld,
ktery byl proveden na PF v r. 1996.

Dvé t¥etiny okruhii maji charakter informativni (teoreticky), jedna tfetina
prozitkovy (tréninky, vycvik dovednosti). Mira hodnoceni zavaZnosti tématu
byla vyjaddfena pétistupfiovou posuzovaci skilou.

Charakteristika zkoumaného souboru

Vyzkum byl anonymni, realizovany na 28 3kolach jiho¢eského regionu.

Ze 450 zaslanych dotaznik jich bylo vraceno 398 vyplnénych (tj. 88,44 %).

Podle pohlavi pievazuji zeny 77,1 %, muzi 21,4 %, neuvedeno 1,5 %.

Vék uditeli pokryval celou ¢asovou osu profesni kariéry: do 30 let 9,3 %,
do 40 let 29,1 %, do 50 let 29,9 %, vice let 31,7 %, neuvedeno 0 %.

Jejich ucitelskd praxe se pohybovala na stupnich: do 5 let 9,1 %, do 10 let
13,7 %, do 15 let 15,4 %, do 20 let 13,9 %, vice let 47,8 %, neuvedeno 0,8 %.

Podle typu $koly na 1. stupni ptisobi 36,2 %, na Il. stupni pak 36,5 %, na
stfednich 3kolach 27,3 % ucitell, neuvedeno 0,8 %.

Spokojenost s profesi je velka u 25,4 %, pfiméfend u 79,6 %, nizka u 10,9 %
respondentti, neuvedeno 2,4 %.

Osobni spokojenost v Zivoté mimo 3kolu je velkd u 25,4 %, pfiméfend
u 71,5 %, nizka u 3,1 % dotazovanych, neuvedeno 2,4 %.

Analyza vysledku sou¢asného stavu vyzkumného Setfeni

Prozatim je komplexné zpracovana deskriptivni statistickd charakteristika
ziskanych dat a jejich korela¢ni analyza. Dosavadni vysledky ndm umoz-
huji alespon Castené ovéreni vyslovenych hypotéz. Jejich Gplné ovéfeni
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a dalsi specifikace budou moZné aZ po dokoncenych statistickych analy-
zéach (test nezévislosti x?). Statistické zpracovani ziskanych udaji provedla
doc. Mgr. I. Stuchlikova, CSc., z PF Ceské Budé&jovice.

Na zikladé vysledki statistickych operaci (Deskriptive Statistics) lze dojit
k néazoru, Ze vétSina respondentd povazuje uvadéné okruhy postgraduéalniho
studia ,za potfebnou soucast rozvoje jejich profesni kvalifikace“. Pracovni
hypotéza 1 byla tedy vyzkumem potvrzena.

Nejvétsi mira souhlasu s navrZzenymi tématy se projevila u polozek:

rozvoj tvofivého mysleni zakd - 798%
predchézeni stresim uéitell i Zaka - 77.2%
motivace zaka pro skolni praci - 762%

prevence a feSeni vychovnych problému
(poruchy chovéani)
Tato témata pokladaji vice jak tfi ¢tvrtiny respondenti za velmi potfebné
(tj- hodnoti je 5 nebo 4 body).
Vyrazny souhlas se projevil také u polozek:

— individudlni pfistup k Zadkiim nadanym a talentovanym a

- pfistup k Zdkim prospéchové problémovym, kde vice jak dvé tietiny
respondenti (tj. 69,7 % a 68,4 %) zaskrtly hodnoceni 4 a 5. Za mélo po-
tfebné jsou povazovany polozky poradenstvi pfi volb& povolani (25,1 %)

— posuzovani vyznamu nékterych osobnostnich charakteristik zaka
(23,1%)

— psychologicky vyznam hodnotové orientace pro utvareni osobnosti
(19,9 %), kde se pres celkové souhlasné pfijeti tématu vyskytuje pétina
aZ ¢tvrtina hodnoceni na stupnich 1 a 2 (viibec ne, mélo potfebné)

U zbylych poloZek zjisStujeme priamérné hodnoty, které se pohybuji mezi
3,9 a 3,2, tj. v pAsmu mirného nadpriméru dané Skaly a bliZi se neutralnimu
postoji. ’

Yixzs

Nejzadanéjsimi tématy jsou tedy:

75,3%

- rozvoj tvofivého mysleni Zakt

piedchéazeni stresim uditell i Zaka

motivace zakid pro Skolni praci

prevence a feSeni vychovnych problémi (poruchy chovéni)
Pravé v téchto polozkach lze spatfovat diikaz, Ze uéitelska populace reflek-
tuje jednak moderni trendy v pedagogickém procesu, tj. otdzky kreativity

vvvvv

|

existujici v soucasné Skole — jak se vyrovnat se stresem zaku i uciteld a jak
fesit stéle Cetnéjsi problémy v chovani zdkl v Zivoté $kolnim i mimoskolnim.

Sympaticky je zna¢né prevaZujici zadjem uditeld o problematiku individua-
lizace ve vyudovacim procesu, ktery se projevil tak zietelné (dvoutfetinovou
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vétdinou) v souhlase s tématy ,individudlni pfistup k z4ktim nadanym a ta-
lentovanym a piistup k zaktm prospéchové problémovym*.

Relativné nejmensi souhlas respondenti se projevil v poloZce — poraden-
stvi pfi volbé povolani, posuzovani vyznamu nékterych osobnostnich cha-
rakteristik Zaka, psychologicky vyznam hodnotové orientace pfi utvafeni
osobnosti. Zda se, ze se v téchto odpovédich odrazi urcity prakticismus ¢asti
sledované populace, ktera zfejmé vidi v navrzenych tématech zaleZitosti pfe-
sahujici kazdodenni praci ve tridé.

Poradi podle preferenci uvedenych témat
predchézeni strestim uditeld i zaka
rozvoj tvorivého mysleni zakd
motivace zakl pro Skolni prici
prevence a feSeni vychovnych problémi (poruchy chovéni)
individualni pfistup k Zakim nadanym a talentovanym
pfistup k Zakim prospéchové problémovym
moznosti prevence zneuZiti navykovych latek
feSeni specifickych poruch uéeni ve skole
efektivni komunikace se zaky a jejich rodici
nacvik asertivity
11. nécvik relaxaénich a regeneraénich technik
12. préace se zaky rtzné rozumové urovné
13. vycvik v komunika¢nich technikich
14. trénink tvofivosti ucitela
15. socialné psychologicky vycvik pro ucitele
16. sebereflexe osobnosti ucitele
17. podpora potencidlu zika
18. psychologicky vyznam hodnotové orientace pro utvareni osobnosti
19. poradenstvi pfi volbé povolani
20. posuzovani nékterych osobnostnich charakteristik zaku

—_
OO PN AW

Zavér

Ukonéend prvni ¢ast vyzkumu potvrdila platnost prvni hypotézy — ucitelé
povazuji nabidnuté tématické okruhy za potifebné pro zvySovani jejich pro-
fesni kvalifikace.

Druhd hypotéza — diferenciace a preference tématickych okruhi v zavis-
losti na demografickych charakteristikdch nebyla v této fazi statistického
zpracovani dostateiné prukazna. Lze ofekavat, Zze nasledné statistické ope-
race povedou k daldim postiZenim vzdjemnych vztahl sledovanych v hypo-
téze.

Piedkladana zprava zahrnuje vysledky jedné faze projektu. Ziskané infor-
mace muiZeme povazovat za dostatené solidni vychodisko pro koncipovani
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tématickych plant a otevieni postgradudlniho psychologického studia pro
ucitele.

Soucasné je mozné vysledky vyzkumu vyuzit i pfi inovaci pregradudlniho
studia na PF.

Adresa autorek: PhDr. Olga Jilkova, PhDr. Marie Vondrysova, Pedago-
gicka fakulta JU, Jeronymova, 10, 371 15 Ceské Budé&jovice



pigova, M., Cern&, M.: Integrace profesni pripravy uliteld cizich jazykd 73

Integrace profesni pripravy ucitelu cizich jazyku

Michaela Pi%ové, Monika Cern

Kli¢ova slova: model ucitele jako reflektivniho praktika, ucitelovo
pojeti vyuky, integrace, kooperace a reflexe v pfipravném vzdélavani
uciteld, konstruktivni pojeti vysokoskolské vyuky, integrovany modul
profesni pfipravy, didakticky blok, reflektivni strategie a techniky

Diskutujeme-li v sou¢asné dobé o programovém dokumentu ,,Bila kniha“,
vychdzime pfitom nejen z podnétl zahrani¢nich (k zadsadnim patfi napi. ma-
teridly OECD, UNESCO, Evropské komise), z nasich tradic, ze sou¢asného
stavu teoretického poznani a z reflexe potfeb praxe. Transformace naseho
vzdélavaciho systému je proces dynamicky a kontinuilni, v némz dilezitou
roli hraji i diléi inovaéni projekty; odborna literatura se shoduje v tom, Ze
skute¢nd reforma vzdélavaciho systému neni uskute¢nitelné bez vytvoreni
podminek pro realizaci inova¢nich projekti samotnymi vzdéldvacimi institu-
cemi. Cilem tohoto pfispévku je jeden takovyto projekt strucné predstavit.

V souladu s Kotéskem a Svecovou (2000) povazujeme za viid¢iho aktéra
promény 3koly ulitele a za conditio sine qua non pro vysledky reformy
naseho vzdélavaciho systému zkvalitnéni a zefektivnéni jejich pfipravného
i dalsiho vzdélavani. Pfi hleddni novych strategii a koncepci piipravy uci-
teld lze uplatiiovat rizna vychodiska. V zisadé vsak, jak poukazuji zavéry
mezindrodni védecké konference o problematice vzdélavani uitell, kterou
poradala v roce 1998 Pedagogick4 fakulta v Praze u pfileZitosti oslav zalo-
zeni Karlovy university, lze identifikovat tfi hlavni zdroje zmén: reflexi
uzsiho vzdélavaciho kontextu (tj. ménici se $koly), vzdélavaci teorie zaloZené
na vyzkumech a aktuélni empirické zkuSenosti z oblasti vzdélavani a vyuco-
véani a koncept profese ucitele v danych podminkéach a perspektivach urcité
spoleénosti (Vasutova, 1999).

O urdité spojeni téchto vychodisek jsme se pokusili v projektu, ktery
je v sou¢asné dobé implementovan na Ustavu jazykd a humanitnich stu-
dii Univerzity Pardubice v rdmci studia uéitelstvi anglického jazyka pro
zdkladni 8koly. Odpovédi na otdzku, jaké zmény mohou pfispét k lepsi pfi-
pravenosti naSich absolventi na kritické obdobi nastupu do praxe, jsme
hledali pomoci pomérné rozsahlého empirického vyzkumu (podrobné Pi-
Sova, 1999), ktery kombinaci kvalitativnich i kvantitativnich metod zjistoval
subjektivni percepce nejnaléhavéjsich problému zadinajicich uciteld v kon-
krétnich vzdélavacich institucich. Teoretickym vychodiskem Setieni
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byla z hlediska pojeti ucitelské profese pozice humanisticko-hermeneuticka.
Jedna se o vyrazny posun od ,modelu minimdalnich kompetenci“ k ,mo-
delu oteviené / Siroké profesionality“, ktery predstavuje zdsadni proménu
v chapéani uditelskych roli: uditel jako facilitdtor procesti uéeni a vyvoje
zaku, jako diagnostik jejich individualnich i skupinovych potfeb, jako ma-
naZer procesi vzdélavani. Z analyzy téchto roli a vzdélavacich hodnot je
odvozen centrilni pojem ,,modelu oteviené profesionality“, pojem profesio-
nalni kompetence. Je vnimana jako koncept dynamicky, v némz teoretické
védomosti a praktické dovednosti jsou nezbytnym predpokladem, akcent
je v8ak na metakognitivnich aspektech, zejména na specifice rozhodova-
cich procesi v pedagogickych situacich. V souladu s Schénovym pojetim
reflektivni praxe (reflection-in-action, 1983) chipeme profesionalni pedago-
gickou kompetenci, ktera je manifestovana v rozhodnutich o ¢innosti ucitele
v konkrétni situaci, jako holisticky koncept, spojeni internalizovanych vé-
domosti, reflektované zkusenosti, sebepoznani (profesionalni ,ji‘) a profesni
hodnotové orientace. Jedna-li se o individualizované a flexibilni konstrukty
kontextového charakteru, je pro jeji rozvoj nezbytna sebereflexe (reflection-
-on-action, ibid.), zvédomovani a regulace své pedagogické ¢innosti v kon-
frontaci s pedagogickou teorii i zkuSenostmi jinych praktiki. Na podporu
tohoto pojeti uéitelské profese 1ze uvést vysledky studie OECD, CERI , Kva-
lita uéitele“ (Svecova, Vasutova, 1997), ktera definuje kvalitu ucitele jako
»celistvy (holisticky) koncept, tj. jako gestalt kvalit spiSe nez oddéleného
souboru méfitelného chovani, ktery by mél byt rozvinut nezavisle jeden na
druhém®.

Vysledky naseho Setfeni ukazuji, Ze tradi¢ni model pregradualniho
vzdélavani uliteld se étyfmi komponentami (odborné oborové predméty,
ptedméty Sirsiho védniho zékladu (napf. filosofie, dalsi cizi jazyk apod.,
pedagogicko-psychologické védy, uditelskd praxe — viz dokumenty Akredi-
ta¢ni komise vlady CR), ktery je oznacovan za integrovany, je ve skuteénosti
integrovan pouze z hlediska Casového rozloZeni téchto komponent. V situ-
aci, kdy za jednotlivé slozky odpovidaji samostatné katedry, ¢asto dochézi
k atomizaci poznatki misto pozadované syntézy. Jednotlivd témata a pro-
blémy jsou pak vnimény izolované z pohledu jednotlivych védnich disciplin.
Minimalni pozornost je vénovana prekoncepcim, tj. individudlnim nézortm,
postojim a odekdvanim, s nimiZz budouci uditelé ke studiu nastupuji a které
pusobi jako specificky filtr v pfipravném uditelském vzdélavani (,,personal
theories“, v Ceské odborné literature se nejcastéji pouziva terminu studen-
tovo / uéitelovo pojeti vyuky, napf. Mares a kol.; 1996, Svec, 1998). Ke kon-
krétnim nejdilezitéjsim problémim respondentd v naSem Setfeni patfila
nedostatecna osobnostni kompetence, zejména nizka troven sebepoznéni,
deficity v socidlnich dovednostech, nedostatek sebeduveéry, vyrazné deficity
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v procesech sebefizeni (hospodafeni s ¢asem, strategie vyrovnavani se stre-
sem). Za velmi dilezité povazujeme zji§téni, Ze v fadé pfipadi byl nutny
externi impuls k profesionalni sebereflexi: dostateéné téZ nebyly osvojeny se-
bereflektivni strategie a techniky. Za¢inajici ucitelé v naSem Setfeni nebyli
pripraveni na socialni roli ucitele ,,ve sborovné“, Casto se obtizné vyrovnavali
s klimatem dané vzdélavaci instituce. Tyto faktory se nezbytné promitaly do
dalsich slozek profesionalni kompetence, do subjektivni percepce vychovné
a vzdélavaci ¢innosti ,ve tfidé“. Dale byla v Setfeni prokazana nedostateénéa
internalizace a nizka aplika¢ni Grovehh odbornych poznatki, chybéjici doved-
nost efektivni pfipravy na vyucovani z hlediska stfednédobého a dlouhodo-
bého planovani, nedostatecné diagnostické a evaluaéni dovednosti, problémy
ve sféfe Fizeni procest uéeni/vyucovéni.

Tato zjisténi vyznamnou mérou pfispéla k uréeni sméru koncepénich
zmén v modelu vzdélavani uditela cizich jazyki na naSi univerzité.
Naznacdila, Ze kliCovymi slovy nové koncepce jsou reflexe, integrace a ko-
operace. Nejvy§sitho stupné realizace téchto zmén se podafilo dosdhnout
v modulu profesni piipravy (tradi¢né pedagogicko-psychologicky modul).
Akcent je kladen téZ na konvergentni sméfovani ostatnich modulu ucitelské
piipravy. Piikladem miiZze byt aplikace projektové metody v kurzu Kul-
turnich studii (podrobné Cerna, Zderadickova, 1998, 1999), ktera stavi na
kooperativni tymové praci studentd i ufiteld pfi pfipravé projektd. Vy-
stup, tj. prezentace projekti, rozviji komunikativni prezentaéni dovednosti
autori projektu a evalua¢ni dovednosti ostatnich studenti. Za potfebné po-
vazujeme rovnéz zmeénit interakci tradi¢né spiSe akademicky orientovanych
lingvistickych a literarnich kurzii a modulu profesni pfipravy. Ugelnou se
jevi tymova spoluprace oborového didaktika a oborového specialisty na bazi
projektové metody, kterou v soucasné dobé pfipravujeme k implementaci.

Modul profesni pfipravy si klade za cil postavit védomostni bazi pro-
fesni kompetence, rozvijet didaktické dovednosti relevantni konkrétni peda-
gogické situaci, zejména vSak zvédomovat mentalni operace determinujici
¢innost uéitele v této situaci véetné postoju a profesionalniho hodnotového
systému, déle je hodnotit a korigovat. Hovoiime tedy o metakognici, jejich
technikdch a strategiich, o zadkladné pro daldi profesionalni rozvoj ucitele
po nastupu do praxe. Formélné je modul profesni pfipravy roz¢lenén na
blok pedagogicky, psychologicky a didakticky (Polackova, 1998). Vedle toho
je nabizena fada profesné orientovanych volitelnych kurzi, které dopliuji
¢ dale rozsifuji vystupy povinného modulu: Multimédia ve vguce ciziho
jazyka, Psychodidaktika, Socidlni dovednosti ucitele, Skolskyj management,
Zacinagici ucitel, Dramaticky semind7: pfipravovany jsou téz kurzy speci-
dlni, pFipadné inkluzivni pedagogiky.

Blok pedagogicky se G¢astni na tomto cili pfedevsim vedenim studentt
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k vniméni a porozuméni zdkladnim problémim z oblasti vychovy a vzdéls-
vani, jejich souvislostem a vazbam z hlediska jedince a spole¢nosti; uplatiio-
vana jsou hlediska vyvojova, komparativni, socidlni i spravni a fidici. Blok
psychologicky méa nezastupitelnou roli v rozvoji osobnostni slozky profesio-
nalni kompetence (sebepoznani, kultivace socidlnich dovednosti, sebeaktua-
lizace), ddle se zamé&Fuje na vyvoj a zrani osobnosti Zaka mladsiho a Skolniho
véku. Psychologie vyudovani a vychovy je vénovana determinovanosti uéeni
zaki ve skole, problematice motivace (vztahy mezi motivaénimi charakteris-
tikami Zakd a jejich uc¢ebnimi vysledky, vlivy specifickych druhtt motivace).
Blok didakticky je realizovan jako plné integrovany kurz, ve kterém na teo-
retickd obecné didaktickd vychodiska pfimo tematicky navazuje reflektivni
seminaf. Otevieny dialog facilitovany ucitelem umoziuje v poloze lingvo-
didaktické konfrontaci vlastni zkuSenosti (prekoncepce, studentovo pojeti
vyuky a strukturovana reflexe pedagogické praxe), nazori ostatnich stu-
dentt a poznatkid ze samostatného studia odborné literatury. Vychazime
zde z pfedpokladu individualniho charakteru profesionalni kompetence, dale
pak z pfedpokladu, Ze studenti se 1i§i v mife stability, vyhranénosti a ori-
ginalnosti pojeti vyuky (Svec, 1998). Pozornost je proto vénovana zvlasté
sebereflexi vstupni (diagnostické) a prubé&zné (vztahujici se k provadéné
¢innosti) prostfednictvim zdkladnich metakognitivnich strategii (strategie
sebedotazovaci, sebehodnotici, sebekorekéni, ibid.). Tomuto pojeti modulu
odpovida i vystup, tj. zavére¢na atestace, synteticka zkouska ucitelské zpi-
sobilosti.

Pro ilustraci uvadime sylabus prvniho semestru integrovaného kurzu
(tfeti semestr studia uéitelstvi anglického jazyka):

1. Uvod (Introduction)
2. Utitel (Teacher)
3. Zé&k (Learner)
4. Sebereflexe, principy cileného (Self-reflection, Observation
pozorovani principles)
5. Kategorie cile (Aims and objectives)
6.-7. Obsah (Content focus)
8. Rizeni vyucovani (Class management)
9.-10. Organizace procesi ufeni (Organisation of teaching/
a vyucovani learning processes)
11. Hodnoceni (Evaluation—monitoring stu-
dents’ progress)
12. Materidlni didaktické pro- (Aids supporting learning)
stredky
13. Typy aktivit (Learning tasks)
14. Hodnoceni kurzu (Feedback session)
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Z hlediska obsahu je zfejmé, Ze jde o integraci témat v kontextu naSeho
pojmového aparatu eduka¢nich véd vnimanych jako obecné pedagogicka
(2-4) a didaktickd (5-13). Primarnim diivodem tohoto uspofadani je vyse
definované pojeti uclitelské profese s centralnimi pojmy individualni pojeti
vyuky, humanistickd koncepce vychovy a vzdélavani se zaméfenim na ce-
listvy rozvoj jedince v ramci kultury dané spolecnosti — tedy jak student
ucitelstvi samotnych, tak jejich budoucich zaka.

Vyuka je vedena prevazné v anglickém jazyce se vstupy materského ja-
zyka tehdy, kdyZ nardzime na pojmové a terminologickeé rozdily v evropském
kontinentalnim a anglosaském mysleni (Skalkova, 1999). Vedle rozvoje ci-
zojazy¢né kompetence v obecné roviné si tak studenti osvojuji dostate¢nou
terminologickou zdkladnu pro presné formulovani vlastnich ndzori v od-
borné oblasti, coz je vzhledem ke komunikativnimu pojeti sebereflexe ne-
zbytné, dale pak dovednost konstruktivné diskutovat, kriticky a analyticky
pfistupovat k odborné literatufre.

Kazdy z tematickych okruht vychazi z diagnostiky prekoncepci. Diagnos-
tickych néstroji a postuptu jiz dnes nabizi odborna literatura celou radu
(napf. in Mare$ a kol.; 1994, Svec, 1998). Jako piiklad uvadime prvni té-
maticky okruh wuditel: v prvni fazi studenti obdrzi dotaznik s otevienymi
otdzkami (volnd modifikace, 1. kapitola, Richards a Lockhart, 1994). Na
individualni pisemné odpovédi navazuje jako druhd faze skupinova prace
v seminafi. Studenti ve skupinach porovnavaji své odpovédi s nazory ostat-
nich ¢lent skupiny, v diskusi formuluji zavéry reprezentujici nazor skupiny.
Se souhlasem studentl je pofizena audionahravka diskuse, kterd je analy-
zovana a porovnana s pisemnou formulaci zavéri. Kazda skupina obdrzi
pro srovnani kopie vystupt ostatnich skupin. Doplhujicim sebediagnostic-
kym néstrojem je psychologicky dotaznik (soubor dotaznikd byl pro tento
ucel zv1asté navrzen a je v soucasné dobé pilotovan). V nasledujicim semi-
nari jsou studenti sezndmeni s obsahovou analyzou v8ech materiald, jejiz
vysledky se stavaji voditkem pro dalsi postup v ramci daného tématického
okruhu.

Podrobnéjsi komentaf je tfeba uvést ke tfetimu tématickému okruhu se-
bereflexe, principy cileného pozorovdni. Je predstaven model ulitele jako
reflektivniho praktika, ktery teoreticky zakotvuje zkuSenosti z ¢innosti a po-
znavacich procest v predchazejicich dvou okruzich. Soufasné jsou podrobné
diskutovany principy jedné konkrétni reflektivni techniky, cileného pozoro-
vani, a zasady prace s pozorovacimi archy (observation sheets). Studenti
zéroveir obdrzi sadu strukturovanych archt cilenych na sylabem vymezené
tématické okruhy, které jsou zdkladnim materidlem pro prvni pedagogickou
praxi (tzv. ndslechy, 10 vyuéovacich hodin). Dalsi techniky, tj. veden{ re-
flektivniho deniku, zpravy z hodin (lesson reports), akéni vyzkum (action
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research), interaktivni video/audiotrénink apod., budou postupné uvadény
v dalich semestrech vidy v navaznosti na souvislou pedagogickou praxi
(tzv. vystupy). Postup v dalsich tydnech je obdobny, z vy$e uvedeného
zfejmy. Zavéretny seminaf je pak vénovan hodnoceni, zpétnd vazba je vy-
hodnocena a zavéry vyuZity k modifikaci programu.

V této fazi projektu samoziejmé nelze celkové hodnotit koncepéni zmény
modelu pregradudlniho vzdélavani uéditela cizich jazykid. Zda se viak, ze kon-
vergence ¢i co mozna nejvyssi integrace odbornych, axiologickych a praxeo-
logickych komponent vytvafi - pouZijeme-li Stechovy terminologie (1999) -
podminky pro model vysokoskolské vyuky jako ,konstruktivni“ poznivaci
¢innosti, kterou autor povazuje za nezbytnou pro formovéani profesionalniho
habitu. PoZadavek tzv. ,dovednosti éist“, tj. pfemyslet o mySleni jinych, je
akcentovan v samostatné praci s odbornou literaturou a v kooperativnich
forméch ¢innosti studentii; zejména zde se nevyhneme uréitym — feeno opét
Stechovymi slovy — ,gratuitnim hram*, tedy abstrakci & hledani struktur,
paradigmat, univerzalni zavaznosti poznani. Pfekondni situa¢niho, utilitéar-
niho mysleni je v8ak nezbytnym pfedpokladem rozvoje uéitelovy profesio-
nalni sebereflexe. Operacionalizace mysleni, tedy dal$i pozadavek ,doved-
nosti poznatek vytvaret“, je systematicky rozvijena v reflektivnich tech-
nikach. Je vSak, stejné jako pozadavek ,produkce dila“ (v naSem pfipadé
pedagogického dila) objektivné ¢aste¢né limitovdna rozsahem pedagogické
praxe v ramci programu pregraduélniho vzdélavani. Nabizi se tedy tivaha,
zda v diskusi k ,,Bilé knize“ zvaZit zavedeni tzv. klinického roku jako inte-
gralni soucasti pfipravy uditeld.

Odpovéd na otdzku, zda tato cesta k vzdélavani ucitelti pro 21. stoleti
je cestou spravnou, bude mozno formulovat aZz po nastupu absolvent do
praxe, piipadné pfi sledovani jejich Zivotnich a profesnich drah.
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Efektivnost ve vyuce cizich jazyku
(vychodiska FeSeni)

Radomir Chodéra

Efektivnost je v podstaté ekonomicky pojem, ktery pro oblast vychovy,
vyufovani, vzdélavani definuje ekonomika vzdglani'. Podle Bardka a kol.
(1979) je efektivnost vztahem mezi ndklady a dosahovanymi vzdéldvacimi
vysledky. Je to ¢isty ekonomicky a zdroven pedagogicky vztah?.

V pedagogické literatuie je efektivnost interpretovdna rizné a vétSinou
jinak.

Blinov (1976) chape efektivnost jako miru korespondence dosahovanych
a projektovanych vysledkd.

Zde vSak nejde o efektivnost v ekonomicko-pedagogickém smyslu, ale
o miru Gspé&Snosti formulace cild a prostfedkd vychovné vzdélavaciho pro-
cesu.

Podobné uvazuje Priicha (1990). Podle ného je efektivnost pomérem
mezi Géinky vzdélani a redlnymi potfebami. Zde rovnéZz nejde o efektivnost
v ekonomicko-pedagogickém smyslu. Podle tohoto pojeti se totiz zjistuje
vztah mezi realitou a desideraty.

Kolesnikov a Turcenko (1991) pojimaji efektivnost jako problém optima-
lizace, jakéhosi ekonomického minimaxu, kdyZ ji oznacuji za miru pfiblizeni
k maximéalnimu nebo optimalnimu vysledku pfi minimu negativnich na-
sledkti nebo nékladd.

Pomineme-li kategorie jakychsi ,negativnich nasledkt“, pak rozpéti ma-
xima a minima nepatii efektivnosti viibec, ale efektivnosti optimalni. Efek-
tivnost hledame, ta je takova ¢i onaka, i kdyz nejvic Zddouci je oviem efek-
tivnost optimélni. Ale o ni v definici jit nemuize.

Nejblize k Barakovu pojeti ma Kuli¢ (1980), ktery efektivnost chape jako
zdkladni vztah mezi vysledkem ¢innosti a ndklady na jeho dosazeni.

Toto pojeti sdilime v podstaté i my.

Soudime tedy, Ze efektivnost jako mira produktivity pedagogické
prace (sic!) zdleZi ve vztahu vloZeného usili a jeho reidlného pfi-
nosu. Tento pfistup umoziiuje porovnavat vyhodnost jednotlivych metod

1Ekonomika vzdélani se zabyva v podstaté dvéma okruhy otizek: vydaji a prognézo-
vanim. Nas se tyka prvni pfipad.

2Mohli bychom také Fici, Ze pojem efektivnosti je blizky pojmu optimalizace, kterou
Ize definovat jako zjednani optimalni efektivnosti (o optimalizaci se podrobné rozepisuje
J. 1. Babanskij, Optimizacija processa obufenija. Moskva 1977), a pojmu produktivita
(zejména v ekonomii).
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a metodickych obrati vyuéovani/udeni cizim jazyktm pfi FeSeni ur€itych
metodickych tloh3.

Vychéazime z jednoduchého vzorce?

N
E=v

Do slozky N se zahrnuji vécné a ¢asové néklady (ty se nakonec na vécné
prevadéji) v hodnotovych ukazatelich®.

Do slozky V' se zahrnuji vystupni znalosti edukandi, spocivajici — v naSem
pfipadé — napf. ve zvladnuti uréitého poctu jazykovych jednotek (uciva) na
pozadovanou troven, pfi CemZ jednotlivé typy jazykovych jednotek mohou
mit rizné koeficienty duilezitosti (riizné vahy — slova maji jinou vihu nez
gramatické konstrukce, slova gramaticka jiny koeficient dilezitosti nez slova
autosémanticka).

Otéazka nakladd nebo, chcete-li, vynakladaného tsili, je pro didaktiku ci-
zich jazykd neobycejné dilezita, zejména v soucasné dobé stale akcelerujici
invaze moderni technologie, kterd je sice vysoce u¢inna, ale zaroven i neoby-
éejné nakladna. Mame na mysli zejména hypertext, multimedialni vyukové
systémy opfené o pocitace.

Néklady jsou spojeny pfedeviim s angaZovanim se ve vychovné vzdélava-
cim procesu ruznych subjekti. Jde o
1. zaky, edukandy, uéici se,

2. ucitele, edukanty, vyucujici,
3. technicky persondl jazykovych laboratofi.

Dile jde o
4. autory osnov (kurikuli, standardd,)

5. tvirce uéebnich pomiicek a programi (software),

6. lektory specidlnich kvalifikaénich kurzi pro uditele, ktefi maji tyto po-
mucky a programy vyuZivat,

7. projektanty, vyrobce a dodavatele uvedenych pomicek a programi.

V minulosti, jak doklada bohaté literatura, byly provadény experimenty,
které mély prokazat vyhodnost téch & onéch postupti, metod a metodickych
obratli, v porovnani s jinymi. Nekladla se vSak zpravidla otazka, za jakou
cenu. To byla hlavni slabina téchto vyzkumi. Efektivnost je relativisticka,

3Metodickou tlohou miZe byt napf. dovedeni urgitého penza u&iva na uréitou trovei
ovladani (v&€domosti, primarnich dovednosti, navyki, sekundarnich dovednosti — zejména
nich, protoZe vyufovéani/u€eni v praktickém jazykovém pfedmé&tu koneckonct sméfuje
pravé k nim). O efektivnosti pfi Fefeni metodickych dloh viz naSe publikace (spolu
s L. Riesem) Vyuka cizich jazykd na prahu nového stoleti. Ostravskd univerzita 1999.
4Tuto formalizaZni &4st jsme konzultovali s prof. ing. Iljou Novidkem, DrSc.
5Hodnotové ukazatele se mysli v ekonomickém vyznamu.
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nikoli absolutistick4 kategorie. Je proto tfeba piekonat dosud v didaktice
cizich jazyki panujici Gzce zaméfené uvaZovani, co pfinasi vétsi ,produkt®,
tj. 8irsi a hlubsi znalosti atd., ale usilovat o poznani, zda tento produkt je
vyvézen, odlivodnén, ospravedlnén adekvatnim dsilim o jeho dosaZeni.

Tato uvaha vychazi z pfedpokladu, Ze suma Casovych a vécnych pro-
st¥edki, tj. fond éasu a vécnych zdrojd, kterymi disponujeme, je omezen,
a proto je tfeba zvazit zplsoby jeho racionalniho vyuzivani.

To je axiém, ze kterého vychizime bez vahani.

Domnivime se, Ze toto je bezpecna cesta k optimalizaci vychovné vzdé-
lavaciho procesu v cizich jazycich, kterou nelze jen proklamovat.

Kategorie efektivnosti byla doposud v pojednanich o vyuce cizich jazykd
pfipomindna sporadicky. J. Hendrich a kol. (Didaktika cizich jazykt. Praha,
SPN 1988) se o ni zmifiuji letmo podobné jako H. H. Stern (Fundamental
Concepts of Language Teaching. Oxford University Press 1994).

My naopak pokldddme efektivnost za ohniskovy stfed didaktiky cizich
jazykl, v ném? se lamou cile i prostfedky, obsah i formy, struktury i funkce
didaktiky cizich jazyku jako kritérium jeji objektivni platnosti, praxeolo-
gické vyznamnosti (Vyuka cizich jazykd, str. 102).

Zkoumani efektivnosti jednotlivych metodickych postupt v uvedeném po-
jeti v8ak nebude zvlddnutelné jedinci, ale celymi tymy; nebude také tech-
nicky jednoduché. Zjisfovani nakladi u jednotlivych wéastniki vychovné
vzdélavaciho procesu a jejich pfevadéni na spoleéného jmenovatele bude
nepochybné narocné.

Nicméné jsme presvédCeni, Ze jind cesta k dal§imu zkvalitnéni cizojazyc-
ného vyucovani/uéeni nevede.
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Utvareni dovednosti studenti v profesionadlnich
praktikach

Marie Dobrovolskd

Vytvéreni dovednosti potfebnych ke zvladani ulitelské profese je velice
naro¢né a slozita zalezitost. Zacind uZ v momenté, kdy se nad celym problé-
mem komplexné zamys$lime. Vyjdeme-li ze znamého faktu, ze pouze dobry
didaktik miZe studenty dobfe pfipravit na didaktiky pfedmétd, pohybu-
jeme se v jedné roviné. Do jiné roviny se pak dostivime v okamZiku, kdy
si klademe otazku, jak pfipravit studenty na zvladani neposluiného, neu-
kaznéného nebo nepozorného zika. Takové dité lze jen velmi obtizné uéit,
natoz pak nauéit. Problému, na které narazime, kdyZ uvaZujeme o vytvareni
potfebnych dovednosti pro vykonavani pedagogické prace, je celd fada.

Je to komplikovana ¢innost, pfi niz se chceme snaZit krok za krokem vést
déti k cili. Vedle didaktickych dovednosti musi uéitel disponovat fadou dal-
8ich dovednosti pedagogickych a také psychologickych. Mél by rozumét jed-
notlivym Zakiim a védét si rady jak po odborné strance (co se tyce orientace
v udivu), tak ve sméru zachéizeni s jednotlivci, ale i tfidou jako celkem.

Zékladni linii vedeni vyucovani tvofi komunikace. Proto se na ni zamé-
fujeme v pfedmétu profesionalni pedagogické praktikum, abychom stude-
niim oboru udéitelstvi 1. stupné zakladni skoly ukazali jeji polohy (jednotlivé
vrstvy) a fungovani.

— Musi byt utfidéna po obsahové strance (vécnost, srozumitelnost, logika
sdélovaného). Aby si studenti uvedomili niro¢nost tohoto pozadavku,
nacvi€uji si sviij slovni projev v rdmci seminait prostfednictvim popisu
konkrétniho pfedmétu nebo vysvétlovani. Vede je to k tomu, Ze si uvédo-
muji, co pfesné chtéji fict, aby sdéleni bylo vystizné, aby jasné vyplynuly
souvislosti, aby uZivali sprdvné pojmy a celkové se presné vyjadfovali.
Posluchadi se pak sami osobné i navzajem hodnoti a vidi, Ze co se jevilo
jako banalni, neni tak snadné, jak se plivodné zdalo. V pfipravé na mik-
rovystupy studentd ve vyucovani klademe diraz na vécnost a pojmovou
spravnost v ndvaznosti na konkrétni latku (pfedmét a stanovené ucivo).

— Zalezi na prostiedcich, které ke komunikaci zvolime a pouZijeme (ver-
balni i neverbélni), protoZe na nich je do zna¢né miry zavisly cely ko-
munika¢ni proces. Je nutné dodrZovat pfedevdim jazykovou spravnost.
Déti potfebuji slySet spravnou fe€, nebot jediné tak maji Sanci osvojit
si ji. Jak pracovat s hlasem a ostatnimi mimoslovnimi prostfedky jsou
dalsi ukoly, které se studenti uli zvladat. V seminafich si zkouSeji na
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pfedem pfipravenych textech (pohadka, pfib&h) svij pfednes a opét se
vzajemné hodnoti. Sami vidi, Ze pripravenost prednesu usnadiiuje po-
slech textu a vnimani jeho obsahu. Pfi komunika¢nim procesu ma sviij
vyznam rovnéZz pfimérena gestikulace a mimika.

- Béhem komunikace se vytvafeji mezi ucitelem a jeho Ziky vazby.
Jsou-li pozitivni, podileji se vyznamné na fungovani celého vychovné-
-vzdélavaciho procesu. V opaéném piipadé mohou vznikat bariéry, které
se pak mnohdy velmi komplikované odstranuji. Totéz plati také pri kon-
taktu pedagoga s rodici. Proto i témto otdzkdm vénujeme v seminéfich
pozornost.

Domnivame se, Ze koncepce pedagogického praktika umozni kvalitativni
posun v myS3len{ studentii, nebot maji moZnost teoretické i praktické po-
znatky ovéfit v praxi. Vlastni pfiprava mikrovystupl je organizovana jako
spoluprace ve dvojicich. MiiZe byt uzsi nebo volnéjsi podle toho, chtéji-li na
sebe v pribéhu vyucovaci hodiny navézat, nebo udit soutasné. Pak museji
mit vypracovany velmi presny scéndr, aby napiiklad nechtéli fict oba to-
téz soucasné a neskakali si do FeCi. Z vétSiny vystupu je pofizen zdznam
na video. Studenti maji svobodnou moznost volby nechat se filmovat. Ti,
ktefi ji nevyuZiji, vesmés lituji. Tento zptsob konfrontace méa pfiznivou ode-
zvu, jejimz dikazem je i to, Ze si vSichni ze svych vystupi vyZadali kopie
videozdznamu.

Vsichni studenti méli své vystupy velmi peclivé a promyslené pfipraveny.
Pomoci kamery se podchyti situace, které nasledné pfi promitdni miize celd
skupina posuzovat. Ackoliv se v8ichni snazili postupovat podle pfedchozich
instrukci, nasly se v uréitych momentech drobné nedostatky, pro za¢ateéniky
jisté omluvitelné. Hodnoceni prob&hlo ve dvou fazich. Nejprve se sdélovaly
bezprostiedni dojmy ihned po kazdé oducené hodiné ve $kole, pak nasle-
dovaly podrobné rozbory pfi promitani v seminafich. Bylo zajimavé a pro
studenty pou¢né, kdyz se nékdy nazory nékterych aktér na jejich vlastni
vystoupeni ménily. Jako pfiklad uvedme rozhovor skupiny s aktérem: , Tvoje
gesta byla prili§ rozevlata, piisobilo to trochu rudivé.“ ,Ja jsem takova, to
je mij projev, patii to ke mné. Jinak bych se pretvarovala a ja chci byt pfed
détmi takova, jaka jsem.“ Dand konverzace probéhla pfed promitdnim. Pti
ném pak byla tato reakce aktérky: ,Prosim vés, zastavte to! Na to se neda
divat! Tohle opravdu délam? To se budu muset hodné nad sebou zamyslet!*
Je tedy ziejmé, Ze zpétnd vazba (kamera) umozni zhodnotit danou situaci,
vidét a uvédomit si své chyby a vyvarovat se jich. Byly i opa¢né piipady,
kdy se néktefi nejdifive podcenovali, ale kdyz je kolektiv pochvalil a uvedl
konkrétni klady, a potom sledovali zadznam, sami uznali sviij vykon a nabyli
sebediivéry.
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Jak uZ bylo konstatovano, problematika utvafeni ucitelskych dovednosti
je velmi slozity a niro¢ny proces. Studentim se podafilo uspét na malém
poli¢ku velkého lanu pedagogické prace. Dokazali déti zaujmout i zvladnout.
Poznali, Ze vi-li uéitel pfesné, ¢eho chce dosdhnout a dobfe si pfipravi ho-
dinu, Zaci jsou spokojeni a radi pracuji. Domnivam se, Ze to pro zafatek
neni tak mélo. Doufejme, Ze na své dlouhé a namahavé cesté k pedagogické
dokonalosti vytrvaji, neztrati eldn ani smér.

Adresa autorky: PhDr. Marie Dobrovolskd, Pedagogicka fakulta MU
v Brné, Poriéi 31, 603 00 Brno
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K problémom realizacie obsahu vzdeldavania
a vychovy na 1. stupni Z$

Jolana Manniova

KTlicové slova: aktivna vyucovacia ¢innost, obsah vzdelavania a vy-
chovy, ufenie, rozvoj poznavacich kompetencii, princip aktivneho
ucenia, absencia vychov potreba zmeny.

Pre scasnt $kolskia politiku je charakteristické usilovné hladanie ciest
k zintenzivneniu procesudlnej i obsahovej stranky vyucby so zameranim uz
na Ziaka mladsieho $kolského veku v duchu humanistickych koncepcii.

Transmisivnost — odovzdivanie uéiva v tradiénom vyudovani, kde pre-
vlada informativno-receptivny vyklad uéiva pre relativne stale zloZenie sku-
pin Ziakov v triednohodinovom systéme s vediicou ilohou uéitela, ktory riadi
vychovu a vzdelavanie Ziakov, nevyhovuje poziadavkam stcasnosti a uZ vo-
bec nie poziadavkam budiicnosti.

Uc&ebny rozsah jednotlivych vyucovacich predmetov na 1. stupni ZS ma
imanentne obsiahnuty dynamicky potencidl miery vzdeldvacich a vychov-
nych informacii. Ich osvojenie Ziakmi je podmienené aktivnou vyucovacou
¢innostou ucitela a uéebnou ¢innostou Ziaka.

Zékladnym didaktickym problémom na 1. stupni Z3 je otazka, ktoré po-
znatky z intenzivne narastajiceho bohatstva kultary, vedy a techniky vy-
brat a zallenit do programu Skolskej vyucby. Ako realizovat taky obsah
vzdelavania, ktory by umoznil Ziakom:

- zakladni orientaciu v zlozitom spoloc¢enskom diani,
— ziskat informaécie o sii¢asnom stave a snaZeni Iudstva,
— podporit zdujem o vzdeldvanie.

.

Ako zakladny problém modernizicie obsahu vyuéby oznaduji uéitelia
1. stupiia ZS poziadavku primeraného vyberu najvhodnejsieho uéiva, s kto-
rym sa maju Ziaci oboznamif na jednotlivych vyuéovacich predmetoch,
alebo v blokoch, pretoze si uvedomuju fakt, Ze rozhodujtcim kritériom
spravnosti vyberu neméze byt len safasnost, ale tiez otdzka poZiadavky,
¢o budu Ziaci vo svojom Zivote k optimélnemu spolo¢enskému uplatneniu
potrebovat.

Preto zékladnym kritériom vyberu vzdeldvacieho obsahu na 1. stupni ZS
sa musi stat systémova novost v cieloch vychovy a vzdelavania, definovanie
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priorit vo vychove, obsah vyucovania, jeho rozsah a §truktira, postupy, me-
tédy a formy pouzivané vo vyucovani ako nosné, postavenie Ziaka v skole,
postavenie uitela v kole, jeho pravomoci, pripadne iny vztah medzi u&ite-
Tom a Ziakom, organizacia vyudovania, pripadne tiez iné postavenie rodic¢ov
vo vztahu ku Skole.

e V systéme vztahov, ktoré pOsobia vo vyucovani, hrd vyznamna tlohu

jeho obsah a ucivo, v ktorom je délezity jeho vyber, ktory by mal byt

podla uéitelov v stéasnosti na 1. stupni konkretizovany o zdkladné uéivo,

v ktorom minimalny rozsah zabezpedi $ir§ie dimenzie vzdelavacich tloh

a informécii. V tychto stvislostiach sa musi zachovat dodrZiavanie di-

daktickych aspektov spracovania uciva, ako aj ich ¢lenenie, ktoré treba

ujednotit, ¢o bude ako:

zdkladné ucivo, ktoré tvori zdklady sticasnej vedy, techniky a technolégie;

udivo, bez ktorého sa neda postupovat vo vzdeldvani;

ucivo, ktoré spidja podmienku primeranosti obsahu;

utivo, ktoré ma zdkladny formativny vyznam pre rozvijanie osobnosti

Ziaka a jeho postojov.
V udebnom procese vstupuji do zlozitych vztahov uéitel — uéebny obsah
- 7iak, kde aktualnou tlohou préave na 1. stupni ZS sa stava rozvoj poznava-
cich, sociadlnych a osobnych kompetencii Ziakov. I ked pretrvdva orientacia
ucitelov na pamifové ucenie bez porozumenia, ako aj urychlovanie prechodu
od konkrétneho myslenia k abstraktnému vyucovaniu, kritici saéasnych hu-
manisticky orientovanych pedagdgov tento stav povaZzuja za akceptovatelny
(Svec, 1993, 1994; Kosova, 1996; Zelina, 1993/94; Held a Pupala, 1993).

Ucenie mé prostrednictvom modernizacie obsahu a vhodne zvolenych di-
daktickych stratégii na 1. stupni smerovat k rozvoju poznavacich procesov
- vnimania, predstavivosti, fantdzie, paméiti Ziakov. Ué¢itel musi kultivo-
vat procesy kategorizécie, zovSeobechovania, triedenia, ako aj odhalovania
pricin vztahu k rozvoju schopnosti riesit problémy. V teoretickej rovine naz-
nacené postupy st uditefom viac-menej jasné, ale az citlivou pedagogickou
transforméciou didaktického obsahu, ktord akceptuje vyvinové osobitosti
deti, dokdzu akceptovat ich vlastny svet a pomahat im vytvarat ich vlastné
koncepcie vyucovania.

Jeden z ddlezitych principov, ktory v si¢asnom vyu¢ovani na 1. stupni ZS
treba vyraznejsie uplathovat, je princip aktivneho ucenia sa ziakov na vy-
ucovani. Z metodického hladiska sa uplatiiuje ako princip ¢innosti a princip
motivacie ziakov. Uplathiovanie principu ¢innosti Ziakov vytvara podmienky,
aby podiel vlastnej ¢innosti Ziaka pri ziskavani a osvojovani si poznatkov na
vyucovani bol vyraznejsi.

Vo faze prijimania informécii je zatazend pamit Ziaka. Spristupfiovanie
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udiva metddou vykladu udéitela je prikladom zmyslového uéenia, ktoré nie
vzdy uspokojuje Ziaka. Preto ddsledne vyuzivame vSetky zmysly Ziaka pri
vnimani a vyklad dopliiame konkrétnymi faktami, idajmi, situaciami bliz-
kymi poznaniu Ziaka tohto veku.

Vo faze spristupfiovania u¢iva musime vybrat len tolko konkrétnosti, aby
to postafovalo na zovSeobechujice zavery. Aby ziaci porozumeli vztahom
v uéive, potrebné je prerusovat vyklad otdzkami typu: preto?, naco?, nado
je to dobré?, ¢o sa stane, ak?, o by sa stalo? Vyklad musi byt kratky a treba
v iom obmedzit pasivne odovzdavanie nepodstatnych informaécii.

Po tejto Casti nasleduje proces osvojovania ~ zvnitornovanie uéiva. Tento
proces je mozny iba prostrednictvom vlastnej €innosti ziaka. Zmyslom tejto
éinnosti je vnitorné usporiadanie poznatkov, spracovanie informaécii, pri
ktorych Ziakom poskytneme znac¢ni mieru samostatnosti a slobody pri roz-
hodovani o-zamerani Gloh, organizacii a spdsobe vykonania. Zdorazihujeme
ich aktivitu, kreativitu, spontaneitu a slobodu, rozvoj ich individuality a po-
tencialnych sil v smere vlastnej sebarealizicie, ktord je v tomto veku jedi-
ne¢na a neopakovatelna.

Ucitel vytvori Ziakom priestor pre prezentaciu vlastnych skisenosti o ve-
ciach a javoch, pozorovanych objektoch, vyuZivanim réznych aktivit na
sebavyjadrenie vlastnych prekonceptov (kreslenie, tvorivd dramatika, roz-
pravanie, nedokonlené vety). Orienticia vyuCovania na Zziaka ako detski
osobnost zdoraznuje antropologické zvyznammovanie utvarania osobnost-
nych skusenosti a dovoluju im spoznat kym si, akym mézu byt. Ugenie ma
smerovat k rozvoju kritického myslenia ako procesu ziskavania informaécii,
ich zmysluplného spracovania a ich hodnotenia.

Portik (s. 301) hovori, Ze zdkladnym problémom pri sledovani rozvoja po-
znévacich procesov a funkcif u ziakov 1. stupiia ZS je pozorovat, ako stéasna
skola rozvija pomocou otazok, uloh a cviceni jednotlivé poznavacie procesy,
kde eduka¢na narocnost je znaéne vysoka. Preto uplatnenie principu éin-
nosti na vyucéovani predpoklada tieZ dodrZiavat poZziadavku primeranosti
ucebnych tloh. Primeranost je z hlfadiska postupu pri uéeni mozné vymedzit
ako vhodn( mieru rozdielu medzi doterajsim a novym poznanim u Ziaka.

V salasnosti modernizaciu obsahu chdpu mnohi pedagdgovia ako &iru
aktualizaciu, t.j. obohacovanie o nové obsahy, priCom vypustaja staré po-
znatky, ktoré viedli k pochopeniu novych vztahov a objavov. Selektivne
tendencie ucitelov idi mnohokrat na ukor osvojovania zakladného udiva.
Na druhej strane aj predimenzovanie obsahu vzdeldvania vytvara ur€ité de-
formacie na tomto stupni.

K hlavnym znakom zékladného u€iva na 1. stupni ZS patri jeho ve-
strannd vychovna hodnota a zdsadny vyznam pre dalsie vzdeldvanie i pre
prakticky zivot. Skola, hlavne na 1. stupni ZS nielen uéi, ale aj vychovava.
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7ial, nie vzdy v dostatofnej miere. I Zelina (1994, s. 22) hovori, Ze nielen
u ns, ale i v celom svete bola podcenena vychova. Ziaci hodne vedia, ale
st nevychovani. Si vojny, stipa narkoménia, vyostruji sa globalne prob-
1émy, rastie agresia a kriminalita, stiipa pocet psychickych ochoreni, i rodina
straca svoju vychovni funkciu. Preto uz na tomto stupni musi uéitel zabez-
pedit nielen kognitivne, ale i emocionalne motiva¢né stranky osobnostného
rozvoja deti a tak zabezpetit jednotu fyzickych i psychickych sil rozvoja det-
skej osobnosti, kde méze vhodne vyuZit myslienky C. Rogersa, A. Maslowa,
A. Gombsa, L. Raktsa, N. Flandersa, z nasich M. Zelinu, B. Kosov(, M. Ra¢-
kovi, S. Sveca a dalsich. Z beZnej praxe vieme, Ze absentuje v nasich skolach
konkrétne citova vychova, motiva¢na vychova, vychova k prosocionélnosti,
k mravnym hodnotdm. Absenciu tychto vychov citime kazdy defi, nielen
v 8kole, ale v8ade a v kazdom priestore. KedZe ide o budiicnost naroda, mu-
sia §tat a Skolské riadiace organy uz teraz, v sucasnej zlozitej, rozporuplnej
situacii, prostrednictvom $kol zabezpecit a posilnit vychovu k demokracii
a humanite, pretoze méze prist k moralnemu kolapsu spolo¢nosti.

Je Ziadtice, aby kazdé dieta, Ziak bez ohladu na vek, v 8kole, & spolo¢-
nosti, bol uznavany ako jedineéna a plnohodnotna osobnost. Rozmanitost
osobnostnych charakteristik ma byt vo vychovnom procese vitana a respek-
tovana, pretoze kazdy jedinec je vo svojej podstate tvorivy, méa jedinec¢né
fyzické, emociondlne, intelektualne i dusevné potreby a schopnosti.

Nova koncepcia vychovy poZzaduje i dokladné prehodnotenie klasifikacie
tradi¢ného $kolského hodnotenia Gspesnosti Ziaka, hlavne jeho $tandardizo-
vaného spdsobu sksania. Vychovny proces v podmienkach skolskej vychovy
by mal vychadzat zo Sirokych poznatkov o $tyloch uéenia, o réznych druhoch
inteligencie, mali by sa reSpektovat psychologické zaklady uéenia.

Protireéenia vo vzajomnych vzfahoch ciela s daldimi Glohami vzdeldva-
nia a vychovy signalizujii naliehavi potrebu zmeny. Preto je nutné urcit
zameranie, obsah i celkovt perspektivu 1. stupia ZS, kde by sa malo pou-
vazovat o zdkladnom 8kolstve pre 1.-5. ro¢nik, o vybere a organizovani uéiva
v jednotlivych predmetoch, o vyudovacich stratégiach a skiisenostiach, ktoré
vedu k uceniu a reSpektuji mentalny vyvin ziakov mladsieho skolského veku,
ako aj o stanoveni postupov systematického vyhodnocovania prace Ziakov
v oblasti vzdelavania a vychovy, kde by boli definované aspekty, ktoré buda
prioritné, a aspekty, od ktorych ocakavame vplyv na celkovi Groven vychovy
a vzdeldvania na tomto stupni, podla Manniovej (1993, s. 4).

Dovolime si tvrdit, Ze oproti minulosti sa funkcia 8koly zmenila, zmenilo
sa i detstvo, a preto treba Skolu zmenit tak, aby sa stala miestom Zivota
deti, v ktorom sa vyuzivaji nové pedagogické postupy. Inovovanim chapeme
rozvijanie a praktické zavadzanie novych prvkov do vychovno-vzdeldvacieho
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systému. Cielom inovécie je skvalitiiovanie tohto systému v kontexte spolo-
¢enského zaujmu uZ na 1. stupni ZS.

To predpoklada analyzu vychodiskovej situdcie, urcenie cielov zmien, po-
uzitelnych prostriedkov a metéd, hodnotenie ofakavanych kladov i zdporov,
pretoZe vnatornd premena 3koly musi zabezpe¢it komplexny systém zloZi-
tych vztahov pedagogického procesu prave na tomto stupni 8§kol, v ktorom
sa budi uplathovat inovaéné postupy uéitela, ktory zabezpeéi rozvoj cel-
kovej osobnosti kazdého Ziaka vzhladom k jeho individudlnym moZnostiam
a schopnostiam.
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Vzdélavani dospélych

Pedagogicko-psychologické zvlastnosti vzdélavani
dospélych

Dita Janderkova

Dnesni svét se pro nas stava stale vice sloZitym a nepfehlednym. Musime
Celit novym informacim a orientovat se v nich. Ukazuje se, Ze podminkou
uspéchu je umét v€as a spravné najit potifebné udaje a umét je pouzit. Je
jisté, Ze dnes uZ €lovék nevystali po cely Zivot se znalostmi a dovednostmi,
které ziskal béhem 8kolni dochéazky. Stale naléhavéjsi se stava otazka celo-
Zivotniho uceni. Musime zménit tradi¢ni pohled na vzdélavani, které bylo
doménou predevsim détstvi a mladi. Dnes je tfeba se udit takika po cely
Zivot.

CeloZivotnim vzdélavanim nemame na mysli pouze roz§ifeni stavajiciho
vzdélavaciho systému o oblast dalsiho vzdélavéni, jde ndm o zdsadné nové
pojeti procesu vzdélavani. VeSkeré moznosti, jak ziskdvat nové informace,
nové poznatky (v tradinich institucich, ale i v nové vznikajicich) musime
vidét jako propojeny celek, ve kterém existuji riizné pfechody mezi vzdélava-
nim a ziskdvanim kvalifikace nejriznéj§imi cestami a zaméstnanim. Pfistup
k novym informacim musi byt umoznén kdykoli béhem Zivota. Za téchto
podminek bude mit kazdy clovék pfilezitost najit pro sebe tu nejvhodné;jsi
vzdélavaci cestu, kterd mu poskytne co nejlep$i vyuziti jeho schopnosti,
dispozic. Vzdyt neni vyjimkou, Ze Zak, ktery opousti naptiklad zdkladni
gkolu, nemd ve svém véku jesté potfebu pokracovat ve studiu. Tato potieba
mnohdy pfijde az pozdéji, kdy se vice zorientuje na trhu prace, kdy si uveé-
domi, Ze ziskané védomosti a dovednosti jsou pro ného kapitilem, ktery
mu otvird cestu k lep§imu pracovnimu zafazeni, a co neni zanedbatelné,
i k lep8imu ohodnoceni.

O nutnosti zabyvat se problematikou celozivotniho vzdélavani svédé¢i na-
ptiklad i jedndni Vyboru pro vzdélavani Organizace pro hospodar-
skou spolupriéci a rozvoj (OECD) na trovni ministrii, které probéhlo
v Pafrizi ve dnech 16. az 17. ledna 1996. Pfestoze od té doby uz uplynulo
dlouhé obdobi, poklddame za dtlezité a zajimavé se o ném zminit, protoze
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se jednalo o prvni jednani na tirovni ministrii, kterého se Ceska republika
ztéastnila jako novy ¢len OECD, kterym je od prosince 1995.

Dospélost je jednou z fazi zivota, do které clovék vstupuje po obdobi
détstvi a dospivani. Ri¢an (1990) upozoriiuje, Ze fada autort déli dospélost
na dalsi obdobi, ale zna¢né nejednotné. Mluvi se o mladé dospélosti (mezi
20. az 30. rokem Zivota), stfedni dospélosti (mezi 30. aZ 45. rokem Zivota),
zralé dospélosti, ktera trva od 45 let do 60 let véku, dle uz nastupuje obdobi
stafi (vymezené vékem nad 60 let). Mezi jednotlivymi vyvojovymi fazemi
nenajdeme ostré hranice, pfedély a nenajdeme je ani v procesu vzdélavani.
V détstvi a mladi je mnohé urcéeno spolecenskou dohodou, konvenci (povinna
$kolni dochazka, maturitni zkouska a podobné). V dospélosti uz se vétsinou
s nééim takovym nesetkavame.

Osobnost jedince vyzrava postupné a v procesu vzdéldvani musime brat
zi‘etel na stupeii vyvoje, ve kterém se pravé nachézi a podle néj volit vhodné
metody, formy vzdélavani.

Ve vzdélavani dospélych musime respektovat urcité zvlastnosti, specifické
podminky. Je nutné poditat s tim, Ze napiiklad v rekvalifika¢nim kurzu se
sejdou lidé se znaéné rozdilnou zkuSenosti, rozdilnou inteligenci. Tito jedinci
vytvofi zna¢né nehomogenni skupinu.

Lektor musi v této situaci pfizptsobit tempo prace bud nejslabsim G&ast-
nikdm, nebo tém, ktefi maji znalosti na stfedni iirovni. Rozhoduje se podle
toho, kterych je vice. Jinak hrozi nebezpeci, ze néktefi nebudou stacit nebo
naopak jini se budou nudit.

Mnoho dospélych lidi ma zafixované Spatné navyky v ueni, ke kterym
musi lektor prihlizet. Dospély ¢lovék uz proSel dlouhou vzdélavaci cestu,
na které si nespravné navyky vytvarel, proto neni jednoduché je odbourat,
dospély na nich doslova lpi.

Dospély ¢lovék se kriticky stavi k pouhému teoretizovani ze strany pred-
nasejiciho, ma rad uzsi ndvaznost na praxi a ocekdva, Ze co se naudi, mize
ihned vyuZit ve své profesi. Pokud tomu tak neni, klesd jeho motivace a sni-
Zuje se pozornost. Také nema rad pfili§ rigorézni zkouseni. Nejlépe je volit
metody rozhovoru, metody samostatnych projektti a podobné.

Pro dospélého téastnika kurzu hraje dilezitou roli bezchybné organizaéni
zajisténi kurzu. Rozladi ho napiiklad nemoznost dat si kavu, vykoufit si
svoji cigaretu nebo nekvalitni stravovani ¢i ubytovani. Pfestoze se jednd
o podminky zd4nlivé nesouvisejici se samotnym pribéhem kurzu, jsou velmi
dtilezité a nikdo, kdo se zabyva vzdélavanim dospélych, by je nemél opome-
nout.

Zaméstnany jedinec, ktery pfichdzi do kurzu, ma neustale mélo ¢asu, je
vétsinou pracovné vytiZen, proto se téZko odpoutdva od svych pracovnich
problémt a to musi lektor také respektovat.
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Z pohledu motivace si pfipomenme, Ze jedinec, ktery je do kurzu vyslan
svym zaméstnavatelem a kurz si sdm nehradi, byva vétSinou méné motivo-
véan ke zdarnému ukondeni ve srovnani s jedincem, ktery si kurz sdm hradi.
(Nechceme tim v Zadném piipadé fici, Ze je tomu tak vZdy a za vSech okol-
nosti.)

Lektor by se mél na zacatku kurzu vyvarovat toho, ze svym poslucha¢im
zad4 seznam literatury ke studiu. Lidé, ktefi do kurzu pfisli, ocekavaji,
Ze v8e potfebné se nauci béhem tohoto kurzu, nechtéji to studovat pouze
z literatury. Proto pozor, abychom neodradili G¢astniky hned na poéatku
kurzu.

Vzdélavani Elovéka musi respektovat stupeii rozvoje osobnosti. Termin
osobnost ¢lovéka pouzivame vétsinou pro oznaceni dvou vzadjemné spjatych
charakteristik:

1. ,souhrn, ucelenost a urcité uspofddéni jednotlivych psychickych jevi
v urfitém clovéku,

2. odlidnost jedince od ostatnich lidi, jedine¢nost jeho psychickych znaka“
(Cap, 1993, s. 75).

Osobnost chapeme jako celek duSevnich procesti a vlastnosti, které jsou
vlastni ur¢itému jedinci. Kazdy ¢lovék je osobnosti, protoze vedle vlastnosti,
které ma podobné s ostatnimi lidmi, mé i takové, které charakterizuji jen
jeho samotného.

Psychologické poznatky o osobnosti se obvykle déli do dvou velkych sku-
pin. Jedna se zabyva strukturou osobnosti (jejimi ¢astmi a jejich vzajemnym
uspofaddanim) a druhé se vénuje vyvoji a formovani osobnosti. Pro vzdéla-
vani dospélych jsou dilezité poznatky z obou skupin. Nas budou v této chvili
zajimat predevSim jednotlivé €asti osobnosti jako jsou schopnosti a moti-
vace.

Schopnosti budeme rozumét psychickou vlastnost, kterd umozhuje ¢lo-
véku naucit se uréitym &innostem a dobfe je vykonavat (Cap, 1993).

Uz jsme zminili, Ze mezi dospélymi jedinci jsou pomérné velké rozdily
v rozumovych schopnostech. Jsou to rozdily vyraznéjsi, nez s jakymi se
setkdvame u déti a mladeze. Je to dano tim, Ze kazdy z nds ma jiny biologicky
zdklad osobnosti, ale velky vliv maji také socidlni vlivy, které na jedince
pusobi v pribéhu Zivota. Jedna se o predchozi vzdélani, nejriznéjsi aktivity.
U dospélych se setkame s rozdilnou urovni vieobecné rozumové schopnosti
(inteligence), ale mnozi z nich jsou vybaveni i specidlnimi schopnostmi, které
ziskali v profesi, v zdjmové éinnosti. .

Uvedme pro zajimavost, Ze pfi feSeni inteligen¢nich testi lze jiz ve véku
30-35 let zaznamenat stabilizaci a poté pokles performanénich schopnosti,
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ktery uZ je ve 40 letech zfetelny. Slovné logické schopnosti ale vykazuji
vzestup i po 40. roce v&ku (Kuric, 1986).

Schopnost se netyka pouze kognitivni stranky osobnosti, ale souvisi s ni
i citovd stranka. Pravé volni a citové charakteristiky osobnosti nalezi ve
vzdélavani dospélych vyznamné role. Vile vede ¢lovéka k prekonavani vlast-
nich nedostatki a vnéjsich prekdzek. Cit podporuje jeho vzdélavaci ¢innost
tim, Ze ji kladné proziva. Pokud nékdo proziva GiCast na vzdélavani zaporné,
miZe to vést az k vytvofeni negativniho postoje ke vzdélani.

Dospély jedinec, ktery pfichdzi napfiklad do nékterého ze vzdélavacich
kurzi, si s sebou pfinasi urfitou motivaci. Motivaci budeme chépat jako
souhrn hybnych &initeld v ¢innostech, uéeni a osobnosti. Hybnym ¢initelem
jsou takové skutecnosti, které jedince podnécuji, podporuji nebo naopak
tlumi, aby néco konal, nebo nekonal (Cap, 1993).

Kazd4 ¢innost je podminéna uréitou motivaéni strukturou a to samo-
zfejmé plati i pro proces vzdélavani dospélych. Motivaci poznavacich ¢in-
nosti, mezi které patii i vzdélavani se, se zabyval napfiklad i zndmy ame-
ricky psycholog A. H. Maslow. Dnes na zakladé provedenych experimenti je
ziejmé, Ze u Clovéka existuje vrozena potieba orientace, kterd je biologicky
aéelnd a kterd se v pribéhu jeho individualniho vyvoje rozviji v potiebu
orientace ve svété spolefenskych vztahi.

Potfeba poznavani je vyraznym, ale ne jedinym motivem vzdélavani. Do-
spélého miZe ke studiu silné motivovat také prestiz, zisk, kterého dosihne,
kdyZ bude mit uré¢ité pozadované vzdélani. Proto znovu pfipomindme, Ze
kognitivni motiv (potfeba vzdélavani) je pouze jednim z mnoha motivl
vzdélavani.

Motivace je podnécujici proces, ale také proces, ktery Cinnost udrzuje
a pfipadné ukoncuje. Pro proces vzdélavani dospélych je pravé toto zminéné
udrZzovani motivace mnohdy dulezitéjsi, nez navozeni pocéateéni motivace.
Vime ze zkuSenosti, Ze naptiklad jazykové kurzy byvaji nejvice zaplnéné tak
dva mésice po té, kdy se rozbéhnou. Pak zajem téastnikii opada a do konce
vytrva uz jen ¢ast z nich. Lektor ve vzdélavani dospélych musi mit neustale
na paméti, Ze nestaéi jen navodit vhodnou motivaci, ale také ji udrzovat.
Nakone¢ny (1973) pfipomind, Ze toto udrzovani vhodné motivace je obvykle
funkei uéitele, kdy zalezi na obsahu a metodach, které zvoli pro svoji praci.

V procesu vzdélavani dospélych musime respektovat fyziologické zakoni-
tosti jako jsou zmény kvality smyslovych organu, ke kterym v pribéhu
zivota dochézi u kazdého jedince. ZhorSuje se zrak a sluch. Ostrost zraku
je u ¢lovéka nejlepsi ke konci druhého desetileti Zivota a pak dochézi k je-
jimu zhorSovani. Dospély bude potrebovat delsi dobu napiiklad na to, aby si
pfepsal poznamky z tabule do seSitu. Jen pro Gplnost dodejme, Ze je nutné
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dbat na hygienické pozadavky jako je spravné osvétleni, vzdalenost tabule,
kvalita didaktické techniky, kterd vyuZziva zraku (meotar, video).

S postupujicim vékem se zhorSuje také sluch. Bystrost sluchu do deseti
let vé€ku stéle stoupa. Sluchova slabost se zaéind projevovat vSeobecné mezi
50. a 60. rokem (Lowe, 1977). Je znadmo, Ze se zhorSuje pfedevdim schopnost
vnimat vysoké tény. Lektor musi také pamatovat na to, Ze se prodluzuje
as, ktery je potiebny k proniknuti slova do védomi ¢lovéka. Proto prodleva
mezi otdzkou a odpovédi u poslucha¢i nemusi byt zapfi¢inéna neznalosti,
ale pravé touto okolnosti.

Na kvalité procesu uleni se nezanedbatelnou meérou podili také pamét,
kterd predstavuje soubor psychickych procest a vlastnost umozhujici osvo-
jeni zkuSenosti, jejich zapamatovéni, uchovani a vybaveni (Cap, 1993). Za-
pamatovani se uskuteciiuje v podstaté béhem kazdé ¢innosti, aniz by si ¢lo-
vék kladl za cil néco si pamatovat. Mnohé se vStipi nezdmérné, bez ucasti
na$i vile. Pokud si ¢lovék chce néco zapamatovat, musi pro to néco udélat.
Pak uz mluvime o imyslném, zdmérném zapamatovani, kdy se uplatni volni
procesy. OvSem ani ty samy o sob& nerozhoduji o efektivité udeni a zapa-
matovani si uloZzeného materialu. Podle vyzkumi se ukazuje, Ze mimovolni
zapamatovani miize byt dokonce efektivnéjsi nez volni. Diivod je prosty. Mi-
movolni zapamatovani doprovazi silnéjsi emocionalni nadboj, ktery probouzi
zdjem studujiciho o nové informace. Z toho, co jsme uvedli je patrné, Ze
pro studujici bude vyhodné, pokud pfednéasejici zvoli i takové &innosti, pfi
kterych dochazi k mimovolnému osvojeni si latky (besedy, diskuse).

Na druhé strané neni moZné se ucit bez pevné stanoveného cile a cesty,
po které k nému chceme dojit. Je vhodné sezndmit posluchace s vyznamem
pfedmétu, kurzu, s jeho strukturou. Rici jim, co od ného mohou ogekavat
a co sami musi pro uspé$né absolvovéni vykonat.

Na zavér naseho prispévku pripojujeme nékolik zajimavych poznatku
z vyzkum, které se tykaly uleni a vzdélavani dospélych a mohou byt,
podle naseho nazoru, uziteéné pro ty, ktefi budou pracovat v oblasti vzdé-
lavani dospélych.

e Bylo zjisténo, Ze dospély ¢lovék dokonale vnima 20 % z toho, co slysi, 30
a? 50 % z toho, co vidi, 50 az 70 % z toho, co sly3i a vidi, 70% z toho,
co tika a 90 % z toho, co fika a déla.

e Dospéli ve véku 21-35 rokt se mohou uéit praveé tak jako mladez ve véku
15-20 rokd.

e Mechanické uceni se s rostoucim vékem dospélého jedince zhor$uje. Podle
V. Pifihody se €lovék nejsnaze uéi primérné ve véku 22 roki. Tento stav
se dédle zhorSuje asi o jedno procento ro¢né.

e Men3i vykon v ufeni u star8ich osob neni ani tak podminény schopnosti
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udit se, jako spise ¢asovym faktorem. U¢i se pomaleji, ale pfi reprodukci
nauceného se né€kdy dopoustéji méné chyb jako mladsi, ktefi studuji
rychleji. Vyzkumy jasné ukazuji, Ze s vékem vzrista reakéni cas, klesa
rychlost vniméani a zpomaluje se feSeni Gloh. Ale na druhé strané se
s vékem zvy$uje pfesnost, dikladnost a zodpovédnost v praci.

e Logické uéeni se az do 60 let méni jen velmi mélo. Dospély v porovnani
s détmi a mladezi maji lepsi schopnost osvojovat si ucivo v jeho logické
struktufe a systémovém zallenéni, maji lepsi pfedpoklady pro logické
uéeni. Vyhybaji se memorovani fakti, chtéji vécem a jeviim porozumét
v jejich souvislostech a vztazich (Cirbes, 1989).
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Nékolik poznamek k problematice vyuky
Vysokoskolského managementu v Ceské republice

Helena Voma&ckova

Dne 15. 9. 1997 ziskalo CSVS v Praze akreditaci na vzdélavani vysoko-
skolské pedagogiky pro inZenyry podle evropskych standardd. V soucasné
dobé se jedna o jediné pracovisté v CR, které uskute¢tiuje toto vzdelavani
pro pedagogy vysokych §kol. Ostatni pracovisté realizuji sice vzdélavani vy-
sokoskolské pedagogiky pro inZenyry, ale pouze pro uditele III. stupné, tj.
pro uditele stfednich Skol.

CSVS ziskalo pro realizaci tohoto vzd&lavani tym vysokoSkolskych peda-
gogl z celé republiky. Jsou mezi nimi zastoupeni uéitelé Mendelovy zemé-
délské a lesnické univerzity v Brné&, JihoGeské univerzity v Ceskych Budgjo-
vicich, Ceského vysokého uéeni technického v Praze, Univerzity Palackého
v Olomouci, Univerzity Karlovy v Praze, Univerzity J. E. Purkyné v Usti
nad Labem, Vysoké Skoly pozemniho vojska ve Vyskové, Vysoké skoly pe-
dagogické v Hradci Kralové. Predstavitelé téchto Skol zabezpecuji podle
evropskych standard vyuku nasledujicich pfedméti: InZenyrskd pedago-
gika, InZenyrsko-pedagogické praktikum, Laboratorni didaktika, Didakticka
technika, Tvorba srozumitelnych textd, Rétorika, Komunikace, Psychologie,
Sociologie, Biologie a Vysokoskolsky management.

Tento tym od zahajeni své spoluprace a ziskani akreditace ovéfil pilotni
projekt na dvou kursech na Technické univerzité v Ostravé a jednom na
Vojenské vysoké Skole ve Vyskové. Byl realizovan ve ¢étyfech tydennich sou-
stfedénich béhem dvou semestri.

Jak vyplyva z uvedené naplné kursu, je jeho soulésti také vyuka vysoko-
gkolského managementu. Tento pfedmét neni sice v daném studiu profilovy,
ale neni nevyznamny. Je to ddno jeho cilem, obsahem a metodikou. Nabizi
k tviréimu uchopeni aktualni poznatky a vytvari tim pfedpoklady dobrého
profesniho plsobeni v roli univerzitniho pedagoga:

e orientaci v zdkladnim pravnim ramci, ktery vymezuje svymi manti-
nely na univerzitach prostor pro konani (zejména Zakon ¢. 111/1998 Sb.
a navazujici vnitfni normy VS, zejména Statut),

e orientaci v pravidlech fizeni a organizace formalné vyplyvajicich
z pravniho ramce, ale i neformalné fungujicich v rdmci tzv. ,nepsanych
zakon“ na univerzité;

e piehled zdkladni problematiky financovdni univerzit, kterd muze
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slouzit jako ekonomicky nastroj motivace z riznych, tj. vécnych, ale
i osobnich podnéti.

Hlavnim cilem tohoto pfedmétu je pfedat zdkladni poznatky z pravni,
fidici a finanéni problematiky univerzit v Ceské republice a vybidnout pro-
fesné zaméfené uditele — inZenyry k pfemysleni a pochybovani o tom, zda
univerzitni souéasnost, kterou sami prozivaji, konverguje v nastolenych otéz-
kéach k optimu (Jaspers, 1993). Dava jim zakladni nastroje, které mohou ve
své praxi rozvijet a aktivné ptlisobit. Cilem pfedmétu je rovnéZ pfispét k po-
sileni védomi soundleZitosti v ramci kateder, fakult a univerzit, nebot ideje
univerzit je zaloZena na obraceni se k jednomu - ,et uni vertere* (Neubauer,
1993).

Jak ukdzala praxe uplynulych let, je pravé tato problematika na Ceskych
vysokych 8kolach vSeobecné podcehovana. Autorka se domnivé, ze dany stav
ma nékolik pficin:

e pravni opora, ktera by vysokoskolské pedagogy zavazovala vykonem to-
hoto povolani k absolvovani jakéhosi ,pedagogického minima“, chybi
(neexistuje pravni motivace);

e vzhledem k drovni plati vysokoskolskych pedagogti v CR (Voméagkova,
1998a) mé vétSina z nich dalsi zdroje pfijmu (jeden i vice) a seznamo-
vani s danou problematikou povaZuje za ztratu ¢asu (neexistuje finanéni
motivace);

e znalost dané problematiky pomah4 vytvafet fad na zakladé stanovenych
priorit, pravidel a principi bez uplatnéni vyjimek; tomu se néktefi pe-
dagogové neradi podfizuji (neexistuje profesni motivace);

¢ jiné pojeti vysokoskolského managementu nez ,prvniho mezi rovnymi“
je zpravidla deformovano jeho osobnimi zajmy na tkor zajmi Skoly (exis-
tuje mocenska motivace).

vrxe

Bez ohledu na vyse uvedené pficiny, které snizuji zadjem o tento druh stu-
dia v Ceské republice, se poznatky, které pfinasi, jevi jako vyznamné pro
praktickou orientaci pedagoga na vysoké skole. V predmétu ,,Vysokoskolsky
management® mu davaji zékladni pfedstavu o organiza¢ni a ¥idici hierar-
chii 3koly, o pravomocech a odpovédnostech na jednotlivych drovnich této
hierarchie. Je to vyznamné nejen pro odborniky, ktefi pfichazeji ucit na vy-
sokou $kolu z praxe, ale i mladé zacinajici pedagogy, kterych je ale v CR
nedostatek.

Vyznamnost pfedmétu Vysokoskolsky management v kursu vysokoskol-
ské pedagogiky pro inZenyry je mozné — s ohledem na nové piijaty zakon
o ceskych vysokych Skoldch — dokladovat na fadé piikladd. Bez znalosti
zékladnich pravnich norem se jen obtiZzné hleda pravda, vytvari fad a pro-
sazuje porddek — a to i na takové instituci, jakou univerzity jsou. Zneuziti
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moci neni automaticky vylou€eno ani zde (Cermék, 1999, s. 6-7). Zave-
deni pfedmétu Vysokoskolsky management pomaha vytvaret demokratické
akademické prostredi.
Pro ilustraci jsou dédle uvedeny dva pfiklady z obsahu pfedmétu Vysoko-
gkolsky management:
1. Vazebni souvislosti v fidici hierarchii zndzorhuje schéma 1 (plné Cary
znazoriuji vztahy primé nadfizenosti a podfizenosti, pferusované ¢a
zndzorhuji vztahy koordina¢ni a poradni.

SR ----—---mm e > Rektor 3. droveii
> I (vysoké4 3kola)
: 4 4 L3
AS V§ VR V$ DK V3 Prorektor ~ Kvestor
2.arover Deékan 2. droven
mimoakademicka akademickéd
(acel. zafizeni) i (fakulta+ustav)
AS FA VR FA DK FA Prodékan  Tajemnik
Vedoucl katedry < Y y 1. droven
; katedra)

Clenové katedry < i S 4
SR = spravni rada
AS = akademicky senat
VR = védecka rada
DK = disciplinarni komise
Obrdzek 1: Ridici struktura vefejnych vysokych $kol v CR

2. Ve vysokoskolské praxi je rovnéz dilezitd znalost ¢asovych omezeni pro
jednotlivé volené a jmenované funkce. Maximalni lhity dile uvedenych
funkci zachycuje tabulka 1.

Vyse uvedené piiklady jsou jen hrubou sondou do Siroké organizacné
pravni problematiky ptisobeni vysokoSkolského managementu podle vyso-
koskolského zdkona a z ného vyplyvajicich klicovych pravnich norem nizsiho
fadu. Nejenom jejich znalost, ale zejména praktickd dovednost jejich apli-
kace v praxi, vytvafi prostfednictvim vyuky VysokoSkolského managementu
pfedpoklad budouciho tvofivého pFistupu k feSeni problémovych & koliznich
situaci.
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Tab. 1: Mazimdlni lhity funkénich obdobi na jednotlivich Fidicich tdrovnich

ManaZersky post

Casové omezeni

Maximalni lhity funkénich obdobi

dané zakonem €. 111/98

dané vnitfnim predpisem

Rektor vysoké skoly
e voleny post

3 roky (s moznosti volby max. ve
dvou po sobé jdoucich obdobich)

neupravuje
(statut vysoké skoly)

Prorektor , . miZe upravovat shodné
. . bez omezeni — rozhoduje rektor p 3
e jmenovany post s funkénim obdobim rektora,
KYestor . bez omezeni — rozhoduje rektor neupravuje
¢ jmenovany post
Dékan fakulty 3 roky (s moZnosti volby max. ve neupravuje

e voleny post
Reditel ustavu
e jmenovany post

Prodékan
e jmenovany post

dvou po sobé& jdoucich obdobich) (statut fakulty)

bez omezeni — rozhoduje rektor neupravuje

miiZe upravovat shodné&

bez omezeni ~ rozhoduje dékan | ¢ Lycni obdobim dekana

‘Tajemnik fakulty

e jImenovany post
'Vedouci katedry

e jmenovany post

bez omezeni — rozhoduje d&kan neupravuje

muiZe upravovat

neupravuje (organizagni Fad fakulty)

Clenové spravnich rad
e jmenovany post
Clenové védeckych rad
e jmenovany post
Clenové akad. senati
e voleny post

6 let s obménou 1/3 po 2 letech,

1/3 po 4 letech a 1/3 po 6 letech neupravuje

rozhoduje rektor

neupravuje (jednaci Fad védecké rady)

neupravuje

max. 3 roky (jednaci a volebni Fad AS)

Clenové discip. komisi

. A max. 2 roky
¢ jmenovany post

neupravuje

Spolu s fadou t&chto otdzek pomaha dany kurs jeho frekventanttim hledat
odpovédi i na otazky spojené s tou nejozehavéjsi problematikou - problema-
tikou financovani. Omezenost vefejnych financi (Vomackova, 1998b), z nichz
jsou vysoké skoly jako institucionalni soucdst tercidrni Grovné vzdélavani
pfevazné zajisfovany, vyvolava zpravidla nejistotu. Akademickd obec na
gkolach by méla proto mit jakysi pevny bod v podobé piedstavy o systému
konstrukce vnitfnich pravidel pferozdélovani téchto prostfedkl, o moZnos-
tech jejich ovliviiovani, stejné tak jako o alternativnich zdrojich financovéni,
podminkach jejich ziskavani, pfip. danéni ap.

I z této oblasti je moZné uvést jeden z celé rady nosnych piikladi, uve-
denych ve Vysokoskolském managementu. Pfechod od institucionélniho fi-
nancovani k programovému znamenad zasadni zménu ve filosofii i v praktické
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konstrukci pravidel pferozdélovani finanénich zdroji, a to jak na {rovni ce-
lostéatni, tak oborové, ale zejména na samotnych vysokych Skolach. Zatimco
institucionalni zpisob financovani spociva ve financovani vysokych 8kol jako
instituci, programové financovani jde po linii studijnich programu (relativné
bez ohledu na vysokou $kolu jako takovou).

Dosavadni diferenciace vysokych $kol podle vykonu, tj. po¢tu studujicich
na piislusné fakulté dané instituce, by se tak méla s jubilejnim rokem 2000
zménit na diferenciaci studijniho vykonu (resp. jeho kvality) v jednotlivych
studijnich programech. S tim souvisi i zména tzv. normativi, jejichz vyvoj
do roku 1998 uvadi tabulka 2.

Tab. 2: Vyvoj normativi neinvesti¢nich vydajé (NIV) pro skupiny fakult

Skupiny fakult (obori) 1992 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 1998
1 fégf;’:li‘l‘; i’ii‘l’]';‘;]ike 16921 | 25391 | 24 623 | 23300 | 25 824 | 24034 | 24 704
2 | pedagogické 21151 2876927898 |27960 (30989 | 28841 | 29 645
3 | technické 2792037463 136319 | 38445 | 42609 | 39656 | 40 762
4 | zemé&dé&lské 32150
5 | pfirodovédecké* 49356 | 47867 | 52425 | 58104 | 54077 | 55584
1ékarské 43149
chemicko-technologické, 65240 (72307 (67295 69171
MFF, FJFI** 60505 | 58 677
6 | veterinarni 50763 | 69008 | 66 925
7 | umélecké 59224 18147479015 8155090383 (84119 86171
podil normativnich vydaji
na vzdélavaci &innosti 72,3 | 78,0 | 74,0 | 63,6 | 62,9 | 61,4 62,5
z celkovych NIV v %

* Od roku 1993 byly obory pfFirodovédecké, zemé&délské a architektury Fazeny do jedné
skupiny s identickou vy3i normativu.

** Od roku 1995 byly obory 1ékaiské, chemické a matematicko-fyzikalni shrnuty do
jedné skupiny s identickou vy3i normativu (obdobné tomu bylo i s obory umé&leckymi
a veterinarnimi).

Pramen: Rozpocet resortu Skolstvi 1993, 1994, 1995, 1996, 1997, 1998

Vyse uvedené normativy jsou dany absolutni ¢astkou na studenta podle
nastavenych koeficientt ekonomické naroénosti studia. Tato naroénost! bere
v Gvahu vSechny neinvesti¢ni vydaje (tj. provozni i mzdové) rozélenéné do
sedmi (pozdéji Sesti) skupin fakult podle pfibuznosti.

Navrh financovani vefejnych vysokych kol podle studijnich programu
naopak sleduje normativy podle:

1S koeficientem 1,00 pro prvni, 1,20 pro druhou, 1,65 pro tfeti, 2,25 pro &tvrtou, 2,80
pro péitou a 3,50 pro Sestou skupinu - rok 1998.
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e studijnich programui bakalarskych,
¢ studijnich programi magisterskych,
e studijnich programi doktorskych: externich, internich.

Z daného je rovnéZ patrné, jak dileZité je pribéiné vzdéldvani o proble-
matice financovani v rdmci Vysokoskolského managementu. Za poslednich
10 let jde jiz v pofadi o tfeti metodickou zménu financovani, ktera se jisté
i v tomto pfipadé promitne do zmén metodik vnitiniho pferozdélovani na
gkolach. Pokud nejsou &lenové senatu soucasné ¢leny RVS?, maji v tomto
sméru zna¢né omezenou informovanost a tim i rozhodovaci schopnost.

Ve vSech pripadech je v8ak nutno v ramci daného pfedmétu — a v jeho
ekonomické Casti zvl43f — pracovat na vytvareni lidsky a pracovné pfiznivé
atmosféry a zakladdat — v pfeneseném slova smyslu — kiehké stavby etickych
rozmérd. Jinak ekonomické propoéty ztriceji svij zakladni smysl a zaci-
naji pisobit proti svému ptivodnimu duchu. Stanoveni priorit, jednotnych
principl a pofadek jsou pro to zdkladnimi pfedpoklady, které pfedmét Vy-
sokoSkolsky management aktualné nabizi.

Bez ohledu na ¢asovy odstup i na néj 1ze vztdhnout slova ¢inského filosofa
Chuang-c ze 3. stoleti pred naSim letopoCtem:

Myslis-li na rok, sij. Myslis-li na desetileti, zasad strom. Mysli$-li na cely
zivot, pecuj o vzdélani.

Ve dnech 31. 8.-5. 9. 1999 se uskuteénil v Lipsku 24. roénik mezindrodni konference
ATEE (Vereinigung fiir Lehrerbildung in Europa), kterého se zicastnila rovnéz autorka
pfispévku.

Tento projekt byl realizovdn za financéniho pfispéni Ministerstva Skolstvi, mlddeZe a té-
lovijchovy v rdmci podpory projekti vyjzkumu a vyvoje (PG 99049). Autorka touto ces-
tou dékuje ministerstvu za zprostiedkovdni odborného setkdni s uditeli prakticky z celého

svéta. Jejich vystoupeni byla rozdélena do 21 sekci. V rdmci Cturté sekce vystoupila téz
autorka piispévku.

.
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Poradenstvi

Dvé kazuistiky

Sona Cpinovd

Charakteristika

Sedmnictiletd divka Zuzana, odmita respektovat rodiée, utéky z domova,
podezfeni na pozivani drog, drobné krideze

Rodinna anamnéza

Vyrtstala v iplné rodiné, ma dva starsi sourozence. Dle sdéleni rodiéu trpéla
maladaptivnimi potizemi jiz v raném détstvi. Citové byla vice vdzana na
matku, kterd je v8ak v rodiné submisivni, nevyrazna, podfizeni rozhodnuti
otce, ktery je naopak dominantni aZ despoticky, emociondlné chladny se
sklony k agresivité. V obdobi dospivani Zuzana zaujima opozi¢ni aZ negati-
visticky postoj ve vztahu k rodi¢im a potazmo k dospélym vibec. Vychovné
problémy nastupuji teprve po dokonceni povinné $kolni dochéazky.

Skolni anamnéza

Po ukonéeni zakladni $koly nastoupila do SOU obor zemédélské podnikani
— chovatel koni, jezdec. Tam vydrZela pouze mésic. Prestoupila na obor
cukrarka-pekaika, ktery nezvladla.

Na zékladni 8kole se vyraznéjsi problémy nevyskytovaly s vyjimkou jed-
noho pfipadu, kdy nepfimérené napadla spoluzacku.

Rodice navstivili odd€leni péce o dité, které nabidlo reSit situaci umisté-
nim Zuzany do stfediska vychovné péce.

Po navratu domt opét zacaly problémy. Zuzana se toulala, nerespekto-
vala rodice, stykala se s partou fetujicich kamaradi, sama ma zkuSenosti
s toluenem a pertivinem.

Na zéakladé téchto skutecnosti byla umisténa v diagnostickém ustavu pro
mladez.

* ok ok X %

Na oddgéleni pfisla viditelné pod vlivem drogy.

Divka byla nedivériva, negativistickd, odmitala spolupracovat. Byla spise
extrovertni, reagovala bezprostfedné bez predchoziho kritického dsudku,
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zvl45té tehdy, jednalo-li se o kritiku ¢i tlak na jeji osobu. Na sebe i na své
okoli byla tvrda (jak byla zvykla z rodiny) — nepodléhala emocim. Projevo-
vala nezdjem o pomoc jinych, kterd pramenila z jeji nedivéry v altruismus
jinych — hlavné dospélych.

V interpersonalnich vztazich byla spise zdrzenliva, opét zejména k dospé-
lym aZ negativistickd. Mezi vrstevniky neméla zibrany, chovala se suverénné
aZ bezohledné, jeji soudy o jinych byly pohotové, ale povrchni.

Na zakladé svych zkuSenosti z rodiny, kde vladla neosobni direktivni at-
mosféra, kde se neprojevovaly emoce, vytvofila si kolem sebe ochrannou
bariéru proti emocim vibec. Jeji nedlivéra vici dospélym se projevovala
aZ agresivnimi reakcemi na jakykoliv podnét dospélého. Svou situaci chtéla
vyfesit bez pomoci dospélého Cetnymi Gniky z prostiedi, které ji ohrozo-
valo. Zuzana byla frustrovand, proto jeji spontanni rozvaha klesala na niz-
kou troven; coZ zpusobovalo vybuSnost az agresivitu, nedisciplinovanost,
impulsivnost, prudké reakce na nepfijemné situace, konfliktnost.

Z tstavniho prostfedi pétkrat utekla, vZdy po nékolika dnech pobytu.
Vzhledem k jeji mozné drogové kariéfe jsme chtéli zabranit dalsim Gtékim
ze zafizeni. Na zdkladé anamnestickych tdaji a vstupniho psychologického
vySetieni jsme se rozhodli stanovit individualni program rozvoje osobnosti,
ktery by Zuzané nabidl moznost adekvatni seberealizace.

Za nejdilezitéjsi jsme povazovali navazat vztah a ziskat divéru Zuzany
vidi dospélym. Pokouseli jsme se navazat kontakt prostfednictvim splnéni
né&jakého pozadavku, o kterém se domnivala, Ze ji nikdy nemtze byt splnén.
Jeji pozadavek byl pecovat o koné a pokusit se o domluvu a vyjasnéni vztahti
s rodi¢i. Po neustalych ttécich si pfala odjet doml sama a vyjasnit si své
postaveni v rodiné.

Vytvofili jsme modelovou situaci, kdy jsme Zuzanu vyslali do rodiny s do-
pisem pro rodice, ve kterém byl naznafeny dalsi program Zuzany v zafizeni
s tim, Ze kdyZ se v poraddku vrati, pojede s ni do rodiny psycholog a vztahy
v rodiné pomilZze Zuzané doresit. Zuzana se vratila v naprostém poradku.

Psycholog zafizeni se domluvil s rodi¢i na dalSim programu Zuzany
v Gstavu.

Vyslali jsme ji na nékolikadenni pobyt do prostfedi, kde mohla jezdit
a pecovat o koné, o které méla nesmirny zijem. I pobyt v tomto prostiedi
absolvovala bez nejmensich problémi. Po navratu do dstavu jsme ji sjed-
nali moZnost vypomahat ve stdjich, kde pecuje o koné. Po ukonéeni pobytu
v diagnostickém dstavu jsme navrhli stejny program v misté bydlisté a spo-
lupréci v terapeutickém protidrogovém programu.

Po vytvofeni individualniho programu, se kterym Zuzana souhlasila, se
vyrazné zménil vztah divky k dospélym, vyrazné zménila svou image. Dava
najevo svou touhu po néZném harmonickém vztahu.
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Zélezi ji na kladném hodnoceni, spolupracuje a ma zidjem o ziskani vzdé-
lani. Pobyty v rodiné jsou bez selhani.
* % %k %k X

Charakteristika

Sestnactileta divka Jana, absence ve $kole, utéky z domova, podezfeni na
uzivani drog.

Rodinna a osobni anamnéza

Rodiée rozvedeni zdhy po uzavfeni sfiatku a narozeni Jany, ve dvou letech
byla svéfena do péfe prarodiéii. S otcem se Jana nestyka vibec, s matkou
ano. Matcin zdjem o Janu je povrchni, ob&as si ji bere domid. Prarodice
zajistuji zakladni potfeby, jejich vychova se jevi jako nepodnétna. Oba pra-
rodice jsou jiz v dichodu.

Prvni problémy vychovného razu se objevily na zdkladni $kole, a to s ab-
senci, nasledovaly utéky z domova, touldni. Objevuji se drogy.

Skolni anamnéza

Po ukonceni povinné 8kolni dochizky nastoupila do u¢ebniho oboru proda-
vacka, kde pobyla.tfi tydny.

Vzhledem k neustéle se opakujicim vychovnym problémim pozadali pra-
rodi¢e o pomoc oddéleni péée o dité, které Janu umistilo do diagnostického
ustavu na zéakladé pfedbézného rozhodnuti soudu.

Jana nastoupila do Gstavu v dobrém fyzickém i psychickém stavu. Uvadéla
uzivani pervitinu intravenézné a heroinu.

Na své chovani a zavislost verbalné méla nahled, stejné tak na slabou vili
jim odolat. Prala si abstinovat a zlep$it své chovani, ale protoze neméla pred
sebou zadny cil, Zddny stimul, ,nevédéla, jak to s ni dopadne“.

Jana byla vyrazné egocentrickd osobnost s rysy nezdrzenlivosti a nedo-
statki volnich vlastnosti. Byla impulzivni, emocionalné nestabilni se zvy-
Senou afektivitou. Rada na sebe upozorihovala, chtéla slySet pozitivni hod-
noceni, na kritiku byla citlivd. Droga byla pro ni nejlepsi zibava, i kdyz
nebezpecna. Byla nerozhodnd, rada se nechala vést a rozhodnuti nechéavala
na druhych. Rada vyhledavala spolec¢nost, ve které chtéla byt kladné hod-
nocena, a tak zmirnila své potiZze pfi vpravovani se do socidlnich podminek,
protoze byla zvySené nedvériva k ostatnim. Diagnosticky zavér, ze kterého
jsme vychazeli pfi stanoveni individualniho programu rozvoje osobnosti znél:
divka citové deprimovana, emocionalné oplosténa a nestabilni s vyraznymi
sklony k egocentrismu a navykovosti. ’

V prvni fazi bylo nutné pracovat s abstinenénimi pfiznaky, které se dosta-
vily po kratké dobé pobytu. Abstinen¢ni ptiznaky doprovéazely depresivni
a explozivni nélady.
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V tomto obdobi byla nutnd intenzivni individuélni péce psychologa a spe-
cidlniho pedagoga-etopeda.

Po odeznéni téchto pfiznakl bylo nutné navazat vztah, ziskat divéru Jany
a nabidnout ji adekvatni zpisob seberealizace.

Jana v podminkich diagnostického tstavu objevila moznosti pozitivné se
projevovat a byt za né ocenéna. Prostfednictvim skupinové a individudlni
psychoterapie jsme ji nabidli cil - vyniknout v ¢innostech, které jsou spo-
leCensky pfijatelné. Rozhodla se pro abstinenci a pfijala moZnost dalsiho
vzdélavani v istavnich podminkéch.

* k % % %

Dvé kazuistiky, které jsem VAam predstavila, podporuji nasi zkuSenost
pfi reedukaci mladistvych s vychovnymi problémy, Ze jakakoliv zmeéna je
moZné pouze v piipadé individudlniho pfistupu k témto mladistvym. Nasi
koncepci reedukace jsme postavili na znalosti ur€itych spole¢nych charak-
teristik problémovych mladistvych a z nich vyplyvajicich terapeutickych
pfistupti. Jedna z charakteristik té€chto mladistvych je nedtvéra k dospé-
lym. Pfekonat nediivéru je prvnim pfedpokladem ke zméné v chovani ndm
svéfenych mladistvych.

Adresa autorky: PhDr. Sona Cpinova, Diagnosticky tstav pro mlidez,
Veslarské 252, 603 00 Brno ’
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Zpravy

MozZnosti pedagogického vzdélavani vysokoskolskych
ucitelG-inzenyra

Mnoho oblasti lidské ¢innosti vyZaduje neustalé vzdélavani a sledovani novodo-
bych trendd. Mezi jednu z téchto oblasti pat¥i i vysoké Skolstvi. Jednim z nejdi-
skolskych uliteld. V profesi, nebo lépe feCeno v ,poslani“ vysokoskolskych uéitelda
plati, Ze ziskdnim vysokoSkolského titulu vSe nekonéi, ale naopak zacinid. Ano,
opravdu zadind dalsi vzdélavani v rdmci ,celoZivotniho vzdélavani“. Ucitelé
na vysokych 3kolach by méli byt nejen odborniky, ale také pedagogy.

Ve svém pfispévku se zaméfim na jeden z moZnych zpisobu pedagogického
vzdélavani VS uliteld-inZzenyra v ramci daliiho vzdélavani. Vychozim momentem
jsou inzenyf¥i, ktefi se rozhodli pro profesi vysokoskolskych uliteli a neprosli bé-
hem svého inzenyrského studia Zddnou formou pedagogického vzdélavani. Jejich
dal3i vzdélavani by mélo zahrnovat:

o pedagogické vzdélavani (zdkladni),

jazykové vzdélavani,

daldi odborné vzdélavani (i v pfibuznych oborech),
konfrontaci s praxi,

doktorandské studium (i v pfibuznych oborech),
pedagogické vzdglavani (rozsifujici),

docenturu (habilitace),

profesuru (jmenovani).

Pedagogické vzdélani vysokoSkolskym uéitelim-inZenyrim mohou poskytnout
v Ceské republice naptiklad:

Pedagogické fakulty.

Centrum pro studium vysokého Skolstvi.
Narodni centrum distanéniho vzdélavani.
Ostatni vysoké Skoly.

5. Dalsi vzdélavaci instituce (statni i nestatni).

oW

které jsou bud akreditovany Ministerstvem $kolstvi, mladeze a télovychovy CR,
nebo maji zahraniéni, mezindrodné platnou akreditaci.

Ve svém piispévku Vas sezndmim s jednou z moznosti ziskdni pedagogické kva-
lifikace pro VS uditele inZenyry v ramci projektu ,,VysokoSkolskd pedagogika
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pro uditele inZenyry podle evropskych standardu“. Zikladnim organiza-
torem a garantem uvedeného studia je Centrum pro studium vysokého 3kolstvi
Praha, které ma mezinarodni akreditaci. Studium je koncipovano tak, ze odpo-
vidad pozadavkim mezinarodni spole¢nosti IGIP (Internationale Gesellschaft fiir
Ingenieurpiadagogik), ktera celosvétové sdruzuje organizace, vzdélavajici inzenyry.

Jedni se o zédkladni studium pro pfipravu a zdokonalovéni ¢lent pedagogického
sboru na vysokych 3koldch v Ceské republice. Studium probih4 podle akreditova-
ného kurikula, které odpovida evropskému standardu vyZadovaného IGIP.

Evropsky model inZenyrsko-pedagogického
udebniho planu podle IGIP
InZenyrska pedagogika 36 hodin
InZenyrsko-pedagogické praktikum 36 hodin
Didakticka technika 12 hodin
Laboratorni didaktika 12 hodin
Tvorba srozumitelnych textd 16 hodin
Rétorika 12 hodin
Komunikace 32 hodin
Vybrané kapitoly z psychologie 16 hodin
Vybrané kapitoly ze sociologie 8 hodin
Biologické zaklady vyvoje 8 hodin
Skolsky management 16 hodin
CELKEM 204 hodin

Studium probiha zpravidla ve ¢tyfech tydnech vyuky. Pro kazdy tyden je sta-
noveno 51 vyuéovacich hodin. Jednotlivé tydny jsou rozdéleny do dvou semestrii.
Vyuéovéni vedou zkuSeni vysokoskolsti ucitelé z riznych vysokych skol Ceské re-
publiky. Pro dali samostatné studium a praci maji studenti k dispozici skripta
a pracovni seSity. Tim je zde vytvorfen prostor i pro distanéni formu vzdélavani.

Pedagogickou zpisobilost ziskaji studenti, ktefi:

— absolvuji alesponi 60 % vyuky (122 hodiny),

- ziskaji pfedepsané zapocty,

— sloZi stanovené zkousky,

- odevzdaji v pozadované kvalité samostatné prace,

- sloZi zavére€nou zkousku, kterd ma formu pedagogického vystupu pfed kame-
rou

Studenti pfed kamerou prokazuji ziskané dovednosti a jsou hodnoceni vyu-
Cujicimi i auditoriem. Na zavér studia, pfi slavnostni pfileZitosti obdrzi uspésni
absolventi osvédceni o pedagogické zpusobilosti.

Absolventi mohou Zadat o mezinarodné uznavany titul ,,ING.-PAED IGIP*.
Titul udéluje Evropska monitorovaci komise (EMC IGIP) na zakladé pfedchoziho
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navrhu Narodni monitorovaci komise (NMC IGIP). Pro pfiznéni titulu je nutné
splnit nasledujici podminky:

INZENYRSKA KVALIFIKACE
INZENYRSKO-PEDA-'E}OGICKE STUDIUM
INZENYRSKO-PED&GOGICKA PRAXE
JAZYKOVh:‘,I— ZNALOSTI

Po udéleni titulu jsou VS uéitelé zapsani do mezinarodniho registru , EVROP-
SKY UCITEL - inZenyr ING.-PAED IGIP¥. Registrovani uéitelé poté maji
moznost v ramci transevropské mobility v oblasti vysokého Skolstvi byt zvéni
k pfednaskové Cinnosti na vysoké Skoly a univerzity v zahranici.

Cilem mého piispévku je seznamit vysokoZkolské ucitele-inZenyry s jednou
z moZnosti ziskani pedagogické kvalifikace.

Irma Kopdckovd

Cinnost vysokoskolské psychologické poradny na PF JU

Nedilnou souéasti pfipravy uditeli na pedagogickych fakultich je psychologické
a profesni poradenstvi, které poskytuji vysokoskolské psychologické poradny na
vét§iné univerzit.

Aktivity vysokoSkolské psychologické poradny na Pedagogické fakulté JU je
zameéfena jednak na individudlni poradenskou i psychoterapeutickou ¢innost, ale
i na skupinovou préci se studenty.

Pro sledovéani psychosocidlnich charakteristik studentt (klientd) byl vytvofen
zdznamovy arch studenta, perspektivné bude zavedena poéitacova databaze.

Dvé pracovnice poradny se zlCastnily studijnich cest na podobnd zafizeni
v Dansku a Anglii (v rdmci programu Tempus Phare) a ziskané poznatky vyuZily
pro rozSifeni ¢innosti poradny. Poradna se snaZzi zajistit pfedevsim poradenstvi
psychologické, ale i studijni a profesni.

Dalsi perspektivy vyvoje vysokoSkolské poradny zistivaji otevieny.

V ramci ¢innosti psychologické poradny bylo provedeno Setfeni v oblasti uzivani
drog studenty Jiholeské univerzity. Anonymni dotaznik, ktery odevzdalo vyplnény
147 studentt a studentek I. a II. ro¢niku se zaméfil na nasledujici polozky:

opakované uziti drogy

druh uZivané drogy

motivace uzivani drog
dostupnost drogy (kde)

vék prvniho uZziti drogy

vzdélani rodi¢a

informovanost o nebezpeci drogy
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Nékteré vysledky Setieni:
Z celkového mnoZstvi respondenti uzilo drogu 33,9% z toho opakované 63,9 %
studentl (coz je 0 12,1 % narist oproti roku 1994, kdy provadéla vyzkum drogové
zévislosti HES v Ceskych Budgjovicich).
Nejcastéji uzivané drogy:
marihuana 47,7%
barbituraty 29,0%

LSD 9,6 %
Nejvice uvddénou motivaci je:
anik pfed problémy 71,0%
protest proti spole¢nosti 49,6 %
zvédavost 49,0%
solidarnost s partou 42,7%
touha po prozitcich 39,3%

Poradi mist, kde je droga dostupné:
rockovy klub  45,7%

vedirek 28,3%
diskotéka 24,6 %
skola 12,1%

Z celkového pocétu uvadi 81,7 % respondenti, Ze drogu uZilo poprvé po dovrieni
Sestnactého roku.

Témér polovina respondenti, ktefi uZzili drogu, pochézi z prostfedi vysokoskol-
sky vzdélanych rodi¢u (47,3 %), stfedoskolsky vzdélané rodi¢e mé 31,7 %, a vyu-
&eni rodice tvoii 29 %.

Déle Setfeni prokazalo, Ze studenti nejsou dostatecné informovani ve $kolach
o nebezpeéi ndvyku a negativnich Géincich drogy.

Shrnuti

Poradna hledd rizné cesty, jak informovat studenty o €innosti poradny, kterd
jim miZe pomoci Fesit jejich osobni a interpersonalni problémy. Z finan¢nich pro-
stfedkd grantu byly zakoupeny kazety a CD s relaxa¢ni hudbou a cvi¢enimi, kterd
jsou vyuZivana pfi nacviku relaxaénich technik a muzikoterapii (v zimnim se-
mestru 1997 se uéastnilo nacviku 89 studenti). Dile byla zakoupena literatura
vztahujici se k psychologii osobnosti, sebepoznavani, osobnimu rozvoji, stresu
a jeho pfekonaviéni, zlepSeni koncentrace a tvofivosti atd.

Od letniho semestru je pldnovani vypujéni sluzba kazet a dopliikové psycho-
logické literatury za pomoci studentské sluzby, pfednasSky odbornikl pro praci
s drogami, socidlné psychologicky skupinovy vycvik a dalsi aktivity.

Marie Vondrysovd
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Priprava ucitelov pre 21. storoéie

V diioch 14.-15. oktébra 1999 zorganizovala Katedra pedagogiky a socidlnej
prace Pedagogickej fakulty UMB v Banskej Bystrici 2. ro€nik slovensko-&esko-
-polsko-madarského sympézia pod nézvom ,Priprava ulitelov pre 21. storo&ie“.
Sympézium sa uskutoénilo v Dubietovej a nadvizovalo na 1. roénik, ktory sa usku-
to€nil v roku 1998 na Ostravskej univerzite v Ostrave. Sympdzia sa uskuto&iiuji
na zaklade zmluvnej spoluprice medzi nasledovnymi vysokymi $kolami: Ostravska
univerzita, Univerzita v Opole, Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici a Vy-
soké gkola pedagogicka v Egri. Ulohou sympézii je informovat o aktualnych otaz-
kach pedagogiky, vychovy a vzdelavania v krajinach ,visegradskej stvorky“. Kym
1. ro¢nik sympézia v Ostrave v roku 1998 bol zamerany polytematicky, 2. roénik
bol zamerany pedeutologicky na problémy pripravy uéitelov v transformainom
obdobi a pre potreby dalieho storocia. S otviracim prejavom na tému ,45 rokov
ulitelského vzdelavania v Banskej Bystrici“ vystapil dekan Pedagogickej fakulty
UMB v Banskej Bystrici prof. PhDr. Ludovit Vishovsky, CSc. Vo svojom vysti-
peni pribliZil historicky vyvin i sifasné problémy fakulty s osobitnym zretelom na
ciele, obsah a metddy vzdeldvania budtcich ucitelov.

Medzi dal3ie referaty v pléne patrili vystipenia vedicich zahrani¢nych delegacii.

Dalej prebiehalo rokovanie sympézia v dvoch sekciach: v sekcii & 1 ,Vyvinové
tendencie pripravy uditelov* vystipilo spolu 19 aéastnikov, ktori prezentovali si-
Casné problémy i vyvinové tendencie pripravy uéitelov v podmienkach politicko-
-ekonomickej transformacie participujicich krajin.

Sekcia €. 2 bola zamerana na tému ,U¢itel a didakticko-vychovné problémy*.
Vystuapilo v nej tiez 19 referujiacich.

Na jednotlivé vystiipenia v sekcidch nadvidzovala diskusia, ktora obohatila vza-
jomni informovanost o problémoch uéitelskej profesie v medzinarodnych suvislos-
tiach.

Zavery sympdézia

Transformaéné procesy v postkomunistickych krajinich na konci 20. storocia zvy-
$ili ndro¢nost ulitelskej profesie a kladi nové poziadavky na pregraduélnu i post-
gradualnu pripravu uditelov. V stlasnosti sa ukazuje nevyhnutné — v stvislosti
s rastom socialno-patologickych javov u deti a mladeZe — posiliiovat kompeten-
cie uditela aj 8koly v oblasti vychovnej, kompenzaénej, poradenskej, zdravotnej
a inych, pri reedukécii vychovnych a vzdelavacich tazkosti u Ziakov. Nevyhnutné
je tieZ posilnit psychologickt intervenciu na zvySovanie psychickej odolnosti bu-
dicich ugitelov.

Kompetencie uditela 21. storofia bude nevyhnutné rozirit tiez o kompetencie
informaé¢né (z oblasti medidlnej pedagogiky), integratné (z hladiska integricie do
Eurépy) a zdravotné (zdravotna pedagogika).

Utastnici doporuuji organizatorom tohto sympdzia, v spolupréaci s vedicimi
partnerskych delegacii z Ciech, Polska a Madarska, vypracovat projekt medzina-
rodnej spoluprace v oblasti vyskumu ucitelskej profesie a jeho vysledky poskytnut
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riadiacim Skolskym orgdnom vo svojich krajinach s navrhmi opatreni na zvyse-
nie spolodenskej prestiZe profesie ulitela. Vyskum by mal byt zamerany na tieto
problémy:

orientacia na uéitelski profesiu,

zameranie uéitelskych kompetencii,

program pripravy uditelov a ich dalSie vzdeldvanie,
spolocenské ocenenie a prestiz uditelskej profesie,
stéasné problémy uéitelskej profesie,

uplatnenie absolventov uditelskych pripraviek v praxi.

A o e

Vdaka podpore MS SR vysiel z uvedeného sympézia aj zbornik (editori:
doc. PhDr. J. Hroncova, CSc., PaedDr. P. Bartik, Ph.D., vykonné redaktorka:
S. Cisarikova) v decembri 1999 pod nazvom ,Priprava ulitelov pre 21. storocie®,
Banska Bystrica: PF UMB, 1999, 275 s.

Jolana Hroncovd

Zprava z mezindrodni konference Socidlia '99

Myslenka uspofddat setkani odbornikd z obort socidlni pedagogiky, specidlni
pedagogiky a socialni préace se zrodila pfed dvéma lety na Ustavé socidlnich stu-
dii Pedagogické fakulty Vysoké skoly pedagogické v Hradci Kralové. Prvni roénik
uspofadany jako jednodenni seminaf v roce 1997 s podtitulem ,Pomoc potieb-
nym“ byl tematicky Siroky, ale hlavni stati i odborna sdéleni se dotykala zejména
problematiky agresivity, predelikvence, zavislosti a zdravotné postiZenych déti
a mlideze.

V roce 1998 se seminaf rozrostl na konferenci. Jeji ucastnici diskutovali na téma
sou¢asné rodiny. T¥eti ro¢nik konany ve dnech 12.-13. fijna 1999 zastfeSeny téma-
tem ,Mladez v postmoderni dobé“ vytvoril prostor pro setkini zainteresovanych
odborniki nejen z CR ale i ze Slovenska a Polska. V plenarnim jednéni zaznély
stati doc. PhDr. Blahoslava Krause, CSc., MladeZ v postmoderni dobé, doc. PhDr.
Petera Ondrejkovice, CSc., MladdeZ v ménicim se svété, PhDr. Petra Saka, CSc.,
Hodnotovy systém soucasné mladeZe, ing. Zory Dvordkové Zasady skolské politiky
k mladeZi a konferenci uzavfel prof. dr. Edward Hajduk Pfipravenost mlideZe na
Zivot v trznich podminkach.

Zatimco B. Kraus a P. Sak otevieli ve svych pfispévcich problémy mlideze
vzhledem k idedlnimu modelu socializace jedince, P. Ondrejkovi¢ nahléd! tyto
problémy ze strany anomické spoleCnosti. Poc¢atecni lehkou skepsi, kterou vyvo-
laly tyto ivodni pfispévky vystiidala Ziva diskuse v jednotlivych odbornych sek-
cich ,Mlade? a hodnoty®, ,Mlide# a rodina®, ,Zivotni styl soutasné mladeze“
a ,,Subkultury mladeze“.

Konferenci uzaviela Zora Dvordkova, kterd nds sezndmila s koncepci Skolské
politiky CR do roku 2000, spolu s prof. Hajdukem, ktery analyzoval strategie
participace mladeze v trzni ekonomice. Konference nebyla uzavienym setkdnim
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graduovanych odbornikd, ale svou ucasti a diskusi obohacovaly jednani i studenti
socialni price a socidlni pedagogiky hosticiho tistavu. Na zivér konference byla
vyhodnoceno a vécné ocenéno nékolik studentskych védeckych praci. Pfijemné se-
tkani spojené s poznanim postmoderni reality mlideze (pfevdzné prostfednictvim
empirického vyzkumu) vyustilo v nadé&ji ve vlastni Zivotodarnou silu diferenciaci
nézorid, postoju a hodnot mladeZe Zivenou pluralistickou vychovou.

Lenka Hlouskovad

V roce 2001 Evropa slavi Evropsky rok jazyku

Rada Evropy vyhlasila rok 2001 Evropskym rokem jazykd (ERJ 2001). Ev-
ropsky rok jazykd bude organizovdn ve spolupraci s Evropskou unii. Jazykové
dovednosti jsou duleZité pro vzijemné pochopeni, demokratickou stabilitu, za-
méstnanost a mobilitu.

Cile
e Oslavit a podpofit jazykové dédictvi Evropy.
e Motivovat obéany Evropy k dosaZeni komunikativnich dovednosti v celé fadé
jazyki, vetné méné rozsifenych.
e Podpofit celozivatni studium jazykd odpovidajici ekonomickym, spoleCenskym
a kulturnim zméndm v Evropé.
Ocekavané vysledky
Evropsky rok jazykid zduirazni hodnotu jazykové rozmanitosti, podtrhne, jak je da-
lezité, aby oblané méli mozZnost ufit se vice jazykl. Vétsi pozornost k této oblasti
se odrazi ve vzdélavacich programech, iniciativiach a rostouci podpote jazykového
vzdélavani.
Evropsky rok jazyki je pro kazdého
ERJ 2001 je orientovdn na Sirokou vefejnost. Je koncipovdn jako oteviena vyzva
adresovana vSem bez rozdilu vé&ku.

Informace MSMT
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Recenze

Grecmanovd, H., Holousova, D., Urbanovska, E., Buzek, A.
Obecna pedagogika Il.

Olomouc: Hanex, 1998, 192 s.

Po roce od vydéni publikace Obecnéd pedagogika I. se setkdvame s druhym dilem,
jehoZz zamér a celkovou koncepci této edice (zatim jsou planovany 3 dily) jiz autofi
naznaili v prvnim dile. Opét je moZno konstatovat, Ze jde o uéebni text na velmi
dobré trovni, uréeny pro fadu ufitelskych i neuditelskych obort, studovanych na
pedagogickych fakultich. Ovsem i studenti z jinych fakult a odbornici z praxe zde
najdou erudované a logicky utfidéné pouceni.

Autofi se zabyvaji pfedevSim vychovnymi institucemi a vychovnym procesem,
v nich realizovanym. Hlavni pozornost je vénovéana Skole, ale i rodiné a zafizenim
pro volny ¢as déti a mlideZe, coZ byva v ulebnicich pedagogiky ¢asto opomijeno.

Kniha je rozdé&lena do 7 kapitol: Rodina a rodinna vychova, Skola a kolni klima,
Struény vyvoj Ceské zakladni a stfedni Skoly, Vyvoj vzdélavani ucitelt zdkladnich
a stfednich 3kol, Snahy o reformu Skoly v 1. poloviné 20. stoleti, Alternativni skoly.
Posledni kapitola je vénovana institucim pro volnocasové aktivity. Dalsi, jiZ speci-
alizovanéj$i tématické okruhy, budou obsahem pfipravované Obecné pedagogiky
III.

Autofi pouZili osvédéenych metodickych postupt jako v I. dile. Na zaatku
kazdé kapitoly vymezuji jeji cil a kli¢ova slova. Ukoly jsou formulovany tak, aby
Ctenafe aktivizovaly a pfispély k pochopeni a zapamatovani podstaty uciva. Za-
jemci o hlubsi prostudovani nékterého problému mohou vyuzit seznami doporu-
Cené literatury, uvedenych u kazdé kapitoly.

Obecnd pedagogika II. autori z olomoucké Pedagogické fakulty predstavuje
opét v oblasti souCasné pedagogické ucebnicové literatury nesporny pfinos.

Petr Koluch

Petrova, A. Tvofivost v teorii a praxi
Praha: Nakladatelstvi Vodnar, 1999, 169 s.

V pedagogické teorii neni obvyklé recenzovat ulebni text, ktery byl zpraco-
van zejména pro ulitele odbornych pfedméti stfednich odbornych 8kol, stied-
nich odbornych ué&ilist, pro mistry a vychovatele, ktefi si dopliuji pedagogicko-
-psychologickou kvalifikaci. Za toto usili patfi autorce podé€kovat.
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Autorka, ktera pisobi jako odborné asistentka na Pedagogické fakulté Univer-
zity Karlovy v Praze, se rozhodla pfi koncipovani uéebniho textu vyuZit nazory
renomovanych autoruy, ktefi se tvofivosti z hlediska teorie a praxe zabyvali nebo
zabyvaji.

Pfi prvnim &teni zajimavého, netradiéné zpracovaného, u¢ebniho textu miize
mit ¢tendf dojem, Ze autorka upfednostiiuje vyroky jinych autoru pfed vlastnim
vyjadfenim svych pfedstav a ndzord na tvofivost. Pfi dal$im éteni uéebniho textu
¢tendf tyto obavy jiz nemusi mit. Ctenéfi uéebnich textd proto nabizime charak-
teristiku jednotlivych kapitol v uZsich a SirSich souvislostech.

V kapitolach ,Jak a v ¢em se projevuje tvofivy ¢lovék“, ,Rozumime pojmim
tvofivost, tviréi €innost, tvorba...?“ jsou vymezeny zakladni pojmy tvofivosti,
tviiréiho mysleni, tviréi ¢innosti, tvorby, tviréi préce, tviréiho potencionélu,
tvardi zkuSenost, zafici mysleni. Ctenaf ma mo#nost uvedené pojmy porovnivat
jak z teoretickych, tak praktickych hledisek.

V kapitolach ,Vyznam tvofivosti pro spoleénost a jednotlivce“, , Charakteris-
tiky tvaréi osobnosti“ autorka pfistupuje k analyze psychologickych pojmi - po-
znéavaci procesy, osobnostni vlastnosti, dynamika osobnosti, duevni stavy a prozi-
véni. Ctenafi je umoZnéno porovnat vySe uvedené pojmy z hlediska teorie obecné
psychologie.

Nejrozsahlejsi kapitolu ,Vybrané oblasti profesni tvofivosti“ rozdélila autorka
do tfech, pro ¢tendfe zajimavych, na sebe navazujicich podkapitol — pedagogicka
tvofivost, manaZerska tvorivost, technicka tvofivost. V podkapitole ,Pedagogickd
tvofivost” se étendf seznamuje s analyzou nazorti na vyvoj osobnosti uéitele a jeho
vztahu k Zakdm ve vyudovéani z hlediska tvofivych, aktivizujicich a motivujicich
metod vyucovani. V podkapitole ,ManaZerskd tvofivost“ ma Ctenadf mozZnost po-
rovndvat pojmy z obecného a Skolského managementu s nazory autorky. V né-
kterych ¢astech se vymezeni pojmi lidi od pojeti funkci klasického managementu.
Z hlediska potieb pro ¢tenafe ucebnich texti muZeme akceptovat nézory autorky
na projevy tvofivosti fidiciho pracovnika, na feSeni konfliktd, na uplatnéni kritiky,
na delegovani pravomoci. Obsahové zaméfeni podkapitoly ,Technicka tvofivost®
je autorkou chdpano z hlediska zvlastnosti technického tviréiho produktu. Také
v této &asti vstupuje autorka do popisu psychickych procesi — fantazie, pfed-
stavivost, dovednost. Ctenaf op&t muZe porovnavat nazory z obecné psychologie
s pojetim vySe uvedenych psychickych procest.

Kapitola ,Metody rozvijeni tvofivosti uzavira ucebni text a tvoii uceleny ob-
raz o dilezitych metodach FeSeni problémi. Popisované jednotlivé kroky jsou pro
&tenafe inspirujici. Lze ocenit pozornost autorky, kterou vénuje tviréim aspektim
feSeni problémi jak z hledisek teoretickych, tak praktickych.

Vyznamnou soulasti kazdé kapitoly jsou cviceni, kterd nabizi Ctenafi ovéfit
si ziskané teoretické znalosti v pedagogické praxi. Pozitivné je moZno hodnotit
ptiklady a poznamky, které vhodné dopliiuji uebni text a obohacuji ¢tenare o nové
védomosti a dovednosti.

P#inosem pro hlubsi orientaci v u¢ebnim textu je pfehled literatury, ktery uza-
vira jednotlivé kapitoly. Ctendf ma moZnost ocenit fundovany pfistup autorky
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k vybéru a zafazeni citaci k jednotlivym ¢astem uéebniho textu. Pro objektivni
posouzeni uéebniho textu musime také ocenit ilustrace, které pripravil Karel Sau-
dek (ne Jan Saudek, jak je nespravné uvedeno v tirdzi ucebniho textu).

Je 8koda, Ze se ucebni text nemiZe opirat o lektorsky posudek renomovaného
odbornika z védniho oboru pedagogika nebo pedagogické psychologie. Pfesto mi-
7eme kladné hodnotit rozhodnuti autorky k nekonvenénimu zpracovani uéebniho
textu. Lze si pfat, aby ufebni text byl vyuZivan jak pedagogickymi pracovniky,
tak dal3imi zdjemci o problematiku tvorivosti v teorii a praxi.

Bretislav VoZenilek

Podgorecki, J. Jak se lépe dorozumime.

Ostrava: Amosium servis, 1999, 191 s.

Autorem je polsky profesor Opolské univerzity, ktery uspé$né spolupracuje s Ost-
ravskou univerzitou, hlavné jeji pedagogickou fakultou. Jeho pfispévky podnécuji
vyznamné kontakty mezi polskou, ¢eskou a slovenskou komunitou. Jeho publi-
kace poskytuji vyznamné informace ze socidlni psychologie, sociologie i pedago-
giky umoZiujicich formativni rozvoj chovani a jednani ¢lovéka. Ve vydané prici
objasfiuje vyznam a roli komunikace mezi lidmi, aby se stdvala nastrojem sebez-
dokonalovani a sebevychovy kaZdého jedince, ale i skupiny a celé spole¢nosti.

Nazev publikace je podobny J. Kfivohlavému: Jak si vzajemné lépe porozumime
(1988), kterou také autor uvadi v seznamu literatury.

Publikace shrnuje dosavadni poznatky odborné literatury 20. stoleti a pojed-
nava o teoreticky a metodologicky odliSnych nazorech na socidlni i pedagogic-
kou komunikaci. Struktura prace je zaméfena na zvySovani autonomie jedince ve
vychovnych a vzdélavacich situacich a procesech pisobicich na zkvalitfiovani ko-
munikaénich kompetenci ucitelt a pedagogickych pracovnikd, ale i manaZerskych
pracovnikl v institucich a v podnikové sféfe. Autor predpoklida, Ze zajemce, ktery
si knihu pozorné precte, si bude umét odpovédét na otazky: pro¢ si mluvéi stejného
jazyka nerozuméji a pro¢ si lidé rozuméji, i kdyz mluvi rznymi jazyky? Otazky
a jejich odpovédi mohou tak vést k pochopeni a pfedvidani vlastniho chovéni, coz
miZe znamenat zvySeni kvality vlastniho Zivota i téch, se kterymi Zije a pracuje.

Obsahem knihy je vedle Uvodu sedm kapitol. V prvni kapitole je pojednano
o humanistickych atribucich komunikace. Spravna komunikace vytvari pfedpo-
klady dobrych mezilidskych vztahi, vzajemné Gcté, prospivaji vétsi samostatnosti
a odpovédnosti v chovani a jednani. Druhd kapitola ma nazev Determinanty so-
cidlni komurikace (s. 18-35). Autor srovnava rizna hlediska, napi. K. Deauxe
(1978), L. S. Wrighstmanna (1984), R. B. Adlera a G. Rodmana (1985), C. Che-
ryho (1978). Dospiva k nékolika rysim komunikace: regulaéni funkci védomi, po-
znavaci rovnovaze, k procesim asimilace a kontrastu a postojim, jako struktury
védomi. Opird se o poznatky své i dalSich autora polskych i autorti zahraniénich,
které shrnul ve své publikaci Vzdélavani osobnosti (Ksztaltowanie postaw, 1989).

Tfeti kapitola je vénovana piehledu komunikaénich teorii. Jsou tfidény podle
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hlediska pfeddvani informaci, zdiraziiuje jejich pragmatickou funkci (Stornet),
socidlné psychologické hledisko (Matusewicz), technicko-kybernetické hledisko
(C. E. Shannon a Ekela). Za nejvyznamnéjsi povazuje autor psychologickou teorii
A. Rossona, jejiz zdklad tvofi teorie ztrdt a ziskd, podle niZ lidé zahajuji inter-
akci s jinou osobou, skupinou nebo instituci, jestlize zisk pfevySuje ndklady. Lze
zde pozorovat vliv ekonomismu, ktery je pfizna¢ny pro soucasné situace spoleen-
ské. V rukou uditele by v3ak tento pfistup nebyl nejstastnéjsi, nebot by blokoval
v komunikaci se Zdky trpélivost, kterd méni ztraty v zisk, to je vychovny efekt.
Vyzkumné autor probadal systémovou teorii Rauschovu, o niZ poddva zevrubnou
zpravu. Vysledky pak shrnuje v subkapitole: Utvafeni postoji, kde komunikaci
vztahuje k pedagogickym jevim: tresty a odmény, napodobovani, identifikace,
sugestibilita, irradiace citl, plnéni uloh, utvafeni minéni atd.

Ve ¢tvrté kapitole jsou vysvétlovany Jazykové vlastnosti komunikace (s. 62-79).
Jsou zde pouZity interdisciplindrni pfistupy, hlavné sociologické, psychologické
a gnozeologicko-logické. Nejobsahlejsi kapitolu tvofi patd kapitola: Osobnostni
a situaéni mezniky komunikace (s. 80-136). Ctenaf zde ziska velmi hluboky po-
hled na sloZzitosti komunikace v praxi, zvlasté praxi pedagogické a didaktické.
Napf. problémy, jaké vznikaji extravertim, intravertim ¢ riznym typim osob-
nosti s odli$nou drovni empatie. Je zde také demonstrovan holisticky model, nebo
na hierarchické struktufe v interpretaci Kalliopustkové (1987).

Sesté4 kapitola Typy komunikace (s. 137-170) podavé piehled a rozbor komuni-
kace verbalni, nonverbalni, interpersondlni a animadni.

Posledni kapitola Komunikaéni kompetence je shrnutim smyslu celé prace —
nejen postihnout podstatné stranky a problémy komunikativnich schopnosti, ale
naucit se spravné komunikovat ve vSech oblastech lidského jednédni, zvlasté pak
v profesionalni oblasti pedagogické, nebot v ni ma nejvyraznéjsi dopady. Z tohoto
pohledu je zadvaZnym tkolem zajistit v ulitelské pfipravé teoretickou i praktickou
slozku utvareni komunikaénich kompetenci.

Nelze zakryvat, Ze Podgéreckého publikace vyZzaduje soustfedénost a vytrvalost,
ale pfinasi uzitek v podobé jasnych pfedstav o tom, jak spravnd komunikace mize
zménit zivot Skoly, ulitele i1 Zika.

Doporucujeme publikaci vSem, ktefi cht&ji byt lepsimi, nez jsou nyni.

Vydéanim této publikace se vydavatelstvi Amosium servis pfihlasilo ke své za-
kladatelské ideji Dédictvi Komenského ~ ifit mezi pedagogickou i ob&anskou ve-
fejnosti hodnotné dila nasich i zahrani¢nich autor. Patfi mu za to dik.

Vladimir Krejéi

Rheinwaldova, E. Novodoba péce o seniory
Praha: Grada, 1999

Rok 1999, tedy Mezinarodni rok seniori skoncil. Pravé v tomto roce, vysla autorce
Evé Rheinwaldové kniha vénovana starym lidem. Kniha vénovand viibec viemu,
co se starych spoluob¢ani tyka.
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Tato kniha, kterd se d4 zafadit i mezi ulebnice (najdeme zde definice viech
zékladnich pojmi), je pfijemnym pfekvapenim. PfestoZe se obsah knihy tyka pro-
blematiky da se Fici ne pfili§ veselé, tedy starnuti a stafi, je napsana velice svéze,
étivé a laskavé.

V Zadném pfipadé nepatfi tato tld publikace do rukou pouze studentim, &
pracovnikim domovi dichodci, pfipadné t&€m, ktefi o seniory pecuji v doméacich
podminkach - i kdyZ je pro né urlena piedevSim. Je totiZ ur€ena i pedagogim,
sociologlim, je uréena Siroké verejnosti. Co je nejdulezitéjsi — tato kniha je uréena
samotnym seniorim, kterym muZe pfinést povzbuzeni k aktivn&j§imu zplsobu
zivota, a tim ke spokojenéjSimu starnuti. Pfinasi totiz inspiraci a cenné rady a tolik
potfebny optimismus.

Publikace je rozdélena do 12 kapitol. Po pfedteni uvodni kapitoly, nazvané
»StaFi neni nemoc“ di &tenaf autorce za pravdu, Ze mytus, o tom, Ze je stafi
nemoc, kterd se mimo jiné vyznacuje zpomalenim pohybu a my3leni, je jiz pieko-
nan. Je zji$téno, Ze télo i mysl se daji vytrénovat aby fungovaly lépe a zdravéji
i v pozdéjsSim véku.

Nasleduje rozsahla kapitola, jejiz nazev je totoZny s ndzvem knihy, tedy ,Novo-
dobd péte o seniory“. U viech kulturnich naroda po staleti patfila péfe o obéany,
ktefi se z jakéhokoli divodu nemohou o sebe starat, k moralnim povinnostem téch,
ktefi jsou produktivni a zdravi. Star§im lidem byla prokazovéana ucta k jejich stafi
a moudrosti. I v nasi zemi byval systém vyménkd, kde doZivala star$i generace,
podporovéana svymi potomky. I u nés se stafi lidé téSivali vaZnosti a icté. Zmény
Zivotniho stylu vSak tyto staré zvyklosti zménily.

A tedy podkapitola ,,Ostrovy“ pojednavd o domovech dichodci & podobnych
zafFizenich, kde lidé, at uZ v jakémkoliv véku, ktefi z néjakého duvodu ztratili
sobésta¢nost, nachazeji novy bezpeény domov, kde mohou spokojené Zit. Tento
novy domov by mél poskytovat nejen diistojné bydleni a nutnou zdravotni péci, ale
také moderni prevenci patologického chatrani, a to jak fyzického, tak duSevniho.
Tuto problematiku — nejen v této ¢asti knihy — nalezneme.

Nazvy dalsich jednotlivych podkapitol fikaji vSe — at jiz ,Aktivitou ke zdravému
stafi“, ¢i ,Vitalita nezavisi na v&ku“. Ano, je zjiSténo, Ze seSlost a riizné problémy,
které se ve stafi objevuji, jsou &asto vysledkem jinych faktori nez samotného stafi.
V zévéru této &asti nalezneme zminku o prevenci patologického starnuti, at uz je to
nebranéni se ni¢emu novému ¢&i nespokojovani se s mélem. Po pfeéteni této velké
kapitoly a mensSich podkapitol pochopime rozdil mezi zdravym a patologickym
starnutim.

Tieti velkou kapitolu této publikace lze povaZovat za stéZejni &ast, nebot po-
jednava o vytvafeni zibavné terapeutickych programi pro seniory v pobytovych
zafizenich. V dvodu je pojedndno o tom, kdo vede programy véetné zasad cho-
vani geriatrickych pracovnikd. Jsou zde uvedeny zisady pfi vytvafeni programu
i vyjmenovany kategorie programi. Naméty k programim a innostem, at uz jde
o zabavné programy — oslavy, plesy, pantomima, pfislovi, hudebni programy, za-
jmové krouzky, tématické mésice, jsou zde popsany podrobné, stejné tak rizné
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druhy terapii. Neni samoziejmé zapomenuto ani na programy pro nemocné oby-
vatele s instrukcemi pro pracovniky pracujicimi s nimi.

Krétce se zminim o kapitole, jejimZ obsahem je validace, tedy metoda socidlni
pracovnice pani Feilové Zijici v USA, zaloZend na zkuSenostech z celoZivotni prace
s geriatrickou populaci, zejména s dezorientovanymi lidmi. Validovat znamena
hodnotit, vzit na védomi city druhych jako pravdivé, jejich city nepopirat, a po-
rozumét i tomu, co se zda nelogické nebo nerealistické. Jsou pfiloZeny i ukazky
validaénich technik s obyvateli, které maji pomoci senioriim vyrovnat se s minu-
losti a vratit jim pocit vlastni hodnoty tak, aby se citili spokojen&jsi.

Tuto publikaci uzavira popis syndromu vyhofeni pracovniki se seniory a navod,
jak se vypofadat se stresem.

Cilem knihy je rozsifit do povédomi pracovniki domovi dichodci i Siroké ve-
fejnosti mySlenky o tom, Ze stafi lze prozit aktivné a smysluplné, a to dokonce
i v zaFizenich pelujicich o staré ob¢any. Autorka pfindsi fadu namétd, jak posilovat
fyzickou kondici, pamét, mySleni, tvofivost a dalsi schopnosti, at uZ cilevédomou
¢innosti nebo nejruznéjsi zdbavnou formou.

Publikace ¢i ucebnice tohoto druhu zde dosud chybé&la. Autorka Eva Rheinwal-
dova tuto mezeru zaplnila na vybornou.

Ivana Knausovd

Balvin, J. a kol. Romové a zvladstni skoly

Usti nad Labem: Ob&anské sdruzeni Hnuti R, 1997, 189 s.

Sbornik z 10. setkani Hnuti R v Ostravé 16.-17. ledna 1998 obsahuje teoretické
postoje a praktické zkuSenosti z pisobeni zvlastnich §kol na Zaka romského etnika.
Velké mnozstvi piispévki sv&déi o potfebnosti a zajmu pedagogickych pracovnik,
vefejnych &initeld i raznych spoletenskych instituci o vzdélavani romskych déti.
Spatfuji v ném dlouhodoby a naroény ukol, ktery je nezbytny k vyrovnavani
rozdili mezi riznymi skupinami v na$i multikulturni spole¢nosti.

V tsili o zlepSovani naseho vzdélavaciho systému se stale vice prosazuje respek-
tovani prava kazdého ditéte na vzdélani, které odpovida jeho schopnostem. Uditelé
zvlaStnich 8kol diky vyuZivani specidlnich pedagogickych metod dosahuji vesmés
ocefiovanych vysledkid v oblasti vychovy a vzdélavani mentalné retardovanych
a vidy se snazili a snaZi pomahat détem, které z jakychkoli divodli nezvladnou
pozadavky kladené na Ziky zdkladnich $kol. Stru€nd recenze se muze dotknout
jen nékterych myslenek, které na konferenci zaznély, ale snad navodi zajem o pro-
blematiku diskutovanou na zminéném setkini u uciteld zvlastnich a zakladnich
skol.

Predpokladem k optimélni pedagogické ¢innosti mezi romskymi détmi je ché-
péani rodinného zazemi téchto déti, pronikdni do specifik romského vnitiné struk-
turovaného etnika. Tak se vyjadiuje fada pFispévki.

Se snahou definovat romské etnikum se setkdvdme u mnoha autori. Eva Da-
vidova v piisp&vku ,Jinakost — to neni negativni vlastnost uvadi, Zze vlastnimi
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specifiky Romi na celém svét8, stejné tak i v Cechach, na Moravé a na Sloven-
sku, jsou etnické charakteristiky — ,v pribé&hu vyvoje vytvofeny soubor pravidel,
vnitfnich zédkoni a norem, hodnotového systému a normativniho chovéani, z néhoz
vyrista i tradiéni zplisob Zivota a kultura. .. subjektivnim pFedpokladem formovani
etnické identity je védomi spole¢ného romského ptivodu.“

Dal$im vyznamnym etnickym specifikem je romsky jazyk — ,romani ¢hib* —
jim¥ se o zdkladnich vécech domluvi Romové kterékoli zemé.

Pro ucitele je dulezité si uvédomovat, Ze romské dité pfichazi do Zkoly ze svéta
odlisné, jiné kultury, €asto s nedostateénou znalosti nejen eského, ale i romského
jazyka. Déti mluvi zvladtnim ,romskym etnolektem cestiny“. Vpraveni se do vy-
vstupu do 8koly. Na zvlastnich Skoldch se osvédéuje trpélivé pouZivani specialni
pedagogické metody reedukace, nechat uhasinat nepfesné vyjadfovani a podporo-
vat a upeviiovat spravné pouzivani ¢eského jazyka.

Pozornost- nékolika pfispévkl se soustfeduje na vyznam piipravnych t¥id pro
budouci prviid¢ky, na prvni zkuSenosti s jejich zavadénim a dvahy o vhodnosti
pficlenéni téchto tiid k zakladnim éi ke zvlaStnim Skolam.
kol a hlavné nemozZnost zafadit absolventy zvlastnich Skol do nékterych uéebnich
obori, v nichZ by se mohli zru¢nosti vyrovnat svym vrstevnikim, ktefi prosli
zékladni Skolou. Diilezité také je, aby podnéty z Metodického pokynu MSMT CR
z roku 1995 k doplnéni vzdélani poskytovaného zdkladni $kolou pro absolventy
zvlastnich kol byly skutecné realizovany.

V diskusi se promitla fada koncep&nich ndvrhi. Vyzvednout je tfeba jejich
shodu v pohledu na nutnost multikulturni vychovy a dialogu o tom, jak postu-
povat proti segregalni zatézi, jak neuzaviit kterémukoli ditéti cestu k dalsimu
vzdélavani podle jeho schopnosti.

Ocenéni si zaslouzi pofadatelé sborniku za zarazeni nékolika dokumenti na
stranach 153-173. Urychli pedagogam orientaci v zavaZznych usnesenich, pomohou
v pedagogické praxi a podniti zdjem v ziskavani dalsich informaci k problematice
romskych déti.

Hnut{ R vzniklo v roce 1995 jako ob&anské sdruZeni zaméfené na dalsi vzdéla-
vani uciteld v oblasti pisobeni na zaky romského etnika, vytvafi prostor pro vy-
ménu zkuSenosti, dosahuje zapojeni odbornikl na otdzky multikulturnich vztahi
a snaZi se postihovat momentalni situaci v integraci romského etnika do celé spo-
le¢nosti.

Je pfinosné, Ze se zasedani této instituce v roce 1998 konalo v Ostravé, v misté
s velkou koncentraci romského etnika a zdiraznilo, Ze za vytvéafeni spravedlivé
multikulturni spole¢nosti nesou zodpovédnost jak majority tak i minority a Gspé-
chu mohou dosdhnout jen spole¢nym snazenim.

Marie Bednaftikovd
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Strelec, S. a kol. Kapitoly z teorie a metodiky vychovy |
Brno: Paido, 1998, 191 s.

V souvislosti se spole¢enskymi zménami nastolenymi koncem osmdesatych let
v nasi zemi doslo v pedagogickych védach jednak k extenzivnimu rozmachu a jed-
nak k pfehodnocovini dosavadniho pojeti teorie. Pochopitelné odmiténi ideolo-
gické zatéze minulosti vedlo vSak Casto k neprozfetelnému odmitani i celych véd-
nich disciplin a jejich nahrazovani disciplinami, které jisté maji své opravnéni samy
o sobé&, nemohou v8ak univerzalné pokryt problematiku, jez jim zjevné nepfislusi.

Toto se stalo i v pfipadé tzv. teorie vychovy. Na fadé pedagogickych pracovist
byl tento predmét vysokoSkolské pfipravy uéiteli substituovdn pfedmétem so-
cidlni pedagogika, a¢ bylo zfejmé, Ze problematika utvéafeni vlastnosti osobnosti,
jejiho charakteru aj. aspekti, v€etné odpovidajicich forem jednani a chovéani, tento
predmét nevyfesi.

Budiz proto po zasluze ocenéno, Ze ne vSechna teoretickd pracovisté pfistu-
povala k feSeni tohoto problému s pfedsudky, ale naopak se snaZila tvofivé se
s danym problémem vyporddat. Mezi tato pracovisté patfi i Katedra pedagogiky
PF MU v Brné. Spoletné s pracovniky jinych kateder a fakult v Brné a Hradci
Kralové se pokusila nové podivat na obor teorie vychovy. Pod vedenim doc. dr.
Stanislava Stfelce, CSc., zpracovala téméf dvousetstrankovou publikaci, jejimz ci-
lem je zpfistupnit tuto védni disciplinu studentim ucitelstvi a dal$im poslucha¢im
v doplitkovém pedagogickém studiu.

Autofi ke koncipovani prace pfistoupili na zidkladé erudovaného pfesvédéenti,
Ze mezi profesnimi kompetencemi ucitele maji nezastupitelné misto zaklady k vy-
chovnému pusobeni. Konkrétnim ¢inem tak padné odpovédéli i na ¢asto kladenou
otazku, zda 3kola ma pouze vzdélavat nebo také vychovavat.

Vychodiskem pro koncipovani publikace jim bylo takové pojeti teorie vychovy,
které za pfedmét povaZuje utvéarfeni vlastnosti osobnosti, jejiho charakteru, pfe-
svédceni, postoji, motivd, citld, potfeb a zajmi a tomu odpovidajicich forem cho-
véani a jednani. I kdyZ toto pojeti respektuji ve vlastni struktufe studie, zaroven je
inovuji a zasazuji do SirSiho kontextu problémi vychovy v konci 20. stoleti. Proto
se obsahové zaméfuji i na takové otdzky jako jsou globalni vychova, pedagogické
aspekty koncepce trvale udrZitelného rozvoje, moZnosti alternativni vychovy, ¢i
poslani uditele v 21. stoleti. Tim si vlastné vytvofili podminky pro pfekroceni
tradi¢niho ramce teorie vychovy zaméfeného na rozbor vychovnych problémi na
zdkladé vymezeni tzv. slozek vychovy. Kladou sice diraz na otdzky mravni vy-
chovy, estetické vychovy, zdravotni vychovy aj., ale mnohé obsahové okruby nové
formuluji, napf. profesné pracovni zpisobilost ¢lovéka a jeji edukativni utvafeni,
kazei a ukaznénost jako spoletenské a pedagogické jevy, vychova ke zdravému
Zivotnimu stylu a zdrava Skola apod. Netradiéni uchopeni problémi umoziuje ob-
sahové okruhy nejen nové nazvat, ale i zpracovat. Charakteristickym rysem tohoto
pristupu je, Ze propojuje obsahovou a procesudlni stranku a tim i tradi¢né staticky
prezentovanou problematiku dynamizuje. Zarovehi vybérem problémi opravnéné,
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i kdyZ to neni apriori fefeno, nastoluje otdzku dalsiho propracovavani pfedmétu
teorie vychovy jako védniho oboru.

Metodologicky nosnym je i pfistup k vysledkim vychovného procesu. Autofi
chdpou vychovu jako systém adjustace ditéte na Zivot ve spole¢nosti prismatem
jeho personalizace, socializace a akulturace. To jim umoZiuje vytvéifet pfedpo-
klady nejen k vyvojovému podnécovéni, ale i k vytvafeni pfileZitosti k optimal-
nimu rozvoji, v€etné tvofivé dimenze.

Pfednosti recenzované prace je i skutecnost, Ze umoziiuje studentim nejen osvo-
jeni teoretickych zdklada vychovatelskych pfistupi, postoji a dovednosti, ale po-
skytuje i urity prostor pro feSeni konkrétnich i modelovych situaci, pfipadovych
studii a realizaci dalSich aktivit, sméfujicich k praktické vybavenosti ufitele. Stejné
tak je tfeba hodnotit snahu autori psat text problémové, aby jej bylo mozno vyu-
zit na seminafich a pfi cvi¢enich a podnécovat studenty k vedeni vnitfniho dialogu,
ke kritickému zamysleni se nad vychovnymi problémy i nad stanovisky vyuéuji-
cich. Kvalitu v tomto smyslu nesniZuje ani skute€nost, Ze v nékterych kapitolach
se toto usili naplnilo s vét§im zdarem, v nékterych méné. Je evidentni, Zze vétsiho
aspéchu bylo dosaZeno tam, kde kapitola neni produktem pouhé zkuSenosti s vy-
ukou dané problematiky, ale vyrusta ze systematické védeckovyzkumné Cinnosti
autora (napf. Horkd, Kucerova, Jiva, Spousta, Stfelec).

Zavérem je tfeba konstatovat, Ze studenti i Sir§i pedagogickd vefejnost maji
k dispozici kvalitni dilo, o které je moZné se opfit nejen v pripravé na zkousky,
ale i pfi teoretickém rozvijeni problematiky a v praktické vychové. Lze jen s napé-
tim ofekavat zda se autorim podaii pokracovat ve slibné nastartovaném zacitku
a pfipravit druhy, pfipadné dalsi dily. Zd4 se, Ze autory nastoupena cesta by mohla
alesponi do ur¢ité miry nahradit to, co se nepodafilo netispéSnou aplikaci Bloo-
movy taxonomie, systematizovat problematiku, dat ji pevnéjsi kontury a postavit
ji na pevnéjich zdkladech.

Jiit Semrdd
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Dokumenty

Otevieny dopis poslancim, sendtorim i obéanam Ceské
republiky o nynéjSim stavu a podminkdch vyuky déjepisu

Je znamo, Ze ,jiz stafi Rimané“ povazovali znalost historie za nezbytnou
pro kazdého jedince i stat, méné znamo je, ze se jiz od 6. stol. pf.n.l. v Case
nejvétsiho nebezpeti nebo ohroZeni senat usnasel na nafizeni, které do d&jin
veslo svou formuli ,, Videant consules, ne giud res publica detrimenti capiat“
- Konzulové hledte, aby republika neutrpéla skodu. Nemame konzuly a bo-
huZel ani obdobné nafizeni, ale ministerské Gifedniky, na néz se jiz deset let
bezvysledné obracime s naléhavymi zidostmi a prosbami o zajisténi p¥izni-
vych podminek pro déjepisné vyucovani; a mame poslance a sendtory, které
naléhavé o pomoc ziadame nyni.

Zejména po seznameni s poslednimi upravami, které vyvrcholily neza-
Fazenim dé&jepisu do statnich maturit (mezi t¥indct navrZzenych volitelnych
pfedméti), jsme si s hofkosti znovu uvédomili, jak se historie ve 8kole syste-
maticky dostava na okraj pozornosti, a Ze snad jiz jedinou moZnosti, ktera
nam zbyva, je ozvat se vefejné, informovat a zainteresovat Sirokou vefejnost,
nebot za nékolik let jiZ miZe byt na napravu pozdé.

Zatimco mezinarodni organizace pod zastitou Rady Evropy ocefnuji vy-
znam historického védomi pro narody i sjednocenou Evropu a podporuji
aktivity, sméfujici k jeho rozvijeni, my se pfipravujeme na tolik diskuto-
vany vstup do Evropy historickou negramotnosti.

Zatimco ostatni evropské narody - malé i velké — usiluji o posileni lidského
sebevédomi i narodni hrdosti mimo jiné za pomoci historie, u nés je tomu
naopak. Protoze disledky nynéjSich rozhodnuti nejsou patrné ihned, ale
budou zfejmé az za deldi Cas, obadvame se, Ze si vétSina rodicid i ostatnich
ob¢ani neuvédomuje jejich dopad a v béZnych starostech a pfi sledovani
bezpoétu ,afér* jim nevénuje pozornost.

Nemyslime, Ze je moZné trpné Cekat, aZ zaneme ztracet své jistoty, ko-
feny posilujici kazdy narod, a rozplyvat se v multikulturni Evropé. Zaklady
pro poznani hodnot vytvorenych nasimi pfedky, pro seznameni s velkymi
osobnostmi a jejich my$lenkami, stejné jako s kulturnimi statky, se kladou
ve 8kole. U nés jsou diky nepfiznivym podminkdm v téchto letech nadmiru
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chatrné. Uvadime nékteré z nejdilezitéjSich informaci, které charakterizuji
tento stav:

Zarazeni déjepisu do soustavy vzdéldvdni

e Za deset let se u nds na Zddné odborné drovni nediskutovalo o tom, jaké
posldni, obsah a cile md mit déjepis v soucasné skole, v soucasné Evropé.
Pojeti zistdvd na drovni minulych desetileti.

e Osnovy pro déjepis jsou pFipravovdny ve velmi izkém okruhu autori za
krdtkou dobu (v roce 1990 napriklad osnovy pro jeden rocnik za jeden den).
Na rozdil od zahraniénich osnov, promyslenych a zpracovdvanijch pocetnymi
tymy autoru nékolika obori s durazem na cile vyuky, ty nase jsou jen chro-
nologickym seznamem témat, nikoliv — jak se mnozi domnivaji — souborem
zdkladniho uciva, kde to &i ono chybi. Tzv. standardy jsou vybérem z osnov
s nékolika frazemi o dkolech déjepisu v dvodu. Obsah skolnich piedméti je
1zolovdn.

e Pruni setkdni déti s déjinami se odehrdvd ve vlastivédé ve 4. a 5. tFidé. Do
hlav deviti aZ desetiletyjch Zdki je nacpdna celd éeskd historie od loved ma-
mutt po vznik CR, aby deformované predstavy o minulyjch déjich jiz nikdy
zcela nevymizely z paméti a nebyly nahrazeny plnohodnotngm a nezkres-
lenym obrazem. TentyZ postup s pouvrchnim vylicenim historického vijvoje
u nds a v Evropé (v omezené mife i ve svété) se pak opakuje v 6.-9. tiide
a znovy na vyssim gymndziu.

Casovd dotace

e Déjepis md na zdkladni i stiedni skole nejmensi casovy prostor v celé Ev-
rop€ - na zdkladni skole primérné jednu a pil vyucovaci hodiny tydné. Ve
dvou ze Gtyf roénikd md tedy pouze jednu vyucovaci hodinu (45 min.), co?
nuti k uZivdni v evropské moderni skole jiZ déle opusténijch metod pasivniho
vykladu a memorovdni a k takové redukci uciva, Ze vjuka témér ztrici cenu.
Pro porovndni — v Evropé, kde je minimdlni ¢asovd dotace dvé hodiny dé-
jepisu v kaZdém roéniku, jsou béiné uZiviny ,badatelské“ metody, ivahy,
polemiky, diskuse.

e Na osmiletgjch gymndziich byl v letech 1995-99 déjepis v ucebnich plinech
jen do sexty, od r. 1999 byl zafazen i do septimy, avSek zato vyiazen ze
4. roéniku cétyiletych gymndzii na tiroven totalitniho obdobi. Casovd tiseri
vede 1 ve vys§ich tFiddch gymndzii spiSe k ufivdni metod vykladu s pasivitou
studentii, neZ k jejich aktivnimu pozndvdni (to jednoznacné prokdzalo i nase
posledni misto v evropském projektu ,MlddeZ a historie“ realizovaném v 29
stdtech s témér 30 tisici respondenty). Na ostatnich nasich strednich skoldch
(SOS a SOU) je déjepis vétsinou pouze rok nebo vibec. Soudé z prehledu
projektu Rady Evropy z roku 1999, v evropskych zemich jsou i na tomto
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stupnt minimem dvé hodiny déjepisu tydné, nékdy i t7i nebo étyii. Diraz je
kladen na samostatnost, tvofivost a schopnost komunikace.

o Odrazem vztahu spoleénosti k historii je jeji zaclenéni do Skoly. To odrdZi
piehled v pribéhu déjin CSR-CSSR-CR: 1918-38: celkem ve viech tiiddch
do maturity 19 h, 1945: 19 h, 1948: 15 h, 1953-57: 19 h, 1959: 18 h, 1960
aZ 66: 13-16 h, 1969: 16 h, 1972: 14 h, 1976: 16 h, pozdéji 14 h. Dnes je
na zdkladnich Skoldch a gymndziich pocet hodin déjepisu nejniZsi: 6 + 6 =
celkem 12 hodin.

Historickd obec - obsah vyuky a kvalita pomicek

e Vsechny podnéty historiki, ¢lend Historického klubu, dnes SdruzZeni his-
toriki. CR, kteri od roku 1990 nékolikrdt drednikim ministerstva nabizeli
svou pomoc pri koncipovdani vyuky a garantovdni kvality pomicek nabize-
nych skoldm, byly odmitnuty. I posledni iniciativa vedeni SdruZeni historiki
CR na vytvoreni odborné skupiny z inora 1999 byla po slibnych ndznacich
a sepsdani ndvrhu dohody ndméstkem ministra koncem roku odmitnuta.
Zajisténi a podminky vjuky na skoldch

o Diky jednohodinavym dotacim a zddnlivé malé ndroénosti na pFipravu
uéi déjepis stdle vice uciteli bez odborného vzdélini (aprobace), kteri ho
dostdvaji k doplnéni dvazku. (Zprdva Ceské $kolni inspekce z r. 1998 uvddi
23 % neaprobovanych uditeli déjepisu. Stav se ddle zhorsuje.) I to pFispivd
k vysledkim, s nimiZ nemiZeme byt spokojeni.

e Déjepisnd vyuka, zejména soudobych déjin, neni zajisténa potiebnymi kva-
litnimi modernimi pomickami, nékteré druhy (dokumenty psané i ndzorné)
zcela chybéji. Soukromé firmy nemaji zdjem vyddvat pomicky nebo meto-
dické pFirucky apod. neskytajici jisty zisk.

o Ve Stredoskolské odborné ¢innosti je historie shodn€é s totalitnim obdobim
zafazena na samy konec seznamu jako Sestndcty obor pod ndzvem: Histo-
rie a ostatni humanitni a spolecenskovédni obory. V mozZnostech postupu
do dalsich kol jsou tdastnici 16. skupiny s Sirokym zdbérem obori znacéné
diskriminovdns.

o V déjepise oproti ostatnim naukovym predmétim nemaji studenti nasich
strednich skol prileZitost k Zddné soutéZi typu olympidd béinych u jinych
piedméti a vyhlasovanych MSMT.

Pomoc uéitelum

e Déjepis nemd Zddny metodicky zaméreny Casopis — obdobu téch, které jsou
samoziejmé u jinych predméti a v jinych zemich.

o Po zruseni sité okresnich pedagogickijch stiedisek v roce 1992 je dalst vzdé-
ldvdni uciteli, pro déjepis nezbytné, realizovdno ,trhem*, coZ vede k tomu,
Ze nékde neezistuje vibec Zddnd nabidka; kvalita je velmi rozdilnd a neni
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kontrolovana, stdtni penize jsou vynaklidiny bez systému a bez piehledu
o jejich efektivnim vyuZiti.

o Ceskd $kolni inspekce zjistila v roce 1998, Ze jen 43 % ZS ukoncilo vijuky
podle osnov (vznikem CR); ostatni konéi vyjuku rokem r. 1945 (asi 20%),
prip. 1968. Déjiny valné édsti 20. stoleti zustdvaji pro dalsi generace tajem-
stvim. Zavéry k redlné ndpravé nebyly pFijaty.

Vzdéldavdani uditelu

o Vysokoskolskd pfiprava budoucich udéiteli pro jejich praktickou &innost
na Skoldch je nedostateénd, diraz je kladen na védeckou odbornost; diky
omezenym finanénim prostiedkim byla praze studenti na skoldch na vétsiné
fakult zredukovdna. I to kontrastuje s vjukou didaktiky a Fizenou prazi, jak
je zndme ze zdpadnich univerzit. Nevysla Zddnd publikace, kterd by poskytla
ulitelum zkuSenosti z moderni vijuky déjepisu ze zahranicéi i u nds.

Ocenéni odkazu historie a jeji role v Zivoté clovéka vedenim
MSMT

o Casové poslednim projevem vztahu ministerstva k historii je to, Ze ko-
mise pro pripravu stdtni maturity, vedend ndméstkem ministra, ke tFindcti
vybérovym piedmétum stdtni maturity zpracovenym v I. 1999-2000 déjepis
nezatadila.

Nemame konzuly, mame vSak poslance a senatory a také soudné obcany,
které chceme timto dopisem informovat o tom, jaké jsou podminky pro
historii ve Skole. At kdykoliv pozdéji pfi zjisténi neznalosti a lhostejného
vztahu mladych lidi k hodnotdm a odkazu minulosti nejsou opét za jediné
viniky oznacovani ucitelé. Pfitom si ovSem zdaleka nemyslime, Ze podil na
nekvalitni vyuce nemaji také samotné $koly, at ucitelé nebo vedeni skol.

Naprosty neuspéch jednéni u€iteld i historikd s ministerskymi Gfedniky po
jejich poslednim vy$e uvedeném projevu pohrdani historif nasi zemé, Evrepy
a svéta a také nedavné neuspokojivé vysledky naSich studentt napfiklad
v projektu MlideZ a historie nas vyburcovaly k tomu, abychom napsali tento
dopis. Opravdu nechceme nic védét o minulosti a nebude vadit, kdyZ se ¢esky
narod rozplyne mezi ostatnimi Evropany, ktefi usilovné haji svou narodni
identitu? KdyZ na8i potomci budou snadno manipulovatelnymi obyvateli
jakéhosi Gzemi, nikoliv ob¢any zemé, na jejiz vklad do historie miZeme byt
hrdi?

Jsme i nadale pfesvédCeni, ze déjepis neni soupisem udalosti a dat, ale ze
muze kazdého mladého clovéka vybavit neprebernym bohatstvim mySlenek,
podnétl a zkuSenosti lidstva pro jeho osobni Zivot. Soucasné je i pramenem
pro utvareni jeho dovednosti, hodnotového systému, mravnosti a vlastnosti
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nezbytnych pro ¢lovéka, ktery se bude spolupodilet na utvafeni demokra-
tické spolec¢nosti. Na zdkladé vlastnich zkuSenosti i poznatkd, které jsme
v poslednich letech ziskali v zahrani¢i, musime uzavfit, Ze je ndAm velmi lito,
ze tyto ukoly zatim na$ déjepis neplni (idaje mizZeme dolozit dokumenty).

Pro nejblizsi obdobi povaZujeme za potfebné zménit nejprve to, co je nej-
naléhavéjsi a vét§inou nevyzaduje mimofadny ¢as ani velké pfipravy: upra-
vit hodinové dotace pro déjepis na minimdlné dvé hodiny tydné v kazdém
roéniku zdkladnich Skol i gymndzii (a minimdiné ve dvou roénicich SOS);
doplnit a upravit podminky pro udélovdni tzv. doloZek ucebnicim déjepisu;
ustavit odbornou komisi pro déjepisnou vjuku a pomicky a zatadit déjepis
mezi volitelné pfedméty stditni maturity jiZ v 1. etapé priprav. V dal§im ob-
dobi pak Fesit i ostatni problémy. V&fime v pfiznivy ohlas u nasich volenych
zastupcill 1 u ostatnich obcanti. Uvazite-li, Ze se mizete a chcete k tomuto
problému vyjadrit nebo nééim pfispét, prosime, nevihejte.

Vybor Sdruzeni historikéi CR Vybor Asociace uéiteli d&jepisu CR
Praha, brezen 2000

Kontakty na Sdruzéni historiki CR: Kontakty na ASUD CR:

PhDr. Jifi Kocian, tajemnik SHCR, PaedDr. Helena Mandelova,
Ustav pro soudobé déjiny CAV, piedsedkyné ASUD,

Vlasska 9, Praha 1, 118 40 Bozdéchova 7, Praha 5, 150 00
tel: 02/57 53 11 22; 02/57 53 30 36; tel + fax: 02/53 55 84,

fax: 02/57531121; e-mail: mandel@tnet.cz

e-mail: kocian@usd.cas.cz
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