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Do nového roéniku Pedagogické orientace
Vézeni pratelé a priznivci,

dovolte, abychom véas na pocatku letoSniho roéniku Pedagogické orientace
co nejsrde¢néji pozdravili a popfali vAm hodné zdravi a tvofivé energie ke
zvladani vSech pracovnich i osobnich situaci, s nimiZ se budete setkavat.
Letosni ro¢nik naSeho (tedy i va$eho) Casopisu je pfedznamendm dvéma
udélostmi. Tou prvni je vstup Ceské republiky do Evropské unie (1. kvétna
2004) a druhou udélosti je 40. vyrod&i zalozeni Ceskoslovenské pedagogické
spole¢nosti (22. fijna 1964). Chapeme obé udélosti jako vyzvy, na které
bychom chtéli reagovat i v Pedagogické orientaci.

V letosnim roéniku bychom se radi orientovali na tato témata:

o zkvalitnéni jazykového vzdélavani jako pfedpoklad ispésné komunikace
v zemich Evropské unie,

o evropskd dimenze kurikula (teorie kurikula, kliéové kompetence v riz-
nych typech vzdélavacich programi, promény kurikula zdkladni a stfedni
§koly, zmény v kurikulu u¢itelského vzdélavani apod.),

o psychodidaktické problémy realizace kurikula (prace ufitele s uéivem
z hlediska ufeni Zaka, podnécovani zZakova poznavani apod.),

e vychova v ménicich se (kulturnich, ekonomickych a socidlnich) podmin-
kdch (nové obzory v teorii a praxi vychovy, vychova podporujici rist
vychova a sebevychova, vychovny vliv prostfedi, multikulturni vychova
apod.),

e celozivotni udeni a (sebe)vzdélavani.

Jak se tato témata podafi naplnit konkrétnimi pfispévky, to jiz zalezi na
vas — Ctenafich.

Samostatné &islo naseho ¢asopisu predpokladame vénovat 40. vyroéi
,narozeni* Ceskoslovenské (nyni Ceské) pedagogické spole&nosti.
Pokud maéte k dispozici zajimavé materidly vztahujici se ke ¢tyficetile-
tému obdobi &innosti Ceskoslovenské pedagogické spoleénosti, prosime o je-
jich zaptujceni a zaslani na adresu redakce. Redakéni rada Pedagogické ori-
entace dale uvita vase prispévky, které budou:

e vzpominkou na va$ vstup do Ceskoslovenské pedagogické spole¢nosti,

e Gvahou nad tim, co vdm CPdS d4va a jak podle vaSeho nazoru pfispivé
k rozvoji pedagogickych véd,

e vzpominkou na star¥i kolegy, ¢leny Ceskoslovenské pedagogické spoleé-
nosti,

¢ zamyslenim nad dalsi orientaci Ceské pedagogické spole¢nosti a nad moz-
nostmi jeji spolupréice se Slovenskou pedagogickou spole€nosti a jinymi



tuzemskymi i zahrani¢nimi organizacemi a asociacemi, které se zabyvaji
vychovou a vzdélavanim,

e jinym zajimavym sdélenim, které zaujme Sir§i ¢tenafskou obec naseho
éasopisu.

Protoze planujeme vydat jubilejni ¢islo Pedagogické orientace koncem
tohoto roku, 24dame vas, abyste své (spiSe stru¢né, ale vécné) pfispé&vky
zasilali redakci pribéZné, nejpozdé&ji vSak do konce srpna 2004.
Dékujeme za spolupraci!

Redakéni rada a redakce
Pedagogické orientace



Ceskd pedagogicka spolednost porada pi prileZitosti 40. vyro&i svého zaloZeni
konferenci na téma

PROMENY
PEDAGOGIKY

Konference se uskute¢ni ve dnech 3. a 4. 2. 2005 na Pedagogické fakulté UK
v Praze a bude spojena se Sjezdem Ceské pedagogické spole¢nosti.

Program

Ctvrtek 3. Gnora 2005
Dopoledne: Plenarni konferenéni jednani
Aktivni Géast pfislibili: prof. PhDr. Jarmila Skalkovd, DrSc., prof. PaedDr. Jifi
Kotdsek, CSc., prof. PhDr. Jan Pricha, DrSc., doc. PaedDr. Jan Slavik, CSc.,
prof. Bogustav Sliwerski, prof. PhDr. Stefan Svec, CSc., prof. PhDr. Vlastimil
Svec, CSc.
Odpoledne: Jednani u kulatych stola
Témata:

1. Teoreticko-metodologické problémy rozvoje pedagogiky jako védy

2. Spole¢nost a pedagogika

3. Komunikace pedagogiky s verejnosti
4. Aktudini problémy multikulturni vychovy

Spolecensky vecer

Patek 4. anora 2005
Predpoklddd se pouze dopoledni jednani.

Zavéry z jednani u kulatych stola.

Sjezd Ceské pedagogické spolecnosti (véetn& voleb &leni jejiho hlavniho
vyboru).

Pozvdnka na konferenci je zasilina soubéZné s timto Cislem. Dalsi informace
také na internetovych strankdch CPdS — www.cpds. cz.
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Skola a soucasnost

Teorie odskolnéni — lllichova a Freireho
radikalni kritika Skoly

Jifi Prokop

Abstrakt: Na konci roku 2002 zemiel v Bréméach slavny rakousky so-
ciolog vychovy, teolog, pedagog a tviirce teorie odskolnéni Ivan Illich
(1926-2002). Jde o teorii, ktera sice vznikla pfed vice nez 30 lety, je
ale stale v raznych souvislostech zminovana. Illich kritizoval ameri-
kanizaci Tfetiho svéta, vedl mezindrodni seminafe na téma alterna-
tiv v edukaci, spolu s civiliza¢nimi vyzvami soucasnosti. M4 mnoho
spole¢ného s brazilskym pedagogem a osvétovym pracovnikem Paulo
Freirem (1921-1998), tviircem novych metod a programi alfabeti-
zace dospélych, jednim z hlavnich architektd reformatorského hnuti
tzv. pedagogiky osvobozeni. Stat je o spole¢nych znacich tohoto hnuti
a teorie odskolnéni, zaroven je ale vzpominkou na dosud u nas opo-
mijené osobnosti, které jisté patfi do déjin pedagogického mysleni.
Kli¢ova slova: Illich, Freire, odskolnéni, bankovni koncepce vzdé-
lani, kritika §koly, kolni ritual a mytus, skryty Skolni program, re-
forma 3koly
»Pro dnesni svét je pfiznacné, Ze vldda muZe vénovat skole vlastni mu-
zeum. Timto rozhodnutim byla $kola svétena — jako piedtim bizon, baroko
a Botticelli - pamdtkové pééi. Nové muzeum dovoluje, a to s pychou, peco-
vat o odbornou zdatnost a privétivost pamdtky této staré skatule, kterd tak
houZevnaté Ipi na svém Zivoté, a pritom je stdle ndkladnéjsi.“ (Illich, 1984)
»- - - Databankovd koncepce vzdélini vnimd lidi jako tvory ovladatelné
a prizpisobivé. Cim vice isili vklddaji Zdci do prechovdvdni svérenych
vkladi, tim méné se rozviji jejich schopnost kritického pohledu na svét. Tato
schopnost slouZi zdjmim utlacdovateli, kteri nedbaji o to, aby svét svym Zd-
kum odhalovali, ale aby si oni udrieli vijhodnou pozici. .. “ (Freire, 1992)
Skola se historicky ,prezila“, jak naznac¢uje Illichtiv vodni citat. Nicméné
Skoly uréuji nadile a kaZdodenné vSedni Zivot zak, jejich rodicd a uditeld.



6 Skola a sou&asnost — Pedagogick4 orientace &. 1, 2004

Opravdu a skuteéné zménit dnesni Skolu znamend dat Zakim, ucitelim
a rodié¢iim moZnost poznat sebe sama, prostiedi kolem sebe a soucasny svét,
véetné koly, i s moZnosti to vie ménit. Vyzvy soucasného svéta zniame
— ochrana pfirozeného Zivotniho prostfedi, zabezpefeni miru, celosvétova
spravedlnost a tolerance, hledani nového Zivotniho stylu aj.

Jak se to odrazi v pedagogickych diskusich? Nékdy je zdurazhovan vy-
znam né&jakého nového kurikula, popf. vyuéovacich principi ,nové vychovy“
- jako jsou vychova k ochrané Zivotniho prostfedi, vychova k demokracii, vy-
chova k evropanstvi, vychova k miru. Jde vlastné o pokusy prizpuisobit lidi
pedagogickymi prostfedky ménicim se spoletenskym podminkam. Nékdy se
zdtiraziiuje vyznam novych pedagogickych sméri, jako jsou alternativni pe-
dagogika, ekologicka vychova, tzv. mirova pedagogika. Jiny postoj sméfuje
k novému paradigmatu uceni, které se vztahuje jak na novy postmoderni
zplsob vidéni svéta, tak na jiné (globalni) zachizeni s pfirodou a vlastnim
télem, ale zahrnuje také zasadni zmény naSich socidlnich vztahti ke spole-
¢enskym institucim. Jejich cilem je znovuziskani naSich tél, naSeho zdravi,
nasi sexuality, naSeho pfirozeného Zivotniho prostfedi, tfeba i naSich ar-
chaickych tradic, na$eho nevédomého ducha, naseho vztahu k zemi, naseho
smyslu pro spolecenstvi a sounélezitost s druhymi. Jaky vyznam bude néle-
Zet 8kole v takovém spolefenském uspofadani? Nebude takova Skola k vidéni
pouze v muzeu, jak je tomu napfiklad v pedagogickych muzeich v Uherském
Brodé nebo v Prerové, nebo naopak — nejde o néjakou utopii?

Zdalo se, ze teorie odskolnéni, kterad se objevila v 60. letech 20. stoleti,
upadne v zapomnéni. Ale z riznych divodi se objevuje jako krajni alter-
nativa znovu a znovu, a to z divodi spolecenskych problémid kolem naés,
v souvislosti s védeckymi vyzkumnymi tradicemi, ale také dle zdjmu riz-
nych akademickych a védeckych instituci. Je pravda, Ze v naSich zemich se
v druhé poloviné 20. stoleti témto radikalnim kritickym teoriim 8koly od-
bornici pfili§ nevénovali, a pokud ano, tak bez odezvy a sporadicky (napf.
Bacik, 1975; Cipro, 1984).

Ani prvni vydéni knihy Odskolnéni spoletnosti v Cestiné (Illich, 2001)
prili§ vzruchu nevyvolalo. V této knize autor ostfe kritizuje Skolu a poza-
duje jeji radikalni likvidaci. Podle jeho nézoru jsou Skoly ve spole€nosti vSim
jinym, jenom ne mistem vzdélavani. Vzdélani jednotlivce neni podle néj vy-
sledkem vyuéovani ve 8kole a zvySovani po¢tu §kol nepfispiva k rlistu kvality
vzdélani. Skola reprodukuje stavajici tfidni rozvrstveni, svym obsahem ne-
odpovida skuteénému Zivotu ... (Pricha, 1997, s. 402-405). MoZnou zménu
této situace vidi Illich ve spole¢nosti odSkolnéné, ve které je 8kola nahrazena
jinou formou a instituci. Spoleénost bez Skol (odskolnénd spoletnost) bofi
vSechny do té doby zndmé stereotypy v pohledu na Zkolu (Prokop, 2001,
s.24). Z4d4, aby zak sam volil, ¢emu se uéit, kdy, p¥i jaké prileZitosti se
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uéit, a s kym se ucit, aby volil i uditele a nebyl v tomto sméru k ni¢emu
nucen. (Bacik, 1975, s.455)

Paolo Freire, kterého stejné jako Ivana Illicha miZeme zafadit k tzv.
emancipacnim pedagogiim, je autorem znamé bankovni koncepce vzdé-
lani a Skoly. Domniva se, Ze vzdélani a védéni je majetkem lidi, ktefi se
povazuji za vievédouci a ty druhé ignoruji a brani jim ve vzdélavani. Podle
této koncepce se Zaci pri vyuovani stanou osobami pfijimajicimi jakysi
vklad a uéitelé jsou t&mi, ktefi ,vkladaji“ (jako penize do banky). Zaci jsou
témi, kdo sbiraji a ,skladuji“ jednotlivé obsahy. Podle Freireho tomu lze
predejit likvidaci rozpord mezi uditelem a Zdkem. Tento rozpor ale nelze fe-
sit v databankovém svété vzdélani, jak jej znadme dnes. Ve Skole pfetrvavaji
nékteré myty: ,ucéitel ukdznuje, zaci jsou ukdznéni“, ,uditel vi v8echno, Zaci
nic“, ,ufitel vybira, Zaci se mu podfizuji...“ (Prokop, 2001, s.25). Data-
bankova ¢i bankovni koncepce vzdélani povaZuje lidi za pFizpisobivé tvory.
PievaZuje adaptace Zakid na svét rozloZzeny na fragmenty. Utitelé (bankovni
urednici) se nesnaZi o to, aby byl svét vniman jako svét moZnych zmén.

Je fakt, Ze o téchto teoriich se diskutuje tehdy, pokud se ukazuje, Ze jsou
ve vzdélavacim systému zanedbavany kaZdodenni problémy Zakd, uciteld
a rodicd, které i v soucasnosti predstavuji zvlastni spolecenskou konfliktni
zénu. Pokud sledujeme tyto diskuse o odskolnéni (Illich/Freire) v zahra-
ni¢i, vidime, Ze tento pfistup zahrnuje mnozstvi riznych kritickych teo-
rif a vychazi spiSe z celosvétového spolefenského hnuti nez z jasné vyme-
zené védecké tradice. Integrujicim vztaznym bodem je pritom latentni krize
byrokraticko-kapitalistické industridlni spole¢nosti a s tim spojena krize
§koly jako nositele a prukopnika industridlnich rytmi pokroku. Praktickym
tématem v téchto diskusich miize byt vzdélavani uciteld, postaveni zika
v procesu vzdélavéani atd. Skolu tady mame (a vzhledem k jejimu spole€en-
skému vyznamu je v soucasnosti historicky nesmyslné chtit ji ,zrusit“), ale
na druhé strané se nemiZeme vyhybat otazce, jak nékdy mohou uditelé, Zaci
a rodice ,pfezit“ vSedni den ve $kole.

Pokud sledujeme v uplynulych desetiletich reformy v oblasti vzdélavani,
vidime, Ze Casto vedou do jakési slepé ulicky:

- Cile a planovéni dalsiho vyvoje a zmény ve 8kolstvi jsou vazany na vé-
decky tsudek odborniki a ,vSedni“ skutetnosti ve §kole jakoby ztraceji
na vyznamu. Odpovédnost, rozhodovani a vliv se pfesunuji do nadfi-
zenych organi. JeSté vice se zuZuje volny prostor pro jednani uditelt
a rodifl, a to i pfes nesporné legislativni zmény v této oblasti.

- Na vyvoj v této oblasti se pohlizi jako na extrapolaci z minulosti, jako
na kvantitativni posun od stivajiciho stavu (v&t3i organizalni jednotky,
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vétsi diferenciace, vy3si osobni a materidlni naklady, vétsi specializace
uéebnich obsahi, vice uéebnich pfilezitosti...).

— Reformami byvaji feSeny i dalekosahlé spolecenské problémy, napiiklad
vzdélani ma piispét ke zvlddnuti strukturdlni nezaméstnanosti, k socilni
,rovnosti ptileZitosti“ (pfedevsim zvySenou socidlni mobilitou), mé pfi-
spét ke zvladnuti politicky legitimovanych obsaht (reformy kurikula jako
administrativni logicka nafizeni pfi souéasné spolefenské ztraté smyslu).
Na druhé strané tyto reformy prekracuji omezené moznosti $koly, pfece-
fwuji jeji vliv. A z riznych ekonomicko-spoleéenskych diivodi jsou ztiZzeny
samotné uéebni procesy, nebo je jim dokonce i branéno.

Ale je jasné, Ze zménu (,,demokratizaci, humanfzaci“) gkoly je tfeba na-
mifit pfedevsim na kaZdodenni problémy zaki, uditeld a rodi¢d. Na druhé
strané na tyto zainteresované aktéry Skoly nelze pohliZet izolované od spo-
le¢enskych zku$enosti, nebo izolované od ,totality“ jim nadfizenych organd
a instituci. Reformy struktury Skoly a kurikula jsou jen tehdy schopny zmé-
nit a humanizovat vSedni Zivot ve Skole, pokud budou stavény na teorii
viedniho dne ziéastnénych jako jejich vzori spolecenské interpretace (stavy
védomi) a pokud je budou akceptovat jako duileZity korektiv spoledenskych
a pedagogickych teorii. Tento pfistup je nutny na pozadi vnitfnich ino-
vacnich procesti ve §kole a na pozadi zkuSenosti se spoleensko-politickymi
reformami v oblasti §kolstvi v minulosti.

Samoziejmé, Ze potiebu Skol nelze zdivodnit pouze individudlnimi po-
tfebami jednotlivct. Skola a Skolské reformy budou stale sledovat politické
cile a pfebirat spolecenské funkce, ale na druhé strané nemizeme stéle ab-
strahovat od potfeb a zajmul z4kui, uditeld a rodi¢hd. Vidyt se stile ukazuje,
Ze 8kolni uceni je definovdno jako skrytd kurikularni filozofie neschopnosti
a nedostatku. Selhani ve 8kole se nadale odvozuje pfedevéim z nedostatec-
nych schopnosti zak, 8patného vysvédéeni, z nedostatku dobrych zniamek.
Déti a mladez jsou ti, ktefi se u¢i — to je oficidlni definice jejich role ve
8kole. Nikdo se nept4, co umi, jaké maji zkuSenosti, pfedstavy a piani. Udi-
telé spolu s rodiéi je pfevazné poméruji podle toho, co je§té ,neumi“ a co
jednou budou ,muset umét“.

To je zakladni zkuSenost, ktera je skrytd v uebnim planu Zkoly (skry-
tém kurikulu, skrytém programu Skoly) — uceni ve Skole pfispiva ke kva-
lifikaci zuZitkovatelné pracovni sily a k socializaci politicky loajalnich ob-
¢anti, soudasné ale pfispivé i k individuélni a kolektivni ,de-kvalifikaci a de-
-socializaci“ jednotlivc. Také k ,ne-kompetenci“, k samostatné duSevni
a fyzické praci, k ztraté odpovédnosti za dlouhodobé néasledky nasi filozofie
ristu, nejen ekonomického. Je otdzka, zda soucasna praxe $kol sama indi-
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vidualni a socidlni u€eni neomezuje, nepotlatuje a nezabrahuje mu, misto
aby ho zpfistupnila a podporovala.

Radikalni kritika Skoly

Jak jiz bylo vy$e zminéno, radikdlni kritika 3koly Ivana Illiche a Paula

Freireho vznikla koncem 60. let minulého stoleti a v 70. letech jiz nabyla

svétového véhlasu. U obou autori se specifickym zpiisobem spojuje zkuSe-

nost s kolonidlnim vykofistovanim a utla¢ovanim takzvaného tfetiho svéta

s kritikou stale vice globalizovaného zpusobu Zivota, tj. modelu kapitalis-

tického industrialismu. Jejich kritika $koly poukazuje na vyznamné nedo-

statky (deficity) tradiénich, vétSinou disciplindrné omezenych a historicky

eurocentristicky zjednodusenych teorii $koly (Sachs, 1979):

— Spolecensko-teoreticky deficit, ktery spoéiva ¢asto v nedostadujici ana-
lyze ekonomického, socidlniho a kulturniho ,;souznéni“ ideji a praxe skoly
s idejemi a praxi védecko-technického pokroku.

- Empiricky deficit, ktery spoéivd v systematickém piehlizeni kaZdo-
dennich zkuSenosti Zaki, uitelt a rodiél (viz. snahy o kolskou reformu
poslednich let, srovnej: Bila kniha, 2001).

Je otazkou, zda mtZeme Freireho a Illiche oznacit v uz$im smyslu jako
ucelené teoretiky 3koly. Freireho kritiku $koly miizeme pochopit pouze na
pozadi jeho pedagogicko-politického programu ,osvobozujici vychovy“, fi-
lozofického konceptu ,pedagogiky utla¢ovanych“. Kritika Skoly a vychovy
u Illiche se vztahuje k historicko-spole¢enskym kofentim ritudlt (,8kola®)
a mytim (,,vychova®) modernich industridlnich spolenosti. Dauber (1987)
rozebira tyto teorie, které kritizuji verejné a povinné skoly, pravé v tomto
ramci, v rdmci Skolnich rituili a vychovnych myta:

a) Ritual: Skolni vyucovani spoéiva v socidlné kontrolovaném udeni a v Zi-

voté 8koly, které uréuje nékdo cizi. Disledkem nejsou vyssi ucebni vy-
kony, ale rostouci apatie a agrese.
Mytus, ktery zastira tento stav véci, zni: Skoly jsou mista udeni
a vychovy. Vice uéeni vyZaduje vice Skoly. Kritice a mytu, ktery za-
stird realitu, odpovidd faktickid tendence prodluZovat povinnou Skolni
dochazku prostfednictvim zakona nebo socidlnich tlaki smérem ,do-
pfedu® a ,dozadu“ ve vzdélavani dospélych.

b) Ritudl: Pro uéebni procesy tak potfebné osobni vztahy mezi uéicim se
a ufitelem jsou nahrazovany institucionédlni zodpovédnosti.

Mytus zastirajici tento stav véci zni: Aby bylo moZné se uéit, je
zapotiebi profesiondlniho nivodu prostfednictvim stitem za-
méstnaného uéitele. Vice uceni vyzaduje vice ufiteli. Kritice a mytu,
ktery zastird tyto skute€nosti, odpovida faktickd tendence organizovat
koly stéle vice po zpilisobu tovaren, tj. aby byly co mozna nejvétsi a aby
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byly raciondlni; co nejvice diferencované, aby byla vyuka specializovani
a zaloZené na délbé prace. V takové 8kole, organizované po vzoru tovérny,
zlistava aktivni, individudlni, ale i disciplinované uéeni pouze prazdnym
heslem.

c) Ritual: Skoly slouzi pfedevsim bohatym a privilegovanym; jejich vefejné

financovéani je vlastné formou regresivniho zdanéni. Vé&tsinou zvyhodhuji
menSinu.
Mytus zakryvajici tento stav véci zni: VSeobecna povinna $kolni
dochdzka je pfinosem ke zmenseni socidlnich nerovnosti a soci-
alni mobilit&. Tento mytus zakryva jadro kritiky, ktera se vztahuje na
faktické tendence, tj. Ze investice do vzdélani v hierarchicky strukturova-
nych spoleénostech plynou pfedevsim do zdokonaleni dalsich a vy$Sich
vzdélavacich procesli. A proto jsou s rostouci Grovni vzdélani viastné
poskytovény stéle vétsi naklady stale mensi skuping lidi.

d) Ritudl: Monopolizuje se uéeni ve sméru pedagogicko-didaktickych tkoli

v prostfedi 8koly, a to v takové mife, Ze okolni prostfedi jiz neni vnim&no
jako prostor pro ziskavani zkuSenosti a jednani. Skola je odiiznuta od
realnych spolecenskych problémii, a tim se zvySuje irelevance toho, co
se udi ve 8kole.
Mytus zakryva tento rituil rostoucim vyznamem a potfebou for-
malniho ukonéeni vzdélani. Skolni praxe orientovani na znamky,
vysvédCeni a opravnéni vyluduje zkusenosti zakl, uditeld a rodiél a na-
hrazuje samostatné uchopeni problémi ndvykem na konzumaci nedi-
lezitych védomosti. Védéni ,ze svéta“ a ,pro svét“ se stavd védénim
»,0 svété“. Vyulovani se stava ,procesem databankového vkladani“, ve
kterém jsou $kolni pravdy ,uloZeny“ ... a stejné rychle zapomenuty, jako
byly ,vtluceny“ do hlavy.

Nazory a pripadné protindvrhy Freireho a Illiche vyristaji ze zdkladnich
podob jejich kritiky vracejici se v mnoha obméndach: rozvoj socidlni zévis-
losti prostiednictvim hierarchické struktury ucebnich procest koresponduje
s uklddanim mrtvého védéni; oboji ¢ini ¢lovéka neschopnym kriticky re-
flektovat a zménit svou vlastni situaci. Socidlni omezeni v pfistupu k re-
levantnimu védéni koresponduje se zacviGovanim do ritualu stile rostouci
spotfeby zboZzi a sluZeb. Tato produkce odcizenych potfeb niéi autonomni
lidské schopnosti a vede ke specidlni nekompetenci a kalkulovanému ne-
zajmu.

Freire se pokousi o zkoumani a zpracovani reality lidi a jeji zpétny odraz
v jejich védomi. Pfedmétem jeho zkouméni nejsou ani tak lidé, jako jejich
redlna situace. Analyza vztahli mezi myslenkami lidi o jejich svété& a jejich
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jednanim vede k odhaleni ,hlavnich témat“, ve kterych je tato dialektika
jasné vyjadiena.

Cilem Freireho prace je uvédomeéni si sebe sama a pfekonani kultury ml-
Geni, kterd miize vzniknout praveé tak z obrovské hospodarské zavislosti a vy-
kotistovani (v tzv. tfetim svété), jako z nesmirné instituciondlni zvislosti
a odcizeni. Freire vidi ,ulitele“ a ,Zaky“ jako partnery v dialogu o spo-
le¢né realité. Jejich komunikace, reflexe a jednani se vztahuje k této realité.
Spoleény akt osvobozeni za¢ina analyzou utlafovatelskych struktur. Uko-
lem ,ucitele“ je odrazet realitu a vstupovat s ,Zikem“ do dialogu o struk-
turdch reality ve védomi. Tim se deSifruje spolecna realita. Jako subjekty
spole¢ného ucebniho procesu pracuji ,ucitel“ a ,zak“ spoleCné na zruseni
subjektivné prohloubené zavislosti.

Névrhy Illicha mifi timto smérem: na obrat (inverzi) institucionalnich
struktur, tim na zespoledensténi uéebnich moznosti a prostfedkd, na opé-
tovné uvedeni uceni do kazdodennich Zzivotnich a pracovnich souvislosti.
Z lllichova hlediska omezuji stavajici institucionéln{ struktury pfistup k vé-
déni a vzdélani. Jejich misto maji zaujmout zprostfedkovaci mista, kterd
funguji jako sité vzajemného udeni a umoziuji kazdému navazovat kontakt
s druhymi za GCelem vymeény védomosti a zkuSenosti. Institucionalni mono-
polizace uéeni ve $kolach vaze uspokojovani potieby uéeni na vyuZiti profe-
siondlnich sluzeb, a tim znehodnocuje mimoskolni u¢eni. Na misto manipu-
lativnich instituci, které probouzeji potfeby, aniZ by je mohly uspokojovat,
maji nastoupit ,ndstroje“, které umozhuji bezprostfedni a ,spoletenské“
zachéazeni s lidmi a pfirodou.

»Strategie inverze sméfuji ke zplnomocnéni jednotlived a jejich skupin
prevzit do vlastni rezie své potieby a Zivotni zdjmy. Prostfednictvim ,re-
toolingu‘ (tzn. opétovného ziskani disponibilnich a pouzitelnych néastroji)
maji byt prostfedky pro osobni a sociilni cile z ,velkoorganizitorské‘ spravy
piedany zpét k dispozici mensim jednotkam; deSifrovani neboli ,decoding*
ma odstranit vylu¢nost jazyka a védéni odbornikidl a zaroven zpfistupnit
vSeobecné diskuse; ,odprofesionalizovdni‘ ma zabrédnit tomu, aby soci-
alni skupiny nachdzely svilj Zivotni zdjem ve zdrzovani védéni a moci, jeho
pouzivani mimo Zivotni praxi.“ (Sachs, 1975, s. 142)

Mozné perspektivy

Kritika vyuky, kterou organizuje instituce zvana Skola, tak jak byla pred-
vedena Paulem Freirem a Ivanem Illichem, je ve svém pfistupu obséhlejsi
a také jeji disledky jsou radikaln&jsi nez perspektivy ostatnich zndmych
modernich teori{ $koly. Je napfiklad kritizovana v perspektivé tzv. huma-
nistické psychologie 8kola jako misto, které nabizi mailo prostoru pro
jednotlivé osobnosti Zakid z pohledu uceni. Uéiteli pfinalezi vytvorit béhem
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uleni pfatelské klima, ve kterém se muze ucici objekt najit a sim mobilizo-
vat své vlastni sily ke zméné.

Paulo Freire jde ve svém konceptu zietelné nad tento pedagogicko-
-terapeuticky pfistup. V centru pedagogického sili nestoji pasivné uéici se
objekt, nybrz spolené deSifrovani a zména objektivni situace, kterd brani
lidem v tom, aby jednali podle svého uréeni a rozhodnuti.

V perspektivé psychoanalyzy se popisuje Skola jako misto, kde kolek-
tivni usmérhovani pudi a ritualizace chovani slouzi k tomu, aby se izolovaly
a kontrolovaly rozpory kulturni a socidlni reality za Gcelem zmény pfistupu
k uéeni (objektu i subjektu). Freire zachycuje tuto hlubinnou dimenzi peda-
gogické interakce v obrazu ,konceptu bankére® a obrazem ,kulturni invaze“;
Freire jde dile i tim, Ze odhaluje politicky charakter kaZzdé takové depozitni
vychovy.

Z perspektivy interakéni analyzy je kritizovana $kola jako misto, kde se
pouze ve vyjimeénych pfipadech ,néco“ dovoluje a kde je mozné vyjimecné
se distancovat od formdlnich norem instituce a vnést tam prvky vlastni
biografické identity.

Freire a Illich rozvijeji tuto kritiku ritualizované interakce jesté dale. Tam,
kde uZ neni ohrozena pouze sama individualni osobni rovnovaha, projevuje
se ritualizace $kolnich ucebnich procest v jejich celospole¢enském vyznamu,
totiz jako podrobeni se a zacviceni se do ritudli spotfeby.

Tim lze z pohledu analyzy instituce kritizovat $kolstvi jako misto socidlni
a kulturni selekce, pomoci jejichz ideologickych predefinovani je podporo-
vana a vlastné i reprodukovana hierarchie spole¢enskych vztahi.

Illich rozvadi kritiku timto smérem: Jeho analyza skrytého uéebniho
programu formou organizovaného uceni relativizuje viru v moznosti ,raci-
onéilni pedagogiky“ (Bourdieu a Passeron, 1971). Ukazuje, Ze pravé Gspéiné
absolvovani vzdélavaci instituce pohfbiva sebedlivéru a kreativitu a konéi
vlastné aZ nekompetentnosti. Tak lze §kolu z politicko-ekonomického hle-
diska popsat jako misto, kde se opakuji vztahy dominance a podfizenosti,
které zndme ze zaméstnaneckého subsystému spole¢nosti, a kde se mladez
pfipravuje na odcizenou préci v hierarchickych socidlnich vztazich.

Illich pokracuje v této kritice jeSté dale. Ukazuje, Ze 3koly celosvétové
slouzi zajmtm kapitalistického rozvoje (a zaostalosti ve vyvoji), Ze nejde
jen o politickou zménu vyrobnich vztaht, ale pfedevsim o zdsadni pfeménu
industridlniho vyrobniho zpisobu, jehoZ vSe pronikajici sménné a zbozni
vztahy ni¢i autonomni lidské schopnosti a roz$ifuji modernizovanou chu-
dobu, tedy rostouci neschopnost pouzivat vlastni osobni nadéni, statky spo-
le¢nosti a zdroje Zivotniho prostfedi.

Hlich a Freire poukazali coby prostfednici mezi tzv. zaostalym a tzv. roz-
vinutym svétem na to, jaké funkce a nasledky ma expanze §kolou organizo-
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vaného uceni - a to na obou stranach. Oba ukazali, Ze socialni a ekonomicky
,rozvoj“ zemi Ttetiho svéta — a tim humanni pfeziti vSech — nezavisi nutné
na tom, zda se tady poda¥i jako u t&ch druhych zavést rozsahlé spolecensko-
-politické 8kolské reformy a ucebni procesy. Obéma je vlastni spoleiny cil
- odstranéni krize Skoly nebo obecn& vychovy. Obéma jde o to, aby lidé
védomé chapali realitu, ve které Ziji, mohli sami kontrolovat a autonomné
vytvéaret spoleCenstvi s druhymi.

Presto lze z jejich knih a €lankd, z jejich kritiky odvodit fadu praktickych
vychozich bodd pro reformu 3koly:

- Skoly se musi, dokud za né nemame #adné vieobecné uznavané alterna-
tivy, interné zménit tak, aby prostor k ueni pro Ziky a uéitele uz nebyl
omezen na vétdinou sterilni atmosféru $kolnich t¥id a budov, ale aby se
také premistil aktivné do okolniho socidlniho a pfirodniho prostfedi.

- Tim se relativizuje i vyznam uditeli doZivotné povéfenych Gfadem, je-
jichZz kompetence jsou omezeny na vyucovdni. Ucitelé musi sami sbirat
zkuSenosti i v jinych pracovnich oblastech. Vedle toho mohou byt pfi-
zvani jako ucitelé i odbornici z riznych obort. Pedagogicti ,laici“ mo-
hou pfispét ke zrueni profesionalniho monopolu pedagogické byrokracie
v rozhodovani o obsahu a formach vyuky, a uéinit Skolu mistem demo-
kratické spoluprace.

- Vztah mezi ulitelem a Zikem nemusi byt zaloZen na nadfizenosti a pod-
Fizenosti, ale miZe vést k partnerské spoluprici ve spolecné snaze pii
feSeni redlnych spoleéenskych problémi.

- Skolni védomosti nemusi byt irelevantni pro osobni udeni, socilni jed-
nani a rozvoj. To pfedpokldd4 také postupné zruSeni instituciondlniho
oddélovani pfilezitosti ke vzdélavani a uleni pro déti a mladistvé na
jedné strané a dospélé na strané druhé.

~ Skoly uZ nesméji slouzit tomu, aby zp¥istupiiovaly vysoce cenéné a spo-
leCensky relevantni védéni jen menS$iné na naklady vétSiny. Proto musi
byt obricena funkce 3kol: z mista kontrolovaného udélovani védomosti
se musi stat kazdému pfistupnymi centry moznosti vzdélavani. To také
znamena ruSeni pfisné strukturovaného kurikula.

~ Skoly musi uvolnit své strnulé vnitini organizaéni struktury. Chtit ucit
vSechny déti ve vékové homogennich skupinach ve stejném Case stejnému
ucivu slouZi jen socialni kontrole. Heterogenni zajmové skupiny a flexi-
bilni ¢asové plany jsou mozné prvky individudlnéji uréeného uceni.

- Skoly musi byt pfedevsim zbaveny funkce proptijéovani opravnéni k dal-
$imu udeni a praci, kterd stile vystupuje do popfedi, ¢asto dozivotné. To
ale znamena vybudovani{ volné pfistupnych moznosti ucit se pro dospélé
v kazdém véku a riizného pfedchoziho vzdélani.
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Ivan Illich (1926-2002)

Sociolog a pedagog Ivan Illich se narodil v roce 1926 v chorvatské rodiné ve
Vidni, studoval teologii a filozofii na Gregorianské univerzité v Rimé, dokto-
rat v oboru historie ziskal v Salcburku. V roce 1951 pfiSel do USA, v letech
1956-1960 byl prorektorem Katolické univerzity v Portoriku. Véhlas ziskal
jako spoluzakladatel a organizator védecko-informa¢niho stfediska CIDOC
(Centro intercultural de documentacion), které zaloZil v roce 1961 v New
Yorku a jez potom rozvijelo svou ¢innost v Cuernavace v Mexiku. Zabyvalo
se vyzkumem 3kodlivych disledkt primyslové civilizace pro lidstvo. K jeho
nejznamé&j$im knihdm patfi: Celebration of Awareness (1969), Deschooling
Society (1971), Tools for Conviviality (1973), Energy and Equity (1974),
Imprisoned in the Global Classroom (1976), Medical Nemesis (1976), To-
ward a History of Need (1978), Shadow Work (1981), Gender (1983), Schule
ins Museum (1984), The Alphabetization of the Popular Mind (1988) aj.
Jeho €lanky se objevuji v mnoha vyznamnych svétovych denicich a ¢asopi-
sech (The New York Review of Books, Esprit, Le Monde, The Guardian,
Kursbuch, Siempre).

Paulo Freire (1921-1998)

Brazilec Paolo Freire se narodil v roce 1921 v Recife (Brazilie), je zndm
jako osvétovy pracovnik a pedagog. V roce 1974 v Recife zacal s alfabetizaci
dospélych, rozvinul v tomto sméru vlastni metodu. Tu déle rozvijel mnoho
let v Chile, kde pusobil jako expert UNESCO. Od roku 1964 byl profeso-
rem dé&jin a filozofie vychovy v Recife. Po pfevratu byl v roce 1964 véznén
a po sedmdesati dnech vézeni deportovan do Chile. I kdyZ jeho knihy byly
v samotné Brazilii paleny, jeho metody byly Siroce uplatiioviny nejenom
v Brazilii, Peru, ale i v mnohych jinych rozvojovych statech. Po dvou le-
tech profesury na univerzité v Harvardu pracoval od roku 1970 v Zenevé
v Ekumenické radé. V roce 1980 se vratil do Brazilie, od roku 1985 vedl In-
ternational Council for Adult Education. Mezi jeho nejzndméjsi knihy patii:
Pedagogy of the Oppressed (1970), Pedagogy in Process (1978), Lehrer ist
ein Politiker und Kiinstler (1981), The Politics of Education (1985), La
naturaleza politica de la education (1990) aj.
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Eurdpska dimenzia vo vychove
a vzdeldvani

Jolana Manniovad

Prispevok je zamerany na spoloéenski problematiku, ktora v stéasnosti
rezonuje vo vietkych oblastiach Zivota, ku ktorym patri aj zavedenie eurép-
skej dimenzie do vychovy a vzdeldvania. NaSa Skola stoji na prahu procesu,
v ktorom sa podla Walterovej (1997), Mistrika (1999) a Berovej (2001) vy-
chova k eurépanstvu a kultivacii vztahu k Eurdpe stava kliéovou otazkou.

Vychova k eurépanstvu a eurdpska otdzka vychovy a vzdeldvania st
podla Walterovej (1997) a Mistrika (1999) vyznamnym faktorom pripravy
deti a mliddeZe na Zivot v dospelosti i prostriedkom porozumenia prostre-
dia, v ktorom Ziji. Vyrazom narodného vzdelanostného potencidlu nie je
len otdzka zakladnych zrucnosti, ale je to i harménia medzi rozumovym
pristupom a citom, toleranciou a chdpanim druhych, ako aj vlastné dsilie
a smerovanie kazdého jednotlivca.

Eurdpsku dimenziu vo vychove a vzdeldvani méZzeme vymedzit ako proces
kultivacie vzfahu k Eurépe a k odhalovaniu jej hodnét. Podla Gruppa (2000)
sa realizuje osvojovanim si vedomosti a zru¢nost{, délezitych pre pochopenie
eurépskych procesov, rozdielnosti a jednoty, pre vzajomné porozumenie,
toleranciu a tstretovost, pre pripravu mladych Iudi na rolu zodpovednych
obéanov, kvalitnych fudi a flexibilnych pracovnikov.

Nasge deti st podla spominanych autorov budicimi aktivnymi G¢astnikmi
a spolutvorcami eurépskeho zjednocovacieho procesu. Predstava Glohy Skol-
ského vzdeldvania v socialnej integracii Eurdpy je zamerana vo vychovnej
oblasti na hodnoty slobody, humanizmu a demokracie, &m naplhaja ra-
mec vychovnych cielov a v oblasti vzdeldvania na roz$irovanie a rozvijanie
poznatkov o eurdpskej historii, kultire, vede a umeni.

Okrem toho $kola potrebuje pripravit ziakov k vic3ej sociilnej zodpo-
vednosti. Takto koncipovand vychova, ktord ich pre tato alohu pripravuje,
nesmie zabudnit na sociélne ciele, v ktorych s zakomponované poziadavky
na zlepSenie jazykovych zru¢nosti, na vzajomné poznavanie narodnych kul-
tar, na schopnost pracovat s prislu§nikmi inych narodov alebo v prostredi
inej krajiny, ktord ma viest podla Lombardiniovej (2001) k vytvéraniu po-
vedomia eurdpskeho obdianstva.

V dalich smeroch maji svoje zastiipenie socializainé ciele, ktoré z po-
hfadu eurdpskej dimenzie vo vychove a vzdeldvani maja vypestovat u Zia-
kov zmysel pre zodpovednost a solidaritu so spolo¢nostou, ako aj osobnostné
ciele, ktoré maji rozvinit schopnosti autonémie, isudku, kritického postoja
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ainovécie. Sociologické a socidlne aspekty maji klast doraz na problematiku
rozvoja ludského potencidlu a socidlny rozvoj.

V eurépskej dimenzii vzdelavania v§ak podla Walterovej (1997) nejde len
o vzdeldvanie v Eurdpe, ale o pripravu na Zivot v nej. Preto je potrebné
dalsie ciele tejto vychovy zamerat na oblast formovania postojov (k sebe,
druhym, k ludom a skupindm, k hodnotdm), na rozvijanie zru¢nosti a schop-
nosti (sebavyjadrovanie, vnimanie druhych, vzajomnii komunikaciu, spolu-
pracu, rozhodovanie, riadenie, hodnotenie) a vedomosti (informécie o sebe
i druhych, o komunikécii, postojoch, hodnotach).

KedZze plnohodnotni Eurdpu predstavuje stZitie réznych kultir schop-
nych svojho rozvoja a vzajomného obohacovania sa, pak k podstatnym
znakom vychovy a vzdeldvania patii podla Mistrika a Ondruskovej (1999)
jej multikultrny charakter, ktory reSpektuje rozdiely ako hodnotu. V pro-
gramoch interkultiirnej vychovy sa postupne formovali principy, ku ktorym
patri:

e ochrana zakladnych prav kazdého jednotlivca a etnickych skupin imi-
grantov;
e interkultirna vychova ako integralna sti¢ast fudského prava na vzdelanie.

Programy interkultiirnej vychovy ¢erpajt zo skiisenosti, ktoré s zalozené
na dcte a reSpekte k minoritnej kultare, pricom kladi déraz na oboznamo-
vanie Ziakov s kultirou prijimajacej krajiny a s jej problémami.

Dalsim vychodiskom v eurdpskej dimenzii vzdeldvania je vztah spolog-
nosti k fudskym pravam. Vychova ma viest k tomu, aby si jednotlivec uve-
domoval svoje prava a zaroveh re§pektoval prava druhych. Preto uZz v pri-
méarnom vzdelavani sa kladie doéraz na rozvoj intelektudlnych schopnosti
(schopnost po¢avat, identifikovat, diskutovat a chranit svoje ndzory, schop-
nost rozhodovat a posudzovat), na rozvoj socidlnych zruénosti (rozpoznéavat
a prijimat odliSnosti, vytvarat pozitivne osobné vztahy, riesit konflikty ne-
nésilnou cestou, prijimat zodpovednost, zucastnit sa rozhodovania).

Dalsou ddlezitou oblastou je vychova, ktora predstavuje zdkladné straté-
gie pre dosahovanie pozitivnych zmien v prostredi. Jej hlavnym cielom je
utvarat spolotenské vedomie o ekoldgii, ktord sa stara o racionélne a Setrné
uZzivanie prirodnych zdrojov, priom sa kazdy mdze stat aktérom ochrany
prostredia.

Vychodiskom je prijatd myslienka udrzatelného rozvoja, ktora podla Wal-
terovej (1997) dava nadej udrzat dostatoCne vysokd Zivotni droveh a ne-
zhorsit kvalitu prostredia. Z pedagogického hladiska pri interpretécii tejto
myslienky treba postupovat globalne a v cieloch vychovy sa postupne zame-
riavaf na vytvaranie postojov k zodpovednosti voéi prirode, kultire a bud-
ticim generaciam. Dalej treba upeviiovat vytvaranie etickych a ekologickych
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vztahov, vratane fudskej Cinnosti tak, aby vytvarali stabilitu a pozitivne
hodnoty vo svojom okoli, ¢im sa meni kvalita Zivota, vytvara sa novy Zi-
votny 3tyl, ktory povedie k prehodnocovaniu fudskych potrieb.

V eurdpskej dimenzii vzdelania silne rezonuje i myslienka vyuzivania in-
formaé&nej a komunikaénej techniky, ktora zabezpedi informaéni gramotnost
v spolo¢nosti, ale i zbliZi rdznorody oddeleny svet duchovnej kultiry a ume-
nia so svetom techniky.

Naznaéené dimenzie vzdeldvania v sti€asnosti vyZaduja inovaciu pedago-
gického systému, ktorého paradigmy budt dosledne zamerané na dosahova-
nie vysokého stupfia sebauvedomovania eurépskej kultiry.

Z néasho pohladu, vzhladom na formujici vplyv, na ktorom stavia eu-
répska dimenzia vzdeldvania, utvaranie novej kultiry, ktora bude stavat na
syntéze kvalit v rovine pozndvacej, hodnotiacej a pretvarajicej, bude sa
prezentovat v novom spdsobe sprévania sa, prifom sa zachovaji miestne
kultiirne tradicie, pamiti a identity.

Celistvy komplexny systémovy pohlad na svet sa podla Tokarovej (2002)
stane podkladom scenara budicnosti, v ktorej pevnd tnia uZ teraz berie na
vedomie rychlo sa vyvijajicu globalnu situéciu, ako aj chape naliehavost
tejto reflexie.

Preto je potrebné podla Beemaerta a Sandera (1993) v tejto dimenzii
rastu a rozvoja klast doraz na formujtce pozitivne formélne i neformélne
vzdeldvanie, ktoré je nezastupitelné pre vytvaranie zmien v postojoch Tudi,
v ziskavani etického i Zivotného povedomia v pevnej interiorizicii vielud-
skych hodndt zluéitelnych s trvalo udrzatelnym rozvojom.

Ciel vychovy a vzdelavania v zjednotenej Eurépe podla Moldana (1996,
s. 183) vychadza z modelu proaktivneho ¢loveka. Je to &lovek, ktory vyuziva
nielen osvojené vedomosti a zru¢nosti, ale je schopny reagovat v osobnych,
Zivotnych a pracovnych situdciich, je tiez schopny prijimat podnety z oko-
lia, dokaZe novym komplexnym situiciam predchadzat, vie hladat varianty
rieSenia a vyhodnocovat ich dosledky.

Je schopny sa vyrovnat s meniacim sa prostredim a charakterom ¢in-
nosti, pracovat a prijimat lohy v skupine, pri¢om nestraca svoju ludskuy,
obdiansku a kultirnu identitu. Je tvorivy, uéi sa cely Zivot.

Proaktivny ¢lovek disponuje siborom vedomosti a zruénosti univerzilne
pouzitelnych v komplexnych situicidch. Tieto zruénosti sii nielen vysledkom
ulenia, osvojovania vedomosti a zruénosti, ale tiez potenciami dalieho roz-
voja. Tieto zrucnosti skupina expertov Rady Eurépy vymedzila ako subor
kla¢ovych kompetencii pre Eurépu (Perret, 1996).

Kompetencie pre Eurépu
Néavrh kompetencii podla Walterovej (1999, s. 188):



Manniovd, J.: Eurépska dimenzia vo vychove a vzdeldvani 19

e Ucenie — byt schopny pracovat so sklisenostami:

— davat veci do suvislosti a organizovat poznatky,

— organizovat svoj uéebny proces,

- vediet rie§it problémy,

- byt zodpovedny za svoje ucenie.

¢ Objavovanie - zvaZovat rozne zdroje dat:

- radit sa s Iudmi zo svojho okolia,

- konzultovat s expertmi,

- ziskavat informicie,

- vytvarat dokumentéciu.

¢ Myslenie a uvaZovanie — chipaf kontinuity minulosti a si¢asnosti:

— byt schopny sa vyrovnat s neistotou,

- zulastiovat sa diskusie a vyjadrovat svoj nazor,

- hodnotit socidlne spravanie s ohfadom na svoje zdravie, potreby a pro-

stredie,

- v4zit si umenie a literatiru.

¢ Komunikacia — rozumiet a hovorit viacerymi jazykmi:

- byt schopny ¢éitat a pisat vo viacerych jazykoch,

- byt schopny hovorit na verejnosti,

- obhajovat a argumentovat svoj vlastny nézor,

- poctvat a brat do Gvahy nazory inych ludi,

- vyjadrovat sa pisomne,

- rozumiet grafom, diagramom a tabulkam.

¢ Kooperacia - byt schopny spoluprace a spolupracovat:

- robit rozhodnutia,

- riegit konflikty,

- posudzovat a hodnotit,

- nadvizovat a udrzovat kontakty.

o Praca - vytvarat projekty:

- brat na seba zodpovednost,

- prispievaf k préci skupiny i spolo¢nosti,

- organizovat svoju vlastni pracu,

- prejavovat solidaritu,

- ovladat matematické a modelové néstroje.

¢ Prisposobovanie sa zmenam - vyuZivat informa¢né a komunikaéné

techniky:
- byt flexibilny pri rychlych zmenéch,
- nachadzaf nové riesenia, byt hiiZevnaty v pripade tazkosti.
V suvislosti s podielom $koly na vychove k eurépanstvu treba vychiddzat

z bohato ¢leneného obsahu, ktory v sti€asnosti tak v Eurépe i u nés, nardza
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na napadné nedodrZziavanie etickych a mravnych noriem v povedomi dne3nej
populécie. Svet sa odvracia od idealu dobra, spravodlivosti, estnosti, lasky.
Bujnie zlovola, lahostajnost ¢loveka k ¢loveku, vytratilo sa svedomie. Cini-
tele socializaéného pdsobenia sa javia skor neiéinné. Vytvara sa novy silny
individualisticky Zivotny $tyl so zmenenou hodnotovou orientaciou. Tyka sa
to tak 8koly, tak rodiny, spoloenskych institicii i cirkvi. Humanistické kon-
cepcie vychovy v celych dejinach pedagogiky veria, Ze vyvoj ¢loveka je dole-
Zitejdi nez vyvoj ekonomicky, pretoZe vychova a vzdeldvanie ako Specificky
socialny systém plni v celej histérii Tudstva tri zdkladné socidlno-rozvojové
funkcie:
1. ontogenetickil (napoméha vo vyvoji osobnosti jedinca);
2. sociogeneticki (napoméha rozvoju §tatu, narodu, skupin);
3. kontinudlnu, transformaéni (napomaha genera¢nému vyvoju ludstva,
rozvoju civilizicie, prenosu kultirnych hodnét, novych idei).

Kontinuédlna vychova mé redlny potencial urychlovat pozadované zmeny
a napomahat prevencii a riefeniu problémov, ako aj aktualizovat hodnoty
modernej kultary a hodnotové priority v transformujicich sa $tatoch stred-
nej a vychodnej Eurdpy. Sociokultirny obsah vychovy a vzdelavania sa soci-
Alnym ucenim sa mé podla Skalkovej (2004) zamerat na fudské &innosti, ako
si: poznavacia innost, hodnotenie, konanie, komunikicia, pretoZe U¢inne
napomahaji rozvoju socidlnych vztahov:

S ohladom na rychlo sa meniace podmienky spolocenského a individuél-
neho Zivota je Glohou pedagogickej tedrie a praxe, aby teleolégovia z celej
Eurdpy spolocne odborne a systematicky rozpracovali obsah vychovy a vzde-
lavania, ktory bude pripraveny zohladhovat prady kultirnej rdznorodosti,
premietnuty do cielov vychovy v jednotlivych krajinach.

Je namieste otazka, ¢i je potrebné formulovat novy ciel, ideal vychovy,
alebo ¢i sa zotrva pri klasickom modeli harmonicky rozvinutej osobnosti-

V kontexte sicasnej doby sa v jednotlivych krajinich pozicia ciefa vy-
chovy zdsadne meni. Naplnenie socidlnych funkcii vychovy prostrednictvom
pedagogickych cielov a obsahu vzdeldvania sa stdva mimoriadnou 3ancou
kazdej spoloénosti. Preto vo vztahu rieSenia problémov je potrebné vypra-
covat programy prosociondlneho spravania s komplexnou zameranostou na
rozvoj osobnostnych kvalit. S aktivnym multiperspektivnym metodickym
pristupom sa tento naro¢ny proces realizicie vychovnych cielov v Eurépe
postupne uskutoéhuje.
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Socialni pedagogika

Aktivity pri FeSeni domaciho nasili
Jifi Sedldk

Uvod

Na3e spole¢nost prochézi jiz ¢trnacty rok zdsadnimi zménami v ekonomic-
kych a socidlnich vzorcich. Doslo ke zietelnym posundm. Riziko vzniku nej-
riznéjsich problémovych situaci je podstatné vétsi nez v minulosti. Obecné
uznavané principy etiky ustupuji do pozadi. V rodinich dochazi k omezo-
vani svobody. Vznikaji tak stresujici situace. Jednou z hlavnich pficin je
nebyvala akcelerace nasili v nadi spoleénosti. Protoze jde o fenomén velmi
sloZity a bohaté podminény, vyskytuje se pfi jeho feSeni mnoho probléma,
z nichZ jsou nékteré vice, jiné méné osvétlené. Dochazi k mnoha deformacim.

S nésledky domaciho nésili se setkavaji ucitelé na zakladnich, ale i v ma-
tefskych Skolach. Pedagogika reflektuje otdzku nasili pAchaného na détech.
Utitelé si uvédomuji, Ze se v rodinach vyskytuje Fada nedostatkii ve vychové
déti, Ze rodice zatéZuje zvladani narokd pfi interakcich s détmi, Ze jsou né-
ktefi rodi¢e malo zodpovédni pii volbé vychovnych strategii, Ze maji téz-
kosti s vytvarenim pfiznivého Sir§tho socidlniho prostiedi a Ze ¢asto nejsou
schopni akceptovat dité takové, jaké je (Potolarovd, 2003). Do Skoly pfi-
chézeji Zaci z rodin riizné pfipraveni po strance psychické, télesné i socialni.
Ucitel mé za dkol je vzdélavat, a také vychovavat. KdyZ se setkd u Zaka se
zdvadami a poruchami v jeho chovani, s disledky jeho tyrani nebo zanedba-
véni, které si pfinesl z rodiny, nema neomezené moznosti s jejich napravou.
Neékdy je odkazan na spolupréci s psychologickymi institucemi. P¥esto neni
bezmocny. Nabizi se mu fada a¢innych vychovnych postupt, které nejsou
jen v roviné represivni, ale mize vyuzit i mnoha vychovnych prostredk.
Praxe ukazuje, Ze se ucitelé mnohdy omezuji jen na konstatovani, ze s ,74-
kem neni v8echno v poradku® a Ze ,potiebuje vychovné vedeni“. Existuji
navody, jak Celit nasili, do praxe ufitelii vSak pronikaji se zpozdénim (Du-
novsky, 1986; Kohoutek, 1998; Erb, 2000 aj.).

Domaci nésili je termin pouzivany u nas asi osm let. Poti% je v tom,
ze uspokojivé vymezeni tohoto pojmu fekd na zpracovéni. Problematika
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zahrnuje relativné velké mnozstvi specidlnich poznatkd z oblasti pedago-
giky, psychologie, sociologie, prava, psychiatrie. Bez vSeobecnych i odbor-
nych znalosti nelze domaci nésili G¢inné fesit. Je to oblast, do které vétsina
lidi nevidi. Pfesto zasahuji dusledky 10-30 % rodinnych pfisludnikd. Sou-
hrn podminek, ve kterych Zije v na$ich rodinich asi tietina déti nékolik
let, se rovnd ,muceni“ téchto déti. S pojmem doméaci nésili se jiz setkalo
80 % dotazanych, ktefi jsou pfesvédéeni o tom, Ze by okoli nemélo zistat
k tomuto jevu lhostejné. Ctvrtina tézanych poznala doméci nésili z dosle-
chu, nepfimo. Vefejnopravni televize v kvétnu 2001 ve zpravach uvedla, Ze
52% piipadd doméciho ndsili svédéi o vysokém vyskytu agrese v naSich
rodindch, nebot jde vétsinou o promysleny teror, o vandalstvi, vie za pfi-
tomnosti déti. Ve zpravé Détského fondu OSN (UNICEF) se uvadi, e CR
patii k zemim, ve kterych se vyskytuje nejvétsi pocet tyranych a utyranych
déti. Tento zavér vychdzi z vyzkumu stfediska Innocent Research Center. Ze
srovnani idaji o fyzickém nasili na détech v 27 zemich svéta a o zanedba-
vani povinné péce vyplyva, Ze je téchto pripadi v Ceské populaci 4-6krat
vic, nez je pramér viech zkoumanych zemi. NejohroZenéjsi jsou déti mladsi
neZ jeden rok. V 80 % ptipadt pachaji nasili biologicti rodice. Vyzkum vy-
chézel z registrovanych pfipadl policie, takZe skuteénost je pravdépodobné
az dvojnasobné horsi. Podle agentur STEM a Spoleénosti Phillip Morris CR
bylo u nds domaci nésili v roce 2001 viibec nejrozsifenéjsi formou nasili.

K charakteristice domaciho nasili

Dunovsky (1986) definoval tyrani ditéte jako ,jakoukoliv nendhodnou, pre-
ventabilni, védomou ¢i nevé€domou aktivitu ¢ neaktivitu, jiz se vici ditéti
dopousti vychovatel nebo jina osoba, jeZ je v dané spoletnosti nepfijatelnd
nebo odmitana a poskozuje télesny, dusevni i spolefensky stav a vyvoj di-
téte, popfipadé zpisobuje jeho smrt“.

Jeho charakteristickymi znaky jsou opakovani, dlouhodobost tyrani,
tj. jeho témér kaZdodenni pfitomnost, blizky vztah mezi tryznitelem a jeho
obéti. Kromé toho existuji zfetelné nasledky v oblasti fyzické, psychické
(v€etné emociondlni), psychosocidlni a socidlni ve formé nejriznéjsich po-
ruch vétsiho stupné zavaznosti u obéti (Sedlak, 2003).

Domdci nasili obsahuje prvky terorismu s rizné zavaznymi formami nasili.
Je jednim ze zavaZnych socidlné patologickych jevi spole¢nosti. Jde o velmi
slozity celospoleéensky jev, ve kterém u nés stile panuje krajni liberalismus.
Bylo nashroméaZzdéno mnoho poznatki, pfesto existuje fada nejasnosti. Neni
napfiklad podrobnéji zpracovana osobnost pachatele. Mezi pivodci nasili
neprevladaji ani bohati, ani chudi, ani vzdélani, ani nevzdélani, ani mladsi,
ani stafi, ani ateisté, ani naboZensky orientovani, ani jedinci s riiznym social-
nim pivodem. Co se tyka pohlavi, pfevaZuji muZi. Podrobna charakteristika
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osobnosti obéti nezletilého ¢ekd na souhrnné zpracovani. Neni k dispozici
Gplny vydet konkrétnich €inl nésilniki, zpisobujicich doméci nésili. Neni
provedena, jejich klasifikace a neni uveden jejich vztah k domacimu nasili. Je
sice zpracovano t¥idéni zdvad a poruch chovéani déti a mladeze, oviem bez
vztahu k pfi¢indm plsobeni doméciho nésili (srov. nap¥. Kohoutek, 2002
aj.).

I)(e stanoveni objektivnich navrhii na feSeni této problematiky je tfeba vy-
chéazet z dlouhodobych vyzkumii. Jev je podminén multifaktorialné souhrou
fady patologickych Einiteld. Jejich validita je urovana fadou faktord. Je
tfeba zdokumentovat veSkeré i poéateéni priznaky, které se objevuji u déti
i dospélych vystavenych doméacimu nésili. Prvni, nejdulezitéjsi véci je jev
spravné pojmenovat. Teprve potom lze pfedpokladat, Ze je mozné pfekonat
uvedeny nepriznivy stav.

U domaciho nasili je nejvic nebezpecné to, Ze jeho trvalost neni mozné
vyloudit, nebot obvykle pokracuje nékolik dalSich let. Né&sili pachané na
détech v domacim prostiedi se stale Castéji v poslednich letech dostava do
popfedi zdjmu i Siroké vefejnosti, kterd si ho v8ima a upozoriuje na né.
Av8ak naSe zdkonodarstvi a statni organizace, jako jsou socidlni oddé&leni
pro péci o dité a mladez, okresni a méstska policejni oddéleni a také soudy,
jsou v prodlevé.

S fenoménem domaciho nésili velmi Gzce souvisi problematika zatéze,
pretiZeni a stresu, a to télesného a hlavné psychického. Dosud se nase statni
i nestatni organizace zabyvaly pfedevsim fyzickym nésilim pachanym na
dospélych. Problémy, které se tykaly déti, nebyly v popfedi zdjmu. Teprve
v posledni dobé se pozornost organi a organizaci za¢ind zaméfovat také na
pfidiny, disledky a moznosti praktického feSeni doméaciho nésili u déti. U nés
byla tato problematika sledovana sporadicky od 70. let a ponékud ¢asté&ji
v poslednich osmi letech. N4sili pAchané na détech bylo aZ donedavna témé&r
zcela mimo ohnisko zajmu naSich instituci. Jen omezené se hovofi o nésili
ekonomickém.

Odbornymi pedagogy a psychology je domaci nésili povazovano za velmi
zavazny spoleCensky problém. Je to sloZity spoledensky jev, ktery ma mnoho
podob, a pfipousti proto rtiznd hodnoceni. Jde o nésili pidchané uvnitf ro-
diny, které ma podobu bud fyzickou, nebo psychickou, p¥ipadné socidlni
(Sedlak, 2003). U déti nabouravd kfehkou rovnovahu jejich osobnosti. Vét-
Sina statnich orgdni, véetné organt éinnych v trestnim ¥izeni, hodnoti v sou-
¢asné dobé domadci nésili jako zcela soukromou zaleZitost, a pokud nedojde
k vainému poSkozeni zdravi, aktivné nezasahuje. Psychické formy doma-
ciho nésili se sice odsuzuji, ale méloktery je soudné projednavan a Casto se
nedostane ani pfed pfestupkovou komisi. Domaci nésili se prokazuje velmi
obtizné, protoze vétiinou chybi svédci a orgdny je posuzuji jako tvrzeni di-
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téte proti tvrzeni rodice. VySetfovatelé se asto chovaji k obéti podezirave,
projevuji krajni nediivéru a jednaji s ni hiife nez se skute¢nym ato¢nikem.
KaZdé nésili v rodiné je dusledkem selhani pravniho védomi spole¢nosti.
Kromé toho vyplyva i z ekonomického a socidlniho stavu spoleénosti. Obét
doméciho nasili mivd pouze nékdy také uréity podil viny jako nevhodné
chovéni, zhorSeny Skolni prospéch, neposlusnost. Nékteré faktory vyvolavaji
z4téZz a stres v rodinném souZiti téméf vidy, a to jiZz v nejranéjSim véku.
Nasili, at uz télesné nebo psychické, vii¢i détem vede ke stresovym situacim.
Neni zpracovan podrobnéji vztah mezi domécim néasilim, hlavné jeho psy-
chickych forem, a mezi problémem stresu a zatéze, pfedevsim u déti nezleti-
lych. Nasili v jakékoli podobé mé nepiiznivy odraz v psychice obéti a nutné
vyvolava stresové reakce. Neni sporu o tom, Ze disledky doméciho nésili
(fyzického, psychického &i socidlniho) zanechédvaji v psychice stopy.

Prakticka opatfeni

Byly schvéleny deklarace zaméfené na prospéch ditéte, které trpi nejriznéj-
simi 8kodlivymi podnéty z vnéjsiho prostfedi, pfedevsim socidlniho charak-
teru.

V ramci OSN zasedd subkomise pro ochranu a podporu lidskych prav.
Valné shromazdéni- OSN pfijalo 20.11.1959 rezoluci, kterd rok 1979 vy-
hlasila za Mezindrodni rok ditéte, a schvililo Deklaraci prdv ditéte, ktera
navazovala na Zenevskou deklaraci prav ditéte z roku 1924. Obsahuje deset
zdsad. Mezi nimi jsou formulovany pozadavky, které by mély dodrZovat na
celém svété rodice, dobrovolné organizace, mistni ifady a vlady zemi cestou
zdkonodarnych opatfeni. Kazdé dité ma prozivat §tastné détstvi, ma pozivat
zvlastni ochrany, jen ve vyjimeénych pfipadech miZe byt odlouceno od své
matky, ma byt chranéno pfed vSemi formami nedbalosti, krutosti a vyko-
Ffistovani, nema byt ohroZen jeho télesny, dusevni nebo morélni vyvoj. OSN
schvalilo v roce 1989 Umluvu o prévech ditéte, v ni% se stanovuje, Ze:

1. ditétem je lidskd bytost mladsi 18 let,

. zajem ditéte musi byt pfednim hlediskem pfi veSkerych postupech,

. dité ma pravo byt slySeno, jedné-li se o jeho osudu ¢i Zivoté,

. dit& ma pravo na svobodné shromazdovani,

. za vychovu a vyvoj ditéte maji zodpovédnost oba rodice,

. dité ma pravo znat oba rodice a stykat se s nimi atd.

Pfi nafem parlamentu zasedi komise pro rodinu a rovné pfileZitosti.
Vl1adni dokumenty posuzuje koordinacni rada, ve které zasedaji pfedsedové
odbornych komisi a strategiéti poradci. Legislativni problémy fesi odborné
zdzemi. Problematiku domaciho nasili obhospodafuje kromé statnich organi
fada nevladnich organizaci a nadaci. Procento odborniki, ktefi maji nejvétsi

D U W N
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moznost poznat a oznamovat domdci nasili, je viak nepatrné — odhaduje se
asi na pouhého piil procenta.

Od 1. bfezna 1994 je u nas uzdkonéna povinnost ohlasit jakékoli ndznaky
tyrani déti. Povinnost se nevztahuje na osoby blizké. Organy, které se se-
tkdvaji s domdacim nésilim, tuto povinnost nejcastéji obchazeji.

Vétsina instituci je zaméFena na osvétu, na poradenskou €innost nebo
mé charitativni charakter. Diagnéza poruch je uréena psychologickym po-
radnadm nebo pediatrickym &i psychiatrickym ambulancim. Lécbu poruch
provadi vétSinou lékaf nebo psychoterapeut, piipadné socidlni pracovnik,
pokud ma pfisludny odborny vycvik, a to formou individudlni nebo skupi-
nové psychoterapie, ve vaznych pripadech je dité hospitalizovano.

Instituci, které se zabyvaji pomoci tyranym détem, je dnes jiz témér ne-
piehledné mnozstvi. Patii k nim Linky pomoci, Linky divéry, RuzZov4 linka,
Linka bezpeéi, Centrum krizové intervence v Praze-Bohnicich, Rodinné cen-
trum v Praze-Motole, D centrum, Centrum psychosocialnich sluzeb, Krizové
centrum Most na Praze-Proseku aj.

Uvedeme vybérové nékteré instituce, které vykazuji dlouhodobéjsi €in-
nost.

K mezindrodné ptisobicim institucim patfi Amnesty International. Za-
byva se vadZnym poruSovanim prdv Zen, nésilim pachanym na Zendch, $pat-
nym zachdzenim s nimi. V mnoha zemich je velké mnozstvi Zen tyrano ro-
dinnymi pfislugniky, domov je pro né mistem teroru. Totéz se tyka tyranych
déti zvlasté tehdy, kdyZ je rodina netplna. Tato organizace se snazi kultivo-
vat spolefenské védomi v oblasti ohrozovani lidskych prav, organizovat boj
s osobnim sobectvim. Pisobi ve vice nez v 50 zemich svéta. V CR existuje
pod ndzvem Al v Praze.

K mezinirodnim institucim ptsobicim u nés patii také OMEP - Mezi-
ndrodni organizace pro déti predskolniho véku. Tato organizace je €lenem
skupiny nevladnich organizaci pro Umluvu o pravech ditéte. Jejim cilem
je posilovat povédomi o vyznamu pfedskolni vychovy pro bezproblémovy
vyvoj ditéte, zajistovat dostatednou pé¢i a materidlni zabezpedeni ditéte
predskolniho véku, zajistovat dostatecnou vychovu a vzdélani déti tohoto
vyvojového obdobi a organizovat mezindrodni vymény experti z této ob-
lasti i uiteld matefskych 8kol, chranit, rozifovat a prosazovat préava ditéte
v rodiné i v pfedskolnich zafizenich a aktivné hledat feSeni jejich poruch
(Monatova, 1998).

Krizovd centra ptisobi ve Svédsku v Malmé od roku 1980, v Gothenburgu
od roku 1986. Poskytuji pravni a psychologickou pomoc pfi emocionalnim
poskozovani obé&ti, véetné déti.

Na Slovensku je &inné Centrum Slniecko. Je to neziskova organizace, kter,
pracuje od roku 1966. Je fizend Ministerstvem préce, socianych veci a ro-
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diny. Zabyva se problematikou nésili, které je padchdno na détech. Déti maji
k dispozici Détskou linku zachrany a krizové centrum s lizkovou, ambu-
lantni a terénni ¢asti. Zpracovali soubor typickych télesnych a psychickych
ptiznaki u déti, které byly télesné& nebo duSevné tyrany, zanedbiviny nebo
sexualné zneuzivany. Celkem 80 % déti, umisténych v tomto centru mélo 3-6
roki. Utitelky materskych skol pracuji pole projektu Prevencia rizikovych
situdcii, ohrozujicich Zivot a zdravie deti (Hroncova, Hrncarova a Popp,
2001).

Obcanské sdruzeni Fenestra ma svou pusobnost na Slovensku. Speciali-
zuje se na pomoc obétem doméciho nésili.

U nés aktivné pisobi Bily kruh bezpedi. Jeho posldnim je pomahat obé-
tem trestnych ¢inu i €lentim jejich rodin. Nebere ohled na jejich vék, po-
hlavi, rasu, ndrodnost ani na druh trestného &nu. Uéelem je dostat obéti ze
stresu, ktery byl zplisoben trestnym ¢inem a poradit jim o pribéhu trest-
niho Fizeni, poskytnout dalsi praktické rady a zprostfedkovat kontakt na
dalsi sluzby a odborniky. Od roku 1991 v tomto nepolitickém humannim
sdruzeni stovky pravniki, psychologi a socidlnich pracovniki fesi poraden-
sky otazky nasilnych &int, prfepadeni, oloupeni a doméciho nésili. Kazda
tfeti ob&t trestného €inu, kterd vyhledd poradny BKB v riiznych méstech
CR, je ob&ti domaciho nasili nebo mé potize s rozliénymi projevy doméci
ho nasili.

Dalsi instituci je nadace Nase dité. Poradenskd ¢innost této nadace je
zaméfena na pomoc détem v krizovych Zivotnich situacich. Jejich Linka
bezpedi ma celostatni plisobnost a je pfistupna détem i rodi¢im 24 hodin
denné. Byva vyuZivina denné& vice neZz dvéma tisici détmi. Od ledna do
prosince roku 2000 telefonovalo na jejich linku bezpeéi 3535 déti (denné
v praméru 10 hovorl v souvislosti s problémy Skolniho nedspéchu. Formou
brozur byla zpracovina rozmanita témata.

Dale u nas ptsobi Fond ohroZenijch déti, ktery ma své tstfedi v Praze, po-
bocky v deviti méstech v CR. Vyhledava tyrané, zneuzivané a opusténé déti,
pomahd déti z détskych domovi zafazovat do spole¢nosti, vyhledava rodice
détem zdravotné ¢&i jinak handicapovanym, usiluje o zménu zdkoni i praxe
na Useku socialné pravni ochrany déti, poskytuje poradenskou a hmotnou
pomoc nahradnim rodindm. V roce 2000 fesili v tomto fondu 1634 pfipadd
tyranych, zanedbavanych a socialné ohrozenych déti. Z toho se 183 piipadu
(11,2 %) tykalo tyrani déti, 206 piipadi (12,6 %) zanedbavani a 25 piipadi
(1,5 %) sexudlniho zneuZivani.

Domov sv. Markéty je oblanské sdruZeni pro pomoc obétem trestné &in-
nosti, a to pro matky s détmi v tisni. Ubytovani se poskytuje matkam
s détmi, které se dostaly do socidlnich potiZi. Azyl nesmi byt del3i neZ jeden
rok. Détem je uréen socialn& vychovny program, zaméfeny na feSeni rodin-
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nych problémt a na vytvafeni vhodnéh.o prostf(?di pro ‘roz.vo:j a vychovu
ditéte. Domov zastfesuje Oblastni charita, kterd organizuje fadu dalsich
peéovatelskjrch sluzeb. ‘ o )

Sdruzeni proti ndsili na détech ma svoje Détské krizové centrum v Praze-
_Michli. V tomto sdruzeni bylo z celkového poctu tyranych déti 42 %
chlapct, 57 % divek. Nejéastéji se vyskytovalo psychické tyrani, sexudlni
jen v 17 %. Postupné se zvySuje procento détskych oznamovateld, odborni
pracovnici oznamuji trestné ¢iny pachané na détech jen v 0,5%. Poskytuji
zdravotni pééi tyranym détem i détem ohroZenym ve vyvoji.

Vesni¢ky SOS umistuji od roku 1994 déti, u kterych byly v rodinach apli-
kovany nepfiméfené tresty a nasili a které prozivaly trvale napjaté situace.
Byly zaloZeny v roce 1964.

Odbory socidlné pravni ochrany déti a mlddeZe a jejich Oddéleni péce
o déti a mlddeZ vykonavaji dozor nad dodrZzovanim zékladnich zakont ty-
kajicich se nezletilych. V pfipadé opatrovnictvi provadéji proSetfovani zpi-
sobu a trovné bydleni, posuzuji pro potfeby soudi prostfedi, ve kterém
dit& vyristd, zjistuji, zda ma dité nebo dospivajici zajisténo uspokojovani
zdkladnich potfeb. Poskytuji socidlné pravni poradenstvi, informuji o pra-
vech ditéte a o moznostech obrany. V téch pripadech, kdy se na zdkladé
upozoriiovani sousedé & jinych informaénich zdroji jevi, ze je dité rozu-
mové a citové ,podvyZzivené“, aZ ,zanedbivané“, nebo Ze se s nim dokonce
Spatné zachazi, je spoluprice se socidlni pracovnici odboru socidlni péce
nezbytna.

Obéanské sdrufeni Stfep ma podobné poslani. Pracuje v Praze, Rakov-
niku, Berounu, a to po dohodé s odborem socidlnich véci a jeho odélenim
péce o dité. Pomaha rodindm, ve kterych hrozi, Ze budou muset byt déti
umistény do domovi, i tém, které se ocitly v tézké Zivotni situaci. Zamést-
néva pfedevsim socialni pracovniky.
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Nova paradigmata v diagnostice
syndromu CAN

Pavel Miihlpachr

Pocstek tietiho tisicileti vzbuzuje v lidech snahu po vytvareni riiznych
hodnoticich, ale i futurologickych soudii. Odbornici ve vSech oblastech se
snaZi prezentovat a komparovat Gspéchy a pokroky v jednotlivych védnich
disciplinich, kterych bylo dosazeno ve druhém tisicileti nového véku, zvlasté
v poslednim stoleti druhého tisicileti. Ve stoleti, které mélo celou fadu zaji-
mavych pfivlastkl. Z pohledu naseho tématu lze uvést jeden z nich — stoleti
ditéte, nebot v ném byly pfijaty tfi zdvaZné dokumenty, které se tykaly prav
ditéte: Charta prdv ditéte (1924), Konvence o prdvech ditéte (1959), Umiluva
o prdvech ditéte (1989).

Sociologicka interpretace socidlné patologickych jeva ikd, Ze ruzné formy
socialnich deviaci jsou nedilnou souéésti kazdé spolecnosti, kterd se s nimi
musi na riznych drovnich vyrovnavat. Tyto socidlné negativni jevy nabyvaji
v rliiznych spole€nostech rozliénych podob.

Paradoxem v3ak zlstava, Ze prave ve stoleti ditéte se objevovaly (a nadale
se budou objevovat), v soufasné postmoderni spoleénosti, ostie vyhrocené
formy socialné patologickych jevi, jejichZ obéfmi se stavaji déti. Mezi tyto
zminované formy patii i nové diagnostikovany CAN — syndrom tyraného,
zneuzivaného a zanedbavaného ditéte.

V souvislosti s tim, jak se dité dostavalo do stfedu zajmu S$irSich od-
bornych vrstev (pedagogové, sociologové, pediatfi, psychiatfi, psychologové,
pravnici), objevila se nutnost popsat nékteré zavazné negativni a ohrozu-
jici skuteénosti, které se vyskytovaly pfi vychové, riistu a vyvoji déti. Toto
snaZeni vyustilo v definici CAN - Child Abuse and Neglect - syndrom tyra-
ného, zneuzivaného a zanedbavaného ditéte, kterd byla stanovena zdravotni
komisi Rady Evropy v roce 1992. Definovala télesné, pohlavni, citové tyrani,
zanedbavani a systémové tyrani (druhotné poniZovéni).

Soucasna spoleénost stile naléhavéji potfebuje byt informovana o pfi-
¢inach, formach a moznostech sociidlné edukativnich intervenci pfi zjisténi
(resp. diagnostice) CAN syndromu. Stale naléhavéji vystupuje do popfedi
problematika vSech stupnu cilené prevence.

Potfeba prevence vyvstala v 70.-80. letech 20. stoleti v souvislosti se zji3-
ténim, Ze k pohlavnimu zneuZivani dochazi podstatné ¢astéji, nez se pred-
pokladalo. Déti jsou neinformované, bezbranné, s rodiéi na toto téma nejsou
schopny dostateéné oteviené komunikovat. Od roku 1983 vznikaly postupné
preventivni programy, ve kterych bylo nutno akceptovat realitu, Ze dit& neni
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ochotno se s timto traumatickym zaZitkem svéfit. Nechape to, co se mu pfi-
hodilo nebo co se mu déje. I kdy% se dité svéfi, mnohdy zlstava nepocho-
peno, okoli mu z nejriznéjsich pficin odmita vérit. Divodi je nékolik, at uz
je to obava z ostudy, kterd by dopadla na rodinu, rozpad socidlnich vazeb
v rodiné, ekonomické disledky v pfipadé, ze by pachatel byl Zivitel rodiny
a byl odsouzen k trestu odnéti svobody. Nahlédneme-li hloubéji do intimity
rodin, ve kterych dochazi k sexudlnimu zneuzivani ditéte, objevime mnohdy
velmi zajimavé interpersonalni vztahy. I tuto skuteénost je nutno brat na
zfetel v koncipovani preventivnich programi (vletné nabidky alternativ,
kde dité maZe najit pomoc i mimo rodinu).

Pro déti je nutno pfipravit promysleny dlouhodoby preventivni program.
Neosvédcil se ten typ prevence, ktery je zaloZzen na jednorazovych prednas-
kéch. Po urcitém éasovém odstupu je Grovein znalosti déti na dané téma —
sexudlni zneuzivani - stejnd, jaka byla pred realizaci pfednasky. Preventivni
program musi byt sestaven pomoci dostupnych pojmovych vyraz — musi
byt pro déti pochopitelny. I malé déti dobfe chipou, co je dobré a co zlé,
které dotyky jsou v mezich normy a které jsou nevhodné a nepfijemné. Vét-
Sina preventivnich programi se vyhyba informacim o anatomii (jevi se to
jako nevhodné a déti zaté&Zujici). Doporucuje se, aby se zvlastni pozornost
vénovala tomu, aby program nemél nivodny charakter a neobsahoval néa-
sili. Déti musi byt poudeni o tom, Ze maji pravo si kontrolovat své vlastni
télo, odmitat cizi doteky. Preventivni program by mél obsahovat navod, jak
a komu se svéfit, a to i v pfipadé, Ze vinik mu bude vyhroZovat. Dité se
musi dopédtrat toho, kdo mu uvéfi, pochopi a pomiize.

Dalsim dkolem je ditéti vyvratit jakykoliv pocit viny nebo odpovédnosti
za zneuziti. Preventivni zasahy je nutno neustale opakovat. Z vyzkumi vy-
plyva, Ze déti, které byly jiZz v minulosti zneuZity, maji mensi ance dalsimu
zneuziti zabranit nez ty, které v minulosti zneuzity nebyly.

Velmi duleZitou roli hraje osvéta u rodi¢i. Je nutno jim pfipomenout,
ze je predevsim jejich povinnosti dité ochranit pfed moZnosti sexualniho
zneuziti. Vétdinou sami vyluéuji moZnost zneuZziti v ramci rodiny. Navic se
citi pfed détmi nejisté, trapné a nejsou schopni je pfed timto nebezpecim
dostatecné varovat. U mnohych to vzbuzuje vzpominky na sexualni potize
a zklamani ve vlastnim Zivoté.

Praxe naznacuje, Ze lze s jistou mirou pravdépodobnosti vymezit tzv.
»rizikové skupiny“:

e Mezi rizikové skupiny rodi¢i pat#i ty, které vychovavaji nevlastni dité
(adopce), kde se vyskytuji v rodiné déti postizené (télesné, mentalné
a jinak handicapované), kde se v rodiné objevuje novy partner a kde byl
néktery z rodi¢a v détstvi zneuZivan.
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e Mezi rizikové skupiny déti lze zafadit déti z rozvedenych rodin, z dys-
funkénich rodin, déti, jejichZ rodice vykazuji hostilitu a nasili viici sobé
i détem, dé&ti, jejichz rodice preferuji nadmeérné piti alkoholu a zneuZzivani
drog, déti Zijici s psychotickym rodi¢em a analogicky déti handicapované
a déti majici nevlastniho otce.

U obou skupin jsou pfitomny dvé podminky, které se vzajemné potencuji:
$patnd a nedostateéna kontrola v ramci rodiny a blizkého okoli zneuzivaného
ditéte a emoéni deprivace (Mala, Raboch a Sovak, 1995).

CAN se ve vétsiné zemi rozliSuje z hlediska diagnostického jako jasny,
podezftely a rizikovy. Z hlediska symptomatického jako tézky, ktery konéi ve
3-5% smrtelng, stfedni a lehky.

Syndrom tyraného ditéte vyjadfuje nejéastéjsi formu tyrani, kterd po-
stihuje déti v kojeneckém a batolecim véku a kterd zpravidla kon¢i smrti.
V této formé prevazuje pouZiti mechanického nasili, i kdyz se mohou vy-
skytovat i jiné formy poskozovani. Casté je nasili bez pouziti nastroje -
rukou, pésti ¢i hranou dlané, ale téz kopnuti. Pii zjevné prohlidce ditéte
nemusi byt patrné zadné trazové zmény a dité byva i dobfe Zivené. Za-
vazné Urazové zmény jsou zjiSfovany teprve pfi pitvé. Cennym diagnostic-
kym kritériem je nalez krevnich podlitin a odérki. Udava se, ze v 80%
pfipadi mechanického tyrani ditéte jsou pfitomny na téle modfiny nebo
odérky. Neexistuje misto, kde by se tyto tirazové zmény nemohly vysky-
tovat, na obliceji a ve spojivkich jsou dobfe patrné, a naopak ve vlasové
Gasti hlavy unikaji pozornosti. Ndlez symetrickych podlitin na tvafich, krku
¢i hrudniku je typicky pro uchopeni rukou ¢&i rukama a pfitomnost podli-
tin na bfiSe byva nékdy doprovizena postizenim bfisnich organt. To viak
nemusi byt pravidlem a pfi rozsdhlém postizeni bfisnich organi miZe byt
zevni nédlez minimélni, zvl45té bylo-li dité oble¢eno. Krevni podlitiny vzni-
kaji iderem nebo tlakem pfedmétu pusobiciho vétSinou kolmo na povrch
téla. Velikost podlitiny zavisi na charakteru pfedmétu. Tlak prst vyvolava
mensi okrouhlé hematomy, idery pésti nebo kopnuti ovalné vétsi podlitiny.
Nastroj zanechdva vzhled podle svého tvaru, napf. hil dvojitou pruhovitou
podlitinu. Podkozni krevni vyrony vznikaji u déti pomérné snadno, a jsou-li
pritomné v fidkém pojivu tésné pod kiZi, objevuji se zahy po razu, naopak
hloubéji umisténé se manifestuji aZ po uplynuti nékolika hodin. Na rozdil
od krevnich podlitin odérky vznikaji tangencidlnim nasilim, tedy pisobe-
nim néjakého tupého piedmétu, ktery sedfe svrchni vrstvu pokozky. Mohou
to byt nehty pfi rdouSeni na krku, kdy odérky maji typicky ptlmésickovy
tvar, nebo Skrtidlo, kdy vznika na krku strangulagni ryha. Odérky mohou
byt pfitomny téz u genitalu divek, ale také u chlapci.

Letalni pribéh u tyraného ditéte je nejéastéji vyvolan poranénim hlavy.
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Tato tzv. kraniocerebralni poranéni jsou zpuisobovédna tupym nésilim ptiso-
bicim na hlavu a maji sva specifika v détském véku. Krviceni pod tvrdou
mozkovou plenu je nejéastéjsi a vznika tim, Ze pfi aktivnim &i pasivnim nésili
na hlavu dochdzi k setrva¢nému pohybu mozku v lebni dutiné a k pfetrhani
#ilnich spojek mezi mékkymi plenami mozku a Sipovym splavem, probiha-
jicim klenbou lebecni v pfedozadnim sméru (Bouska, 1997).

Syndrom zanedbavaného ditéte se vydélil jako samostatny termin
z vy3e popsaného CAN jako tzv. FTT - Failure to Thrive — selhani ve
vyvoji, v prospivani ditéte (Mal4, Raboch a Sovék, 1995).

Obecné lze nedostatednou pédi pozorovat Casto, ale prokizat pfi¢innou
souvislost takového jednani s nasledkem na zdravi je obtiZzné. Je vSeobecné
znamo, jak miZe byt dité ohrozeno. Nejen nedostatednou vyZivou, nedo-
statkem potravin a tekutin, zanedbavanim obecnych pravidel v oSetfovani
ditéte a jeho hygiené, ale také celkovym podchlazenim ¢&i naopak pfehfatim.
Vlastni pfi¢inou nasledkl na zdravi nejsou obvykle tyto stavy, ale vzniklé
chorobné komplikace. Jedna se o celkové infekce, sepse, ok pfi hydrataci,
hypertermii, postizeni endokrinniho systému. ZivaZnost problému spocivé
v tom, Ze je nutné urCit, zda tyto komplikace nastaly pravé v souvislosti
s nedostatecnou pé&i v rodiné (Bouska, 1997).

Syndrom zneéuZivaného ditéte se nejcastéji ztotoZhuje s pojmem
CAN, ktery v8ak zahrnuje télesné, duSevni ¢i sexudlni postiZeni, jenZ je
vysledkem nendhodného zasahu €i zachazeni s ditétem. Posledni ze zmifo-
vanych postizeni — sexuélni - se z terminu CAN vydéluje jako samostatny
syndrom, oznadovany CSA - Child Sexual Abused syndrome, definovany
jako kazdy akt vaéi ditéti vazany na jakoukoliv sexudlni aktivitu (Mala,
Raboch a Sovik, 1995).

Vani¢kova (1995) uvadi, Ze pohlavni zneuZivani je nepatfi¢né vystaveni
ditéte pohlavnimu kontaktu, ¢innosti ¢i chovani. Podle z4vaZnosti délime
pohlavni zneuzivani na:

1. mirné zdvazny ¢in: expozice,
2. zévaZny ¢in: razné nekoitdlni zplisoby uspokojeni,
3. velmi zavaZny Cin: koitus.
Aby sexualni chovani mohlo byt oznadeno za zneuZzivani, mélo by spliiovat
tfi podminky:
o Aktér je mnohem star3i a zralejsi nez dité.
o Je v pozici autority nebo v peovatelském vztahu k ditéti.
o Aktivity vymah4 silou nebo podvodem (napf. nuti dité, aby se pachatele
dotykalo, event. provadélo masturbaci).

Stejna autorka rozliSuje ve svych odbornych pracich dva typy pohlavniho
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zneuZivani, bezdotykové — nekontaktni sexudlni chovani a kontaktni sexudlni
chovéni:

e Do bezdotykovych sexudlnich aktivit patii mluveni o tom, co by rad
pachatel s ditétem délal, verbalni sexudlni navrhy, sexudlni exploatace
ditéte (zneuziti ditéte pro détskou pornografii), expozice genitalu, event.
masturbace a voyerismus (sexudlni vzruSeni p¥i pozorovani nahého nebo
svlékajiciho se ditéte).

e Kontaktni sexudlni chovini zahrnuje jak nepenetrativni aktivity jako
dotykéni, mazleni na genitalu nebo na prsou, pfedméty, rukou, genita-
lem i penetrativni aktivity (sexudlni proniknuti prsty nebo pfedméty do
genitalu). Rozli§ujeme:

1. ordlné-genitalni kontakt,
2. anélné-genitalni kontakt,
3. genitilné-genitalni kontakt.

Cetnosti sexudlniho zneuZivani déti patii mezi ta socidlni fakta, kterd lze
jen stézi spolehlivé postihnout. VySetfované a ozndmené pripady tvori jen
nepatrnou §pic¢ku ledovce (Tdubner, 1996).

Informace statistického charakteru o poétech sexualné zneuzivanych déti
v Ceské republice jsou velmi nepfesné. Neni diivod se domnivat, Ze by situace
u nds méla mit jiny rozmér neZ situace ve srovnatelnych evropskych zemich.
Nékteré zdroje hovofi o skute¢nosti, ze 10-40% Zen a 5-20% muzi bylo
v détstvi zneuzito (Wittrock a Niemeyer, 1994).

Pozitivem soudasné stiedoevropské spoleénosti je bezesporu skuteénost,
Ze k problematice syndromu CAN se vyjadfuje stéle vice profesionali. Mezi
né patii i ulitelé, ktefi by méli byt tzv. prvnimi diagnostiky. Miihlpachr
(2001) hovofi o uditelich jako o socidlnich pracovnicich.

Socialni prace jako spoleenskovédni disciplina, majici vyrazné techno-
logicky charakter, doznala za posledni desetileti zna¢nych zmén. Tyto zmény
lze shrnout v ramci koncipovani socialni prace jako:

1. zmény v oblasti spolefenské €innosti,
2. zmény v koncipovéani socilni prace jako védniho oboru,
3. zmény v postaveni socidlni prace jako studijniho oboru.

Zasady moderni socialni prace lze vnimat jako zasady uplathované v praci
ostatnich védnich disciplin, tedy i v pedagogice jako obecné védé o vychové.

Socialni prace je orientovana na pomoc jedinci v kritickych bodech Zivotni
drahy nebo pfi patologickém prabéhu Zivotni drahy. V pribéhu Zivotni cesty
se klient setkdva z celou fadou profesionall - socialnich pracovniki, ktefi ho
institucionalné (zprostfedkované i funkcionalné) ovliviuji. Vyznamné role
v tomto procesu hraji pedagog a andragog. Nasledujici teze uvazuji v inten-
cich uéitele jako vychovatele a vzdélavatele déti a mladistvych.
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Kvalifikovany ucitel by mél vedle vychovné-vzdélavacich funkei plnit fadu
dalsich funkci. Nésledujici schéma tyto ,nadstavbové“ funkce zndzorhuje
jako paradigmata, jakési vzory socialni prace, které do socidlnich kompe-
tenci ucitele bezesporu patfi. Jde o tato paradigmata:

1. Vazba: wuditel-Zdk................... paradigma diagnostické
2. Vazba: zak-uélitel................... paradigma poradenské
3. Vazba: uditel-rodi€e................ paradigma informaéni
4. Vazba: rodi¢e-uéitel................ paradigma konzultadni

5. Vazba: uclitel-pedagogicky sbor..... paradigma koordina&ni

Prioritni diagnostické paradigma je zaloZeno na permanentnim pozo-
rovani chovani a jednani zaka, na sledovani jeho reakci na bé&Zné i stresujici
situace. Nekazeil, agrese, neadekvatni verbalni projevy, stejné jako uzavie-
nost, nekomunikativni postoje, vyélefiovani se z kolektivu mohou indikovat
pfitomnost patologie. U¢itel by nemél podcehovat vice ¢i méné ,,dimyslné*
zplsoby navazani verbalniho i nonverbalniho kontaktu ze strany Zaka s ci-
lem vyhledat pomoc, radu, podporu.

Poradenské paradigma piedstavuje poskytnuti pomoci, podporu a po-
chopeni problému, se kterym se na uditele Zak obrati. Pedagog s prosoci-
4lnim citénim Zakovo ofekavani splni, jeho problém vSak nevyfesi a je na
utiteli, jak se vyrovna se svou roli ,poradci“. V prvé fadé musi byt uéitel
dikladné sezndmen s problematikou té které patologie, musi znit zisady
vCasné intervence, tedy zékladni pravidla socidlni prace. ZkuSeny pedagog
se v podstaté témito pravidly ¥idi a neni nezbytné nutné, aby prosel nad-
stavbovym kursem. U méné zkuSenych a vékové mladsich uciteld je vhodné
absolvovat semindf ¢&i Skoleni v ramci dalsiho vzdélavani uciteli k danému
tématu. ZkuSeny ucitel — poradce — si kolem sebe vytvari tym odbornikid
- specialistl z riznych oblasti (odborni lékafi, pediat¥i, psychologové, spe-
cialni pedagogové aj.). Poradenska intervence je zvla§té u zakd mladsiho
a stfedniho 8kolniho vé€ku podminéna spolupraci s rodiéi.

Paradigma informaéni je mnohdy podminé&no fadou faktort, které pro-
vazi vztah ulitel-rodi¢. Ze strany rodi¢l je ucitel chdpan predevsim jako
vychovatel, pak jako vzdélavatel a viibec ne jako poradce. Rodiée povazuji
$kolu za vS8emocnou instituci, kterd v podstaté plni zakazku rodice — vycho-
vat a vzdélat jejich dité. Velmi Castym jevem je reakce rodie na patologické
chovéni ditéte v tom smyslu, Ze dité si patologické chovani pfinasi pravé
ze Skoly, tam se mu nauilo, tam jsou kofeny vyskytu patologickych jevi
(koufeni, kradeze, experimentovani s drogami apod.). ZkuSeny ucitel vi, ze
k pozitivni spoluprici uéitele s rodi¢i dochdzi mnohdy aZ po opakovanych
intervencich ze strany ucitele. Rodi¢e velmi intenzivné vnimaji napiiklad
medicinskd varovani, vyrazné viak podcefiuji varovani vychovnd. Ucitel by
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nemél poskytovat systém neomylnych rad, nybrz konzultace, které analyzuji
vSechny stranky problému ohroZeného Zika-klienta.

Konzultace patfi mezi intervenéni techniky, kterymi se ucitel snazi po-
moci i rodiéim pfi fefeni patologického problému. I zde se uditel setkava
(obdobné jako u zikh) se skutednosti provéfenou dobou, Ze zkuSenost je
sdéliteln4, nikoliv pfedatelnd. Tato teze dokazuje obtiZnost a individualnost
intervence do primarn{ skupiny ~ rodiny (konzultaéni paradigma).

Mezi nejvice opomijené aspekty lze zafadit koordinaéni paradigma
ulitele, to, které usmérhuje interakci uéitel-pedagogicky sbor. Pedagogicky
sbor je specifickd profesni skupina, kterd ma své zvlastnosti. Rozhodujici
roli v tomto kolektivu hraje jeho vedouci, tedy Feditel a jeho styl Fizeni.

Uditelé jako jednotlivci obtizné vnimaji moderni pohled na socidlné pato-
logickou problematiku a neuvédomuji si, Ze tyto jevy jsou nedilnou soucasti
spoleénosti. Zadn4, spole¢nost patologické jevy neodstranila, vyskytovaly se
vzdy a vSude, a je tedy nutné najit takové zpusoby feSeni, takové intervence,
které by vyskyt téchto jevi eliminovaly. ,,Nevyrovnany“ pohled uclitele na
7aka se socidlné negativnim chovanim se prohlubuje v kontextu feseni pro-
blému v celém pedagogickém sboru. Ten chéipe patologické chovani jako
poruchu chovani a 8kola zasahuje jako instituce se sankcemi v ramci da-
ného normativniho systému. Problém tim v8ak vyfeSen neni, zak je pouze
potrestan, a tentyz problém buji dile a objevi se pozdéji v mnohem zévaz-
né&jsi podobé. Takto nevyrovnany pohled celého pedagogického sboru vede
ke stigmatizaci zaka, upozoriiuje se tim na jeho deviaci a neni vylouceno,
Ze se z ného skutefné stane jedinec s vyraznou patologii. Ulitelé nevhod-
nym zpusobem feSeni problému mnohdy pfispivaji ke vzniku socialné de-
viantnich jedinci, nebot jako socidlné vyznamnéjsi jedinci etiketizuji méné
socialné vyznamné jedince (Zaky) za devianty.

Praxe naznacuje tii zavazné aspekty zvySujici negativni pohled na Zaka
ze strany ufiteld:

1. Feminizace pedagogického sboru.
Cim v&t3i je podil Zen v pedagogickém sboru, tim konfliktn&jsi atmosféra
vladne mezi ¢leny sboru, tim vice negativistickd az nepfratelskd atmo-
sféra. Parcidlni problémy k FeSeni nepfedstavuji problémy ziku, nybrz
problémy jednotlivych ¢lend pedagogického sboru, resp. riznych pod-
skupin, klik apod. Pfes nesporny pozitivni vliv Zen ve 8kole (zvl43té na
1. stupni ZS) je nutné doplhovat pedagogické sbory uéiteli-muzi.

2. Velikost pedagogického sboru.
Cim pocetné vétsi je pedagogicky sbor, tim méné je mobilni, méné ak-
ceschopny, je vice neprogresivni a s negativnimi vlivy ,konkurenéniho
boje“ mezi uéiteli, které se promitaji do interpersonélnich vztahi mezi
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¢leny pedagogického sboru. V takto koncipovaném kolektivu maji velmi
obtiZznou pozici nové prichozi uéitelé a je vhodné je na tyto alternativy
pfipravit jiz v prubéhu studia uditelstvi.
3. Vékové sloZeni pedagogického sboru.

Cim vétsi vekovy primér ¢lenti pedagogického sboru, tim konzervativ-
néjsi postoj ma pedagogicky sbor k patologickym jevim a uéitel s mo-
dernimi postupy, alternativnimi pfistupy a metodami je v pozici ,0stfe
sledovaného uditele.

Praxe jasné ukazuje, Ze existuji $koly, kde uéitelé pracuji na principech
moderni socidlni price (individudlni pfistup, pomoc, podpora, diskrétnost,
vedeni skrze problémové situace a stavy, ziskdni dlivéry, snaha kladné mo-
tivovat Zaka, snaha proniknout do jeho hodnotového systému, do problému
jeho rodiny, zainteresovat ostatni k feSeni problému atd.).

Existuji vSak i Skoly a vychovna zafizeni, ktera k tomuto pojeti maji velmi
daleko (eviduji problémy, trestaji a etiketizuji Zaky, verbalné je poniZuji,
vyvijeji psychicky tlak apod.).

Tady se otevira $iroké pole pisobnosti pro mladou, progresivni, do praxe
nastupujici uéitelskou generaci.

Literatura

BouUSKA, I. Syndrom CAN pro policisty-specialisty na trestnou éinnost pdchanou na mld-
deZi. Pfedna&ka. Solenice, 1997.

MALA, E., RABOCH, J., SOVAK, Z. Serudlné zneuzivané dité. 1. vyd. Praha: Psychiatrické
centrum, 1995.

MUHLPACHR, P. Socidlni patologie. Brno: Masarykova univerzita, 2001.

TAUBNER, V. NejstfeZenéjsi tajemstvi — sezudlni zneufivdni déti. 1. vyd. Praha: Trizonia,
1996.

VANIGKOVA, E. Ndsili v rodiné, syndrom zneuZivaného a zanedbdvaného ditéte. 1. vyd.
Praha: Karolinum, 1995.

WITTROCK, M., NIEMEYER, M. Sezuelle Missbrauch an Kindern und Jugendlichen. Ol-
denburg: Zentrum fiir pidagogische Berufspraxis, Universitit Oldenburg, 1994.

MUHLPACHR, P. Nova paradigmata v diagnostice syndromu CAN. Peda-
gogickd orientace 2004, ¢. 1, s. 30-37. ISSN 1211-4669.

Adresa autora: Doc. PhDr. Pavel Miihlpachr, Ph.D. Katedra specidlni
pedagogiky Pedaogogicka fakulta MU v Brné, Porici 9, 603 00 Brno,
muhlpachr@jumbo.ped.muni.cz



38 Pedagogick4 orientace 1, 2004

Vliv rodinného prostredi
na utvareni osobnosti

Jana Skrabinkova

Budeme-li se zamyslet nad vlivem rodinného prostfedi na utvafeni osob-
nosti, musime nejprve vymezit pojem rodinné prostfedi a pojem osobnost.

Rodinné prostiedi (family background) lze chipat jako prostfedi tvofené
spoledenstvim osob spjatych manzZelstvim nebo pokrevnim piibuzenstvim.
V dne¥ni dobé mohou rodinné prostfedi tvofit také osoby, které spoleéné
vychovévaji své potomky bez instituce manZelstvi.

Rodinné prostredi je vzhledem k jeho funkcim povazovano v lidském spo-
ledenstvi za nejvyznamnéjsi zdroj vlivli formujicich vyvoj jedince. Rodinné
prostfedi plisobi na zdkladni psychické, télesné a socialni charakteristiky
vyvoje ditéte od narozeni az mnohdy do obdobi dospélosti. Zejména ovliv-
nuje jazykovou a komunikaéni kompetenci ditéte, jeho kognitivni a emoéni
vyvoj, postoje, predsudky a hodnotové orientace. Cetnymi empirickymi vy-
zkumy, provaddénymi jak v zahranici, tak provedenymi na ¢eské populaci,
je potvrzovano, Ze sociokulturni profil rodiny a zejména troven vzdélani
rodi¢t vyznamné determinuji utvafeni Zivotniho stylu lidi, jejich profesni
a Zzivotni drahy.

Pojem osobnost lze definovat jako hypoteticky souhrn a systém psychic-
kych vlastnosti, které jsou biologicky determinovéany, ale také se utvareji
v priibéhu Zivota jedince v interakci s jeho okolim.

Poznatky o osobnosti patfi k tomu nejatraktivnéjsimu, a také prakticky
nejvyuzitelnéjS§imu, co psychologie poskytuje. Termin osobnost miZe byt
v psychologii uzivan jak v obecném vyznamu, tak ve specifickém vyznamu.
Osobnost je obecné €lovék z psychologického hlediska, s jeho biologickymi,
socialnimi a psychologickymi aspekty, s jeho obecnymi zdkony uéeni a vy-
voje, obecnymi vztahy mezi schopnostmi a zajmy, temperamentem a cha-
rakterem atd. Osobnost je ale zaroveh uréity ¢lovék, individuum odlisné od
ostatnich ve vlastnostech, zkuSenostech, Zivotnim béhu a dalsich atributech,
které Zivot prinasi.

Pojem osobnost patii k nejobecnéj$im psychologickym pojmim. Existuji
desitky podrobnéjSich definic osobnosti. Ve vét§iné z nich lze najit tii za-
kladni momenty:

1. osobnost zahrnuje rozsahly soubor, souhrn momentl - vlastnosti, pro-
cesu a stavi, ndvykd, postoji apod.,

2. osobnost se vyznacuje uspofadanim, strukturou dil¢ich momentt, je to
velmi sloZity systém,
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3. osobnost vyjadiuje rozdily, diference mezi lidmi, popfipadé jedineénost
¢lovéka, jeho odlisnost od ostatnich lidi. (Cap, 2001, s. 111)

Piedpokladejme, Ze déti, jejichz osobnost je v rodinném prostfedi formo-
véna, jsou biologickymi potomky rodici, s nimiz toto prostfedi sdili. Je tfeba
se zamyslet nad vlivem dédicnosti, ktera dava osobnosti jistd pfedurceni.
Vyzkum, ktery pied vice nez 35 lety provedli ameri¢ti pediatfi Thomas,
Chessova a Birch, popsal tfi riizné skupiny déti, které byly vychovavany
ve srovnatelném rodinném prostfedi. Jednoznaénym zdvérem bylo, Ze po-
zorované rozdily v chovani (temperamentu) déti jsou zpisobeny dédi¢nosti.
Piesto mize chovani rodi¢t vyrazné ovlivnit chovani jejich déti.

e Skupina snadno vychovatelnych déti klade na rodie a rodinné prostiedi
nejmensi naroky.

o Skupina obtiZzné vychovatelnych déti, vyznacujicich se negativnim rea-
govanim na nové osoby a situace, celkovym mrzutym citovym ladénim
a pfehnanym reagovanim na podnéty (,protesty“), poskytuje vlivu ro-
dinného prostfedi na ovliviiovani a utvafeni jejich osobnosti diroké pole
pusobnosti.

¢ Skupina pomalu reagujicich déti, vyznacujicich se malou aktivitou a ma-
lou prizpisobivosti, sklonem vyhybat se novym podnétiim a situacim
a se slab8im reagovanim na podnéty, je také vice zavisla na charakteru
rodinného prostiedi.

Zejména rodice trpélivi, disledni a objektivni, ktefi davaji svym détem
fadu rozmanitych podnétl a pfilezitosti k ¢innostem, maji ispéch pfi ovliv-
hovani geneticky podminéného temperamentu svych potomki.

U vyse uvedenych skupin déti mohou existovat priniky popsanych vlast-
nosti. Ur€ité procento déti (35 %) tedy neni moZné zaradit do Zadné z po-

° v

psanych skupin, coZz miiZe znamenat, Ze jejich temperament je mnohem
tvarnéjsi. Vysledky podobnych vyzkumi ukazuji odbornikim, ale téz in-
formovanym rodi¢im malych déti, Ze pfi zvaZovani individudlnich rozdili
v osobnosti je nutné brat v ivahu nejen domaéci prostfedi ditéte, ale i jeho
vlastni vlohy.

Myslenka, Ze uleni ditéte je ovliviiovano jeho osobnosti, neni pro rodice
ni¢im novym. ZkuSenosti ze Skoly ukazuji, Ze pokrok déti nezavisi pouze
na kognitivnich proménnych, ale také na jejich interakci s individudlnimi
postoji a zdjmy déti, s jejich motivaci a s jejich rozmanitymi emo¢nimi
odezvami.

Vliv rodinného prostfedi je patrny také na utvareni sebevédomi déti. Z vy-
sledkli vyzkumi Stanleye Coopersmitha, vénovaného utvafeni sebevédomi
(¢i kladného sebepojeti) v rodinném prostfedi, a potvrzeni téchto vysledki
také nasledujicimi vyzkumy vyplyva, Ze:
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e nepochybnym &initelem utvafeni nizkého sebevédomi je autoritafsky styl
rodi¢ovské vychovy,

e naopak vielost ve vztahu rodi¢-dité a bezpe¢né zazemi (zejména v prv-
nich letech Zivota) souviseji s vysokym sebevédomim,

e zvysené sebevédomi maji také divky, jejichz matky maji zaméstnani
mimo domov; mozna na zakladé svého kladného hodnoceni Zenské role.!

Jestlize ve vySe uvedeném rozboru utvareni sebevédomi nahradime slovo
yrodi¢e“ slovem ,uéitel“, bude tento model platit i ve Skolnim prostfedi.

Pfi utvaieni osobnosti v prostiedi vlastni rodiny a pfi utvareni sebepojeti
osobnosti dit&te za rodi¢ovské ,podpory“ by méli mit rodie na mysli fakt, Ze
jim nejde tolik o to, jaké je dité nyni, nybrz pfedevsim o to, jaké jednou bude.
Dité je vystavovano ve svém vyvoji od détstvi fadé ikold vyzadujicich uéeni.
Rodinné prostfedi, pokud je motivujici a citlivé, naro¢né a spravedlivé, mize
tento vyvoj usnadnit zvladnout. Pokud dité v kterémkoli z téchto tkolu
neuspéje, bude se k nému jednou muset vratit a toto selhdni napravit, aby
se mohlo stit plné zralym ¢lovékem.

Mimofadné dulezZitou soucasti osobnosti je schopnost vzdjemné spolu-
prdce, a také spoluprace s SirSim spoleenstvim. Tato schopnost je mirou
zralosti osobnosti. Zde sehrava rodinné prostfedi vyznamnou a nezastupitel-
nou roli. Spoluprice a vztahy mezi rodi¢i a détmi nelze chapat jednostranné
napfiklad tak, Ze chovani déti je dlisledkem vychovnych metod rodi¢a. Tyto
vztahy jsou stejné jako jiné lidské vztahy dvojsmérné. To znameni, Ze ro-
dice ovliviwuji déti, ale také osobnost, temperament a chovani déti mohou
ovliviiovat rodice a pretvaret je. Tato skute€nost sehrava dileZitou roli pfi
vytvareni urcité fixni pfedstavy, Ze rodiée jakoby modeluji vechny déti stej-
nym zpusobem. Rodinné prostfedi a vztahy rodiél jsou ke kazdému ditéti
jiné, protoZe jsou modifikované vztahem ditéte k rodi¢im. Ve skuteénosti
je problém jesté slozitéjsi. Oba rodiée musi pfijmout dité takové, jaké je.
Nékdy totiZz rodice ofekdvaji, Ze jejich dité bude mit uréité viastnosti, ale
realita je pak odlisnd. Presto by se pfi zdmérném (i nevédomém) formo-
vani osobnosti ditéte méli snazit byt vzorem a dodrzovat stanovené normy
a pravidla. Dilezité je, aby rodice byli jednotni. Timto zpisobem, v kore-
spondenci s definici osobnosti podle Capa, rodinné prostfedi determinuje
navyky a postoje osobnosti ditéte, vyriistajiciho v tomto prostiedi.?

Chceme-li u ditéte rozvijet sebehodnoceni, musime brat v Gvahu také part-

1Kladn&j¥i ocendni role Zeny uplatiiujici se v zam&stnani mimo domov jeji dcerou je
oviem piejato ze sdilenych hodnotovych postoji dané (sub)kultury vi&i roli zaméstnané
Zeny oproti Zen& pelujici o svou rodinu. Je moZné, Ze s obnovou spolefenské hodnoty
rodinné vychovy a rodinného %ivota v celku se zm&ni i relativni hodnoceni toho, zda
matka napliiuje své Zivotni poslani v roding, nebo v zam&stnani mimo ni.

2Nedévno jsem sledovala televizni rozhovor s nestorem d&tské psychologie prof. Zdeii-
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nersky vztah rodi¢i. V tomto smyslu by také rodi¢e méli pracovat na svém
pozitivnim sebehodnoceni. Kazdy z nich musi mit spravny postoj k.sobé
samému. Jednim z prostfedkt k rozvijeni sebehodnoceni je vzijemna ko-
munikace jako vyraz vzajemné ticty a akceptace.

Rodice by tedy méli uznat dité jako zdroj komunikace, jako informatora,
ktery si zasluhuje pozornost a zajem (Olivar, 1990, s. 36). Méli by ho po-
slouchat s plnou pozornosti. Timto zplisobem se dité nauc¢i komunikovat
s empatii a zaroven se bude citit schopné, bude si védomé toho, Ze to, co
déla, si zasluhuje pozornost. Bude mit zaZitek radosti a uzitecnosti, ktery
vysoce pozitivné spolupiisobi pfi rozvoji osobnosti (od pojmu vSestranny
a harmonicky rozvoj osobnosti, ve své podstaté opravnéném, je v disledku
ideologickych deformaci v souasnosti upusténo). Tato komunikalni jistota
ziskand v klidném , doméacim* prostfedi pomuze ditéti v komunikacni jistoté
v §irsim spolecenstvi.

V této souvislosti bych pfipomnéla jeden ze zkoumanych faktort v oblasti
psychologie osobnosti, jimz je védomi, ze véci, které se ¢lovéku stanou, vice
z4visi na ném samotném neZ na vnéjSich vlivech nebo na ndhodé. Rodice,
ktefi jsou si této skutefnosti védomi, maji vice moznosti ji pfenést na své
dité. Tento faktor Gspéchu a vykonnosti pfimo souvisi s dalsi vlastnosti
osobnosti — sebetctou.

Sebetictu muze vyznamné posilit pravé rodinné prostiedi tak, Ze v ném
jsou v8ichni jeden druhému vzorem. Je také dobré najit pozitivni pfiklady
a ztotoZnit se s nimi. V tomto sméru je tfeba déti povzbuzovat a poukazovat
na ve kladné a takové projevy déti spontanné pochvilit. Mozné v dne$ni
dobé ponékud prekvapivé 1ze v tomto ohledu vyuZit napfiklad rodinné pose-
zeni u televize. Tuto obvyklou ¢innost lze vyuZit z pohledu tvorby takovych
hodnot, jakymi jsou lidsk4 distojnost, sebehodnoceni nebo potieba vazit
si druhych. Rodina se tak muZe pfimo i zprostiedkované podilet téz na
pfedavani kulturnich hodnot, jejichz poznani orientuje osobnost spravnym
smérem. Opét se v této souvislosti odvoldm na jednu z poloZek, definuji-
cich osobnost — osobnost se vyznacuje uspofdddnim a strukturou dil¢ich
moment.

Na, rozdil od pozitivni rodinné motivace néktefi odbornici soudi, ze rizné
negativni jevy v soudobé spoleénosti (ndsili, drogova zavislost, uvolnéna
sexualita aj.) jsou zapfi¢inény pfedeviim nekvalitnim rodinnym prostiedim
pusobicim na jedince.

Bylo zjisténo velké mnoZstvi podminek, které ovliviiuji osobnost a jeji
vyvoj. Vznikly diskuse o tom, které z téchto podminek jsou silnéjsi a které

kem Mat&j¢kem, v ném?% pan profesor uvedl: ,Nejvic rodife vychovavaji své déti, kdyz je
viibec nevychovéavaji!“
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slabsi obecné a specidlné pro formovani jednotlivych skupin psychickych
vlastnosti, jakymi jsou dédi¢nost, instinktivni vybava, zdravotni stav a jeho
zmé&ny, zamérné vychovné pusobeni a nahodilé vlivy prostfedi atd. Bez
ohledu na relativni vyznamnost jednotlivych podminek je vSak dilezité to,
Ze jsou to v podstaté vnéjsi, na jedinci nezavislé podminky. Rodinné pro-
stfedi je v tomto pojeti prvotnim a urcujicim pfedstavitelem téchto vnéjsich
podminek. Samozfejmé také osobnost je nutné chapat jako aktivniho &ini-
tele, ktery spoluurduje svou €innost, vyvoj a formovani sebe sama. Tedy —
osobnost neni pouze pasivnim produktem vnéjsich (byt i rodinnych) pod-
minek.

Clovék je jako jedineény psychologicky celek utvafen ve vztazich mezi
lidmi, které zafinaji vztahy v prostiedi vlastni rodiny. Kvalitni rodinné
prostfedi vytvaii osobnost, kterd je relativné stéld, ale dynamicka a béhem
Zivota se formuje. Nikdo se nerodi jako osobnost.

Posudme vliv rodinného prostfedi v jednotlivych oblastech struktury
osobnosti:

1. Schopnosti chidpané jako vlastnosti osobnosti, které podminuji vykona-
vani urcité €innosti, nejsou vrozené. Vznikaji a rozvijeji se na zikladé
vrozenych vloh (jedna vloha muiZe byt zdkladem nékolika schopnosti
a naopak), a to nejkvalitnéji v prostfedi stmeleného a dynamického ro-
dinného zazemi.

2. Charakter jako souhrn psychickych vlastnosti osobnosti, které se zakla-
daji na mravnich zadsadach a projevuji se v chovani ¢lovéka, také neni
vrozeny ani dédi¢ny. Je ovliviiovdn temperamentem a schopnostmi ¢lo-
v&ka a je usmériiovan jeho rozumovou vyspélosti. Sociokulturni Groven
prostfedi rodiny opét vyznamné zasahuje do struktury tvorby osobnosti,
pfedpokladame-li, Ze zminovana rozumova vyspélost jedince ma zéklad
v rozumové vyspélosti €lent rodiny.

3. Temperament je dynamickd vlastnost osobnosti, zplsobujici prozivani
a chovani osobnosti. MizZe se ménit s vékem. Zde spolu s rodinnym
prostfedim vstupuje do hry také dédi¢nost. Pfesto neni vyloudeno, Ze
chovani ¢lent rodiny miiZe ovlivnit temperamentové typy osobnosti.

4. Rysy osobnosti, kterymi jsou povahové vlastnosti jako vytrvalost, upfim-
nost ¢i pravdomluvnost, jsou pfimo ,zakdédovany“ v charakteru rodin-
ného prostiedi. Rodice s pozitivnimi osobnostnimi rysy budou jen s mi-
zivou pravdépodobnosti formovat neupfimné a prolhané dité.

Zéavérem se nabizi otazka, na které misto v pomyslné hierarchii spoleen-
skych interakci je spravné zafadit interakce v rodinném prostfedi a jejich
vyuasténi smérem k ovlivnéni formovani osobnosti ditéte.

S pfihlédnutim ke vSem vySe zminénym faktim je moZné usoudit, Ze ro-
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dina (rodinné prostfedi), jeji socidlni podminky, kulturni, spoleéensk4 a, in-
teligen¢ni Groven jednotlivych €lent tohoto elementdrniho typu lidského
spoledenstvi jednoznatné tvoii zdklad vyvoje osobnosti jedince. Rodinné
prostfedi patii na nejvyssi pricky pomyslného Zebiiku, po kterém se formo-
vani osobnosti pohybuje. Néktefi autofi tvrdi, Ze jak se jedinci na postupu
rtznymi stadii osobnostniho vyvoje bliZi zralosti, stavaji se vnitiné integro-
vanéjs§imi a celistvéjSimi. M4-li dité v rodinném prostfedi jistotu a zizemi,
méa-li dostateCné intelektudlni dispozice, miZe se v nejvy3si hladiné verti-
kélniho ,vrstvového“ modelu osobnosti propracovat aZ k autokultivaci for-
movanym sebepiekracujicim aspektim existence dospélého (vzdélanost ve
smyslu integrace moudrosti, relativné stabilniho hodnotového védomi a cha-
rakteru).

Literatura

CAp,J. Psychologie pro uéitele. Praha: Portal, 2001.

DRAPELA, V. J. Piehled teorii osobnosti. Praha: Portal, 1997.

FoONTANA, D. Psychologie ve $kolni prazi. Praha: Portél, 1997.

HORKA, H., HRDLICKOVA, A. Vijchova pro 21. stoleti. Brno: Paido, 1998.
OLIVAR, R. R. Etickd vyjchova. Orbis Pictus, Istropolitana, 1992.

PIKE, G., SELBY, D. Globdini vyjchova. Praha: Grada, 1994.

PRUCHA, J. Modernt pedagogika. Praha: Portal, 1997.

PRUCHA, J. Alternativni skoly. Praha: Portal, 1996.

STRELEC, S., a kol. Kapitoly z teorie a metodiky vijchovy I. Brno: Paido, 1998.
SVOBODOVA, J. Zdravd $kola véera a dnes. Brno: Paido, 1998.

SKRABANKOVA, J. Vliv rodinného prostfedi na utvéfeni osobnosti. Peda-
gogickd orientace 2004, €. 1, s. 38-43. ISSN 1211-4669.

Adresa autorky: PaedDr. Jana Skrabankova, Gymnazium Mikol4se Ko-
pernika, 17. listopadu 526, 743 11 Bilovec, jskrabankova@gmk.cz



44 Pedagogick4 orientace 1, 2004

Deset let Cinnosti Hnuti R a pedagogika

Blahoslav Kraus

Abstrakt: V pfispévku autor charakterizuje deset let €innosti ob-
¢anského sdruzeni Hnuti R, které se zabyva vychovou a vzdélavanim
romskych déti. V pribéhu téchto let se uskutecnilo vice nez dvacet
setkani, seminafl, konferenci, kterych se icastnila fada pfednich od-
bornikl z oblasti pedagogiky. Z vétSiny setkani vysly také sborniky,
pfind8ejici spoustu cennych poznatkl a informaci, tykajicich se pro-
blematiky multikulturni vychovy. Lze tedy pravem konstatovat, ze
¢innost Hnuti R nejen prispéla velmi vyznamné k této problematice
v praxi, ale obohatila i pedagogickou teorii.

Pied deseti lety, ve dnech 27.-28.5.1994, se uskute¢nilo prvé setkéni
pfiznivcet Hnuti spolupracujicich kol R. V souvislosti se zrodem mys-
lenky a projektu setkdvani uditeld a vychovatelii podilejicich se na vy-
chové a vzdélavani romskych déti nelze nevzpomenout dnes jiZz zesnulého
doc. dr. J. Vomag&ku, CSc. Prvé kroky a program se rodily na PF UJEP v Usti
n. Labem Pozdéji vzniklé oblanské sdruzeni, u jehoz zrodu stél dr. J. Balvin,
CSc., je zaméfeno na shromazdovani informaci o metodach vychovy a vzdé-
lavdni romskych zakil, zprostfedkovavani vymény zkuSenosti mezi uciteli
a vychovateli. Jak se v priubéhu dalsich let ukézalo, akce v rdmci Hnuti
R pfispély i k rozvoji pedagogické teorie. Postupné se setkani, seminait
a konferenci ziéasthovali také pfedni odbornici, pracovnici vysokych kol
a dalsich instituci.

Prvni setkani, tematicky zaméfené na problémy multikulturni vychovy, se
uskuteénilo v ZS Predlice a SOU Krasné Bfezno. Jesté téhoz roku probéhlo
dalsi setkani na Cirkevni ZS Pfemysla Pittra v Ostravé a bylo vénovano
alternativnim piistupim ke vzdélavani romskych zaka. Z nasledujiciho se-
tkani v dubnu 1995 na 5. ZS v Mosté jiz vy3el prvni sbornik piispévki.
Jeho obsah pfinasi piispévky tykajici se bariér a negativnich jevl v zivoté
a vzdélavani Romi. Prevazovali GCastnici z regionu a vystoupili také pra-
covnici PF UJEP v Usti nad Labem (K.Kami$ k problematice jazykové
vychovy a J. Melichar k vyuce matematiky). V prosinci 1995 se na Zakladni
gkole v Praze 3-Zizkové uskute¢nilo dalsi setkani s nazvem Pfemys! Pitter
a multikulturni vychova romskych zakt. Setkani mélo pokrafovani v pe-
dagogickém muzeu J. A. Komenského a téastnila se jej mj. také senatorka
J. Moserova.

V priibéhu roku 1996 se uskuteénily hned t¥i akce. V kvétnu na ZS v Kar-
viné GCastnici fesili otdzky romskych déti v obecné Skole a byl diskutovéan



Kraus, B.: Deset let Einnosti Hnuti R a pedagogika 45

i program ,,Zagit spolu® v souvislosti s pfipravnymi ro¢niky. Na ZvlaStni
gkole v Rakovniku doSlo k daldimu setkdni na téma Romové a historie.
V prosinci tohoto roku bylo zorganizovino setkini ve Specidlni kole pro
mentalné postizené v Kladné, které se tykalo vychovy ke zdravému Zivot-
nimu stylu s respektovanim romské kultury. Na tomto setkdni vystoupil také
doc. P. Rian na téma Socializace romskych déti ve skole.

V roce 1997 se prvni setkani uskuteénilo v Odborném uéilisti internatnim
v Dé&¢iné a Frantiskové nad Plou¢nici. Ustfednim tématem byla problema-
tika romskych déti v détskych domovech. Devaté setkani bylo organizovano
spolu s katedrou pedagogiky PF MU v Brné a neslo nidzev Romové a volny
¢as. Byly na ném prezentoviny modely zajistovani volnocasovych aktivit na
prikladu nékolika mést (Pardubice, Kladno, Jablonec nad Nisou a Brno).

Spoluorganizovani dalsi akce uskuteénéné v lednu 1998 se ujala katedra
pedagogiky PF v Ostravé. Ucastnici tohoto setkani se zamysleli nad situaci
romskych déti ve zvlastnich Skolach. Je§té v témze roce v zari se konala kon-
ference s mezindrodni G¢asti, kterou uspotradala katedra pedagogiky PF TU
v Liberci s ndzvem Interkulturni vzdélavani ve sjednocujici se Evropé. Na
konec roku ve spolupréci s katedrou pedagogiky na PF JU v Ceskych Bu-
dé&jovicich doslo ke 12. setkéni Hnuti R v Kvétusiné na Sumavé. Téma to-
hoto setkani bylo-Romové a jejich uéitelé. Ustfedni postavou se stal PhDr.
M. Dédi¢, ktery v r. 1950 zalozil prvni romskou zakladni §kolu s internatem
pravé v Kvétusing na Sumavé. Zde byl také realizovan prvni projekt vzdé-
ldvani romskych déti. Na setkani byli poprvé pfitomni romsti pedagogicti
asistenti.

Romové a etika multikulturni vychovy bylo tématem nésledujiciho se-
tkdni v roce 1999 spoluorganizovanym Filozofickou fakultou MU v Brné.
Sbornik obsahuje dvé zasadni staté Clovék, hodnoty, vychova od prof.
S. Kuéerové a K problémum etické vychovy a prosocialniho chovani od doc.
A. Klimekové.

Ucastnici druhého setkani v tomto roce opét zavitali do jiznich Cech na
PF JU v Ceskych Budgjovicich. Na semin4fi s ndzvem Romové a univerzity
prezentovali své poznatky a zkuSenosti z ¢innosti vysokych $kol tykajici se
romské kultury, romského jazyka, studentlii romské narodnosti, integrace
romského etnika, pfipravy uditeld na praci s romskymi détmi apod. Na
seminafi byli nejen pracovnici pofadajici PF JihoCeské univerzity, ale také
z UK v Praze, z MU v Brn&, UJEP Usti nad Labem, Univerzity Hradec
Kralové, z TU v Liberci a zastoupeny byly také dvé univerzity ze Slovenska,
a to univerzita v PreSové a UKF v Nitre.

Dalsi tfi setkdni byla vénovéna p¥imo pedagogice jako oboru. Setkini
v bfeznu r. 2000 bylo uspofddano opét na vysokoskolské pidé, a to na PF
TU v Liberci a neslo ndzev Romové a pedagogika. Se zasadnimi referaty
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zde vystoupili doc. J. Vomacka (Vychova k odpovédnému a vérohodnému
spolubyti), prof. B.Blizkovsky (Co je to systémovd pedagogika), prof.
Z.Kolar (Uéitel romskych Zakid — objekt subjektové vztahy) a A. Klimekova,
(Pedagogicko-vychovné momenty vztahu rémskej minority a pedagdga).

V é&ervnu se opét na téze fakulté konalo jiz 16. setkdni pod ndzvem Ro-
mové a alternativni pedagogika. Vystoupili zde z fad pfednich odbornikd
doc. K.Rydl (K obecnym pedagogickym zakladim alternativni pedago-
giky), doc. I.Svarcova (Alternativni vzdélavaci program zvlastni skoly pro
z4ky romského etnika) a doc. J. Vomactka (Alternativni vychova déti jako
¢innost ne-v3edni). Prezentovali se zde, jako i na vech ostatnich setkanich,
také zastupci praxe, vychovatelé, ucitelé ze zakladnich skol, pedagogicti asi-
stenti apod.

V &éervnu 2001 mélo setkani Hnuti R dvé ¢asti. Na seminafi s ndzvem Ro-
mové a socidlni pedagogika, ktery se uskuteénil v Muzeu J. A. Komenského
v Prerové vystoupili se zasadnimi pfispévky prof. S. Kuderova (Glosy
k pojmu socidlni pedagogika), doc. B.Kraus (Socidlni pedagogika a jeji
vyznam na prahu nového stoleti), prof. M. Cipro (Uvaha o vychové soci-
alné handicapovanych skupin). Déle vystoupili také prof. B. Blizkovsky, doc.
L. Pecha aj. Dalsi ¢ast setkdni, na kterém se organiza¢né podilela PF UKF
v Nitfe, probéhla v Levoci. Toto setkdni mj. demonstrovalo, Ze statni hra-
nice nerozdélila spole¢nou touhu Cechii a Slovakii po komunikaci, ktera je
potiebnd i v otdzce multikulturni vychovy se zaméFenim na romského z4ka.
(Balvin, 2001a)

Mezitim v prosinci 2000 hostila Géastniky konference Romové a obec Uni-
verzita Pardubice. Vystoupil zde mj. P. Uhl, ale také zastupci Britského vel-
vyslanectvi. Hovofilo se o otdzkach strategie rozvoje interetnickych vztahi,
o jejich moralni a finan¢ni podpore, o projektech tykajicich se tohoto roz-
voje. Diskutovalo se o konkrétnich pozitivnich pfikladech zaméfenych na
bydleni, zaméstnanost, volny ¢as apod. Tyto projekty zapadaji souc¢asné do
systému prevence kriminality na mistni Grovni, jak zddraznila J. Gjuric¢ovi,
feditelka odboru prevence kriminality MV CR. Ze vSech téchto setkani,
seminaft a konferenci vysly sborniky, obsahujici mnoho velmi zajimavych
vystoupeni, pfispévki a soucasné mnoho cennych informaci. (Balvin, 2001b)

Devatenacté setkani se uskutefnilo v Praze na téma Romové a soci-
alni prace. K teoretickym otdzkam vystoupil doc. O.Matousek z FF UK,
o vztahu socidlni prace a socidlni pedagogiky hovofil prof. B. Kraus z UHK,
dalsi hlavni referat prednesl prof. M. Cipro. Nésledovalo 20. setkani s na-
zvem Romové a literatura. Pfispévky z obou konferenci jsou shromazdény,
sborniky bohuZel nevysly, protoze MSMT pfestalo tyto aktivity Hnuti R
finanéné podporovat.

Dusi vSech setkéni a hlavnim editorem v8ech sbornikd je predseda ob-
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¢anského sdruzeni Hnuti R PhDr. Jaroslav Balvin, CSc. Nejenze sborniky
uspofadal, ale prakticky do vSech sbornikidi téZ vyznamnou mérou pfispél
jako autor velmi zasvécenych ¢lankd. Je jeho zasluhou, Ze vznikla tato edi¢ni
fada osvétlujici romskou problematiku z hlediska riznych, pfevazné pedago-
gickych témat, a tyto sborniky, jak piSe M. Cipro ,se tak staly prostfedkem
pedagogické osvéty ucitell a vychovateld, ktefi maji vztah k romské mi-
norité nai spoleCnosti a hledaji i¢inné zpisoby, jak pfispét ke sblizovani
na3i romské a neromské populace®“. (Cipro, 2001) MoZno Fici, Ze se staly
i prostfedkem k obohaceni pedagogické teorie. Rada piispévkil z konfe-
renci a uvedenych setkani byla také otidténa v riznych Casopisech (Vefejna
sprava, Policista) a také v Pedagogické orientaci (napf. ¢. 2/2001).

V uplynulém roce byli udastnici Hnuti R zvéani na konference hl. mésta
Prahy vénované problematice narodnostnich mensin. Naposled v listopadu
2003 se uskutecnila konference ,Vychova, vzdélavani a kultura ve vztahu
k narodnostnim mensindm*.

VSechny dosavadni akce umoznily shromazdovat na vytéena témata po-
znatky, ndzory a zkuSenosti riznych odbornikt, z riznych kraji i z riznych
instituci od zakladnich kol aZ po Skoly vysoké. Tim vznika moZnost nahléd-
nout do teoretického kvasu dané problematiky, nebot zastoupenim nejen
majoritni populace, ale také romské minority se pfedchazi doktrindlnimu
chédpani, a tedy i zjednodu$ovani velmi slozité problematiky. Je tfeba, jak
pise Cipro (2001), v feSeni t&chto otdzek navazovat na dlouhodoby kulturné
osvétovy a vychovny proces opfeny o védecké poznatky pedagogiky vibec
a sociélni pedagogiky zvlasté.

Disledkem takového sociilné-pedagogického pohledu je poznani, Ze sbli-
Zovani romské a neromské komunity musi byt vstficné z obou stran, Ze nejde
jen o kompenzaci pociti ménécennosti, ukfivdénosti na jedné strané, ale
také o feSeni pociti kritické nadfazenosti na strané druhé, a to v souvislosti
s oblasti vzdélani a pfistupu k nému, s mozZnosti uplatnéni se v pracovnim
procesu atd.

Snad nejvétsi pfekdzkou spoleéného souZiti je nediivéra z obou stran a z ni
pak nékdy pramenici jednostranna feSeni, jak se zbavit problémd minorit.
Problém vztahu k minoritdm obecné je pfedevsim otdzkou tolerance, snasen-
livosti. BohuZel tato vlastnost, stejné jako schopnosti empatie, spoluprace
jsou Zivotnimu stylu, hodnotovému systému postmoderni spole¢nosti vzda-
leny. V multikulturni spole¢nosti se neobejdeme bez systematického utva-
feni etiky multikulturnich vztahi. Jde tu zejména o vytvareni podminek pro
to, aby se lidé riznych kultur a narodnosti mohli ve vzijemné komunikaci
rozhodovat a svobodné volit, co je dobré a co Spatné, co spravedlivé a co
nespravedlivé, co je lidské a co nelidské atd. Jde o usilovani o jakousi mravni
moudrost, tedy osvojovani si mravnich norem a chapéni lidského dobra ve
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vzajemné komunikaci s odlisnymi, le¢ suverénnimi, autonomnimi subjekty
dalsimi jako vysledek diskursniho dorozumivani. (Kraus, 2000)

Jedna se zfejmeé o proces dlouhodoby (stejné jako s nim souvisejici rzné
programy), ve kterém pouhd legislativni, administrativni a ekonomicks
opatfeni nebudou mit ocekdvany efekt bez navaznosti na celkovy kulturng
osvétovy, vychovny proces. V dnes$ni obcanské spoleénosti vS§ak méame pii-
lezitost vytvofit nové podminky multikulturnich vztahd, kdy se vzijemny
mravni diskurs oprosti od stereotypt a diskriminacnich apriornich pfistupu.
Aktivity Hnuti R k tomu nepochybné prispivaji.

Hnuti R komunikuje také s Centrem pro vyzkum Cikdnt Univerzity
René Descarta. Pfedseda Hnuti R J. Balvin byl osloven feditelem centra
J. P. Liégeoisem, ktery také vede sekci pro vychovu a vzdélavani Romu v EU,
aby se Hnuti R Gc&astnilo spoluvytvéafeni sit€ pedagogickych instituci zaby-
vajicich se edukaci romské komunity. Popsand dcsavadni desetiletd ¢innost
Hnuti R a publikaéni aktivity jasné ukazuji, Ze je co nabidnout k vyuZiti
i v evropském rozmeéru.
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Oborové didaktiky

Pregradualni priprava uciteli chemie
v didaktickych disciplinach
a hodnoceni jejiho vyznamu
Jifi Skoda, Pavel Doulik

Abstrakt: Jednou z fundamentalnich souéasti pregradudlni pfipravy
uciteld chemie (a pochopitelné nejen chemie) je pfiprava v didaktic-
kych disciplindch. Mezi tyto discipliny fadime jak discipliny obecné
didaktické, tak-discipliny obecné a specidlni didaktiky chemie a rov-
néz pedagogické praxe. V prispévku jsou shrnuty poznatky z analyzy
pregradudlni pfipravy studentii ucitelstvi chemie zejména na Peda-
gogické fakulté UJEP v Usti nad Labem a na Pedagogické fakulté
UK v Praze. Uvedeny jsou vysledky vyzkumné studie provedené ve
skupiné studentd nejvysSich roénikid ucitelstvi chemie a ve skupiné
ufiteli chemie s minimélné pétiletou pedagogickou praxi. Studie byla
zaméfena na hodnoceni riznych aspektt pregradudlni pfipravy v di-
daktickych disciplinich. Vysledky ve skupiné studenti uditelstvi che-
mie a uCiteld chemie jsou vzdjemné komparovany a vyhodnoceny za
pomoci induktivnich statistickych metod.

Kli¢ova slova: obecna didaktika, didaktika chemie, pedagogické fa-
kulty, pregradudlni pfiprava ué&iteli, ucitelé chemie, didaktické disci-
pliny
Uvod
Nedilnou souéasti pregradudlni p#ipravy budoucich uciteld chemie na
PF UJEP v Usti nad Labem (ale i na dalsich pracovistich zabyvajicich se pfi-
pravou studenti uéitelstvi chemie) jsou vedle pfedmétd odborné chemického
charakteru rovnéz didaktické discipliny, jejichZ cilem je vybavit absolventa
znalostmi a dovednostmi potfebnymi k prezentaci poznatkd z chemie Za-
kim. Efektivni vyuku chemie tedy miZze zajistit pouze ucitel, ktery je nejen
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hluboce vzdélan ve svém oboru, ale ktery dokdZe pro sviij obor ziskat rov-
néz %aky, pfedat jim potiebné poznatky, naudit je potfebnym dovednostem
a motivovat je pro studium chemie.

V soucasné dobé se na naSich Skolach setkdvame s jevem, ktery lze s tro-
chou nadsizky oznadit jako ,chemofobie“. Chemie patii vedle dalsich pfi-
rodovédnych pfedmétl dlouhodobé k predmétim mezi ziky (&i studenty)
nejméné oblibenym. Jak ukazaly jiz uskute¢néné pedagogické vyzkumy to-
hoto jevu (Sedlatkova, 1998; Winkler, 1999; Skoda, 2003) velky vliv na
pristup zaki k chemii jako vyuéovacimu pfedmétu (ale i k chemii jako ta-
kové) maji pfedevsim ucitelé. Z celého souboru aspektl jsou to pfedeviim
metody a formy vyuky, které ucitel voli, dale pak to, zda uéitel respektuje
individudlni charakteristiky zak, jako jsou jejich u€ebni styly, prekoncepty,
osobni zku3enosti atd. Jak je patrné, jednd se zde o &roky komplex fi-
zeni uCebnich ¢innosti zZakad, ktery probiha v izké soudinnosti s vyucovacimi
¢innostmi uditeli. Tento proces je velice sloZity a jeho efektivni zvladnuti
je obtizné, zejména pro absolventy ucitelského studia s dosud minimaélni
praxi. Disledkem toho je, ze mladi uéitelé chemie obvykle pfebiraji jiz ove-
fené a vyzkouSené ,algoritmy vyuky“ od svych starsich kolegi, coz vede ke
schematismu vyuky, postradajici originalni feSeni, nezvyklé napady, snahu
experimentovat, a ke zna¢nému konzervativismu uéitelského povolani - jsou
pouZivany tytéZz metody a formy vyuky, nejcastéji pak vyklad, hromadn4
vyuka atd., coz v souCasné dobé neni ani vyhovujici, ani efektivni (Kol4F,
Raudenska a Friihaufova, 2001).

Zakladem postupného odstrafovani téchto negativnich jevl je systema-
ticka prace se studenty ucditelstvi majicich aprobaci s chemii v ramci didak-
tickych disciplin, jimiZ béhem svého studia na pedagogické fakulté procha-
zeji. Domnivame se, ze k tomuto zkvalitnéni pregradudlni pfipravy uéitelt
chemie v didaktickych disciplindch miZe vyrazné pfispét reflexe nazora sa-
motnych uditeld chemie s urcitou pedagogickou praxi na vyuku didaktickych
disciplin a jejich vyznam. Zjisténi téchto postoji bylo také hlavnim cilem
vyzkumné studie, kterou zde prezentujeme.

Diferenciace a vyuka didaktickych disciplin

Tyto discipliny miZeme rozdélit do tii skupin:

1. Obecné didaktické discipliny. V ramci tzv. ,spoleéného zékladu“ se na
PF UJEP Usti nad Labem jedn4 o pfedmét ,,Obecna didaktika®, ktery je
nasazen do druhého roku studia jak pro studenty uéitelstvi pro 2. stupeit
zékladni Skoly, tak pro studenty uditelstvi pro stfedni skoly. Je tydné do-
tovan jednou hodinou pfednasek a dvéma hodinami seminaii. Do této
skupiny je moZné zaradit i nékteré vybérové kurzy zaméfené na me-
todologii pedagogického vyzkumu, tvorbu a pouZiti didaktickych testt,
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vyuku v alternativnich typech 8kol & evropskou dimenzi ve vzdélavani.
Cilem téchto disciplin je vytvofit ivodni orientaci v problematice didak-
tiky, sezndmit studenty s obecnymi teoriemi uceni, s metodami a for-
mami vyuky a se zpusoby Fizeni ufebnich &nnosti zZakid, diagnostikou,
s hodnocenim atd.

2. Chemicko-didaktické discipliny. Témto disciplindm je v ramci studia
uéitelstvi chemie vénovana pomérné 3irokd pozornost. S problematikou
obecné i specidlni didaktiky chemie jsou studenti seznamovani v pred-
métech ,Didaktika chemie I“ (2/0), , Didaktika chemie II“ (0/2), ,Di-
daktika chemie IITI* (1/0) a , Didaktika chemie IV (0/2). Vyuka téchto
predmétii zacind od 3. rofniku v zimnim semestru pro studenty uci-
telstvi pro 2. stupen zdkladni 8koly a od 4. ro¢niku zimniho semestru
pro studenty uéitelstvi pro stfedni $koly. V rdmci téchto pfedméti jsou
déle rozvijeny znalosti a dovednosti studentl ziskané v rdmci obecné
didaktickych disciplin a jsou konkretizovany pro ucely vyuky chemie.
Vétsi pozornost je vénovdna specifickym metodidm a formam vyuky,
jako je prace s chemickymi experimenty, organizovani laboratornich cvi-
Ceni a exkurzi. Do této oblasti didaktickych disciplin dale spadé labora-
torni cviceni ;;Skolni pokusy“ (0/3), zamé¥ené na zvladnuti problema-
tiky 8kolniho chemického experimentu a pfedevsim na vytvareni praktic-
kych dovednosti. Do skupiny chemicko-didaktickych disciplin dale patii
i vybérové kurzy ,Didakticky seminaf“ (0/2), ,Klinickd praxe“ (0/2)
a ,,Popularizace ve vyuce chemie*, které jsou zaméfeny na rozvijeni jiz
ziskanych znalosti a dovednosti z oborti obecné didaktiky a didaktiky
chemie. Kurzy se zabyvaji ve zvySené mife konkrétni praktickou apli-
kaci ziskanych poznatki na specifické obory didaktiky chemie, jako jsou
inovativni vzdélavaci postupy (konstruktivistickd a projektova vyuka),
motivace zakl, zpfistupiiovani poznatki formou her atd. V ramci kurzu
,»Klinicka praxe“ jsou poznatky studentt konfrontovany formou néslecht
a vlastnich vystupl s podminkami redlného vyucovaciho procesu.

3. Pedagogické praze. Pro studenty uéitelstvi pro 2. stupen zakladni skoly
je uréena ,Klinickd praxe“ a dva bloky ,,Souvislé pedagogické praxe“
(2%20 dni). Pro studenty ugitelstvi pro stfedni 8koly je urcena ,Pri-
bézna pedagogicka praxe“ a blok ,,Souvislé pedagogické praxe* (25 dni).
Cilem téchto kurzi je vyzkouSeni a ovéfeni ziskanych poznatkid a doved-
nosti pfimo v redlném vyucovacim procesu. V ramci té€chto disciplin
studenti absolvuji nejprve naslechy v hodinich chemie a potom pod do-
hledem cvi¢ného ucitele sami uéi. Kurzy jsou tedy uréeny predevsim pro
ziskani jakéhosi vnitfniho pohledu na realnou 3kolni praxi a slouzi stu-
dentiim jako reflexe jejich dosavadniho studia v konfrontaci s redlnym
8kolnim prostfedim.
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Didaktické discipliny v souvislosti se soudobymi trendy ve vzdé-
lavani
Dilezitym aspektem hodnoceni didaktickych disciplin je jejich flexibilita
a schopnost reflektovat soudobé vzdélavaci trendy. Domnivame se, Ze pravé
disledné pfiprava budoucich uditeld v ramci didaktickych disciplin v duchu
modernich vzdéldvacich pfistupli miZe pfinést zmirnéni tradi¢ni konzerva-
tivnosti Skolstvi a v&tsi vstiicnost uciteli z praxe viéi uvaZovanym refor-
mam souvisejicim s hleddnim novych paradigmat ceského 3kolstvi, které
musi v této fazi &elit celé fadé mnohdy velice protichidnych pozadavkid
souvisejicich s vieobecnym rozvojem lidské spolenosti. Soutasna doba neni
pouze dobou bouflivého rozvoje informacnich a komunikacnich technologii,
ale je rovnéz dobou transformace spole¢nosti technické a technizované ve
spoleénost informa¢ni (Holada, 2000, 2003). Tuto spole¢nost vsak charak-
terizuji odlisné akcenty, které si vynucuji nové pozadavky kladené na ab-
solventy riznych typt 8kol, jsou vyZadovany nové kompetence absolventi -
samostatnost, tviiréi schopnosti, kreativita, schopnost aktivné pracovat s in-
formacemi (nikoliv je pouze memorovat), samoziejmosti se stava piislusna
jazykové vybavenost a po¢itacova kompetentnost. Tradi¢ni, pfevazné scien-
tisticky orientovany model vyuky za pouZziti transmisivné-instruktivnich
vzdélavacich postupt se tvari v tvar novym pozadavkim spolecnosti stava
pfili§ téZkopadnym, malo flexibilnim a postupné ,dosluhujicim®. Velky vy-
znam pro piehodnoceni tohoto v naSich zemich velmi zakofenéného modelu
sehrava i postupné otevirani naseho skolstvi (a celé spoletnosti) evropskym
a svétovym vlivim nejen v odborné chemii, ale i v pedagogice, didaktice a fi-
lozofii. V konfrontaci s témito vlivy vznikd i potfeba transformace naseho
soudasného skolského systému. Jednim ze zadkladnich pozadavkl transfor-
mace je nahradit souéasné prevlddajici uniformni, malo diferenciované po-
jeti uéeni Zakd modelem, ktery vice odpovida pfistupu k Zakovi jako k ak-
tivnimu a autonomnimu jedinci. Inovativni postupy ve vyuce nelze tedy
aplikovat plosné podle jednotného neménného vzoru. To by bylo sice poho-
dlné, ale hlavni potencidl inovativnich postupl by tak byl zmafen ¢i v lepsim
pfipadé redukovan v pouhy schematismus. K dosazeni Zadouciho efektu je
tfeba pristupovat k zakim jako k samostatnym uéicim se jedincim, ktefi
maji své osobité vlastnosti, pfedpoklady, zkuSenosti a charakteristiky. Jejich
rozvoj zvl4sté dobfe umoziuje vyuka chemie, kde maji Zaci moznost praco-
vat s riznorodymi zdroji poznani a informace v nich obsaZené zpracovavat,
tfidit a hodnotit podle svych osobitych myslenkovych postupt a operaci,
které jsou jim vlastni, a které tudiZ nelze z vnéjsku ,naordinovat“ napfi-
klad podle pfedstav uditele.

V ramci obecné didaktiky jsou probirdna témata tykajici se sociokogni-
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tivnich teorii vzdélavéni, alternativnich model vyuéovéni, diskutovéna je
rovnéZ problematika konstruktivistické pedagogiky, individualizace vyuky
(détska pojeti ¢i prekoncepty, ucebni styly Zaki a studenti), integrovaného
a projektového vyucovani, problematika oteviené skoly i redlné fungujicich
alternativnich $kol. Men$i pozornost je v ramci obecné didaktiky vénovana
uplatnéni informacnich a komunikaénich technologii (ICT) pfi vyuce, vy-
uziti vizualizace, elementarizace atd. (Holada, 2003) Pouze okrajova po-
zornost je vénovana v soudasnosti se prosazujicimu paradigmatu socidlniho
konstrukcionismu. Je v8ak tfeba fici, Ze uplatnéni naléz4 tento smér prede-
v3im ve spoleCenskovédnich pfedmétech. V ramci pfirodovédnych pfedméti
se uplatiiuji spise prvky socialni konstrukce poznani, ktera je dostatecné
diskutovana v souvislosti s konstruktivismem.

Vyuka chemicko-didaktickych disciplin se rovnéz snaZi reflektovat sou-
¢asné moderni trendy ve vyuce. Pomérné podrobné se vénuje modelovéni,
vizualizaci, elementarizaci (zde se vyuka obecné didaktiky a didaktiky che-
mie vhodné dopliuji) a modernim diagnostickym metodam. Studenti se se-
znamuji rovnéz s aktivizujicimi metodami, jako je brainstorming, brainwri-
ting, chemické hry, uplatnéni prvkd projektového vyucovani. Pozornost je
vénovéna rovnéZ motivaci v chemii (a s tim souvisejicim chemickym experi-
mentim). Zmifiovahy jsou i konstruktivistické vzdélavaci postupy, které jsou
prakticky demonstrovany i formou mikrovystupt. V ramci naplné chemicko-
-didaktickych disciplin je vSak pfekvapivé mala pozornost vénovana vyuziti
ICT pii vyuce chemie. Vyznam ICT je zmifiovan zejména v souvislosti s po-
pularizaci vyuky chemie a ¢asteéné i v radmci pfedmétd zaméfenych na che-
mickou informatiku. Urdita pozornost je vénovéana i hypermedialnim vyuko-
vym prostfedkim. K systematické praci s ICT a jejich didaktickému vyuziti
pfi vyuce chemie v3ak studenti ucitelstvi v ramci didaktiky chemie vedeni
nejsou. Mald pozornost je v ramci didaktiky chemie vénovana rovnéz pro-
blematice poskozeni a ochrany Zivotniho prostfedi v souvislosti s chemickym
primyslem.

Metodika vyzkumné studie

Popis vyjzkumného ndstroje

Jako vyzkumny néstroj byl pouzit dotaznik sestaveny autory tohoto pri-
spévku, ktery byl vytvofen ve dvou paralelnich a vzajemné kompatibilnich
verzich. Prvni verze slouzila ke zjisténi nazord na pregradudlni pfipravu
studentd v didaktickych disciplinich ve skupiné studenti uditelstvi chemie
a druhd verze ke zjisténi téchto nazorl u skupiny uciteli chemie s minimalné
pétiletou ucitelskou praxi. Po ivodnim sezndmeni respondentt se zjistova-
nou problematikou nasleduje v obou dotaznicich ¢ast A vénovand informac-
nim dajim o respondentech. Dotaznikové polozky v ¢4sti A jsou na trovni
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nominéalniho méfeni. C4st B je v obou dotaznicich vénovéna zjisténi postoje
uditelti chemie (resp. studentl uditelstvi chemie) k vysokoskolské pfipravé
v obecné& didaktickych disciplinach. V ramci této ¢asti dotazniku je diskuto-
véna problematika dileZitosti obecné didaktickych disciplin a jednotlivych
témat uciva obecné didaktiky pro dalSi pedagogickou praxi respondenti.
Nasleduje ¢ast C, kterd obsahuje polozky vénované postoji uditeld a stu-
denti uditelstvi k pfipravé v didaktice chemie. V této €asti dotazniku je
diskutovana duleZitost jednotlivych témat v ramci udiva obecné a speci-
4lni didaktiky chemie a pozornost, kterd byla jednotlivym tématim uéiva
didaktiky chemie vénovana v pfisluinych kurzech v ramci pregradudlni pfi-
pravy studentii uditelstvi chemie. Dotaznikové polozky v ¢astech B a C
jsou na trovni intervalového méfeni. Posledni ¢ast dotazniku je zaméfena
na nazory respondentd na procentudlni zastoupeni jednotlivych blokl v pfi-
pravé uditeli (odborné pfedméty aprobacnich oborti, pedagogické discipliny,
psychologické discipliny, didaktiky aprobalnich obori, pedagogické praxe,
pfedméty obecného zdkladu). Tato poloZzka je na Grovni pomérového méfeni
(Gavora, 2000).

Vijbér respondenti a zpusob jeho potizeni

Vyzkumné studie popisované v tomto prispévku se zicastnily dvé skupiny
respondenti. Prvni skupinou byli studenti ucitelstvi chemie na PF UJEP
Usti nad Labem a PedF UK Praha. JelikoZ pouzity vyzkumny néstroj byl
zaméfen rovnéZ na postoje studenti k pfipravé v chemicko-didaktickych
disciplinach, byli do vzorku respondentii zahrnuti pouze studenti nejvyssich
roénikti pfisluiného stupné studia, ktefi uz absolvovali vyuku alespoii né-
kterych chemicko-didaktickych disciplin. Stratifikaci vzorku respondenti ze
skupiny studenti ucitelstvi chemie ukazuje nésledujici tabulka:

Tab. 1: Stratifikace vzorku respondentd ze skupiny studentd ucitelstvi chemie

Druh studia ucitelstvi chemie ACE):::: :ﬁ?i }?:::Z;T
Pro 2. stupeh Z3 (PF UJEP a PdF UK) 22 478%
Pro stfedni Zkoly (jen PF UJEP) 9 19,6 %
Nadstavbové studium (jen PdF UK) 15 32,6 %
Celkem 46 100,0 %

Jak je patrné z uvedené tabulky, polet respondent v této skupiné je
relativné maly. Pro komparaci vysledki se skupinou uditeld chemie bude
proto vzorek student posuzovan dohromady a nebude ¢lenén na jednot-
livé druhy studia. Vybér respondentli v této skupiné byl pofizen tak, Ze
byl studentim v prib&hu zimniho semestru akademického roku 2003/2004
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béhem vyuky didaktiky chemie zadan dotaznik a studenti jej hned na misté
vyplnili. Zadani dotazniku a instruovani respondenti provedli sami Fesitelé
projektu.

Ve skupiné uciteli chemie byl vybér respondentt proveden nésledujicim
zptisobem: Ze skupiny vech viceletych gymnazii a zékladnich kol v krajich
Usteckém, Libereckém, Stfedodeském a v hlavnim mésté Praha bylo ndhod-
nym vybérem zvoleno 50 gymnazii a 120 zakladnich Skol. Formou dopisu
byli osloveni feditelé viech vybranych 8kol a byli pozidani, aby dotaznik
prezentovali tém ucitelim chemie na své Skole, ktefi maji minimalné péti-
letou uditelskou praxi. Ke zpracovani bylo navraceno 169 kust dotaznikd,
které byly vyhodnoceny. Z viceletych gymnézii bylo navraceno 107 kusd
dotazniki, ze zdkladnich Skol 62 kusti dotaznikli. Relativni navratnost z vi-
celetych gymnazii tedy €inila 35,7 %, relativni navratnost ze zdkladnich §kol
¢inila 10,3 %. Lze soudit, Ze vyzkum této problematiky se setkal s vétsim
ohlasem na viceletych gymnéziich. Tento idaj je v8ak tfeba posuzovat stfiz-
livé, nebot lze pfedpoklddat, ze polet uditeld chemie na gymnaziich je vyS§si
nez na zakladnich Skolach, kde se chemie vyucuje pouze v 8. a v 9. ro¢niku
s dotaci maximalné 2 hodiny tydné.

Vysledky a jejich diskuse
Postoje respondentid k pripravé v obecné didaktickych disciplindch

Obé skupiny respondentti nejprve hodnotili miru svého souhlasu s nasledu-

jicimi vyroky:

a) ,Obecné didaktické discipliny povaZzuji za dtlezitou souéast pfipravy
budoucich uditeld.*

b) ,Ve své pedagogické praxi vyznamné vyuZivim poznatkl, které jsem
ziskal(a) v ramci obecné didaktické pfipravy na vysoké skole.“ (Studenti
ucitelstvi chemie vyjadfuji miru svého souhlasu s vyrokem: ,Poznatky,
které jsem ziskal(a) v rdmci obecné didaktické pfipravy na vysoké Skole
jsou dilezité pro moji budouci pedagogickou praxi.“)

¢) ,Casovou dotaci, ktera byla (je) v priibéhu mych vysokogkolskych stu-
dii vénovana pfipravé v obecné didaktickych disciplinach, poklddam za
nedostate¢nou.“

Miru svého souhlasu s uvedenymi vyroky vyjadiovali respondenti na péti-
bodovych 3kalach (1 = zcela souhlasim, 2 = spiSe souhlasim, 3 = neumim
posoudit, 4 = spiSe nesouhlasim, 5 = naprosto nesouhlasim). V tabulce 2
jsou uvedena primérna hodnoceni odpovédi obou skupin respondenti na
uvedené vyroky. Statistickd vyznamnost rozdild odpovédi uciteld chemie
a student ufitelstvi chemie byla testovana nejprve F-testem pro zjisténi
shody rozptylti obou souborti a dale oboustrannym t-testem na hladiné vy-
znamnosti a = 0,05 (Meloun a Militky, 2002). V tabulce jsou uvedeny hod-
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noty testového kritéria t-testu a pozorovana hladina vyznamnosti tohoto
testového kritéria:

Tab. 2: Porovndni hodnoceni dileZitosti obecné didaktiky ve skupiné studentd ucitelstvi
chemie a uciteli chemie

Vijrok 0 uditelé | 2° studenti F t P
vyrok a) 1,95 2,17 shodné | —2,019 | 0,059
vyrok b)* 2,74 2,33 shodné | 3,377 | 8,250.10~%
vyrok c)* 3,19 3,84 shodné | —3,741 | 5,413.10-5

Ve vyrocich oznafenych hvézdickou je na hladiné vyznamnosti & = 0,05
statisticky vyznamny rozdil v hodnotach aritmetickych primért odpovédi
obou skupin respondentii. V néizorech na dileZitost obecné didaktickych
disciplin pro pfipravu budoucich uliteld maji obé skupiny prakticky to-
toZny, spise kladny postoj. Statisticky vyznamné hife hodnoti vyuZitelnost
poznatkl ziskanych pfi studiu obecné didaktickych disciplin v pedagogické
praxi ucitelé chemie. Zde je vSak tfeba vzit v Gvahu, Ze znacné ¢ast respon-
denti z fad uditeld chemie jsou absolventi pfirodovédeckych fakult (pfi-
padné VSCHT), kde neni (a nebyla) pfipravé budoucich ucitelt v obecné
didaktickych disciplinach vénovana dostateénd pozornost. Vice nez pétina
uciteld absolvovala sva vysokoskolska studia pfed vice neZ tficeti lety, kdy
byla v duchu polytechnickych pfistupt k vyuce didaktika redukovana na
pouhou metodiku a obecné didaktickym disciplindm nebyla vénovana prak-
ticky viibec Zadna pozornost. Z tohoto thlu pohledu lze hodnotit pozitivné,
Ze soudasni studenti ucitelstvi chemie hodnoti 1épe vyznam obecné didak-
tickych disciplin pro svoji pedagogickou praxi. Statisticky vyznamny rozdil
je pozorovan rovnéz v odpovédich obou skupin respondentii na vyrok za-
méFeny na posouzeni dostatecnosti hodinové dotace vénované pfipravé stu-
dentti v obecné didaktickych disciplindch. Studenti uéitelstvi chemie hodnoti
hodinovou dotaci za v podstaté adekvatni, ucitelé chemie se ¢ast&ji pfikla-
néji k nazoru, ze tento vyrok nedokazi posoudit. Opét se pravdépodobné
projevuje fakt, Ze vétina ucitelt chemie byla s problematikou obecné didak-
tiky seznamovana velmi okrajové vzhledem k typu vysoké skoly, na kterém
probihala jejich pfiprava na uéitelské povolani.

V nésledujici tabulce uvadime hodnoceni dilezitosti jednotlivych témat
u obou skupin respondentli pomoci aritmetickych priméri odpovédi. Diile-
zitost byla hodnocena pomoci pétibodové stupnice, kde 1 = velice dileZité,
nezbytné téma, 5 = naprosto nepodstatné, zbyte¢né téma.

V hodnoceni duleZitosti jednotlivych témat obecné didaktiky pro peda-
gogickou praxi se ndzory ucitell a studentid uéitelstvi chemie ¢astedné lisi.
Ucitelé preferuji dileZitost spie metodicky zaméfenych témat, jako jsou di-
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Tab. 3: DileZitost jednotliviich obecné-didaktickych témat pro pedagogickou prazi

Téma uciva z Obecné didaktiky U¢itelé chemie (z°) | Studenti (°)
Obsah vzdé&lavani 2,31 2,19
Vychovné-vzdélavaci cile 2,74 1,93
Organiza&ni formy 2,15 2,11
Vyulovaci metody 1,67 1,50
Didaktické prostfedky, pomicky, u¢ebnice 1,68 2,09
Pedagogickd komunikace 1,83 1,29
Pedagogicko-psychologicka diagnostika 2,38 1,54
Hodnoceni (evaluace) 1,95 1,67
Pri¢iny neprospéchu Zika 2,45 1,54
Alternativni a inovativni trendy ve vyuce 2,22 2,21
Vyvoj $kolského systému v CR (Bild kniha) 3,82 2,76
Profil u€itele 3,33 2,24

daktické prostfedky, pomtcky, ufebnice. Studenti uéitelstvi naproti tomu
pfisuzuji relativné velkou dileZitost pedagogické komunikaci, p¥i¢indm ne-
prospéchu Zaka a-pedagogicko-psychologické diagnostice. Za nejméné dile-
7it4 témata je v obou skupinich pokladin vyvoj Skolského systému v CR
a profil uéitele chemie. Ve skupiné uciteld jsou za madlo dulezité téma po-
klddany rovnéZz vychovné-vzdélavaci cile. Ukazuje se, Ze tyto cile pojimaji
ucitelé pravdépodobné spiSe intuitivné a nevénuji jim dostateénou a zamér-
nou pozornost. Jako nejdilezitéjsi témata se pro praxi uciteli chemie jevi
vyuéovaci metody, pedagogickd komunikace, hodnoceni a didaktické pro-
stfedky, pomilcky a ucéebnice. Tato témata uciva obecné didaktiky patii
mezi konkrétné zaméfena témata, a jak ukazuji analyzované sylaby obecné
didaktiky, je jim vénovéna pozornost pfedevsim v ramci seminafi. Domni-
vame se vSak, Ze tato témata jsou v rdmci obecné didaktiky diskutovana
dostateéné a jejich podrobnéjsi rozpracovani pfislusi (snad s vyjimkou pe-
dagogické komunikace) spiSe chemicko-didaktickym disciplinam.

Postoje respondenti k pfipravé v chemicko-didaktickijch disciplindch

V dalsi ¢asti dotazniku hodnotily obé skupiny respondentii miru svého sou-

hlasu s nésledujicimi vyroky:

a) ,Pfipravu v ramci didaktiky chemie povaZuji za dileZitou souddst pfi-
pravy budoucich uditeld.“

b) ,Ve své pedagogické praxi vyznamné vyuZivim poznatki, které jsem
ziskal(a) v ramci vyuky didaktiky chemie na vysoké skole.“ (Studenti
ucitelstvi chemie vyjadfuji miru svého souhlasu s vyrokem: , Poznatky,
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které jsem ziskal(a) v rdmci vyuky didaktiky chemie na vysoké Skole
pokladam za dulezité pro moji budouci pedagogickou praxi.*)

c) ,Casovou dotaci, které byla (je) v priitb&hu mych vysokoskolskych studi
vénovana didaktice chemie, poklddam za nedostate¢nou.“

Miru svého souhlasu s uvedenymi vyroky vyjadfovali respondenti opét na,
pétibodovych 8kalach. V tabulce 4 jsou uvedena priimérna hodnoceni odpo-
védi obou skupin respondenti na uvedené vyroky. Pro posouzeni statistické
vyznamnosti rozdili v odpovédich uéitelii chemie a studentit uéitelstvi che-
mie byla data testovana nejprve F-testem pro zjisténi shody rozptyhi obou
soubort a dale oboustrannym t-testem na hladiné vyznamnosti a = 0,05
(Meloun a Militky, 2002). V tabulce jsou uvedeny hodnoty testového kritéria
t-testu a pozorovana hladina vyznamnosti tohoto testového kritéria:

Tab. 4: Porovndni hodnoceni dileZitosti didaktiky chemie ve skupiné studenti uditelstvi
chemie a ucitelii chemie

Vijrok 10 ucitelé | 1° studenti F t P
vyrok a)* 1,51 2,32 shodné | —5,672 | 2,148.10~7
vyrok b)* 2,68 1,78 shodné 7,508 | 0,000
vyrok c¢)* 3,10 3,45 shodné | —2,454 | 0,015

Ve vyrocich oznacenych hvézdickou je na hladiné vyznamnosti a = 0,05
statisticky vyznamny rozdil v hodnotach aritmetickych priméri odpovédi
obou skupin respondentii. V postojich prezentovanych uvedenymi vyroky
doslo ve vSech tfech pfipadech ke statisticky vyznamné odlisnym odpové-
dim ve skupinach uditela a studenti uéitelstvi. Velmi zajimavé je pfedeviim
porovnani odpovédi na prvni dva vyroky. Pfipravu v chemicko-didaktickych
studenti ucitelstvi chemie. Navzdory mnohdy dlouholeté vlastni pedagogické
praxi hodnoti ucitelé chemie vysoko dilezitost chemicko-didaktickych dis-
ciplin jako soudast pfipravy budoucich uéiteli. P¥itom ucitelé se vyznamné
hife vyjadfuji o vyuZivani poznatkia ziskanych v rdamci didaktiky chemie
ve své ulitelské praxi. Tento vysledek znamend, Ze vysokoSkolské pfipravé
studentt v chemicko-didaktickych disciplindch je tfeba vénovat vétsi po-
zornost, a to zejména obsahové naplni. Opét je tfeba vzit v ivahu, Ze vét-
Sina uciteld absolvovala vyuku chemicko-didaktickych disciplin pfed vice nez
dvaceti lety. Statisticky vyznamné pozitivnéjsi hodnoceni stavajici obsahové
naplné chemicko-didaktickych disciplin samotnymi studenty uéitelstvi (vy-
rok b) ukazuje, Ze tuto ndplh poklidaji studenti za pomérné vyhovujici.
Vyssi spokojenost se stavajici hodinovou dotaci pro tyto discipliny je ve
skupiné studentd uéitelstvi chemie.
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V nésledujici tabulce uvddime porovnani hodnoceni dileZitosti jednotli-
vych témat uciva obecné didaktiky chemie (Pachmann a Hofmann, 1981)
pro pedagogickou praxi u uciteld chemie a nazord na dilezitost téchto té-
mat u studentl ucitelstvi chemie. Dilezitost byla hodnocena na pétibodové
gkéle, kde 1 = velice dileZité, nezbytné téma a 5 = naprosto nepodstatné,
zbyteéné téma. Hodnoceni ddleZitosti jednotlivych témat u obou skupin re-
spondentl je uvedeno pomoci aritmetickych priméri odpovédi.

Tab. 5: DileZitost jednotlivjch témat obecné didaktiky chemie pro pedagogickou prazi

Téma udiva z Obecné didaktiky Uéitelé chemie (°) | Studenti (z°)
Obsah a cile vyuky chemie na ZS a S§, 2,34 2,08
zejména gymnéziich

Vgeobecné zasady vybéru uliva, tvorba 2,20 2,76
pojmi

Organizaéni formy pfi vyuce chemie 2,07 2,21
Vyu&ovaci metody pfi vyuce chemie 1,79 1,52
Didaktika Zkolnich chemickych experiment@ 1,63 1,49
Motivace Zakl pro uleni se chemii 1,33 1,24
Didaktické prostfedky, pomicky, u&ebnice 1,93 2,07
Modelovani a vizualizace pfi vyuce chemie 2,18 2,42
Préce s neprospivajieimi zaky 2,69 1,73
Préace s talentovanymi Zaky 2,15 2,30
Hodnoceni, diagnostické metody pouZitelné 2,29 1,85
v chemii

Aktivizaini metody pfi vyuce chemie 2,11 1,79
Zajmova a mimoZkolni &innost (chemické 2,67 2,91
olympiady, krouzky)

Profil u&itele chemie na Z85, S8 3,31 2,28

wixs

Za vyrazné nejduleZitéjsi téma z uiva obecné didaktiky chemie pokld-
daji ucitelé i studenti motivaci zakd pro udeni se chemii, které se svym
hodnocenim velmi bliZi stupni ,velice dileZité, nezbytné téma‘“. Velmi vy-
soko je hodnocena rovnéZ dilezitost didaktiky Skolnich chemickych expe-
rimentt. Toto téma nepochybné tzce souvisi s tématem predchézejicim.
Domnivame se, Ze je toto téma velmi Zddané a dileZité i z hlediska nega-
tivniho vztahu Zakt k chemii jako vyudovacimu pfedmétu. Méla by mu byt
pfi vyuce chemicko-didaktickych disciplin vénovéna zvysena pozornost. Stu-
denti by méli byt seznamovéni nejen s tradi¢nimi motivaénimi prostfedky
(chemické experimenty, hry a sout&Ze, problémové Glohy, praktické vyuziti
poznatki), ale i s modernimi zpisoby motivace, jako je prace s chemic-
kymi vyukovymi poéitacovymi programy, vyhleddvédni informaci na Inter-
netu, pocitadové modelovani, projekty atd. V této oblasti se skryva dosud
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znaény potencial pro zkvalitnéni vyuky chemicko-didaktickych disciplin na
obou sledovanych vysokych Skolidch. Za dulezitd témata pokladaji studenti
uéitelstvi chemie i aktivizujici metody vyuZitelné pfi vyuce chemie a praci
s neprospivajicimi zdky. (Zajimavé v této souvislosti je, Ze studenti hodnoti
jako vyrazn& méné dileZitou praci s talentovanymi zaky.) Z pohledu ucitelt
se jako diileZité jevi rovnéz vyuéovaci metody. Jako nepfili§ dilezita témata
hodnot{ studenti vieobecné zdklady vybéru udiva a tvorby pojml (uciteli
hodnoceno jako relativné didleZité téma) a zdjmova a mimoskolni &innost
v chemii. Z pohledu uditelit chemie se jako malo dilezita jevi témata prace
s neprospivajicimi ziky a profil ucitele chemie na ZS a SS. Predpokladéme,
Ze se ulitelé chemie domnivaji, Ze tato nepochybné diilezita témata nelze
teoreticky ,naudit”, ale Ze jejich FeSeni &i profilace nastane az v prib&hu
vlastni pedagogické kariéry. I zkuSeni ucitelé ve vyzkumech uvadéji praci
s neprospivajicimi Zaky jako nejndro¢néjsi ¢innost.

V daldi poloZce dotazniku bylo dkolem respondenti hodnotit pozor-
nost, jakd byla vénovana jednotlivim tématim specialni didaktiky chemie
(Pachmann a kol., 1986) b&hem vysokoskolské pfipravy budoucich uéitelt
v chemicko-didaktickych disciplindch. Pozornost byla hodnocena na péti-
bodové 8kale, kdy 1 = nadmérna, zbytetné velikd pozornost, 5 = naprosto
nedostateénd pozornost. V nasledujici tabulce je uvedeno hodnoceni pozor-
nosti vénované danym tématim, vyjidfené aritmetickym primeérem odpo-
védi skupiny uditeli chemie a studenti uditelstvi chemie.

Hodnoceni nadmérné pozornosti se bliZi témata didaktiky chemického na-
zvoslovi a didaktiky struktury elektronového obalu. Je v8ak tfeba pozname-
nat, Ze toto hodnoceni se objevuje pfedevsim ve skupiné studentii chemie.
Znac¢na pozornost je vénovana rovnéz didaktice zadkladnich pojmi z oblasti
obecné chemie a didaktice chemickych experimentt. U¢itelé hodnoti jednot-
livd témata ufiva didaktiky chemie v podstaté pomérné vyrovnané. Toto
hodnoceni v8ak muZe byt zpusobeno faktem, ktery pisemné do dotazniku
pfiznali jen néktefi ulitelé, ze od doby jejich vysokoskolskych studii uply-
nulo jizZ mnoho let a Ze si jiz nedokaZzi pfesné vybavit, jaka pozornost byla
uvedenym témattim v didaktice chemie vénovana. Domnivame se proto, Ze
vétsi vyznam je v této dotaznikové polozce tfeba prikladat odpovédim stu-
dentt uditelstvi chemie. Nejméné pozornosti je pfi vyuce didaktiky chemie
vénovano didaktice ochrany Zivotniho prostfedi. Toto téma uvadéji shodné
uditelé i studenti uditelstvi s hodnocenim pozornosti bliZicim se stupni ,na-
prosto nedostatecna pozornost“. Tato problematika je pfitom velice diile-
zit4 a jeji vyznam stale vzrista s rostoucim environmentilnim uvédomeénim
a zavadénim environmentélni vychovy-do $kol. Chemie a zejména chemicky
prumysl je vnimdan z hlediska ochrany Zivotniho prostfedi jako zna¢né zaté-
zovy faktor, coz také prispiva k celkové negativnimu postoji b&Zné populace
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Tab. 6: Hodnoceni pozornosti vénované jednotlivym tématim specidlni didaktiky

chemie
Téma uciva z Obecné didaktiky Uéitelé chemie (:°) | Studenti (i°)
Didaktika chemického nézvoslovi 2,55 1,72
Didaktika chemickych vypoé&ta 2,83 2,88
Didaktika zakladnich pojmi obecné chemie 2,51 1,97
Didaktika struktury elektronového obalu 2,55 1,67
Didaktika redoxnich dé&jt 2,79 2,63
Didaktika kinetiky chemickych reakci 2,97 _ 3,01
Didaktika periodického systému prvka 2,54 2,24
Didaktika p-prvkd 2,61 2,56
Didaktika s-prvki 2,59 2,30
Didaktika d- a f-prvku 2,85 2,98
Didaktika chemickych vyrob 3,31 3,65
Didaktika uhlovodikt 2,74 2,71
Didaktika halogenderivitd uhlovodikd 2,91 2,87
Didaktika dusikatych derivat uhlovodiki 2,99 3,32
Didaktika hydroxyderivatd uhlovodiki 2,83 2,64
Didaktika oxoderivat uhlovodikt 2,98 2,80
Didaktika karboxylovych kyselin 2,88 2,51
Didaktika heterocyklickych slou&enin 3,83 3,45
Didaktika makromolekularnich latek 3,42 3,39
Didaktika biochemie 3,62 3,87
Didaktika ochrany Zivotniho prostfedi 4,68 4,77
Didaktika chemickych experimentt 2,75 2,12

k chemii a chemickym vyrobiam. Domnivime se proto, Ze tomuto tématu
by méla byt vénovana i v rdmci didaktiky chemie odpovidajici pozornost.
Mala pozornost je vénovana rovnéz didaktice biochemie, chemickych vyrob,
heterocyklickych sloufenin a makromolekuldrnich latek. Jak ukdzaly vy-
zkumy provedené v roce 2000 ve skupiné uditeli chemie, jedna se o témata,
ktera se uditelim také nejhiife uéi (Skoda, 2001). Lze viak konstatovat, ze
pozornost vénovani didaktice vétsiny témat je vcelku vyrovnani a vyvazena
a je ufiteli chemie i studenty uéitelstvi chemie hodnocena jako adekvatni.
V posledni dotaznikové polozce bylo cilem respondentd navrhnout pro-
centovy podil, ktery by mély zaujimat jednotlivé bloky pfedmétii v pfipravé
budoucich uditelti chemie. Respondenti vybirali z nasledujici nabidky: od-
borné predméty tykajici se aproba&nich obori (ODP), pedagogické disci-
pliny (PGP), psychologické discipliny (PSP), didaktiky aprobaé¢nich obort
(DIP), pedagogickd praxe (PPX) a pfedméty spole¢ného zikladu (OZP).
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Podil jednotlivych bloki pfedméti u skupiny ulitelll chemie a studentd
uditelstvi chemie, vyjadfeny aritmetickym primérem navrhovaného podilu
jednotlivych bloki pfedméti, ukazuje nasledujici tabulka:

Tab. 7: Navrhovany podil jednotlivyjch bloki piedméti

Blok predméti Navrhovany podil v %

ucitelé students:
Odborné predméty tykajici se aprobaZnich oborid 48,99 43,84
Pedagogické discipliny 7,68 12,36
Psychologické discipliny 7,49 9,86
Didaktiky aproba&nich obori 13,01 13,62
Pedagogicka praxe 18,43 15,30
Pfedméty obecného zdkladu 8,61 5,54

Statistickd vyznamnost rozdili vyjadfeni uditeld a studentid k procentu-
alnimu zastoupeni jednotlivych blokl pfedméti byla testovana na hladiné
vyznamnosti a = 0,05 nejprve F-testem na zjisténi shody rozptyli a poté
t-testem pii oboustranné hypotéze (Meloun a Militky, 2002). V nasledu-
jici tabulce jsou uvedeny aritmetické priméry navrhovaného procentualniho
podilu jednotlivych blokii pfedmétid u uditelii chemie a studentti uditelstvi
chemie, hodnota testového kritéria t-testu a pozorovana hladina vyznam-
nosti. Bloky pfedmétii, u nichZ byl zaznamenéan statisticky vyznamny rozdil
odpovédi ve skupiné uciteld a studenti, jsou oznaceny hvézdickou:

Tab. 8: Porovndni podilu jednotlivyjch bloki predméti ve skupiné uditeli chemie
a studenti ucitelstvi chemie

Blok predméti 20 uditelé | 20 studenti F t P
Odborné pfedméty* 48,99 43,84 neshodné | 2,283 | 0,024
Pedagogické discipliny* 7,68 12,36 neshodné | —4,698 | 6,39.10~6
Psychologické discipliny 7,49 9,86 neshodné | —1,959 | 0,052
Didaktiky aproba&nich obord 13,01 13,62 shodné | —0,526 | 0,599
Pedagogicka praxe™ 18,43 15,30 neshodné 2,374 | 0,019
Pfedmé&ty obecného zikladu* 8,61 5,54 neshodné 3,026 | 0,003

Z predlozené tabulky vyplyva, Ze se nizory uditelt a studentd uditelstvi
chemie na procentualni zastoupeni jednotlivych blokd pfedméti v ramci vy-
sokoskolské pfipravy pomérné vyznamneé lisi. Tento rozdil je ve étyfech pii-
padech statisticky vyznamny. Nejvétsi rozdil je zaznamenan v pfipadé peda-
gogickych disciplin. Studenti navrhuji témto disciplindm vyrazné vyssi podil
neZ uditelé chemie. Tento fakt lze hodnotit pozitivné a svédéi o postupném
nartastu uvédomeéni si vyznamu téchto disciplin pro pfipravu budoucich uci-
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telt. Pozitivni roli nepochybné sehrava i postupnd zména obsahové napiné
pedagogickych disciplin, které se snazi vice reflektovat potfeby samotnych
studentd a kladou vétsi akcent na praktickou pouzitelnost ziskdvanych po-
znatkill. V podstaté lze Fici, Ze studenti uditelstvi chemie navrhuji vyssi podil
pedagogickych disciplin na Gkor odbornych pfedmétii aprobaénich zakladi
(soulet obou poloZek v obou skupinédch respondentti je prakticky totozny).
Obé skupiny respondentii kladou velky diraz na pedagogickou praxi jako ne-
dilnou souéast pripravy budoucich uciteli chemie. Respondenti z fad uéitelt
navrhuji pro pedagogické praxe vyznamné vyS§i zastoupeni nez studenti. Je
viak t¥eba konstatovat, Ze podil pedagogické praxe navrhovany ob&ma sku-
pinami respondenti je vyrazné vy$si, nez kolik zaujimaji pedagogické praxe
v realnych studijnich planech. Pozitivné lze hodnotit, Ze neni statisticky
vyznamny rozdil v navrhovaném podilu oborovych didaktik u obou skupin
respondentii. Zd4 se tedy, Ze jak ufitelé, tak studenti vnimaji stejné vyznam
oborovych didaktik v kontextu celé pfipravy budoucich uéiteld chemie. Za-
jimavé je, Zze ulitelé navrhuji vyssi podil pfedmétd spole¢ného zdkladu nez
studenti. U¢itelé pravdépodobné povazuji za relativné dilezité kompetence,
které by mély byt u studentl vytvafeny pravé v ramci pfedméti spole¢ného
zédkladu - jazykova vybavenost, poé¢itacova gramotnost, vSeobecny prehled.

Zavér o

Zavérem lze konstatovat, Ze jak uéitelé chemie, tak studenti uéitelstvi chemie
pokladaji didaktické discipliny za dileZitou a nezastupitelnou soucast pre-
gradudlni p¥ipravy. Didaktickym disciplindm a jejich zabezpeceni by proto
méla byt vénovana néleZitd a viestranna pozornost (materidlné technicka,
odbornd, ¢asova, publikaéni atd.), kterd by pfispéla nejen ke zkvalitnéni
vyuky téchto disciplin, ale pfedeviim ke zvySeni jejich kredibility v ocich
odborné chemické i pedagogické verejnosti.
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Strategie vyuky v discipliné biochemie
potravin bakaldrského a magisterského
studijniho programu na Fakulté
veterindrni hygieny a ekologie VFU Brno

Ladislav Malota, Vladimir Kopfiva

Abstrakt: Principy a zasady strategie vysokoskolské vyuky v disci-
pliné biochemie potravin byly vyuZity pfi jejim projektovani v ramci
kurikula nového studijniho programu. Vychdzi z tzv. principti vyuky
(Ramsden, 1992; VaSutova, 2002), které analyzujeme v praktickém
prostiedi dstavu, jehoZ ukolem je zajistovani vyuky této discipliny.

Piispévek uvadi prakticky pristup k aplikaci jednotlivych prin-
cipti vysokoskolské vyuky. V prispévku je souhrnné prezentovana, vy-
uka biochemie v podminkach a charakteru teoretické a praktické vy-
uky realizované Ustavem biochemie, chemie a biofyziky FVHE VFU
Brno.

Kli¢ova slova: strategie vyuky, vysokoSkolskd vyuka, principy
vysokoskolské vyuky, disciplina biochemie potravin, bakalafsky
a magistersky studijni program

V planovani strategie vyuky nové koncipované studijni discipliny bio-
chemie potravin v rdmci akreditovaného studijniho programu Hygiena,
technologie a ekologie potravin jsme vychéazeli nejen z vyuky jako takové,
ale pfedevsim z kontextu pozadavkl na praktické dovednosti v pldnovaném
uplatnéni absolventi bakalarského a magisterského studijniho programu.
Na zékladé mezinarodnich doporuéeni soustavné usilujeme o vysokou kva-
litu a efektivitu vyuky, coZ se promita i do pojeti strategie vyuky v biochemii
potravin.

V prostfedi moderni vysoké Skoly se jednd pfedevs§im o vyuZiti vlast-
nich zavérti a poznatkil aplikovaného a zdkladniho vyzkumu dstavu, fakulty
a univerzity. Jde zejména o vhodnou formu sdéleni posluchadim s vyuZitim
motivacénich prvki k prohloubeni jejich zdjmu o studium a efektivni vyuZiti
ziskanych poznatki pro dalsi studium, event. promitnuti do odborné prace
v ramci doktorskych studijnich programi.

Pfi projektovéni discipliny jsme vychézeli z principi vysokoskolské vjuky
(Ramsden, 1992, s. 86-106):



1. Kvalita vyuky a ovliviiovani studijnich zdjmu studentu
Zde jsme v teoretické vyuce vychézeli z teorie vykladové a kombinované
predndsky.

Soudasti prednasky je obsah tématu, vyklad zasadnich odbornych ter-
mind a jevi, event. jejich zopakovani z jiz studovanych nebo absolvovanych
disciplin (v naSem pfipadé z biologie, chemie a biofyzika). V prednéaskéch
je uveden pfehled pouZité literatury. Kromé téchto informaci maji poslu-
chadi k vlastnimu studiu informace k tzv. povinné a doporucené studijni
literature.

Z pedagogického pojeti je zdsadnim kritériem srozumitelnost a prehlednost
predndsenyjch odbornych témat.

2. Zajem o studenty, respektovani studentu a jejich uéeni

Cilovd skupina posluchaci je ddna zaméfenim studijniho programu. Vzhle-
dem k tomu, Ze se jedna o posluchace 2. ro¢niku studia, je nutno akceptovat
rizné typy absolvovanych stfednich kol a odlinou tirovenr poznatki a od-
bornych znalost{ pfirodovédnych pfedméti, které vytvareji teoreticky zdklad
pro studium biochemie potravin. Projevuje se zde v8ak i vlastni mira akti-
vity ve studiu, resp. samostudiu. Mire studijnich piedpokladi je tedy rizni
a byla opét zohlednéna pfi projektovani obsahové naplné vyuky. Ve svém
disledku jde o faktor, ktery sami posluchadi vnimaji zvlasté citlivé.

3. Vhodné hodnoceni a zp&tna vazba

V hodnoceni poslucha¢t vychazime z klasického pojeti hodnoceni na vysoké
skole za vyjkon studenta. Jedna se o klasifikace, kreditni systém hodnoceni
neni na nasi univerzité uplathovin. Hodnoceni probihd jak diléi (zejména
pro ucely ziskdni zapodtu v praktické vyuce), tak souhrnné ( u absolvovéni
zkousky Gstn{ nebo pisemné). Hodnoceni respektuje dana kritéria a objekti-
vitu uéitele — akademického pracovnika. S kritérii hodnoceni jsou posluchadi
seznameni pribézné v ramci vyuky.

4. Jasné cile a intelektuilni podnéty

Cile vyjuky formulujeme v obsahové ndplni jednotlivych piedndsek a prak-
tickych cvideni. Cilem pfednasky je vyklad a pochopeni odborného tématu
pro dalsi ndvazné studium. V praktickych, resp. seminarnich a vyjezdovych
cvicenich se jedna o ziskani dovednosti a zru¢nosti. Cile se promitaji do na-
Sich studijnich poZadavki na posluchade a jsou nejcastéji formulovany jako
tematické okruhy pro pripravu ke zkou3ce.

Intelektudlni podnéty motivuji a inspiruji posluchace k jejich vlastni od-
borné aktivité. Podnéty jsou prezentovany pfedevsim v souvislostech inter-
disciplindrniho charakteru a odborné navaznosti na dalsi studijni discipliny
v nasledujicich roénicich studia.
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5. Samostatnost a aktivni zapojeni studentu do vyuky

Prostor pro samostatnou prdci je zdkladnim predpokladem vysokoskolského
studia. V prvni fadé jde o praci s odbornou literaturou, aktivni vyhleda-
véani informaci, tvorba ,vlastnich ucebnich pomicek“ ke studiu - vypisky,
poznamky, schémata, grafické pomicky, apod. Casto je vyuzivana i komu-
nikace s PC a dal$imi modernimi komunikaénimi médii.

V nasi discipliné je samostatnost podporovina uditelem — akademickym
pracovnikem - i v rdmci tzv. kombinované predndsky, kdy je davan prostor
pro individudlni otdzky, Gvahy, jejich prezentaci, oponovani a hodnoceni
ucitelem a dalsimi studenty, G¢astniky dané prednasky.

Aktivni zapojeni studentu respektujeme i v moznosti odbornych konzul-
taci, vyjadfeni k charakteru vyuky, umoZziujeme talentovanym poslucha¢im
spolupréci na vyzkumnych zadmérech Gstavu a odbornych €innostech zajis-
tovanych nasim pracovi$tém. Dochézi tak jednoznacéné k prohloubeni vzd-
jemné komunikace se skupinou studentt, a rozviji se tak i ndro¢né oblast
pedagogické ¢innosti ucitele coby akademického pracovnika vysoké skoly.

6. Uéeni se od studentu

Ve zpétné vazbé tohoto faktoru jde o souvislosti s rozvojem odbornych kva-
lit studentd i 2vySovdni profesionality uditele - akademického pracovnika.
Dochézi k poznéni studijnich styld jednotlivych posluchaéii, moznosti, vzdé-
lavacich zajmi a potfeb, véetné orientace budouci specializace absolventa
studijniho programu. Zajmy a svoje potfeby v odborné oblasti stale vice stu-
denti sméfuji na své budouci uplatnéni na pracovnim trhu u nés i v zahra-
ni¢i. Zpétna vazba tak nasledné souvisi se stimulaci ke studiu jako souddsti
kontinudlniho a vlastniho rozvoje osobnosti naseho studenta.

Zavér

Zakladem strategie vyuky v nové projektované discipliné na Fakulté ve-
terinarni hygieny a ekologie Veterinirni a farmaceutické univerzity Brno
je odbornd piiprava, spojeni koncepce vyuky tradi¢né vyucovanych disci-
plin s osobitym pfistupem uditele — akademického pracovnika vysoké skoly.
Vychodiskem pro tato feSeni jsou principy, které zohledhuji studenta jako
posluchale vysoké 3koly, jeho vlastni motivaci ke studiu a odbornou akti-
vitu, vzdélavaci zdjmy a budouci profesni orientaci, véetné podminek pro
studium (vyuka, teoretickd, prakticka, seminarni, studijni literatura, u¢ebni
pomtcky, ¢asova dispozice vyuky apod.).
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Pedeutologicka problematika

Pracovni podminky uciteld

a syndrom vyhoreni
Milan Poldk

Abstrakt: V pfispévku shrnuje autor poznatky vyplyvajici z dotaz-
nikového Setfeni zaméfeného na syndrom vyhofeni u ucitelti ceského
jazyka ze zdkladnich skol. Pojmenovava nékteré priciny, jez vedly ke
zhorSeni vysledkili ve sledované oblasti v roce 2003. V néavaznosti po-
tom navrhuje moZna opatfeni, ktera jsou jiZ realizovana ve vyspélych
zemich. Jako kli¢ova se jevi pro autora potfeba dalsiho vzdélavani
uciteld.

Kli¢ova slova: uditelska profese, koncepce vzdélavani, ucitel Ceského
jazyka, pracovni podminky, dotaznikové Setfeni, syndrom vyhofeni,
priéiny, opatfeni, dalsi vzdélavani ufitelt

Uvod

Ucitelska profese patii nejen k nejvyznamnéj§im povoldnim z hlediska dlou-
hodobého rozvoje kazdé spolenosti, ale také k jednomu z nejkomplexnéjsich
a nejnaro¢néjsich povoldni. V nasich hromadnych sdélovacich prostfedcich
se ovSem hovofi o praci pedagogtl vétSinou pouze prilezitostné, a to v souvis-
losti se zafinajicimi prazdninami apod. Dalsim vdécnym tématem jsou pro
naSe média predevsim zpravy s nadechem senzace ¢i skandilu. Nedostatek
objektivnich informaci z oblasti vzdélavani potom vede u laické vefejnosti
mj. k podcenovani price uciteld.

Jesté vaznéjsi disledky v8ak ma pro nase 8kolstvi neznalost problematiky
Skolstvi mezi politiky — poslanci, senatory a ¢leny vlady. Dokladem tohoto
neuspokojivého stavu je také fakt, Ze doposud nebyla vytvorfena koncepce
vzdélavani, jez by méla dlouhodobou podporu napfié politickym spektrem
a byla zajisténa také financné. i

Jednim z dil¢ich problémt, jemuz doposud nebyla odpovédnymi organy
vénovana prakticky Zadna pozornost, jsou také pracovni podminky uditeld
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a pedagogickych pracovniki - existuje oviem fada vyzkumi a praci, jes
na neuspokojivou situaci v této oblasti upozoriiuji a jejichz vysledky jsou
alarmujici (napf¥. Blizkovsky, Kuéerovd, Kurelova a kol., 2000). Zji$téné ne-
dostatky totiZ negativné ovliviiuji pracovni vykony pedagoglh a ve svém
dtsledku mohou vést k syndromu vyhofeni, tzv. burnout efektu.

V roce 1998 bylo realizovano mezi uditeli ¢eského jazyka na zdkladnich
gkolach dotaznikové Setfeni, jez byl zaméfeno mj. také na syndrom vyhoteni.
Z analyzy a srovnani vzdélivacich programt, uéebnic a vystupi z ¢eského
jazyka na konci zdkladni Skoly vyplynuly zavaZzné nedostatky v soucasné
koncepci vyuéovani Ceského jazyka na zdkladni 8kole, které se negativné
projevuji v praci uditeld a patii také mezi pfiiny syndromu vyhofeni (po-
drobnéji Polak, 2002). V ramci feSeni dil¢iho projektu grantového ukolu!
jsme se rozhodli provést v letech 2002-2003 dalSi dotaznikové Setfeni za-
méfené na syndrom vyhofeni a srovnat dosazené vysledky s predchozim
stavem.

Vysledky Setieni
1 Koncepce vyzkumu a zvolené metody zpracovani
1.1 Vznik dotazniku a jeho distribuce

Obsah dotazniku vychazi z predchozi prace autora (Poldk, 2002). Jeho roz-
sah je oviem omezen a otazky jsou zaméfeny na nékteré dalsi faktory tykajici
se pracovnich podminek uciteld. Spoleénou ¢ast Setfeni tvori dva dotazniky
zaméfené na syndrom vyhofeni. Dotaznik byl mezi uéiteli v priabéhu dil¢ich
vyzkumi distribuovan vzdy tfemi zpusoby:
e na pracovnich seminéfich a setkanich s uéiteli ¢eského jazyka (v ramci
moravského regionu),
e prostiednictvim studentl 3. ro¢niku PdF UP v Olomouci v rdmci jejich
souvislé pedagogické praxe (pfevazné v Olomouci a blizkém okoli),
o prostfednictvim studentd 2. roéniku rozsifujiciho studia ¢eského jazyka
(také mimo moravsky region).
V souladu s cili vyzkumu byly uZity metody fizeného rozhovoru s utiteli
a dotaznikového Setfeni.

1.2 Charakteristika zkoumaného souboru uéitelia

Celkové se do nadeho vyzkumu syndromu vyhofeni, realizovaného v letech
1998, 2002 a 2003, zapojilo 218 uditeld feského jazyka ze zdkladnich Skol.
Jejich dalsi charakteristiky nabizime v néasledujicich tabulkach.

1Jde o grantovy tkol GACR &. 406/02/1113 Evaluaéni pedagogické vyjzkumy a jejich
metody, fefitel a koordinator prof. M. Chraska.
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Tab. 1: Respondenti podle délky praze (v zdvorce za letopoétem celkovy pocdet

respondenti)
1998 (150) 2002 (75) 2003 (93)
potet | % podil | polet | % podil | polet | % podil
do 4 let 18 11,5 11 14,5 12 13,0
5-15 let 39 25,0 19 25,5 21 22,5
16-26 let 48 30,5 27 36,0 39 42,0
27-40 let 51 33,0 18 24,0 21 22,5
Tab. 2: Dalsi idaje o respondentech
1998 2002 2003
podet muzi 9 5,7% 6 8,0% 7| 65%
pocet Zen 147 { 94,3% | 69 | 92,0% | 86 | 92,5%
primérny vék respondentil 42,5 roku 41,5 roku 43,5 roku
vékové rozpéti respondenti 23-59 let 24-57 let 23-60 let
primérnd délka praxe 20,0 let 17,8 let 21,0 let
rozpéti praxe 1-40 let 1-37 let 1-40 let

Préavé charakteristiky obsaZené v téchto pfehledech mohou byt podle na-
Seho nédzoru vychodiskem pro interpretaci vysledkii syndromu vyhofeni (viz
déle).

2 Vysledky Setfeni zaméfeného na syndrom vyhofeni

2.1 Vyhodnoceni dotazniku A

Dotaznik byl pfevzat z publikace Antistresovy program pro ucitele (Hennig
a Keller, 1995). Skldda se z dvaceti ¢tyf vypovédi (vyroki), které se tykaji
iéinku stresu a syndromu vyhofeni v oblasti kognitivni, emociondlni, télesné
a socidlni. Kazda polozka je bodovana podle éetnosti vyskytu (0-4 body),
maximum v kazdé roviné je 24, v celém testu 96 bodli. Z dotazniku tedy
muizeme vycist sviij individualni stresovy profil v kazdé roviné.

2.1.1 Srovnani vysledki vyzkumi realizovanych v letech 1998,
2002 a 2003

V souladu s cili naeho vyzkumu jsme provedli nejprve vyhodnoceni v ramci
jednotlivych rovin (podrobnéji Poldk, 2003). V naSem pfispévku nabi-
zime srovnani s vysledky vyzkumu uskuteénéného pomoci tohoto dotazniku
v roce 1997 Milotou Zelinovou z PdF UK v Bratislavé. Autorka se zaméfila
na celkova skére v jednotlivych rovinach, nezabyvala se jednotlivymi po-
loZkami. Jeji vzorek tvofilo 102 ufitelt zakladni 8koly (21 muZi a 81 Zen),
jejichz primérny vék byl 41 let.
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Tab. 3: Jednotlivé roviny podle primérného skdre (rozpéti 0-16)

A B C D
prim. | pof. | prim. | pof. | prim. | pof. | prim. | pof.
Rovina kognitivni 8,24 3 8,20 3 7,1 3 8,35 3
Rovina citovd 12,81 1 10,70 1 9,25 2 12,35 1
Rovina t&lesnd 8,48 2 9,90 2 9,35 1 10,1 2
Rovina sociélni 7,71 4 5,93 4 5,75 4 7,52 4
celkovy primér 37,24 2 34,40 3 31,5 4 37,35 1

A - vyzkum PdF UK (1997), B - na3 vyzkum (1998), C — na3 vyzkum (2002),
D - n43 vyzkum (2003)

Z uvedeného piehledu je zfejmé, ze dlouhodobé ucitelé stradaji nejvice
v roviné citové. Nejvyssiho priméru dosdhla v této oblasti polozka ¢. 18
Trpim nedostatkem uzndni a ocenéni. Z rozhovoru s uciteli vyplynulo, Ze
jim stale vadi nejen neodpovidajici platové podminky ve Skolstvi, ale také
nedostatek objektivniho hodnoceni price pedagogt ze strany nadfizenych
i médii.

Nejvyssiho skére v celém dotazniku dosahovala polozka ¢. 3 Pripaddm si
fyzicky ,vyZdimanyg(d)“. Tento fakt zcela uréité souvisi s psychickou naro¢-
nosti uéitelské profese. Pokud neni kompenzovana jinymi aktivitami, vede

k duSevni Gnavé a nasledné i pocitu fyzické vyCerpanosti.
2.2 Vyhodnoceni dotazniku B

Tento dotaznik byl pfevzat z publikace Jak se brdanit pracovnimu vycerpdni
(Potterova, 1997) a slouzi ke stanoveni stadia syndromu vyhoteni u pracov-
nikd riznych profesi. Obsahuje celkem 25 poloZek, kazda je bodovana podle
&etnosti vyskytu (1-5 bodl, maximum 125).

Tab. 4: Ué¢itelé a stadium vyhofeni (rozpéti 25-125)

1998 (150) 2002 (75) 2003 (93)
Body Hodnoceni polet | % podil | po&et | % podil | potet | % podil
méné& nez 39 | Vyborné 30 20,0 19 25,35 16 17,20
39-50 Dobré, uspokojivé 49 32,7 32 42,70 26 27,95
51-75 Spatna norma s nutnou | 65 43,3 19 25,35 45 48,40
prevenci

76-100 Vyhofivani 6 4,0 4 5,30 4 4,30
vice neZ 100 | Vyhofeni 0 0,0 1,30 2 2,15
pramér celkem 50,30 47,85 53,50
minimum a maximum 28-93 28-112 30-114

Zjisténé vysledky nejsou nijak povzbudivé — zatimco ve vyzkumu z roku



Poldk, M.: Pracovni podminky uciteltl a syndrom vyhoreni 73

1998 se pfes 47 % respondentii, tedy témé¥ polovina, nachdzelo v rizikové
oblasti syndromu vyhofeni (tfeti aZ paté stadium) a Setfeni v roce 2002
dopadlo o n&co lépe (v rizikové oblasti 32 % respondenti), doslo v tomto
ohledu v roce 2003 k vyraznému zhor3eni, nebot téméf 55 % respondentt
se nachazi v rizikové oblasti. Pfi¢in tohoto stavu muZe byt vice, jednou
z nich miZe byt vy$si primérny vék respondentl a délka praxe. Nejvice se
ale podle naseho nazoru do tohoto stavu promitla neuspokojiva situace ve
gkolstvi spojend s jeho financovanim z pocatku Skolniho roku 2003/2004,
jez vyvrcholila jednohodinovou stdvkou na zakladnich a stfednich $kolach.
Dalsim dlouhodobym negativnim faktorem v uplynulém roce byla podle ugi-
teld také nejasné situace v koncepci naSeho vzdélavani, souvisejici zejména
se zavadénim Ramcového vzdélavaciho programu pro zikladni Skolstvi. U&i-
telé ani vedeni $kol nejsou o zamyslené zméné patficné informovani, odtud
prameni jejich nejistota a Casto i skepse.

3 Navrhovani opatieni

Kromé opatfeni, jez vyplyvaji zejména ze srovnéni se situaci ve vyspélych
zemich a vedou ke zlepSeni pracovnich podminek uéiteld (jde napiiklad o za-
vedeni tzv. sabatiklu, motivujiciho kariérniho fadu, funkci asistent® na Sko-
14ch, zvysenou péci o zdravi uditeld apod.), vyvstdvd jako jeden ze zdkladnich
problémi dalsi vzdéldvdni uditeli. To by totiz mélo byt vzhledem k planova-
nym zméndm v naSem systému vzdélavani zaméfeno nejenom na prevenci
negativnich spole¢enskych jevi (drogy, sikana apod.) a hygienu price udi-
teld, ale zejména na osvojeni si novych metod a forem prdce.
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Z pera doktorandu

Prosadi se evropské jazykové portfolio

na nasich skolach?
Alice Brychova

Definice a vymezeni pojmu

Evropské jazykové portfolio vzniklo jako vyznamny projekt Rady Evropy
s cilem sjednotit uéeni se cizim jazykim v Evropé a podpofit celoZivotni
uéeni a autonomii studujicich. Je to strukturovana sbirka dokumentt riz-
ného druhu a pfikladd vlastni prace, kterd je ulicimi se cizim jazyktm
vytvafena a stdle dopliiovdna a aktualizovana, aby mohli transparentnim
zpiusobem dokumentovat svou jazykovou kompetenci, své uceni se cizim ja-
zykiim a své jazykové a interkulturni kontakty nejen pro sebe, ale také pro
druhé. Evropské jazykové portfolio je v8ak na rozdil od portfolii, se kterymi
se setkdvdme napfiklad u umélcid a architektd nejen individudlné pojatou
sbirkou praci, ale vychazi z jednotné struktury. Urlujicim a sjednocujicim
prvkem je Spoleény evropsky referenéni ramec, ktery byl navrZen jazyko-
vou sekci Rady Evropy a ktery pfedstavuje koherentni a validovany systém
arovni ovladani ciziho jazyka. Timto zplsobem se jazykové portfolio kon-
cep¢né lisi také od mnohych pedagogickych portfolii, ktera individudlnim
zpusobem dokumentuji praci studujicich nebo pribéh nékterych projekti,
a vytvareji tak SirSi bazi pro formativni hodnoceni.

Duvody pro vznik a vyvoj EJP
Mobilita

V Bilé knize komise pro vzdélavani Evropské unie je pczadovano zavedeni
novych forem validizace kompetenci, zavedeni sjednocujiciho systému do-
kladt riznych kompetenci v ramci Evropy.

Srovnatelnou vypovéd o tom, co studujici v jazycich dokaZi, lze ziskat jen
na zakladé verbalniho hodnoceni, které se bude opirat o jednotné definované
popisy trovni. Rada Evropy se proto na symposiu v Riischlikonu (Svycar-
sko) usnesla, Ze vyvine Spoleény evropsky referenéni rdmec a vytvori Evrop-
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ské jazykové portfolio. Jednotna stupnice, ktera vznikla v ramci vyzkum-
ného projektu na podkladé svycarského vzdélavaciho systému a jako kancen-
sus instituci, které maji zkuSenosti s mezindrodné uzndvanymi jazykovymi
zkouskami, se stala zdkladem pro uéeni a hodnoceni jazykovych kompe-
tenci v Evropském jazykovém portfoliu. Deskriptory jednotlivych drovni
jsou formulovany positivné, aby mohly plnit také funkci u€ebnich cild, po-
kud mozno jednoznadné a jasné, tedy na sobé nezavisle a stru¢né. Tato
kritéria se ukazala jako dulezitd pro dobrou préci s deskriptory v procesu
udeni se a vyucovani cizim jazykim.

Rozsifené moznosti hodnoceni

Vseobecné je stale vice zdlrazhovana dulezitost formativniho hodnoceni,
které je kontinualni a s procesem uéeni se spojené, na rozdil od sumativniho
hodnoceni, které je orientoviano na vysledek a zvla§té ve formé zndmek ma
malou vypovédni hodnotu.
Rozsireni moznosti hodnoceni lze sledovat napifiklad v téchto oblastech:
¢ Rozsifujici a sjednocujici pohled na cile uceni, resp. na komplexni cizo-
jazycnou a interkulturni komunikaéni schopnost.

e Rozsifeni okruhu posuzovatelti: zkuSebni instance, zkousejici, sebe-
hodnoceni.

e Rozsifeni spektra prilezitosti k posuzovani, zadavani ukoli a forem
akoli.

o Rozsifeni ¢asovych moznosti pro hodnoceni na rozdil od hodnoceni ve
vétSich ¢asovych odstupech je hodnoceno a kontinuilné na zakladé po-
zorovani.

e Rozsifeni forem pro feedback: vedle zndmek a diplomt také popisy trovni
a kompetenci, informace o strategiich uéeni a sbirka praci.

Je vytvoren prostor pro vyuziti Sirokého spektra informaci.

Podpora autonomniho udeni

V novych uéebnich materidlech méa reflexe o ucebnich cilech, typech Zakt
a studenti a strategiich uéeni, jakoZ i u€eni se ucit (metakognitivni uéeni)
své pevné misto. Nabidka programii pro uceni se pomoci pocitace a pfistup
k rGznym pramentim informaci na Internetu vytvafi pfilezitost pro uéeni,
které je individualné fizeno.

K takovym Zadoucim formam patfi napf. workshopy, vyuka podle tyden-
niho planu, ktery je vytvéafen spolu se studenty, ateliéry, projektova vy-
uka. Ve smyslu rozsifeni forem prace lze v kazZdodenni 8kolni realité timto
zpusobem prispivat k samostatnosti a spoluzodpovédnosti Zakd. Skuteéné
autonomni Zaci by méli mit postupné moznost spolurozhodovat:

e o cilech uceni,
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o metodach,

o uebnich materidlech,

o ucebnim case,

o mistu udeni se,

o partnerech,

o evaluaci.
Podle nasich zkuSenosti mivaji zatim Zaci pravo spolurozhodovat o posu-
zovéni svych kompetenci a spéchti v uéeni jen zcela vyjimetné.

Portfolio by mohlo pfedstavovat pomicku, kterd by umoznila pfenést vice
zodpovédnosti za ufeni se a své dovednosti. Obsahuje tabulky pro sebe-
hodnoceni, jeZz vychézeji ze stupnice Spole¢ného evropského ramce, které
uéici se sami vyplhuji, a také je v ném déan prostor pro stanoveni kratkodo-
bych i dlouhodobych cild. Sebehodnoceni je dopliiovano hodnocenim part-
nera a vyucujiciho, coZ vytvaii prostor pro reflexi. DosaZeni urcité Grovné je
dale dokumentovano jazykovymi diplomy nebo ziznamy instituci a osvéd-
Cenimi. VEasné umoznéni ziskat zkusenosti se sebehodnocenim v portfoliu
muze zaky pfimét k zodpovédnému uéeni, a pfispét tak k rostouci autono-
mii.

Struktura a funkce Evropského jazykového portfolia
Ze zminénych skuteénosti vyplyva, Ze jazykové portfolio plni funkeci infor-
macdni jako instrument, kterym lze dolozit dosaZené znalosti a dovednosti
v cizich jazycich pfi riznych pfileZitostech, a také je pedagogickym néstro-
jem, ktery pomaha ucicim se v procesu jejich jazykové progrese.

Vsechna validovana Evropska jazykova portfolia maji pevné stanovenou
trojdilnou strukturu:

1. Jazykovy pas = nastroj, ktery umoziuje souhrnné informovat o inter-
kulturnich a jazykovych zkuSenostech jeho majitele. Tato ¢ast portfolia
miiZe slouzit jako doklad dosaZené Grovné znalosti cizich jazykd pfi hle-
déni prace nebo prezentaci dosaZeného vzdélani.

2. Jazykovy Zivotopis = Cast portfolia, v niZ jsou podnéty, které vedou zaky
k zamysleni se nad strategiemi ufeni se, umoziuji Zakim formulovat
vlastni cile v ueni a hodnotit se. Sebehodnoceni miZe byt doplfiovano
hodnocenim uéitele nebo lektora, ktery sebehodnoceni potvrdi nebo ne,
¢asto také ze strany spoluzaka. Hodnoceni probiha na zakladé prace s de-
tailné rozepsanymi deskriptory ERR, které jsou formulovany v 1. osobé
tak, aby se zdk mohl rozhodnout, jestli toto kritérium spliuje. V ja-
zykovém portfoliu je tedy uplatiiovino hodnoceni kriteridlni, na rozdil
od bé&zné ve skolstvi uplatiiovaného hodnoceni normativniho. Kriteridlni
hodnoceni a pozitivni formulace deskriptori by mély podpofit motivaci
k uéeni se cizim jazykim. Zvladne-li zdk 80% vSech deskriptord pro
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danou troveh, miiZe tuto Girovehi povaZovat za dosazenou. Urovné jsou
oznatovany Al, A2 — uzivatel zakladi jazyka, B1, B2 - samostatny uzi-
vatel jazyka, C1, C2 — zkuSeny uZivatel jazyka.

Dossier = sbirka praci a dokument slouZici jako priivodni doklad o pro-
cesu uleni se cizim jazykim majitele portfolia. Zde jsou shromazdovany
doklady o zkouSkach, prace, které jsou podle Gvahy vlastnika portfolia
hodny zafazeni. Sbirka miZe mit podobu pracovni, kterd miZe byt pro
uréitou prezentaci usporddana s jinym akcentem.

Spole&né rysy validovanych jazykovych portfolii

1.

EJP je vidy majetkem Zdku. Oni by méli rozhodovat, které informace
a dokumenty do nich zafadi, které odstrani, nebo pro jiné téely jinak
pfeskupi. Prace s EJP by méla byt zaloZena na dobrovolnosti.

. EJP se nevztahuje jen na uceni se jednomu cizimu jazyku, nybrZ propo-

juje uceni se vice cizim jazykim a podporuje vicejazyénost svého maji-
tele, jehoZ cizojazy¢né znalosti dokumentuje.

. EJP presahuje svym vyznamem cizojazy¢né skolni vyuky. Pfispiva na-

pfiklad k podpoie mezipredmétovych vztahi tim, ze zidky podnécuje
k rozsifovani interkulturni kompetence, umoziuje zavadét vyuéovani ji-
nych predméti v cizim jazyce (pracovni jazyk) nebo podporuje zahra-
ni¢ni partnerskou vymeénu studentd.

. EJP zahrnuje nejen cizi jazyky, které se ucime ve gkole, ale také cizo-

jazyéné znalosti ziskané mimo $kolu, nap¥. v jazykovych kurzech, pfi
osobnich kontaktech na cestich, na zahrani¢nich pobytech. Tim rozsifuje
moznosti uéeni se cizim jazykim a umozhuje také dokumentovat znalosti
migrantt a jejich déti v matefském jazyce.

EJP se zabyva dovednosti komunikovat v cizich jazycich a interkultur-
nimi zkuSenostma.

EJP obsahuje sebehodnoceni a hodnoceni jingmi osobami, kterd jsou
vzdjemné porovndvina a posuzovina ve vztahu s irovnémi Evropského
referen¢niho ramce.

. EJP obsahuje sumativni a formativni evaluaci a vyjashuje jejich posta-

veni.

. EJP obsahuje formdlini a neformdlni dokumenty o procesu uceni, napf.

diplomy a osvédZeni, ale také zpravy od vyulujicich nebo samotnych
74ki. Informace o Skolnich zavéreénych hodnocenich a jazykovych diplo-
mech jsou danou instituci validovany. Vysvédceni a znamky tedy nejsou
portfoliem nahrazeny, ale jsou pfevadény do vztahu k obecné platnému
systému drovni, a tim se stavaji porovnatelnymi. Udaje o navitévova-
nych skolach jsou potvrzoviny danou instituci.

. EJP ukazuje jazykovy stav i vgjvoj, dokumentuje produkt i proces. Do-
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10.

11.

12.

13.

kumentaci o dosaZeném stavu vicejazy¢nosti a o cesté, kterd k tomuto
doéasnému vysledku vedla, je mozno pro urcité potieby aktualizovat
a s ohledem na planovéni uceni pravidelné dopliiovat. Sbirka praci by
méla byt prezentovana samotnymi Zaky pfi rtznych prilezitostech.
EJP pfesahuje ramec Skolnich instituci. Uceni se cizim jazykim zaéing
v nékterych pfipadech pfed vstupem do 3koly a po ukonceni Skoly déle
pokracuje. EJP podporuje celoZivotni studium cizich jazyki. Portfolio
jedné instituce by mélo byt uznano instituci navazujici. Nejnovéjsi pojeti
ma4 za cil sjednotit vSechny narodni varianty do spole¢ného portfolia.
EJP je zaroven privodcem procesem uceni a informacénim instrumen-
tem.
EJP ma mnoho adresdtd, ktefi se v pribéhu majitele portfolia méni.
Portfolio poskytuje moznost pfedevsim majiteli, aby reflektoval a doku-
mentoval své jazykové uceni, jazykové znalosti a interkulturni zkuSenost;i,
o kterych potom muZe informovat zdjemce pravidelné nebo pfi riznych
prilezitostech, napf. pfi zméné skoly, pfi nastupu do jazykového kurzu,
pti prilezitosti vyménného programu pii hledini zaméstnani i v mezi-
narodnim méfitku. Pomahad vyuéujicim, Skoldim a jinym vzdélavacim
institucim poznat potfeby a motivaci Zaku, spolecné s nimi pldnovat, se-
stavovat programy uceni a diferencované hodnotit. Pomaha podnikim
a zameéstnavatelim utvofit si diferencovanéjsi obraz o jazykovych zna-
lostech svych zaméstnanct nebo Zadateld o praci, mohou jejich jazykové
reservy lépe vyuzit a planovat event. doskolovani.
Existuji vékové specifikované varianty EJP, které by mély pomoci pie-
chodiim na jiny stupen Skoly. EJP je evropské, i kdyZ existuje v riznych
narodnich i nadnérodnich variantach, které jsou vétSinou psiny matef-
skym nebo mistnim jazykem. Popisy trovni jsou v riznych jazycich.
Varianty se ¢asto vztahuji k riznym vzdélavacim systémiim, ale viechny
varianty maji tyto spolené znaky: ’

e explicitné se vyjadiuji k cilim EJP,
maji logo Rady Evropy,
splhuji dvoji funkei: informaéni a pedagogickou,
sklddaji se ze t¥{ Casti,
odkazuji na Spoleény evropsky referen¢ni ramec pro jazyky Rady
Evropy, zvlasté na spolecné referenéni arovné.

Aktuélni stav v Ceské republice

V Ceské republice byly vyvinuty rtizné varianty Evropského jazykového
portfolia. Existuje zde Evropské jazykové portfolio pro zéky do 11 let, jehoZ
autorkami jsou Mgr. Sylva Novakova, Mgr. Radka Perclova, M. A., PaedDr.
Milena Zbrankova a PaedDr. Miluska Karaskova. Detailni popisy arovni ve
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stupnicich pro sebehodnoceni byly ve srovnéni s formulacemi v publikaci
Common European Framework of Reference for Languages: learning, tea-
ching, assessment. Pro &eské zéky v tomto véku jsou zjednoduSeny a nékteré
deskriptory byly se souhlasem autorti vynechdny. Toto portfolio lze zakoupit
v nakladatelstvi Fraus.

Evropské jazykové portfolio pro zaky ve véku od 11 do 15 let zpracovala
Radka Perclova. Nékteré deskriptory byly opét zjednoduSeny nebo pfizpiso-
beny ¢eskym podminkam. Toto portfolio obsahuje deskriptory po tGroveii B1,
coz je tfeti iroven od nejnizsi drovné Al. Deskriptory dirovné A1 jsou uréeny
pravdépodobné mlad$im Zakdm, proto grafickd forma barevnych ,bublin“,
které zndme z obrazkovych pfibéhd, vhodnym zpisobem evokuji vizudlni
chapéani téchto zakt. Dalsi vyssi Groven je ve formé notesu a posledni je
jiz formou neutrélniho zdznamu v seznamu deskriptort. Zajimavosti je také
strana umisténd na zavér seznamu dotazniki pro sebehodnoceni, kterd je
tvofena sklddankou puzzle. Vyplnénim jednotlivych ¢asti zapiski o drob-
nych uspésich v ueni, které nelze zaradit k Z4dnému deskriptoru, ale z osob-
niho hlediska jsou dulezité, ziskava Zak daldi informace o svém pokroku,
které ho mohou pozitivné motivovat pro dalsi uéeni. Své zaznamy o do-
sahovanych arovnich si Zaci mohou zapisovat podle vlastniho rozhodnuti
v matefstiné nebo v cilovém jazyce. Toto portfolio 1ze zakoupit v naklada-
telstvi Fortuna.

V roce 2002 vyslo v nakladatelstvi Scientia Evropské jazykové portfolio
pro zédky ve véku od 15 do 19 let. V této varianté se pouZiva Cast, ktera
se nazyva Jazykovy pas a slouZi k souhrnné informaci o dosazené trovni
znalosti v cizich jazycich svého majitele ve standardizovaném rozméru A5.
Jazykovy pas sestava:

e z profilu jazykovych znalosti v souladu s Evropskym referen¢nim ram-
cem,

o z dokumentace o vysledcich udeni se cizim jazykim a interkulturnich
zkuSenostech,

o ze seznamu dosaZenych certifikati a diplomi; pro lepsi orientaci v jed-
notlivych mezinirodné uznivanych zkouskach autorky portfolia pripojily
také tabulku nejzndméjsich zkousek v porovnani s irovnémi podle ERR.

V jazykovém Zivotopise mohou Zici zaznamendvat vSechny tdrovné az
po troveh C2. Portfolio bylo sestaveno kolektivem autorek pod vedenim
RNDr. Libuse Bohuslavové.

V soudasné dobé je zpracovaviano Evropské jazykové portfolio pro stu-
denty vysokych 8kol. Na jeho koncepci spolupracuji jazykova centra na uni-
verzitach v Ceské republice. Na katedfe némeckého jazyka a literatury Pe-
dagogické fakulty MU v Brn& jsme pro naSe studentky a studenty oboru
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uditelstvi némeckého jazyka vytvofili také jazykové portfolio, které vychazi
ze stejné filozofie jako Evropské jazykové portfolio. Studujici budou sledovat
svou jazykovou i odbornou progresi a budou ji pomoci portfolia prezentovat
také u statni zavéreéné zkousky.

Zavadeéni prace s Evropskym jazykovym portfoliem je vyrazné podporo-
vano také ze strany Ministerstva Skolstvi Ceské republiky, které pomahs
zajiStovat fadu seminafd po celém zemi nasi republiky. Seminafe maji za
kol sezndmit uéitele s myslenkami EJP a pomoci pfi jejich aplikaci do
vyuky cizich jazykd na 8kolach. Je bohuZel znamo, Ze vyuCovani cizim ja-
zyklm je na naSich 3kolach asto malo efektivni a ZAci si neodnaseji dobrou
komunikativni kompetenci. Jazykové portfolio by mohlo Fadu uciteli pfi-
mét k tomu, aby se zabyvali intenzivnéji mySlenkou, jaké cile a postupy by
mély byt charakteristické pro dobré jazykové vyucovani. Prace s jazykovym
portfoliem by mohla pomoci zménit fasto izolovanou pozici ucitele ve tiide
a pfispét k v&tsi spoluprici ufiteld a zakl. Nejvyssim cilem je piece podpora
autonomniho uéeni se zZaki a celoZivotni uceni se.
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Vliv metakognitivnich strategii

”

na rozvoj autoregulace uceni

Karla Hrbackova

Abstrakt: Pojem autoregulace souvisi s popisem studenta regulu-
jiciho t¥i slozky svého ufeni: metakognici, vnitfni motivaci a pou-
Ziti strategii. Jako aktivni G¢astnici vech fazi autoregula¢niho pro-
cesu jsou autoregulujici Zici zaangaZovani na aktivitach, jako je
strategické planovani, organizovani, sebemonitorovani, sebehodno-
ceni a sebeuvédoméni. Pro presné porozuméni toho, jak se stat auto-
regulujicim Zékem, je nutné poskytnout souvislosti mezi metakogni-
tivnimi strategiemi a autoregulaci Zakd Skolniho véku a postupného
vyvoje jejich autoregulaéniho procesu.

Abstract: The term self-regulated has been used to describe lear-
ners, who are metacognitive, intrinsically motivated and strategic. As
active participants in all phases of learning, self-regulated learners
engage in so activities as goal-setting, planning, organization, self-
-monitoring, self-evaluation and self-awareness. To truly understand
what it means to become a self-regulated learner need to put metaco-
gnitive strategies into connection with young children’s self-regulated
learning as a part of a gradual developmental self-regulation process.

V souvislosti s otdzkou promény tradiéni Skoly vyvstavi pozadavek na
prechod od osvojovani si velkého objemu faktd k rozvoji kli¢ovych Zivotnich
dovednosti. Zprava mezindrodni komise Unesco uvadi jako zakladni pilife
vzdé&lavani nové kompetence: udit se pozndvat, ulit se jednat, ucit se Zit
spolecné, ucit se byt. K tomu, aby se zaci naucili napiiklad ,samostatné
rozhodovat®, ,organizovat sviij uebni proces nebo ,brat na sebe zodpo-
védnost“, nestali tyto kompetence pojmenovat, ale také — a predevsim -
zamyslet se nad tim, jakymi postupy a metodami lze onéch vybranych kom-
petenci ve Skole dosdhnout tak, aby se staly predpokladem celozivotniho
uéeni. Jde tedy o ivahu, jak promyslené a cilevédomé udit zaky, aby ¢asem
dokazali Tidit svoje udeni, a prebirali tak odpovédnost za sviij rozvoj do
vlastnich rukou.

Problémy autoregulace uéeni se stdvaji klicovym tématem promény 3koly.
Zagin4 se také rozpracovavat pojeti metakognitivnich strategii, dosud vSak
zUstava neobjasnénd problematika vlivu téchto strategii na rozvoj doved-
nosti zaki autoregulovat svoje udeni, a to zejména u zakd mladsiho kolniho
véku.
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Autoregulaci 1ze chépat jako proces regulace vlastniho udeni ve smysly
sebefizeni, eliminujici regulaci z vnéjsku. Je to takovy zplsob uceni, kdy
se zak stava aktivnim aktérem svého vlastniho procesu udeni po strénce
¢innostni, motivaéni a metakognitivni. SnaZzi se pfitom dosahnout uréitych
cila, iniciuje a Fidi svoje vlastni poznavaci sili, pouZiva specifickych stra-
tegii uceni s ohledem na kontext, v némzZ se uéeni odehrava (Pricha, Wal-
terovd, Mare§, 2001). Podle Zimmermana (2002) autoregulace ve §kole neni
né&jakou mentalni schopnosti. SpiSe jde o proces fizeni sebe sama, s jehoz
pomoci Zaci transformuji své mentalni schopnosti do dovednosti potiebnych
pro uceni. MiZeme jej tedy chapat jako aktivni konstruktivni proces mo-
nitorovéni, regulovani a kontroly vlastniho poznavani (kognice), motivace
a chovéni, usmérhovany vlastnimi cili a kontextovymi rysy prostfedi (Pin-
trich, 1999). Zda se, ze je to jakysi vnitfni proces, ktery probihd ,nad“
samotnym procesem uceni a stava se ,prostfedkem a zaroven cilem“ ke
zdokonaleni a osvojeni ur¢itych kli¢ovych dovednosti pro uéeni.

Kliéovy je proces sebemonitorovdni (sebekontroly) spolu se sebehodnoce-
nim (sebereflexi), ktery vede k uvédomouvdni si vlastniho procesu uéeni, pii
némz zaci dokdzi posoudit stupeii posunu na cesté k pozadovanému cili.
Tento proces probiha cyklicky, vzhledem k tomu, Ze sebemonitorovani po-
skytuje informace, na zdkladé kterych mize dojit ke zméné postupu uciciho
se jedince.

Sebehodnoceni a
/ monitorovani \
Cilové monltorovani Stanoveni cile a
a strategické upfesnéni strategické planovani

\ Implementace strategle

a monitorovani

Obrdzek 1: Cyklicky model autoregulace (Zimmerman, 2002)

Student nejprve posuzuje osobni pfedpoklady pro udeni a na zakladé to-
hoto posouzeni dile analyzuje uéebni dlohu, stanovuje specifické ucebni cile
a planuje vhodnou strategii k jejich dosaZeni. Po implementaci vybrané
strategie monitoruje spojitost mezi ucebnim cilem a strategickym proce-
sem za UCelem vyhodnoceni jeji efektivnosti. V pfipadé neuspokojivého vy-
sledku proces pokratuje novym zhodnocenim situace, dalsim planovanim
atd. — cyklus opakované pokracuje. Triadickd teorie Zimmermana nahlizi
na autoregulaci jako na interakci osobnosti jedince, jeho chovani a vnéjsiho
prostfedi. Probihd ve fazich: uvaZovéani (forethought), provadéni nebo volni
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kontroly (performance or volitional control) a sebereflexe (self-reflection), je-
jichz tloha je podminéna zévislosti na ¢asovém priibéhu ucebni zkuSenosti
(pfed, pfi a po ucebni situaci).

Tento model se aplikuje ve spojitosti s uréitou dovednosti, tzn. cilem
neni byt autoregulujicim sam o sobé (nautit se autoregulaci), ale dosdhnout
ur¢ité dovednosti (€teni s porozuménim, pldnovéni ¢asu, psani poznimek
apod.) prostfednictvim tohoto modelu, ktery se zarovei stava cilem a lze
ho podle mého nézoru dosadhnout vlastnim uvédoménim.

Prostiednictvim metakognitivnich mechanismi monitorovani vlastni ¢in-
nosti dochazi ke zvySovani vlastni autonomie subjektu.

Metakognici oznadil v roce 1976 J. Flavell terminem ,thinking about thin-
king“ jako soubor poznatki, které ¢lovek ziskdva o svych vlastnich pozniva-
cich procesech. Vztahuje se vSak nejen k védomému uvédomeéni si vlastnich
znalosti (,,Jak o tom €¢i onom pfemyslim?“), ale zahrnuje také védomé mo-
nitorovani, kontrolu a regulaci vlastnich kognitivnich procest (,,Bude lepsi,
kdyZz o tom budu pfemyslet jinak?“). Metakognitivni znalosti se tykaji t¥i
oblasti — znalosti vSeobecnych strategii pro uceni (strategy variables), zna-
losti o ucebni tiloze (task variables) a znalosti o vlastnich silnych a slabych
strankach (person variables). Napfiklad pokud student vi, Ze nema znalosti
o tématu, bude sena test pripravovat odpovidajicim zpisobem. Metakogni-
tivni znalosti jsou tedy nezbytné pro vlastni metakognitivni proces regulace
kognice.

Jak se ukazuje, problém nelezi pouze v samotnych metakognitivnich zna-
lostech a jejich kvantité ¢i kvalité, ale piedevsim v jeho transferu, tedy do-
vednosti pouzit tyto znalosti z jedné situace v situaci druhé. Struktura men-
talnich reprezentaci pro pristi feSeni dané situace je ,zvnitfnéna“ v ramci
metakognitivniho potencidlu prostfednictvim metakognitivni zkuSenosti. Je
to v8ak vysledek dlouhodobého vyvoje kognitivniho procesu, ovlivnény fa-
dou ¢initeld a vékem ditéte.

Vysledky vyzkumi ukazuji, Ze metakognitivni dovednosti se zadéinaji for-
movat kolem 5-7 roku a Ze takto malé déti jiz disponuji nékterymi znalostmi
o vlastnim my$lenkovém procesu.

S pozadavkem plného uvédoméni si vlastnfho mysleni, vyvstava narok na
jeho verbalizaci. Potfeba vysvétlit a objasnit ostatnim uvazovani o vlastnich
myslenkich formalnim jazykem je nezbytnd, ponévadz vzajemnou konfron-
taci soufasné odkryva thel pohledu vnimany ofima jinych zafastnénych.
Verbdlni vypovéd je vSak zvla§té u déti mladSich omezena nikoli jejich sku-
te¢nymi metakognitivnimi schopnostmi, nybrz dovednostmi o nich vypovi-
dat.

Jak se ukazuje, klicovych faktord autoregulace je vice. Chung (2000) uvadi
kromé metakognice také dileZitost sebemotivace a ucebnich strategii.
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Kognitivni procesy reflektujeme a regulujeme prostfednictvim ucebnich
strategii. Strategiemi miZeme chépat jednak postupy, které voli Zak pii
svém uceni (uéebni strategie), ale také ty, kterymi ufitel podnécuje Zaka
k osvojeni uréitych strategii (vyucovaci strategie). Jsou to postupy, kterymi
zak sméfuje podle vlastniho planu k feSeni daného tkolu.

Jejich pouZiti miZeme pozorovat ve dvoji roviné. Prvni je ta viditeln4,
kognitivni, prostfednictvim které dosahujeme uréitého cile, a druhd, meta-
kognitivni, pracuje ,nad“ témito strategiemi, zajistuje dosaZeni stanoveného
cile. Flavell pfiznava, Ze se tyto strategie mohou prekryvat, rozdil viak spo-
¢iva v tom, jak jsou pouzity. Napfiklad pfi éteni mohu pouzit strategii psani
poznamek, podtrhivani, sebedotazovani (kognitivni strategie), a zjistit tak
miru svého porozuméni. Pokud zjistim, Ze na své otazky neumim odpovédét,
musim se rozhodnout a ur¢it, co potfebuji udélat (metakognitivni strategie)
ke splnéni kognitivniho cile (porozuméni textu). Zda se vratim zpét a pfeétu
znovu predesly text, abych byl schopen odpovédét na otazky, nebo zvolim
jinou strategii k zajiSténi dosazeni kognitivniho cile.

Metakognitivni strategie zahrnuji (Svec, 1998) dovednosti subjektu ana-
lyzovat vlastni vybavenost pro Gspésné uceni a schopnosti a dovednosti na
zakladé této analyzy ménit vlastni uéebni postupy a osvojovat si nové efek-
tivni uéebni postupy, odpovidajici uéebnim situacim i vlastnimu stylu uceni.
Zékladnimi strategiemi (Blakey a Spence, 1990) miZeme rozumét:

M wrws

1. spojovani novych informaci do dfivéjsich poznatka,
2. volbu vhodné myslenkové strategie,
3. planovani, monitorovani a evaluaci myslenkového procesu.

Metakognitivni strategie. jsou skoro vidy potencidlné védomé a potenci-
alné kontrolovatelné. Napfiklad dobry ¢tendf pouziva metakognitivni stra-
tegie automaticky (nevédome), nepfemysli o nich, kdyz je pouziva. Kdyz se
ho ale zeptame, co udélal pro svou Gspésnost, dokdZe obvykle metakogni-
tivni proces popsat presné. Kdyz tedy nastanou ur¢ité problémy, zpomali
a zacne si védomé uvédomovat vlastni metakognitivni aktivity.

Nutno podotknout, Ze metakognitivni strategie nemusi odrazet vycet ur-
Citych vSeobecnych strategii, ale pfedevsim jakykoli postup ,Sity na miru“
vlastnimu u¢ebnimu procesu. Pokud napriklad zjistim, Ze ¢as vénovany mé
domaéci pfipravé do vyucovani je nedostalujici vzhledem k mé zalibé sledo-
vani TV, zaméfim se na snahu o prodlouZeni pfipravy a odstranéni rusivych
vlivii (sledovanim TV) odfeknutim této &innosti (nebudu se divat na TV,
dokud se nepfipravim do $koly) a sebeodménénim (az se pfipravim, budu
se divat cely veler) apod.

Duilezité je nejenom védomé reflektovat vlastni metakognitivni proces, ale
také ucit studenty uwvédomovat si tento proces, kdyZ si jej zkousi osvojit.
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Tyto dovednosti se stanou nejefektivnéjsimi, kdyz jsou ,overlearned”, tedy
zautomatizovane.

Proces autoregulace je metakognitivni stejné jako metamotivaéni a smé-
fuje ke kontrole vlastniho udeni. Autoregulace sama o sob& piedpoklads
jednani z vnitfnich motivi, tzn. Zdk sdm chce nééeho dosdhnout. Otdzkou
zUstava, jak mizZeme Zaky privést k tomu, aby ,sami“ chtéli. Jak je moti-
vovat k sebemotivaci? Odpovéd (Pajers, 2003), jak se zd4, souvisi s jejich
osobni zdatnosti (self-efficacy). Jednd se o vlastni posouzen{ stupné zkovy
zpusobilosti k Usp&$nému vykonani dkolu, ale je nutné podotknout, Ze se
vyviji ve vztahu k okolnimu svétu. Vét3i mira osobni zdatnosti vede k vétsi
zaangazovanosti na tloze, vynaloZeni vice Gsili, k vét8imu sebeuspokojeni
z Gspéchu a dale k vy$si motivovanosti k dalsimu uéeni.

Rozvoj osobni zdatnosti Zakt vede k produktivnimu atribuénimu pfre-
svédéeni. Divody tspéchu a netispéchu hledaji Zaci v ovlivnitelnych pFici-
nach (pouZité strategii, praktickych zkuSenostech atd.), a vkladaji tim do
vlastnich rukou mocny néastroj. Student sdm poukazuje na divod, ktery jej
vede k pfesvédceni o prospéchu urditych znalosti a jejich (spé3nému po-
uziti. Zac¢inaji si napfiklad uvédomovat duleZitost planovani, monitorovani
a hodnoceni, tedy procesu autoregulace, ktery vede k ispésnosti ve 8kole.

Sebeuvédoméni, sebemonitorovdni a sebehodnoceni tvofi jakousi osu, ko-
lem které se rekurzivni cyklus procesu autoregulace otdci.

Vyzkumy odhaluji, Ze studenti, ktefi disponuji metakognitivnimi doved-
nostmi, jsou ve $kole Gspé8né&jsi neZ ti, ktefi maji téchto dovednosti nedo-
statek. Usp&snéjsi studenti jsou ,vice autoregulujicimi“ nez studenti, ktefi
ve §kole uspéchu nedosahuji. V ¢em tkvi pfi¢ina rizné arovné autoregulace
zaku stejného véku?

V zakovi je kompetence k autoregulaci uceni ,uloZzena“ jako moZnosti,
potencialita, biologicky predpoklad, ktery se rozvine, nastanou-li specifické
podminky v prostfedi, na néz je vrozené citlivéjsi. Underwood (1997) po-
ukazuje na to, Ze tato dovednost je nauéitelna.

Odpovéd tedy souvisi s vlivem prostiedi, které mize poskytnout dostatek
podnéti k jejimu kvalitnimu rozvoji. K podpofe rozvoje autoregula¢nich
dovednosti hraje dileZitou roli 8kola, a tedy ucitel. Jeho pisobenim si déti
mohou osvojit strategie efektivniho uéeni a stat se ,autoregulujicimi“ zaky
schopnymi stanovovat si vlastni cile, monitorovat pribéh vlastniho uceni,
event. na zékladé reflexe ménit vyhodnoceny postup a hodnotit dosazeny
vysledek v zavislosti na stanoveném cili. UCitel by mél vést k poznévani
vlastniho poznavani a ucit Zaky, jak myslet a udit se. Vést je k chipéni
a zamys3leni se nad pozndvanim vlastniho uéeni a jeho postupném fizeni.

Jedna se o aktivni proces, ktery nelze Zdkovi pfedat v hotové podobé
a neni ani vyluén& individualni zdlezitosti. Toto fizeni by nemélo byt mé-
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néno zvnéjsku, spise by se mél zakovi poskytnout uréity prostor pro zmeény
regulace uceni.

Autoregulace se rozviji spésnéji, pokud navzajem ladi vnéjsi Ffizeni
a autoregulace a také pokud si Zdk osvoji dovednost optimalizovat vné&jsi
prostfedi. V opaéném piipadé mluvime o destruktivnim konfliktu. Z vy-
zkumu Vermunta (1989, podle Marese, 1998), ktery zkoumal soulad vnéjsiho
fizeni a autoregulaénich dovednosti, vyplyva, ze Zaci, ktefi nemaji osvojeny
autoregula¢ni dovednosti, by méli byt vedeni direktivné. Pfedpokladda se
snad, Ze autoritativni vnéjsi fizeni rozvine schopnost samostatné ridit svij
uebni proces, neposkytneme-li mu dostatedné vnéjsi podnéty? Je samo-
ziejmé, Ze zaci potfebuji vést, otdzkou vsak zistava do jaké miry. Samotn4
ymira Fizeni“ (Kuli¢, 1992) by méla byt velmi rizna v zavislosti na jednot-
livci, véku, typu uceni a éinnosti.

Autoregulaci uceni tedy nejspiSe nejlépe vysvétlime v kontrastu s pojmem
regulace uceni. Jaké postupy ma tedy volit ucitel, aby si Zaci osvojili uréité
dovednosti, kterymi mohou regulovat a monitorovat vlastni pribéh uceni?
Nejprve si ujasnéme specifické autoregulaéni dovednosti. Zimmerman (2002)
uvadi nasledujici:

e stanoveni vlastnich proximalnich cily,

osvojeni strategie pro dosazZeni cile,

monitorovani vykonu k oznaceni pokroku,

rekonstrukturace kontextu za acelem kompatibility s cili,

efektivni fizeni Casu,

sebehodnoceni vlastnich metod,

atribuce plynoucich pficin,

prizpusobeni budoucich metod.
Tyto autoregulacni dovednosti ve své procesudlni podobé predpokladaji
ur€itou miru osvojeni metakognitivnich strategii. Jestlize je autoregulace
cilem, potom se zda byt rozvoj téchto strategii dobrou cestou k jeho dosa-
Zeni. Jsou tedy jakymsi prostfedkem pro rozvoj metakognitivnich zkuSenosti
a tedy predstupném vlastni autoregulace uceni. Nauéit zaky tomu, aby do-
kazali poznavat své vlastni poznavaci procesy, je pfedstupném toho, aby je
pozdéji dokazali sami Fidit.
K nécviku jsou moZné uréité vyucovaci strategie:

modelovani,

vedeni k verbalizaci mysleni (,think aloud*), zexplicitnéni,

instruovani,

navodné otazky,

poskytovani praktickych pfilezitosti,

diskuse,
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¢ prostor pro vlastni sebehodnoceni (hodnotici portfolio).

Kromé role uditele stoji za zminku také skupinovd & péarova interakce,
jejiz uplatnéni miZe Zédka posunout na cesté k sebehodnoceni nebo také
sebemonitorovani, pldnovani vzhledem k tomu, Ze vlastni fe¢, a tedy po-
pis mysleni miZe byt Zdkim v tomto véku blizsi. V daltonskych 3kolach
napfiklad plni tuto Glohu tzv. mentofi nebo tutofi.

Aplikaci metakognitivné orientovaného vyucovani, tedy takového udeni,
ve kterém ucitel vhodnymi vyudovacimi strategiemi (modelovanim, verba-
lizaci) podnécuje zaky k vybéru vhodné udebni strategie (strategické pla-
novani, sebedotazovani, vlastni zapisky, sebereflexi), lze zjistit souvislost
s rozvojem autoregulanich dovednosti (pldnovani, monitorovani hodno-
ceni), a také s jeho vztahem k uéebnimu vykonu, popf. s nadan&j$imi zéky
a studenty s uebnimi potiZemi.

K podpofe autoregulace uleni popisuje Butler (2002) ,The Strategic
Content Learning (SCL) Instructional Model“ na {irovni jednotlivce, paru,
skupiny a celé tfidy. Tento model vyuky vychdzi z konstruktivistickych
pristupd, které vyzdvihuji aktivni Glohu Zakl pfi utvareni (konstruovani)
znalost! na zdkladé interakce mezi predeslymi znalostmi a soudasnymi
zkusenostmi. Principy SCL jsou zaloZeny na smysluplnosti prace, zjisténi
aurovné existujicich-znalosti, interaktivni diskusi o uéebnim procesu a ar-
tikulaci porozumeéni, zaloZzené na nové zkuSenosti. Ucitel identifikuje stu-
peii autoregulace, na kterém se zZak nachazi, na zdkladé toho mu posky-
tuje podporu (,scaffolded support“) s koneénym cilem o jeji odstranéni
a snahu o v&t3i nezavislost. Probiha cyklicky analyzou tkolu-implementaci
strategie—-monitorovanim a jeji téZisté lze spatfit v procesu planovani, uvé-
domovaéni a sebehodnoceni. Vedenim ziki k védomému promysleni ¢innosti
pfed jejim uskute¢nénim, formulovanim myslenek, jejich zexplicitnénim pfi
samotném procesu a sebehodnocenim po samotné kognitivni aktivité na-
piiklad prostfednictvim hodnoticiho portfolia Zaci monitoruji a reflektuji
vlastni uéebni proces i pokrok a stanovuji si nasledné cile, které v zavéru
vyhodnocuji.

Kdyz se ucitel a rodiée pokouseji pomoci studentim, je dilezité neposky-
tovat jim pfili§ mnoho ,zkuSenych rad a mySlenek“, ale vést je k vyjddreni
vlastnich myslenek a k pochopeni tohoto procesu vlastnimi silami. Pomoci
jim stit se nezavislymi a Gspésnymi mysliteli.

Perry (2002) poukazuje na to, Ze uditel v ,autoregulujici“ tiidé spise zaky
vede, neZ fidi a zabyva se otazkou, jak miZe ucitel organizovat vyucovani
k podpofe autoregualace uéeni. Ukazuje, Ze mySlenka nacviku autoregu-
lace udeni u Zakd mlad3iho 8kolniho véku prostfednictvim aplikace vyuco-
vacich strategif u&itelem k osvojeni jednotlivych metakognitivnich strategii
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ma své hluboké opodstatnéni. Autoregulace poskytuje détem mechanismy,
diky kterym zacinaji regulovat jeden aspekt svého Zivota — své vlastni uceni.
Autoregulujici Zaci spoléhaji na své strategie, jsou si védomi svych kvalit,
monitoruji a kontroluji vlastni poznéavaci proces, stanovuji si vlastni cile,
udrZuji svou vnit¥ni motivaci a hodnoti vlastni pokroky. Autoregulacni uceni
vychazi ze samotného Zdka a pohliZi na néj jako na primdarni hybnou silu
a inicidtora uéebniho procesu (Hayon a Tillema, 1999).

Vzhledem k tomu, Ze se autoregulace uceni stava jednim z klicovych ¢ini-
teli efektivniho vyucovani, stoji za zvaZeni, jakymi postupy ucitele mizeme
vyzbrojit zaka strategiemi, které rozvoj autoregulacnich dovednosti zakd
mladsiho 8kolniho véku podporuji.
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Dokument

Evropska charta Gcasti mladych lidi
na Zivoté mést a regionui byla inovovana

Bretislav Hofbauer

Pri¢iny a souvislosti

Jednou ze zédkladnich soudasnych strategii Rady Evropy jako celoevrop-
ské struktury je ptsobeni na mladou generaci a jeji Zivot v podminkach
obce a regionu. Pozornost vénuje vSem zdkladnim zfetelim: mladé gene-
raci, ktera je svou pocetnosti i moZnostmi rozvoje perspektivni soudésti
spoleénosti; Zivotu mladych lidi v obci a regionu; jejich vychové, uskuteétu-
jici se v raznych socidlnich a vychovnych prostiedich; jejich Géasti na Zivoté
spole¢nosti. Rada Evropy pfikldd4 témto otdzkam trvaly, rostouci vyznam,
ktery se pfimo i zprostfedkované tyka kazdého ditéte a mladého ¢lovéka na-
Seho kontinentu. Dosvéd¢uje to nasledujici pfehled vyhlasenych a postupné
také uskutecfiovanych struktur a aktivit.

V 1. 1957 vznikla Stilad konference mistnich a regionéalnich samosprav
Evropy, nahrazena v r. 1994 Kongresem mistnich a regionalnich samosprav
Evropy (Congress of Local and Regional Authorities of Europe - CLRAE).
Jeho poslanim je: branit a rozvijet politickou, spravni autonomii evropskych
mistnich spoleenstev a mistni demokracie; uplatiiovat princip subsidiarity
(= Gcast statu ma byt podpirnd a jen takova, na kterou by nizsi jednotka
spravy nestacila); podporovat pfeshraniéni spolupraci a rozvoj euroregioni;
odstrafiovat politické, socidlni a institucionalni prekazky této spoluprace
(blize Hofbauer, 2003, 2000, 1998).

Reditelstvi mladeze a sportu Rady Evropy aktivné podporuje jeji integro-
vany program , Demokratické instituce v €¢innosti“. Za mimoradné vyznam-
nou pro rozvoj jednotlivce i demokratické spolefnosti pokldda spoluiiéast
déti a mladeZe na Zivoté obci a regiont. Pfedpoklada proto spolupraci mezi
sluzbami obci a regiont (naptiklad pro vymény mladeZe); shromaZzdovani
a zvefejiiovani zkuSenosti z participa¢nich aktivit mladeZe. Na plnéni nazna-
éenych tikoll se mé podilet také vybor Rady Evropy pro kulturu a vzdélani.
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Otézkami participace mladych lidi se dlouhodobé zabyvaji orgdny Rady
Evropy. Prvni konference na toto téma se konala v Lausanne (Svycarsko,
Cerven 1988), druha v Llangollenu (Wales, zafi 1991). Jako zdsadni do-
kument byla pfijata Charta GCasti mladych lidi na Zivoté obci a regiont
v bfeznu 1992 (Charte européenne, 1992). Nisledovala dalsi jednéni a do-
kumenty tak, jak se rozsifovala zkuSenost v tomto sméru. Byly to zejména:

e rezoluce ,Otevieni Evropy pro mladeZ: Mésta a regiony v ¢innosti“
(r. 1997);

e rezoluce ,,Evropa 2000 - G¢ast mladeze: Gloha mladych lidi jako obéani“
a doporuceni k této otazce z téhoZ roku;

e zavéry k usneseni 19. zaseddni vyboru ministri ¢lenskych zemi o ucasti
obc¢anli v mistni vefejné ¢innosti (r. 2001);

e konference ,,Mladez — aktivni sila ve svych méstech a regionech“ (Kra-
kov, r. 2002), kterd schvélila inovovanou Chartu G¢asti mladeZe na Zivoté
obci a regionti (Revised Europena Charter, 2003).

Problematika je na pomezi nékolika vzdjemné spjatych oblasti, odkud
Gerpa podnéty a kde soufasné nachdzi rozsihly prostor pro jejich feseni.
Tyka se samospravnych a spravnich organt obci a regiont, vychovnych ¢i-
nitell, zejména Skoly, instituci a organizaci neformdlni vychovy (a mezi
nimi také sdruZeni déti a mladych lidi a médif). Tito &initelé se v rtiznych
situacich setkdvaji ve vyu€ovacim procesu (napiiklad v hodinach ob&anské
vychovy) i v praktické éinnosti (napfiklad ve fungovani Zakovskych samo-
sprav). Spoluti¢ast ma svym pisobenim zlep§ovat sou¢asné podminky a pro-
hlubovat moznosti vychovného plisobeni. M4 vSak také vyznam jako per-
spektivni pfiprava na aktivni obéansky Zivot v dospélosti (napfiklad jako
»vychova k obci“). Spoleénym jmenovatelem tohoto ptisobeni je vychova
k demokratickému ob&anstvi, které jeji cile i praxi roz§ifuje mezi dneSnimi
mladymi lidmi do dalsich oblasti jejich zivota a postupné i do jeho jednot-
livych fazi aZ do celozivotni dimenze.

Srovnani obou verzi Charty téasti mladych lidi na Zivoté obci
a regioni

Vice nez desetileta zkuSenost umoznila koncepci, rozsah i znéni Charty vy-
znamné roz§ifit, prohloubit a konkretizovat. Zasadnim vychodiskem je kon-
tinuita jejtho pojeti i praktickych vystupt. Charta je (a nadale ma byt)
nastrojem, ktery mladym lidem usnadiuje aktivné vstupovat do SirSich vy-
chovnych a spoleéenskych souvislosti. Ve prospéch tohoto cile ma proména
jeji dosavadni podoby umoznit jeji G€innéjsi pusobeni v budoucnosti. V ja-
kych smérech se to projevuje?
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a)

Promeéna struktury Charty

Rozsifenim prosla jeji ivodni ¢ast, kterd zdivodiuje tyto zasady:
¢ Participaci mladych lidi na Zivoté obci a regiond chipat jako podstatnou

souéast celkové politiky ob¢anské participace ve vefejném Zivoté.
Ztetel k mladezZi respektovat ve v8ech sektorovych politikich spolecnosti
a uskutecfiovat ho riznymi zpisoby.

e Zisady a metody této politiky uplatiiovat vzhledem ke viem mladym

lidem bez diskriminace, pozornost obracet ke skupindm znevyhodnénym
etnicky, ndrodnostné, sociilné, nabozensky, jazykové nebo v dalsich ohle-
dech.

Do soucasného pojeti preSly v rozsifené podobé také obé zakladni &asti

puvodni verze Charty: piehled sektorovych politik a instituce participace
mladych lidi na Zivoté obci a regionti. Mezi né vSak byla vloZena nova roz-

Z %z

sdhlad druhd ¢ast o 15 paragrafech; jejich celkovy pocdet se tak zvysil ze
42 na 70. Tato nova €ast se zabyva realizaci Charty v praxi a v osmi hlavnich
smérech uvadi metody a nastroje, jimiz se participace mize uskutechovat:

Jeji vycvik zacind ve Skole, kterd ma rozhodujici vyznam pro Zivot mla-
dych lidi, jejich vychovu k lidskym pravim a neformélni vychovu (rtz-
nymi zpuisoby Gcasti zaki na Zivoté Skoly — obfanskou vychovou zafaze-
nou do $kolnich osnov — vychovou ve vrstevnickych skupinach).
Informace pro mladez jako jeden z pfedpokladid plynulého vstupu do
Zivota spolefnosti a G€asti na ném (vyuzivani existujicich informaénich
center a zfizovani novych — piistup k informacim i pro znevyhodnénou
mlidez).

Participaci rozvijet prostfednictvim modernich informa¢nich a komuni-
kaénich technologii.

Uplatiiovat ji rovnéz prostfednictvim uéasti mladych lidi na rozvoji psa-
nych i elektronickych médii vytvarenych mladymi lidmi a pro mladé lidi;
jednim z cild je uéit jejich uZivatele uplatiiovat kriticky pristup.
Podporovat mladé lidi v pfebirani koli dobrovolné €innosti a vénovat
se otdzkam spoleéného zdjmu (vytvafet stfediska dobrovolnikd, rozvijet
jejich iniciativy spolupracovat s dobrovolnymi organizacemi, vychovnymi
pracovniky i zaméstnavateli).

Podporovat projekty a iniciativy mladych lidi (véetné otazek finanénich,
hmotnych a technickych).

Podporovat strukturovana nebo neformalni sdruzeni tak, aby se mladi
lidé mohli podle své volby zapojovat do sdruZeni jiZ existujicich nebo
nové utvafenych. Mistni a regionédlni samospravy maji pfitom praci ii-
dit a rozhodovat o ni spoletné s mladymi lidmi jako plnohodnotnymi
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partnery a ve spolupraci s jejich sdruzenimi vytvaret pro tyto ucely
i rozpocty.

¢ Ucast mladeze v nevladnich organizacich a politickych stranich, nebot
tato ¢innost vtahuje mladé oblany do procesu jednani a rozhodovéani
a daleko presahuje pouhou 1iast na volbach.

b) Obsahové zmény a rozsah obou dosavadnich &asti Charty

V prvni ¢asti bylo zachovano dosavadnich deset sektorovych politik, které
se tykaji: volného €asu, zaméstnani, bydleni, participace, mobility, zdravi,
rovnosti obou pohlavi, zvlastni politiky pro venkovské regiony, kultury a Zzi-
votniho prostiedi. Byly vS8ak doplnény o dalsi ¢tyfi sektory.

o Politika boje proti ndsili a zlodinnosti ma za cil chranit mladé lidi, vSemi
prostfedky bojovat proti rasismu a nésili, ikané ve skole, vytvaret sité
sdruzeni a projekty podporujici nenasili a toleranci ve $kole i mimo ni,
mladé lidi chranit pfed sexualnim zneuzivanim; vytvaret ovzdusi ddvéry
a respektu mezi mladymi lidmi a Gfady.

e Politika proti diskriminaci mensin (vCetné jejich mladych pfislusniki)
se tyka hendikepovanych nebo jinych znevyhodnénych skupin. Cilem je
usilovat o jejich integraci rozvojem multikulturnich spolecenstvi a re-
spektovanim jejich potfeb, kultur, obyceji a Zivotnich styli. V souvis-
losti s tim maji mistni a regionélni Gfady zaji$fovat rovny pfistup pro
vSechny obc¢any do 8koly a profesni pfipravy, k bydleni, kulturnim aktivi-
tam a dal$im oblastem Zivota; ve Skolach umozhovat dialog mezi riznymi
nabozenstvimi a podporovat protirasistickou vychovu.

e Dalsi Gsek se tyka uplatiiovdni spravnych zdsad sexudlniho chovdni mla-
dych lidi. Rodice, 8koly i organizace maji poméhat nachdzet cesty ke
zdravému a citovému Zivotu prostfednictvim sexualni vychovy ve skole
a pomoci organizaci a sluZzeb poskytujicich informace o vztazich obou
pohlavi. :

e Posledni nové zafazenou politikou a soufasné spolenym jmenovatelem
v8ech predchozich je rovny pFistup k prdvu a zdkonum pro vSechny, tedy
i mladé lidi. Také v tomto pfipad€ se na rozgifovani potfebnych informaci
maji aktivné podilet 8koly, vrstevnické skupiny a informaéni sluzby.

Neméné vyznamné je i pojeti tfeti ¢asti nového dokumentu, ktera se tyka
nastroju a zpisobi participace mladych lidi na Zivoté obci a regionii. Zmény
odrazeji skutecnost, ze se v pfedchozim desetileti fond praktickych zkuse-
nosti zna¢né rozvinul, a umoziuje tak zaméfovat se do téchto zakladnich
smeéri:

e Pfedevsim se rozsifilo funkéni a obsahové pojeti participaénich struktur.
Ty se maji stavat mistem svobodného vyjadfovani mladych lidi k otdz-
kam, jez se jich tykaji. Maji jim umoznit orgdntim obci a regiont podavat
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névrhy a s predstaviteli obci a regioni konzultovat otizky spole¢ného
zajmu.

e Tomuto Sirokému pojeti maji odpovidat také zpisoby realizace. Inovo-
vand verze pozaduje vytvaret na zakladé dobrovolnosti rady, parlamenty
nebo féra mladeZe, jeZz maji odraZet socidlni sloZeni mladych lidi, uplat-
novat zasady demokratického obcdanstvi a tomu odpovidajici zptisoby
fizeni aktivit.

¢ Participaéni struktury jsou voleny mladymi lidmi a maji byt v8estranné
podporovany (poskytovanim prostor, finan¢nich prostfedki a dalsi ma-
teridlni pomoci) také ze soukromych nadaci a dalSich zdroji. V obcich
a regionech maji byt rovnéz ustavovani ,ruditelé“ (guarantors) této ¢in-
nosti, jimiZ maji byt osoby nebo skupiny osob nezavislé na politickych
stranach. Rucitelé maji ¢innost participacnich struktur soustavné sledo-
vat, byt s jejich zfizovateli v pribézném kontaktu, pomahat jim pfeko-
navat obtiZe a podilet se na hodnoceni vysledki ¢innosti.

c) Vyrazna proména jednotlivych paragrafii obou ¢asti prvni verze
Charty

Vlastni obsah jednotlivych ustanoveni byl konkretizovan a v nékterych pf¥i-
padech doplnén novymi aspekty. Vzhledem k velkému mnozstvi téchto zmén
uvadime ilustraéné pouze nékteré. V prvni ¢asti to byly napriklad:
e politika volného ¢asu a sdruZovaciho Zivota byla rozsifena o sport;
¢ politika vzhledem k bydleni a prostfedi mésta byla doplnéna o pozada-
vek Fesit vefejnou dopravu, a to i na venkové, aby umozhovala mobilitu
venkovské mladeze;
o dosavadni kulturni politika se ma pfetvafet na politiku pfistupu ke kul-
tufe ve vsech jejich formach;
o politika k Zivotnimu prostfedi se rozsifuje o zfetel k udrzitelnému rozvoji.

s w2z

V nové verzi tfeti ¢asti se zdlraziuje zejména dialog a partnerstvi mezi
mladymi lidmi a mistnimi & regionalnimi vladami, pfitom se k jednotlivym
tikolim mohou vytvéafet také do¢asné struktury ad hoc a kombinovat rizné
instituciondlni formy.

Zakladni zaméfeni navrhovanych zmén Charty pozaduje, ,aby se mladi
lidé o participaci a demokracii uéili ve Skole, aby jeji kurzy o demokracii,
participaci a ob&anstvi byly vhodné a ti¢elné“. Skola viak musi byt také mis-
tem, kde mladi lidé demokracii proZivaji v ¢innosti a kde je jejich spoluti¢ast
na rozhodovani podporovéna, povzbuzovana a poklddéna za ucinnou.
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Smysl zmén obou verzi Charty a jejich vyznam pro souéasnoy
vychovnou praxi

Vyse naznacené odlisnosti obou verzi odriZeji zmény v postaveni a vychovs
mladé generace soufasné Evropy a sméfuji k demokratickému obcanstvi
a participaci na Zivoté obci a regionti. Promény spolecnosti evropskych zemi
vyvolavaji:

e stale slozit&jsi postaveni mladé generace;

e nové pfistupy k jeji vychové a vzdélavani;

e rostouci moznosti a soucasné zvétsujici se rizika pro zdravy, smysluplny
a Uspésny vyvoj jejich prisludniki;

e stile patrnéjsi potfebu, aby se nejmladsi ob&ané mohli trvale a Géinng
podilet na vytvafeni podminek svého Zivota a vychovy, na rozvoji své
obce, regionu a v kone¢nych duisledcich celé spole¢nosti.

To vSe vyvolava sblizovani s dal$imi pfibuznymi oblastmi. To se tyka
zejména Umluvy OSN o pravech ditéte, ktera je s otazkou participace déti
a mladych lidi v mnoha smérech tésné spjata. Pfedchozi vyvoj pojeti a praxe
participace mladych lidi na zivoté obci a spole¢nosti lze ve strucnosti cha-
rakterizovat takto:

e Tézisté pozornosti a rozhodovani o otdzkach Zivota a vychovy mladé
generace se posouva od centra k niz§im samospravnym a spravnim or-
ganim. Patrné to je zvlasté v zemich stfedni a vychodni Evropy, kde
se dfive dlouhodobé uplathoval pfistup centralizovany. Demokratizace
a decentralizace se vSak pres rozdilné stupné a realizaCni postupy jed-
notlivych evropskych zemi stile patrnéji uplatiiuje na celém kontinentu.

e Soucasné to bylo obdobi kladeni otazek, jak zdjem o spolutiéast probudit
u déti a mladych lidi dosud nezainteresovanych a neangazovanych. Slo-
Zitost a nedoreSenost téchto pristupt potvrzuje i neddvno vydana Bila
kniha Evropské komise o mladezi (Bil4 kniha Evropské komise, 2002).
Reseni jednotlivych problémi vSak v mnoha smérech ziistava otevienou
otazkou, na niz bude muset odpovidat aZ budouci vychovna a spolecen-
skd praxe.

o Také v Ceské republice se otdzkadm participace p¥islusnikii mladé gene-
race dostava od pocéatku 90. let rostouci pozornosti. Pozitivnim vyvojem
prochazeji nové ovéfované a uplatiiované zpisoby vychovné a spolecen-
ské spolutdasti (samospravy, smény, parlamenty déti a mladeze). Tuto
situaci do dneska nepomdhd Glinné fesit 3kolska legislativa, nebot pfi-
pravované zikony o Zkolstvi a o podpofe mladeze (,zakon o mladezi“)
pfes jejich viceletou pfipravu zlistavaji stdle ve stadiu pfiprav navrhi
a prochéazeji opakovanymi diskusemi, které samy o sobé redlny stav v za-
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kladnich ¢€lancich vychovy a vzdélavani nezlepsi (Hofbauer, 2002, 2003;
Lvova, 2003).

Novd verze Charty spoluicasti mladych lidi na Zivoté obci a regioni je
proto pfileZitosti pro vsechny, kteri se na jejim uskuteciiovdni mohou, chtéji
a maji podilet, tedy:

e pro rodice, pedagogy Skol a dalsi vychovné a vzdélavaci instituce
(zejména zafizeni volného €asu nebo médif), které ptlisobi ve formalni
a neformalni vychové déti a mladeze;

e pro zastupitele mistnich a regiondlnich samosprav a jejich pracovniky,
ktefi se v téchto souvislostech mohou stavat (a nékdy jiz také skutecné
jsou) iniciativnim ¢initelem a vyznamnym partnerem;

e pro samotné déti a mladé lidi. Ti jsou €i mohou byt subjektem jednak
individuédlnich €innosti umozhujicich poznévat Zivot obce a regionu, sbli-
Zovat se s nim a vnaSet do ného vlastni podnéty, jednak mohou byt sub-
jektem aktivit vefejné prospéSnych zaméfenych pfimo na rozvoj mista
a regionu. AvSak zdjem déti a mladych lidi o G¢ast na Zivot& obce a re-
gionu prochdzi patrnym poklesem.

Nova verze Evropské charty ucasti mladych lidi na Zivoté obci a regionti
obsahuje tedy vyznamny vychovny potenciil, ktery lze u¢inné uplathovat
v interakci véech zminénych ¢initeld. Znalost mySlenek a doporuceni Charty
muZe obohatit souasné pusobeni rodiny, $koly, zafizeni, sdruZeni volného
¢asu i médii a pfispét ke kultivaci sou¢asného i budouciho Zivota nasich obci
a regioni i jejich nejmladsich obéandi.
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Revidovana Evropska charta participace
mladych lidi na mistnim a regiondlnim Zivoté

Uvod

Pozadavek, ktery se mél pozdéji stit pfepracovanou Evropskou chartou partici-
pace mladych lidi na mistnim a regionalnim Zivoté, byl vznesen na prvni a druhé
konferenci problematiky mladeZe organizované Standing Conference of Local and
Regional Authorities of Europe v Lausanne (Cerven 1988) a v Llangollenu (zéi
1991). Brzy poté, v bfeznu 1992, Standing Conference pfijala Rezoluci 237 a ¢l4-
nek 22, které se tykaly pfijeti Charty.

K oslavam 10. vyroéi Evropské charty participace mladych lidi na mistnim a re-
gionalnim Zivoté The council of Europes Congress of Local and Regional Authori-
ties of Europe ve spolupréci s Council of Europes Directorate for Youth and Sport
zorganizoval konferenci s ndzvem ,Mladi lidé — aktivni Gi¢astnici ve svych méstech
a regionech”. Hlavnim G¢elem konference, kterd se konala v Krakové 7. a 8. biezna
2002, bylo zhodnotit vyvoj dosaZeny v oblasti Gasti mlddeZe na vefejném %i-
voté béhem desetileté existence Charty a prodiskutovat dalii zplisoby propagace
tiasti mladeZe na tomto zivoté. Uéastnici konference pfijali krakovskou deklaraci,
ve které potvrdili, Ze mladi lidé jsou pravoplatnymi ob&any v obcich a regionech,
kde Ziji, stejné tak jako jiné v&kové skupiny, a tim padem musi mit p¥istup ke viem
formdm ulasti na vefejném Zivot& spolecnosti. Potvrzena byla také role mladych
lidi ve vyvoji demokratické spoletnosti se zfetelem na oblast mistniho a regional-
niho vefejného Zivota. Co vice, konference predstavila pfispévek integrovanému
projektu Rady Evropy ,Making Democratic Institutions Work*.

Ukastnici konference vyzadovali odpovéd na nové vyzvy, se kterymi se setkavaji
mladi lidé v soudasné spole¢nosti. Zaroven také pozadali, aby CLRAE a Advisory
Council on Youth Questions of the Council of Europe jmenovaly experty pro pki-
pravu navrhu dodatku Evropské charty participace mladych lidi na mistnim a re-
giondlnim Zivoté za Glelem reakce na nové vyzvy 21. stoleti, jako jsou informaéni
spole¢nost a nebezpedi plynouci ze Zivota v mé&stské spole¢nosti. '

Pracovni setkéni byla svolina na konec roku 2002 a zatatek roku 2003. Uvahy
vzeSlé z téchto pracovnich setkani poskytuji zdklady pro souasnou verzi Charty.
Tato verze Charty je rozdélena do tfi éasti. Prvni &ast poskytuje mistnim a re-
gionadlnim dfadim voditko k provedeni programi ovliviiujicich mladé lidi v roz-
licnych oblastech. Druha &ast poskytuje néstroje podporujici participaci mladych
lidi. Kone¢né tfeti ¢ast poskytuje rady pro vytvofeni instituciondlnich podminek
pro participaci mladych lidi.

Preambule

Aktivni ucast mladych lidi na rozhodnutich a €innostech na mistni a regionalni
drovni je velmi nutnd, jestlize chceme budovat demokratickou, prosperujici a vse
zahrnujici spoleénost. Utast na demokratickém zivot& jakékoli komunity znamen3
vice neZ jen G&ast ve volbach, alkoli i toto jsou velmi dulezité prvky. Uastnictvi
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a aktivni obcdanstvi je o tom, mit privo, prostfedky, prostor a pfileZitost a tam,
kde je to nutné, také podporu k ovlivnéni rozhodnuti a uéasti v aktivitich, které
piispivaji k budovani lepsi spole¢nosti.

Mistni a regiondlni 4fady jako orginy, které jsou nejblize mladym lidem, hraji
dtleZitou roli v prosazovani ucasti mlddeZe. Timto mohou zajistit, aby mladi lidé
nejen slySeli a udili se o demokracii a oblanstvi, ale dostali také pfileZitost ji
JzaZit a vyzkouSet. Nicméné ulast mladych neni pouze o tom, jak vychovat
aktivni oblany nebo stavét demokracii pro budoucnost. Je podstatnd, jestlize
aktivni Ulast je smysluplna pro samotné mladé lidi, ktefi mohou ovlivnit a tvofit
rozhodnuti a ¢innosti ve chvili, kdy jsou mladi a ne aZ v pozdéj§im stadiu jejich
Zivota.

Jestlize mistni a regionédlni dfady podporuji a prosazuji i€ast mladeze na ve-
fejném Zivoté, prispivaji také vyznamnym zpusobem k socialni integraci mladych
lidi, pomahaji jim vypofaddat se s vyzvami a nesndzemi mladi, ale také s vyzvami
moderni spolenosti, ve které &asto pifevladd anonymita a individualismus. Avsak
aby participace v mistnim a regiondlnim Zivoté byla trvald, G4spéSné a smysluplnd,
je potfeba vice neZ jen rozvoj nebo restrukturalizaci politickych ¢ administrativ-
nich systémii. Jakékoli ¢innost nebo postup navrZzeny k prosazovani ulasti mladeze
na vefejném Zivoté musi zarudit, Ze kulturni prostfedi respektuje mladé lidi a po-
¢itd také s jejich rozliénymi potfebami, okolnostmi a usilim. V neposledni fadé
musi také zahrnovat prvky zédbavy a potéSeni.

Zasady

1. Ucast mladych lidi v mistnim a regionalnim Zivoté pfedstavuje &ist global-
niho pfistupu k ulasti ob¢and na vefejném Zivoté, tak jak to bylo stanoveno
doporugenim (Rec 2001 - 19) ministerskou komisi &lenskych stitd pro téast
obdanl na vefejném Zivoté.

2. Mistni a regiondlni dfady musi byt pfesvéd¢eny k tomu, aby vSechny jejich pro-
gramy poditaly s problematikou mladeZe. Proto provadéji a realizuji, v souladu
s touto chartou, rizné formy participace ve spolupraci a prostfednictvim kon-
zultaci s mladymi lidmi & jejich reprezentanty.

3. Zasady a razné formy participace prosazované v této charté se tykaji vSech
mladych lidi bez vyjimky. K dosaZeni tohoto cile se musi vénovat zvlastni po-
zornost prosazovani iéasti na mistnim a regionalnim Zivoté pfedevsim mladym
lidem ze znevyhodnénych oblasti spole€nosti a také z etnickych, narodnich, so-
cidlnich, sexudlnich, kulturnich, niaboZenskych a jazykovych menSin.

Cast I: Dil&i programy

1.1 Program pro sport, volnoéasové aktivity a spolecensky Zivot

4. Mistni a regionédlni ifady by mély podporovat socidlni a kulturni aktivity
organizované sdruZenimi a organizacemi mlddeZe, skupinami mlideZe a ko-
munitnimi centry, které spolu s rodinou a Skolou €& zaméstndnim pfedstavuji
jeden z pilift socidlni soudrZnosti v obci &i regionu. Tyto tvoii idedlni formy
participace mlddeZe a realizace programi pro mladez v oblasti sportu, kul-
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tury, femesel a obchodu, uméni a jinych forem tvorby a vyjidfeni stejné jako
v oblasti sociélni €innosti.

S cilem vyvinout mistni a regionalni sektor sdruZeni mlideZe mély by mistnj
a regionalni Gfady s vyuZitim vhodnych nastroji podporovat zvlasté organi-
zace, které Skoli prostfedniky a vedouci klubi a organizaci mlédeZe, stejng
jako mladé pracujici, ktefi hraji vitdlni roli v mistnim a regionalnim Zivots.

Mistni a regionalni ifady by mély povzbuzovat sdruZeni k prosazovani aktivni
G¢asti mladych lidi v jejich statutarnich orgdnech.

1.2 Program podpory zaméstnanosti mladych a boje proti nezaméstnanost;

7.

8.

Ekonomické a socidlni podminky, ve kterych Ziji mladi lidé, maji vliv na jejich
ochotu a schopnost participovat na Zivoté& mistni spole¢nosti. Pokud jsou mlad{
lidé nezaméstnani nebo Ziji v chudobé, maji méné pfani, zdroji a socidlni
podpory byt aktivnimi obfany v mistnim a regiondlnim Zivoté. Nezamé&stnani
mladi lidé byvaji s nejvétsi pravdépodobnosti vylouceni ze spole¢nosti, a proto
mistn{ a regiondlni ufady musi vyvinout programy a prosazovat iniciativy ke
sniZeni nezaméstnanosti mladeze.

Proto by mistni a regiondlni Gfady mély:

i. vyvinout programy v koordinaci s mladymi lidmi (vCetné& t&ch, kteii jsou
nezaméstnani & v riziku nezamé&stnanosti), mistnimi zamé&stnavateli, od-
borovymi svazy, vzdélavacimi, zaSkolovacimi a pracovnimi Gfady a orga-
nizacemi mlddeZe pro identifikaci pfi¢in nezaméstnanosti a podporovat
ptileZitosti zaméstnat mladé lidi;

ii. ustanovit mistni pracovni ifady k poskytovani péce specialistii a nalezeni
smysluplné a stabilni priace pro nezamé&stnanou mlade?. Mladi nezamést-
nani lidé musi mit pravo, pokud si to pfeji, byt ulastniky fizeni takovychto
stiedisek;

iii. podporovat zaloZeni podnikani a druzstev mladymi lidmi a skupinami mla-
dych lidi, a to jejich financovinim nebo jinym zptsobem, napf. poskyto-
vanim obchodnich prostor a vybaveni, $kolenim a poskytovanim profesio-
nélniho poradenstvi;

iv. povzbudit pokusy mladych lidi v oblasti hospodéfstvi, ve svépomocnych
komunitnich centrech a druZstvech.

1.3 Program pro méstsk€ prostiedi, bydleni a dopravu

9.

10.

Mistni a regiondlni dfady by mély spolu se zdstupci organizaci mladeze vytvo-
fit podminky pro vyvoj takovych programi pro mé&stské prostfedi, které jsou
zaloZeny na vice integrovaném a méné fragmentovaném prostfedi, napomaha-
jicim socidlni interakci a vyvoji vysoce kvalitniho vefejného prostoru.

Mistni a regiondlni Gfady by se mély zabyvat programy pro bydleni a mést-
ské prostfedi, a zahrnovat mladé lidi ve vyjednavani spolu s jejich mistné &
regiondlné zvolenymi zastupci, hospodéafskou exekutivou, vedoucimi sdruZeni
a architekty. Cilem je:
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i. vytvorit program pro harmonictéjsi prostfedi pomdahajici osobnimu uspo-
kojeni a rozvoji redlné solidarity mezi generacemi; .

ii. vytvofit koordinovany pfistup k méstskému prostiedi s uvaZenim socialni
a interkulturni reality obyvatel pfi ndvrhu bydleni nebo programi renovace
bydleni.

11. V 1zké spoluprici s organizacemi mlddeze, sdruZenimi najemnikd, pfipadné
spotiebitelskymi organizacemi, socidlnimi bytovymi agenturami a socidlnimi
pracovniky, by mély mistni a regionalni Gfady podporovat vyvoj uvnitf exis-
tujicich socidlnich struktur, a to:

i. mistnim informa&nim servisem pro bydleni mladych lidi;
ii. mistnimi pldny (napf. nizkorozpoltové pujcky, systém regulace nijem-
ného), které pomahaji nalézt ubytovani pro mladé lidi.

12. Mobilita mladych lidi je umoZiovina jednoduchym pfistupem k vefejné do-
pravé, jiz jsou mladi lidé hlavnimi uZivateli. Tato mobilita je nepostradatelnd
pro ulast na vefejném Zivoté a pro plnohodnotné obcéanstvi.

13. Mladi lidé by proto méli byt Glastni organizace vefejné dopravy, a to jak na
mistni, tak i regiondlni Grovni. Zvlastni jizdni tarify by méli umoZnit cestovani
i znevyhodnénym mladym lidem.

14. Mobilita a doprava ve venkovskych oblastech jsou nezbytnymi pro kvalitu Zi-
vota a nejsou chipgny pouze jako umoznéni Géasti na vefejném Zivoté. Proto
by mély mistni a regiondlni (fady podporovat takové iniciativy pro dopravu
na venkové, které usiluji o poskytovani dopravnich sluZeb (vefejné &i privatni;
individudlni nebo hromadné) a zvySuji mobilitu v oblasti venkova takovych
skupin mladych lidi, které jsou soufasné vylou€eny z divodu absence doprav-
nich prostfedkd.

1.4 Program vzdéldvdni a Skoleni pro podporu participace mladych lidi

15. Skola pfedstavuje instituci, ve které mladi lidé netravi pouze podstatnou &4st
jejich Zivota a kde podstupuji formalni vzdélavani. Je to také misto, kde jsou
formovany jejich nazory a Zivotni pfedstavy. Pro mladé lidi je nezbytné uéit
se o participaci a demokracii uZz b&hem 8kolni dochdzky. Tyto kurzy musi
byt dostupné a vhodné zabezpelené. Soucasné musi byt Skola také mistem,
kde mladi lidé prozivaji a praktikuji demokracii a kde je jejich participace
v rozhodovani podporovdna a vidéna jako pfinosnd. Proto:

i. mistni a regionalni ifady by mély aktivné podpofit i¢ast mladych lidi na
$kolnim Zivoté. Mély by poskytovat finanéni a jinou podporu, napf. posky-
tovat mista pro setkdvani umoziujici mladym lidem zakladat demokratické
skolni studentské asociace. Tyto asociace by mély byt nezavislé, s vlastni
samospravou, a pokud to maldi lidé pozaduji, mély by mit pravo Glast-
nit se rozhodovani tykajiciho se provozu skoly, a to v partnerstvi s uditeli
a Skolnimi organy;

ii. v mistech, kde jsou mistni a regionélni Gfady zodpovédny za tvorbu Skol-
nfho kurikula, by tyto ifady mély zajistit, aby se studenti a studentské aso-
ciace pribé&zné& ucastnili tvorby Skolniho kurikula ¢&i aby byla tato tvorba
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s nimi konzultovdna. Také by mély zajistit, aby ob&anské a politické vzds.
lavéni bylo v&lenéno do 3kolniho kurikula a byla mu vénovina nalesits
pozornost ve vzdélavacim programu pro vSechny studenty.

1.5 Program pro mobilitu a vyménné pobyty

16. Mistni a regiondlni afady by mé&ly podporovat takové asociace a skupiny, které
upfednostiuji mobilitu mladych lidi (mladych zamé&stnanci, student@ nebg
dobrovolniki) prostfednictvim podpory vyménnych programi, a také by mély
rozvijet povédomi o evropském obdanstvi.

17. Mistni a regiondlni Gfady by mély povzbuzovat mladé lidi, jejich organizace
a Zkoly k aktivni acasti v mezindrodnich vyménnych aktivitdch a vSech vy-
ménnych programech v ramci evropské sité. Ufady by mély byt schopny po-
skytnout finanéni podporu z divodu podpory jazykového vzdélavani a inter-
kulturnich vymén stejné jako vymén lidskych zkuSenosti.

18. Utady by mély zahrnout mladé lidi a jejich zastupce do vybord pro vyménné
programy a jinych organi zodpovédnych za uskuteénéni téchto programi.

1.6 Program pro zdravi

19. S ohledem na rozvoj a realizaci projektl, které pochdzeji od mladych lidi
a které prosazuji rozvoj konceptu vSestranné péée a dynamiky vefejného 7i-
vota, mistni a regionalni dfady by mély vytvofit a vyvijet institucionalni rdmec
pro konzultace mezi organizacemi mlideZe, volenymi zastupci a v8emi social-
nimi a profesionalnimi skupinami, které se zabyvaji socidlni pé¢i a podporou
zdravi.

20. S ohledem na 3kodlivy vliv koufeni, zneuZivani alkoholu a drog mezi mladymi
lidmi mistni a regiondlni Gfady by mély spole¢né s pfedstaviteli organizaci
mlédeZe a zdravotnickymi zafizenimi pfedstavit, vyvijet a prosazovat mistni
informadni politiku a poradenské zdzemi pro mladé lidi, ktefi jsou zasaZeni
témito problémy. Stejné tak by méla byt vénovana péée specidlnim Skolicim
programim pro mladé socidlni a dobrovolné pracovniky a vedouci piedstavitele
organizaci, které jsou zodpovédné za prevenci a ndpravné strategie pro mladé
lidi.

21. S ohledem na soutasné zvySeni vyskytu sexudlné pFenosnych nemoci by mély
mistni a regionalni ufady zvysit intenzitu informaénich a preventivnich kam-
pani zaméfenych na mladeZ, a timto podporovat solidaritu a vznik socialnich
vztahi, ve kterych nemaji misto moralni odsouzeni a izolace. Mladez a pied-
stavitelé mistnich organizaci mladeZe a zdravotnickych zafizeni by mély byt
zahrnuti do tvorby a realizace téchto informaénich programi a akci.

L7 Progiam rovnosti pohlavi

22. Jako soudast programu vytvéafeni optimdlnich podminek pro rovnou uéast
muZzi a Zen v mistnich a regionalnich zaleZitostech by mély mistni a regionélni
ufady zvyhodilovat a podporovat pfistup mladych muzi a Zen k zodpovéd-
nym pozicim v rdmci profesniho Zivota, ve sdruZenich, v politice a mistnich
a regionélnich Wfadech.



Revidovand Evropskd charta. .. 101

23. V mezich jejich moZnosti by mély mistni a regiondlni (ifady podporovat vzdé-
ldvaci programy pro rovnost mezi muZi a Zenami, a to uz od raného détstvi.

24. Pro rozvoj programu rovnosti mezi muZzi a Zenami by mistni a regionalni afady
mély:

i.

ii.

navrhnout stfednédoby plan s cilem odstranéni nerovnosti mezi mladymi
muzi a Zenami;

realizovat a zhodnotit prostifedky, které podporuji rovnocenné ptilezitosti
pro divky a mladé Zeny.

25. K dosaZeni tohoto cile by mély tyto programy konkrétné umoZnit divkam
a mladym Zendm:

1.

ii.

iil.

v.

obdrzet specifické informace o vzdélivacich kurzech vedoucich k profesio-
nalni kvalifikaci;

naudit se pracovnim dovednostem prostfednictvim grantii a specialnich
studijnich kurzi, véetné téch profesi, které jsou tradi¢né povaZovany za
vhodné pro muZe;

gkolit je k aktivni G€asti na vefejnych zaleZitostech a svéfeni zodpovédnosti
na nejvyssi Grovni, a to na zakladé mist vytvofenych pfimo pro Zeny;
zavést finanéni opatfeni pro socialni sluzby, které pomahaji divkam a mla-
dym Zenam.

1.8 Program pro venkouské oblasti

26. Mistni a regiondlni Gfady musi pfi rozvoji aktivit pomdahajicich participaci
mlddeze zvazit rozdilné potfeby mladych lidi v oblasti venkova. Proto by mély:

i.

ii.

zajistit, Ze programy pro vzdélani, zameéstnani, bydleni, dopravu by mély
odraZet a zaméfovat se na specidlni potfeby mlideZe Zijici v oblasti ven-
kova. Tyto programy by mély pomoci tém mladym lidem, ktefi cht&ji Zit
na venkové. Mladez Zijici na venkové by neméla ofekdvat nebo sndSet nizsi
droveii socidlnich sluZeb a zaopatfeni neZ ty, které jsou poskytoviny ve
méstech;

poskytnout finanéni a jinou podporu organizacim mladeZze a dal$im spo-
le¢enskym organizacim aktivnim na venkové. Tyto organizace mohou sti-
mulovat socidlni a kulturni Zivot ve venkovskych spole¢nostech a mohou
piedstavovat dulezité socidlni vychodisko pro mladez. Mladez a dalsi spole-
denské organizace nehraji pouze dilezitou roli v povzbuzovani ucasti mla-
deZe, ale zvy%uji také kvalitu Zivota a zarovei bojuji s takovymi problémy,
jako je venkovska izolace.

L9 Program pfistupu ke kulture

27. Uméni a kultura existuji ve formach, které jsou rozmanité a neustédle se ménici
podle vkusu, mista a obdobi. Jsou v8ak nicméné soucasti minulého, pfitom-
ného a budouciho osobniho a spoletného dédictvi, do kterého budou pfispi-
vat nasledujici generace. Jsou ur¢itym zpisobem odrazem kaZdé spole¢nosti.
Mladi lidé skrze svou kulturni zkuSenost a schopnost pro iniciativu, badani
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28.

a zlepSovani buduji a hraji roli v tomto kulturnim vyvoji. Proto je tedy dile-
Zité umoznit jim p¥istup ke kultufe ve vSech jejich forméch a prosazovat jejich
moznosti pro kreativni aktivity, zahrnujici nové oblasti.

Mistni a regiondlni ufady by proto mély pfijmout, spole¢né s mlddezi a jejich
organizacemi programy, které jim umoZni stit se kulturnimi &initeli s p¥istu-
pem k praktickému poznavani kultury a tviréim aktivitdm za pouziti metod,
které jsou vytvofeny za timto tlelem.

1.10 Program pro trvale udrZitelny viyjvoj a Zivotni prostiedi

29.

30.

Tvafi tvaf ke zvySujicimu se zhorSovani Zivotniho prostfedi mistni a regionalni
tfady by mély poskytovat finanéni podporu vzdélavacim projektim ve Sko-
lach a organizacich za Géelem zvySovani povédomi o problémech tykajicich se
Zivotniho prostfedi.

Uvédomovat si problémy Zivotniho prostfedi je prvofadym zajmem mladezZe,
protoze se bude muset v budoucnu vyrovnat s disledky chyb z minulosti,
a proto by mistni a regiondlni Gfady mély podporovat aktivity a projekty,
které prosazuji udrzitelny rozvoj a ochranu Zivotniho prostfedi a do kterych
je zahrnuta také mlideZ a jeji organizace.

1.11 Program potirdani ndsili a kriminality

31.

32.

33.

S uvédoménim si toho, Ze ob&tmi kriminality a nésili jsou ¢asto mladi lidé,
a pfipusténi nutnosti nalézt pfiméfenou odezvu na kriminalitu a nésili v sou-
¢asné spolelnosti, jako i potfebu zahrnout mliddez p¥imo do boje s t&€mito
problémy;

Mistni a regionalni Gfady by mély:

i. zaClenit mlideZ do prevence kriminality v obecnich radich tam, kde tyto
rady existuji;

ii. pracovat piedevSim s mladezi, u které existuje vy33i riziko moZnosti stat
se soudasti zlofinu, nebo s t&mi, kdo jiZ maji zkuSenosti s kriminalitou;

iii. bojovat proti rasistickému nésili vSemi dosaZitelnymi prostfedky;

iv. zastavit vSechny formy nasili ve 8kolidch. Tato ¢innost by méla byt vyko-
navana ve spolupraci se viemi vyznamnymi é&initeli, jako jsou vzdélavaci
a policejni organy, ulitelé, rodi¢e a sami mladi lidé;

v. pfispét ke vzniku sité asociaci a projekti prosazujicich nenasili a toleranci,
a to jak ve Skole, tak i mimo $kolu;

vi. v co nejvétsi mife ochranit mladé lidi pfed sexudlnim zneuZzivanim, tyranim
nebo jinymi formami ublizovani a zajistit takovou strukturu, kterd posky-

tuje psychologickou a materidlni pomoc a divérné konzultace pfipadnym
obétem.

V provadéni vysSe uvedeného by mistni a regionalni ufady mély pfispivat

k tvorbé divérného prostfedi a respektu mezi mladymi lidmi a vefejnymi or-
gany, jako je policie.
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1.12 Program proti diskriminaci

34.

35.

Mistni a regionélni Gfady by mély aktivné prosazovat lidska prava a opatfeni
proti diskriminaci minorit (zahrnujici jejich mladé ¢leny) nebo proti mladym
osobdm s postiZenim a dal3im skupinam, které mohou trpé&t diskriminaci. Déle
by mély prosazovat rozvoj multikulturnich spole€enstvi skrze integraci minorit
a pocitat s jejich riznorodymi potfebami, zvyky, kulturami a Zivotnimi styly.

V této souvislosti by mistni a regiondlni Gfady mé&ly:

i. schvdlit nebo zesilit legislativu sméFujici proti diskriminaci a zabezpeéit
rovny pfistup pro viechny obfany na vefejna mista, k odbornému vycviku,
vzdElavani, ubytovani, kulturnim aktivitim a dal$im oblastem Zivota. Ta-
kovy pfistup by mél byt sledovan a zaruéen pfedstaviteli mistniho vedeni
a pfedstaviteli minorit a samotnych mladych lidi;

ii. starat se o dialog mezi ndboZenstvimi, o multikulturni a protirasistické
vzd8lavani, které se stane souéasti kolniho kurikula.

1.13 Program v oblasti sexudlni vijchovy

36.

37.

38.

Béhem dospivdni pfi pfechodu z détské zavislosti na rodinég, kole, ndboZen-
skych ¢&i jinych autoritdch na nezdvisly Zivot dospélého jedince mize byt mla-
dez konfrontovdna s mnoZzstvim problému spojenych s jejich osobnimi vztahy
(v rodiné &i blizkém kruhu, s jejich vrstevniky, pfiteli a partnery). Rozvoj
a praktikovani sexudlniho chovani neni vZdy jednoduché a né&€kdy muZe byt
t&zké si ho pfipustit, jestlize na n&j neni mlady &lovék piipraven. Navic existuje
stald ignorace zdravotni problematiky v oblasti sexu a také znalnad nedivéra
k oficidlnimu postoji k rizikim uréitého sexudlniho chovani.

Pro pomoc mladym lidem najit si svoji cestu smérem ke zdravému a uspoko-
jujicimu citovému Zivotu by mély mistni a regionalni Gifady spole¢né s rodici,
gkolami a organizacemi specializovanymi v této oblasti prosazovat a podporo-
vat:
i. nedirektivni vzdélavani ve Skolich v oblasti sexu;
ii. organizace a sluzby nabizejici informace o vztazich, sexudlnich praktikich
a planovani rodicovstvi;
iil. praci skupin vrstevnikd v této oblasti.

Mladi lidé by méli byt aktivné spojeni s pldnovanim, realizaci a hodnocenim
informaci a dalSich sluzeb zamé&Fenych na né samotné v této oblasti.

I.14 Program pfistupu k prdvu a zdkonim

39.

40.

Z divodu spoleéného Zivota musi byt priavo respektovidno vSemi ¢leny spoled-
nosti. V demokratickych spoleénostech jsou tato pravidla projednana a pfi-
jata volenymi zdstupci ob¢and, konkrétné vyslovena zvlasté v legislativnich
textech, které ukladaji prava a povinnosti viem osobdm.

JelikoZ je stédle vice téchto textl, pro jednotlivce je mnohem téz3i je znat,
respektovat a uplatiiovat je, vytvafi se tim nesourodost mezi ob&any. Mladi
lidé jsou pochopitelnd nejvice dotéeni timto fenoménem.
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41. Mistni a regionalni organy by proto mély usnadnit pfistup mladych lidi k jejich
pravam:
i. rozvojem jejich znalosti skrze Sifeni informaci prfedevsim ve 3kole, skupi-
néch vrstevniki a informaénich sluzbéch;
ii. pouZivanim jejich prav prostfednictvim podporujicich sluZeb vytvofenych
tak, aby pracovaly podle mladych lidi a jejich p¥ani;
iii. umoZnénim Gc&asti mladych lidi na vytvafeni novych pravidel.

Cast II: Nastroje pro spolutiast mladeze

42. Za \celem dosaZeni skute¢né participace mladeZe je tfeba vytvofit uréity pocet
nastroju, které splni tyto cile. Znamena to pfedevsim rozvoj Skoleni mlideze
na participaci, informovanost, poskytovani v8ech prostfedki komunikace, pod-
poru jejich projektl a uznani obé&tavé vefejné a dobrovolnické prace. Zapojeni
mladeZe ma uplny smysl tam, kde role mladych lidi v politickych stranach,
obchodnich spolednostech a asociacich je uzndvdna a zejména tam, kde je

vykondno usili k zakldddni a podporovini mladeznickych asociaci samotnou
mladezi.

II.1 Skoleni ve spoluicasti mlddeZe

43. Mistni a regionélni organy, védomy si dominantni role, kterou hraje skola v Zi-
voté mladych lidi, by mély poskytovat ve $kolnim prostfedi podporu a 3koleni
ve spolutéasti mlédeZe, vzdélavani v oblasti lidskych prav a neformalni uéeni.
Mély by také provadét skoleni (trénink) a podporu pro last mladych lidi
v asociativnim Zivoté a v jejich mistni komunité podporou:

i. odborného Skoleni pro ucitele a pracovniky mladeZe v oblasti praktikovani
spolutiCasti mladdeZe;
ii. v8ech forem lasti Zaku ve $kolach;
iii. ob&anskych vzdéldvacich programi ve $kolach;
iv. vrstevnického vzdélavani poskytovanim nezbytného mista a prostfedka
a podporou vymén dobrych zkuSenosti.

I1.2 Informovdni mladych lidi

44. Informace jsou Casto kliCem k ulasti a pravo mladych lidi mit pFistup k in-
formacim o pfileZitostech a zaleZitostech, které se jich tykaji, je stédle vice
uznavéano v oficidlnich evropskych a mezinarodnich dokumentech® a ne pouze
v kontextu mistniho a regionalniho Zivota.

45. Za ucelem ticasti v aktivitich a v Zivoté jejich spoleCnosti nebo také z pro-
spéchu sluzeb zaméFenych na né, potfebuji mladi lidé o téchto sluzbach a ak-
tivitach pfedevsim védét. Ulast v aktivitich a projektech, které je zajimaji
a které si sami organizuji, je Casto krokem v procesu povzbuzovéni a hlubgimu
zapojeni do spoleCnosti, véetn& politického Zivota.

1Viz ptiklad doporudeni No. R (90) 7 Committee of Ministers of the Council of Europe
tykajici se informaci a poradenstvi pro mladé lidi v Evropé& pfijaté 21. inora 1990.
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46.

47.

Mistni a regionélni Gfady by proto mély podporovat a zlepSovat existujici in-
formadni a poradensk4 centra pro mladé lidi za dcelem uji¥téni, Ze poskytuji
sluZzbu v takové kvalité, kterd vyhovuje potfebdm mladych lidi. Tam, kde ta-
kové centra neexistuji, mély by mistni a regiondlni Gfady nebo jini pfislusni
éinitelé podporovat a napomahat vytvoreni adekvatnich informaénich center
pro mladé lidi, mezi jinymi skrze existujici struktury, jako jsou 8koly, mladez-
nické servisy a knihovny. Mé&la by byt pfijata specifickd opatfeni, jeZz vyhovuji
potfebam mladych lidi, ktefi maji problémy v pfistupu k informacim (jazykové
bariéry, zadny pfistup k Internetu apod.).

Informaéni sluzby pro mlidez se musi pfizpisobit uréitym profesionalnim zé-
saddm a standardiim.? Vefejné orgdny jsou povzbuzovény k zaruleni tako-
vych standardid a k podpofe jejich neustdlého zlepSovini v3ude tam, kde je
to mozné v souladu s ustanovenymi narodnimi (&i oblastnimi) méfitky kvality
a standardid. Mladi lidé by méli mit p¥ilezitost zicastnit se pfipravy, realizace
a vyhodnoceni aktivit a vysledkd informadnich center mliddeZe a také by méli
byt zastoupeni v jejich Fizeni.

11.3 Prosazovani ucasti mladeZe prostiednictvim informaénich
a komunikaénich technologii

48.

Informaéni a komunikaéni technologie nabizeji nové moZnosti informovani
a umoziuji utast mlddeze. Mohou byt pouZity pro vyménu velkého mnozstvi
informaci a diky jejich interaktivité také ke zvySeni u&asti mlideZe. Mistni
a regiondlni ufady by proto mély pouZivat tyto technologie v jejich infor-
macnich a participaénich programech, a to za podminek garantovani pfistupu
viem mladym lidem ve smyslu dostupnosti a pfistupu ke $koleni na pouzivéani
téchto novych nastroju.

11.4 Prosazovani udasti mladeZe v médiich

49.

50.

I kdy% jsou mladi lidé hlavnimi zdkazniky médii, mohou hrat roli v této ob-
lasti zvySovanim moZnosti, které jsou jim poskytovany pro jejich vyjidfeni,
a 1i¢asti na produkci informaci poskytovanych médii. Prostfednictvim jednédni
s uréitymi subjekty poskytuji riznorodé a €asto piistupnéjsi informace, které
pfedavaji svym vrstevnikiim. Tato €ast mladym lidem také umoziiuje pocho-
pit tvorbu informaci a rozvoj nezbytného kritického mysleni.

Mistni a regiondlni tfady by proto mély podporovat vznik a pusobeni médii
(radia, televize, psaného i elektronického tisku atd.) vyvinutého mladymi a pro
mladé stejné jako relevantni Skolici programy.

11.5 Povzbuzovani mladych lidi k G¢asti na dobrovolné praci a na
vefejnych zalezitostech

51.

Mladji lidé by méli byt podporovani a povzbuzovani k Géasti na dobrovolnych
aktivitach. V dobé, kdy se zvy3uje tlak na individudlni vykon a asp&ch ve vzdé-

2Viz piiklad European Youth Information Charter pfijaté European Youth Infor-

mation a Counselling Agency (ERYICA).
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lavani i praci, je dulezité, aby dobrovolnictvi bylo podporovano a prosazovano.
Proto by mistni a regionélni ufady mély:

i. podporovat vznik dobrovolnickych center a rozvinout iniciativy, které jsou
zaméFeny na podporu a prosazovani ucasti mlideZe na dobrovolnych akti-
vitch, jako jsou informaéni a propagaéni kampané;

ii. ve spolupréci s mladymi lidmi, dobrovolnickymi organizacemi, vzdéliva-
cimi Gfady a zaméstnavateli rozvinout systém, ktery rozpozna a potvrdi
dobrovolné aktivity ve formalnim vzdéldvacim systému a v zaméstnani.

I1.6 Podpora iniciativ a projektu mladych lidi

52. Mladi lidé maji mnoho ndpadi, které mohou byt pfeneseny do projekti a mist-
nich aktivit prospé&nych viem. Pfi zaji§téni dostateéné podpory mohou tyto
projekty a jejich Gspéch ¢&i nedspéch pomoci mladym lidem rozvinout jejich
smysl pro zodpovédnost a nezavislost. Mistni a regionalni ufady by proto mély
usnadnit realizaci t&chto projektl (v malém i velkém méfitku) prostfednictvim
profesiondlni podpory a pfistupu k finanéni, materidlni a technické pomoci.

I1.7 Prosazovdni organizact mlddeZe

53. MladeZnické organizace jsou unikatni tim, Ze jsou primarné zaméfeny na po-
tfeby a zajmy mladych lidi a na jejich reflexi. Poskytuji také prostor, kde se
mohou mladi lidé ufit a prozit moZnosti a vyzvy diky uéasti na spole¢nych
rozhodnutich a €innostech s ostatnimi. MiZe jit o strukturované organizace
nebo neformalni skupiny mladych lidi. Je duleZité, Zze mladi lidé maji pf¥ile-
Zitost (jestlize si to pfeji) pfipojit se k organizaci mladeZe podle vlastniho
vybéru. Mladi lidé (jestlize cht&ji) by méli mit prévo a podporu k zaloZeni
jejich vlastnich organizaci. Proto:

i. mistni a regiondlni ifady by mély mit specificky rozpolet urleny ¢isté pro
podporu organizaci mlideze, které podporuji aktivity a poskytuji sluzby
nebo pisobi jako jejich mluvéi v obcich a zastupuji jejich zdjmy. Prefero-
vany by mély byt spolky, které jsou organizovany mladezi a pro mladez
a maji programy pro umoznéni aktivni Gcasti mladeze;

ii. mistni a regionalni ufady by mély vyvinout princip a systém spole¢ného
rozhodovéni (v souladu s principem co-managementu Rady Evropy) ve
spolupraci s mladymi lidmi a organizacemi mlddeZe v oblasti tykajici se
mladeze. Je dileZité, aby tam, kde je tento systém pouZit, mladi lidé a je-
jich organizace byli respektovani jako plnohodnotni partnefi a méli moz-
nost (pokud si to pfeji) se téchto aktivit nezilastfiovat.

I1.8 Uéast mlddeze v neviddnich organizacich a politickyjch strandch

54. Zivouci, nezavisly a aktivni nevladni sektor je podstatnym prvkem jakékoli
opravdové demokratické spole¢nosti. Je také duleZité, aby ostatni soucasti ob-
¢anské spolecnosti jako napfiklad politické strany byly silné a aktivni na mistni
a regionalni drovni. Utast na demokratickém Zivot& zems, regionu & lokality
znamena vice neZ jen G€ast na volbach jednou za né&kolik let. Proto je ucast



Revidovans Evropskd charta . .. 107

55.

56.

v nevlddnich organizacich a politickych strandch duleZita, nebot pomaha ob-
éantm prubézné ovlivnit rozhodovani a &innosti. Je duleZité, aby mladi lidé
byli povzbuzovani a podporovéni v icasti na spoleéném Zivoté v jejich obcich.
Mistni a regiondlni tfady by mély nevladnim organizacim, které aktivn& pro-
sazuji u¢ast mladych lidi v jejich aktivitich a demokratickych rozhodovacich
strukturdch a proceduréich, poskytovat finanéni a jiné zdroje.

Mistni a regionalni Gfady ve spolupraci s politickymi stranami by mély obecné
prosazovat Gcast mladych lidi ve stranickém politickém systému a podporovat
specifické akce, napf. Skoleni.

Cést III: Instituciondlni zapojeni mladych lidi v mistnich a regio-
nalnich zaleZitostech

57.

Za ulelem uskutefnéni sektoralni politiky vyloZené v €asti druhé by mély
mistni a regionalni Gfady provést pfipojeni vhodnych struktur nebo opatfeni
umoziujicich G€ast mladych lidi na rozhodnutich a debatach, které je bez-
prostfedné ovliviiuji.

. Tyto struktury budou pfebirat rizné formy podle drovné, na které jsou za-

loZeny — ve vesnici, mést&, méstskych Etvrtich uvnitf mést, nebo dokonce re-
gionu. Mély by vytvofit podminky pro opravdovy dialog a partnerstvi mezi
mladymi lidmi a mistnimi nebo regionalnimi dfady a mély by umoznit mladym
lidem a jejich zastupciim byt plnohodnotnymi initeli v oblastech, které se jich
dotykaji. Takové struktury by mély byt reprezentativni a stilé a mély by se
zabyvat v8emi zaleZitostmi, ve kterych mladi lidé vyjadfuji své zdjmy. Kromé
toho miZe byt uvaZovino, e mohou byt vytvofeny ad hoc struktury k de-
batdm nebo ¢innostem o specifickych spornych otazkich. V pfipadé nutnosti
muZe byt vhodné kombinovat rizné formy.

III.1 Rady mlddeZe, parlamenty mlddeZe, fora mlideZe

59.

60.

61.

62.

63.

Efektivni G&ast mladych lidi v mistnich a regionalnich zéleZitostech by méla
byt zaloZena na jejich povédomi socidlnich a kulturnich zmén, které probihaji
uvnitf jejich obce, a na poZzadavcich stalych reprezentativnich struktur, jako
je rada mlideZe, parlament mladeze nebo férum mlideze.

Tyto struktury mohou byt vytvofeny pomoci voleb nebo ustanovenim uvnitf
organizaci mléde?e nebo na dobrovolné bazi. Clenové by méli odrazet socio-
logicky charakter obce.

Mladi lidé by maéli pfevzit pfimou zodpovédnost za projekty a hrat aktivni roli
v ptibuznych programech. Pro tento Gcel by mély mistni a regionalni afady
vytvofit nebo podporovat struktury pro jejich aktivni Gcast.

Tyto struktury poskytuji fyzicky rdmec pro volné vyjadfeni mladeze podle
jejich zadjmu, zv143t& pokud se tyée zvySovani zajmu organl a moZnosti tvorby
navrhi. Sporné otazky, které vyvstanou, mohou odrazet ty, které byly vyloZzeny
v &asti I soucasné charty.

Role takovych struktur miZe zahrnovat:
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64.

65.

66.

i. vefejné diskuse pro volné vyjadfovini mladych lidi podle jejich zédjmu ty-

kajici se mj. ndvrhi a programi ufadim,;

ii. moznosti vytvafet ndvrhy mistnim a regiondlnim tfaddm;

ili. moZnost orgidntm radit se s mladymi lidmi v oblasti spornych otazek;

iv. vefejné diskuse tam, kde jsou projekty zahrnujici mladé lidi vyvijeny, sle-
dovany a hodnoceny;

v. vefejné diskuse za ti€elem napomdhat konzultacim s mlddeZnickymi orga-
nizacemi a asociacemi;

vi. moZnost G€asti mladeZe v ostatnich mistnich a regiondlnich poradnich or-
ganech.

Umoznénim mladym lidem vyjadfit se a jednat o problémech, které se jich
dotykaji, takové struktury poskytuji Skoleni v demokratickém Zivoté a v Fizeni
vefejnych zaleZitosti.

Proto by méli byt mladi lidé povzbuzovéni k Glasti v takovychto strukturdch
a aktivitach s cilem prosazovani jejich schopnosti udit se a praktikovat principy
demokratického obéanstvi. Zvlasté mladym lidem, ktefi jsou podnécovatelé

projekti a dialogi s Gfady by takovéto struktury mély také poskytnout férum
pro Skoleni v demokratickém vedeni.

Mistni a regionélni G4fady a mladi lidé budou mit také spoleény prospéch z na-
sobného efektu, ktery pfinasi participace mladych lidi v takovychto struktu-
rach zvlasté v rdmci povzbuzovani mladych lidi v pouZivéni jejich obcanskych
prav, napf. G¢ast ve volbach a jinych formach hlasovani, vietné referenda.

II1.2 Podpora struktur participace mlddeZe

67.

68.

69.

70.

Efektivni funkce institu€nich struktur ucasti mlideze (formélnich i neformal-
nich) vyZaduji zdroje a podporu. Za timto G&elem by mistni a regionélni afady
mély poskytovat t€mto strukturam prostory, finanéni prostfedky a materidlni
podporu, a to z divodu zajisténi jejich hladkého a efektivniho chodu. Po-
skytnuti téchto prostfedkd nevyluduje tyto struktury z hledani dalsi finanéni
a materialni podpory z jinych zdroji, jako jsou soukromé nadace a spolenosti.
Mistni a regiondlni ifady by mély zabezpelit garanci poskytnuti pomoci struk-
turdm participace mladeZe. Za timto Gfelem by mély stanovit garanta — jednot-
livce & skupinu osob — pro sledovéani podpirnych opatfeni a osloveni v pfipadé
potieby.

Takovyto jednotlivec €i skupina osob by mél byt nezavisly na politickych struk-

turach a strukturdch participace mladeZe a mél by byt odsouhlasen ob&ma vyse
uvedenymi strukturami.

Navic ke garanci vySe uvedené podpory by funkce jednotlivce, pfip. skupiny
osob mohla obsahovat:

i. pusobeni jako zprostfedkovatel mezi mladymi lidmi a zvolenymi mistnimi
a regionalnimi zdstupci v feSeni problémi vzeslych z obou stran;

ii. pusobeni jako obhdjce mladych lidi v pfipadé napé&ti mezi mladymi lidmi
a mistnimi a regiondlnimi orginy;
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iii.

iv.

pisobeni jako kandl, prostiednictvim kterého mohou komunikovat mistni
a regiondlni ufady a mladi lidé;
pfipravu pravidelnych zprav pro mladé lidi a mistni a regiondlni Gfady za
lelem vyhodnoceni drovné ¢asti mladych lidi na mistnim a regionélnim
Zivot&, napf. realizaci projekti ¢i zapojenim ve strukturdch participace
mladeZze a dopadu jejich ulasti.

Prelozila Martina Klimovd
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Zpravy

Didaktika — opora promén vyuky?

V Cervnu 2003 probéhla na nasi fakulté (PF UHK) konference se zahra-
ni¢ni Géasti, kterd hledala odpovéd na jednu z aktudlnich otdzek. Je di-
daktika oporou promén vyuky? Konference byla urcena $iroké pedagogické
vefejnosti, vSem, ktefi se o danou problematiku zajimaji. Setkala se s vel-
kym zajmem u Sirokého spektra pedagogickych pracovniki, pfedevsim mezi
vysokoskolskymi uditeli, ale téZ mezi uliteli a vedenim téméf vSech typt
a stupnu 8kol. Referaty pfednesené v plénu prohloubily pohled na soucasné
tendence vyvoje didaktiky a na pfipravu uditelli. Nastolily otazky tykajici se
formy vzdélavani budoucich pedagogi. Pfedznamenaly tematickou $ifi na-
slednych vystoupeni a naznaéily hledani cest optimélni pfipravy studenti
pedagogickych fakult v sou€asnosti. Odpoledni program probihal ve dvou
sekcich. Sekce ¢. 1 byla vénovana didaktice na uéitelskych fakultich, sekce
¢. 2 didaktickym inovacim v praxi zakladnich a stfednich $kol.

Jaké akoly vyplyvaji z pfednesenych pfispévka pro teorii a praxi vyuky
a vzdélavani? Na zikladé obsahové analyzy pfispévki lze obecné konstato-
vat, Ze je tfeba:

e propracovavat teoretickd vychodiska vzdélavani s pfihlédnutim k sou-
¢asnym pozadavkim doby, )

¢ hledat neustile modely uéitelské pfipravy uditelt (pregradudlni i post-
graduélni) adekvatni nyn&jsi dob& a blizké budoucnosti,

e objasnovat ulitelské vefejnosti (i studentim uditelstvi) podstatu novych
jevl ve vzdélavaci oblasti v kontextu se sou¢asnymi podminkami Zivota
(v nasi spole¢nosti i globalnimi),

e seznamovat ucitelskou vefejnost (i studenty ucitelstvi) s prostfedky efek-
tivniho (a aktivniho) vyu€ovéni a napomahat jejich aplikaci do praxe,

o studovat préci inovativnich 8kol a inovativnich uéitelii a popularizovat
vysledky empirického badani.

Dale budou tkoly konkretizovany dle jednotlivych tematickych okruhi
pfispévka.

V celkovém pohledu na vSechna sdéleni konference z hlediska poletnosti
vystupuje do popfedi tematicka skupina, ktera se tykala ucitelské piipravy,
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predevsim formy pregradualni. Byla naznacena jeji teoretickd vychodiska,
majici zaklad v konstruktivistické teorii. Je ziejmé, Ze si nachazi své uplat-
néni. Je v3ak tfeba vice propracovat aplikaci této teorie do $kolni praxe
pfi komplexnéjsi zméné podminek vyuky, ale i s pfihlédnutim na jeji meze,
na které bylo rovnéz upozornéno.

Pomérné velky prostor byl dale vénovan struktufe pedagogicko-
-psychologickych disciplin v pregraduélni pfipravé uciteld a riznym meto-
dam a formam préce se studenty v pedagogickych disciplinich. Byly pfed-
staveny postupy (i zcela nové) vedouci k aktivité studentll na seminéfich.
Zéaroveh bylo poukdzano na okolnosti, které neumoziuji na $kolich zmény
realizovat. Zajimavé bylo i sezndmeni s celym kurzem rozvoje tvofivosti
u studentt uéitelstvi polské provenience.

V nékolika vystoupenich bylo konstatovano, Ze je nedostateéné feSend
pedagogickd priprava uditeld odbornych pfedmétd pro zajisténi efektivniho
vzdélavani. Tento problém si vyZaduje velkou pozornost vzhledem k poctu
studentti odbornych $kol i vzhledem k jejich uplatnéni na trhu préce.

Ukoly vyplyvajici z ptednesenych piispévki:

e Pokracovat ve vzajemné spolupraci a vyméné informaci o prabéhu, pro-
stfedcich, vysledcich i problémech v pedagogické pfipravé uéitell, nebot
rozhovory a diskuse na toto téma jsou inspirativni a p¥inosné.

e Hledat cesty kvalitni pfipravy ucitelt DPS, uciteli odbornych pfedméta.
V tomto sméru je obzvlast vyznamné podnécovat a realizovat tzkou
spolupraci mezi obecnymi a oborovymi didaktiky.

o Pfipravovat intenzivnéji studenty pregraduélniho studia i uéitele v praxi
na realizaci inovaci. .

e Usilovat o komplexni (systémové) promény Skoly.

e Mapovat klady a zapory konstruktivistického pojeti vyuky na vSech ty-
pech gkol a analyzovat vysledky a zkuSenosti z jeho aplikace do praxe.

e Odstrahovat v pfispévcich naznacené brzdy inovaci, existujici téméf na
v3ech Grovnich pedagogické praxe i fizeni.

Reakce na soucasné zavadéni Ramcového vzdélavaciho programu (RVP)
do 3kol vyznivaly ponejvice kriticky. Autofi upozoriovali na jeho problema-
tickd mista i na nedostatek pfipravenosti terénu na jeho pfijeti a tvofivou
skolni préci podle ného.

Ukoly vyplyvajici z pfednesenych p¥ispévki:

e Propracovavat a konkretizovat diléi cile RVP.

o Zajistit vétsi informovanost o RVP mezi uciteli v pedagogické praxi.

e Spolupracovat na budovéni dovednosti ucitelfi pro samostatnou a tvori-
vou ¢innost s RVP.

Zajimavou a poetnou skupinu tvofily pfispévky tykajici se vyzkumi pro-
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vedenych na zédkladnich, stfednich i vysokych Skolach. Jejich prostfednic-
tvim byla zkoumaéna aktivita Zakh pfi vyucovani, pfedstavy studentd peda-
gogické fakulty o vyuce obecné didaktiky nebo téZ predstavy uditeld zdklad-
nich 8kol o zpisobu a podminkach napliiovani cili Ramcového vzdélavaciho
programu na zakladnich Skolach.

Vyznamné misto v této skupiné zaujima prispévek tykajici se principt
efektivniho vyucovani. Vznikl rovnéz jako vysledek vyzkumu ve Spolkové
republice Némecko.

Ukoly vyplyvajici z pfednesenych piispévki:

e Zvysit poéet vyzkumi komplexnéjiiho razu a rozvinout spolupraci fakult
na téchto vyzkumech.

e Popularizovat principy efektivniho vyuéovadni. Sezndmit budouci i sta-
vajici pedagogy s prostifedky, kterymi jej lze dosdhnout.

V pfispévcich se objevilo téma, které je velmi Zadouci pro svou konkrét-
nost a pozitivni naboj. Jedna se o ukazky zdafilych inovaénich procest na
zdkladnich Skolach v Brné. Je z nich patrné, Ze ke kvalité, které tyto Skoly
dosahuji, dospély v dlouhodobéjsim procesu a po dikladné pfipravé pe-
dagogického tymu. Je rovnéZ jasné, ze tamni pedagogové nepovazuji tento
proces za jednorazovy akt a Ze se pribézné zaméruji na prevenci ¢i elimi-
naci problémi, které v pedagogické ¢innosti nastavaji nebo kterym by chtéli
predejit.

Ukoly vyplyvajici z pfednesenych p¥ispévkii:

e Vyhledavat pozitivni pfiklady inovaénich procesi na Skolach, studovat
a zobechovat poznatky o podminkach, faktorech a souvislostech, které
¢ini proces ,modernizace® Skoly a jejiho chodu uspéSnym.

e Zobechiovat ziskané poznatky, pomdhat pedagogické praxi odhalovat
a fesit problémy pf¥i cesté za novou $kolou.

Ani otizka uéebnic nezistala bez povsimnuti. Byla prezentovana jednak
jako faktor znemoZziujici proménu vyuky, jednak byla uvadéna ve formé
kompendia jako prostfedek umoziujici variabilitu vyuky.

Nekéazenn zakl byla ojedinélym tématem, pfesto nelze nechat tento pro-
blém bez povSimnuti.

Ukoly vyplyvajici z pfednesenych prispévki:

e Je tieba nahlizet komplexnéji na projevy nekazné zaka pfi vyucovani
a osvojovat si strategie jejich prevence ¢i zvladani.

e Pfitvorbé a vybéru uéebnic pfihlizet kromé jiného k tomu, jaké postupy
jsou v ni preferovany (induktivni, deduktivni), nakolik u¢ebnice navozuje
prvky problémového vyudovani a dalsich aktivit Zakd (studentit).

Jak odpovidali autofi pfispévkid na Gvodni otazku konference? P¥imo se
k ni vyjadfilo jen nékolik pedagogt, a to tak, Ze didaktika se muZe stdt
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oporou vyuky, ale vidy v zdvislosti na dalsich podminkdch, nap¥. komplezné
s ostatnimi pedagogickymi disciplinami nebo v zdvislosti na pojeti védnich
oboru, kterym vyucujeme. Také obsahova naplhh mnohych pfispévkd, i kdyz
se zabyvaly jen dil¢im problémem, toto potvrzuji. To znamen4, Ze pfi for-
mulovani teoretickych Gvah didaktickych i pfi konkrétnim zavadéni inovact
do praxe je tfeba brat v Gvahu princip komplexnosti (systémovosti).

Jak reagovaly pfispévky na soucasné problémy? Byly odrazem reakci pe-
dagogt na nové pozadavky doby, ale nepostihovaly viechna témata, o kte-
rych se domnivime, Ze tvofi dileZitou souédst promén vyuky a vzdélavani.
Jednd se naptiklad o doporueny postup pfi zavadéni inovaci na $kolach,
o spolupraci mezi uéiteli, o individualni pfistup k zdkiim, o hodnoceni zakd
a evaluaci prace Skoly. Mohly by se tykat konfrontace se zahraniénimi po-
znatky a zkuSenostmi, budovani klicovych kompetenci, o kterych se na této
konferenci nehovofilo, ale také problematiky vzdélavani vysokoskolskych pe-
dagogii, motivace a angaZovanosti pedagogl pfi realizovani inovaci ve vzdé-
ldvacim procesu atp. Existuje jeSté celd fada problémi, o kterych by se mélo
diskutovat, a jak je vidét, mnohdy pfesahuji ramec didaktiky. Promény vy-
uky jsou jevem permanentnim, a proto na dal3ich setkdnich mtzeme v dis-
kusich pokracovat.

Poté&sitelné bylo, Ze i¢astnici konference projevili zajem, aby se dalsf po-
dobna akce uskuteénila co nejdfive. Bylo dohodnuto i téma budouci konfe-
rence. Zni: ,,Didaktika v pregradudlni pfipravé uciteli a jeji vztah k praxi“.

Timto ozndmenim zveme zadjemce o danou problematiku na den
25.5.2004 do Hradce Kralové, aby se zticastnili naSeho rokovani. Obohati
jisté teorii i praxi pfipravy budoucich uéiteld. TéSime se na nové setkani.
Chceme jim oslavit nejen 40. vyroéi zalozeni Ceské pedagogické spole¢nosti,
ale i 45. vyroci vzniku Pedagogické fakulty.

Jana Dolezalovd

Vychova v kontextu socidlnich promén

Ceska pedagogicka spole¢nost spolu s Ustavem pedagogickych véd FF MU
v Brné a s Ustavem pedagogickych véd UTB ve Zlin& uspotadala konferenci
na téma ,Vychova v kontextu socidlnich promén (v soufasné éeské spolec-
nosti)“. Konference probéhla ve dnech 20. a 21. ledna 2004 v Brné.

V aule Filozofické fakulty MU v Brné zaznély ve spole¢né &asti tfi referaty,
které se zabyvaly obecnymi otdzkami vychovy v soucasnych podminkach.
Docent Jifi Pelikdn ve svém referatu s nazvem Hleddni tézisté vychovy ozna-
¢l za nejdilezitéjsi kol vymezeni zakladnich podstatnych problémi vy-
chovy. Zabyval se vybranymi strankami osobnosti (charakter, hledani a na-
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lézani smyslu, orientace v Zivoté, Zivotni pozice a svétovy nazor, svoboda
a odpovédnost) a naznadoval cesty, jak miize vychova jednotlivé slozky po-
zitivné & negativné ovliviovat. V zavéru symbolicky vyjadfil pojeti ucitele
jako privodce na cesté k samostatnému Zivotu.

Prof. Stanislava Kucéerova uvedla vychovu do $ir§iho evropského kontextu.
V ptispévku K hodnotové dimenzi vychovy v budouci Evropé upozornila
na postupné borceni hodnotového systému soucasné spoleCnosti, ve které
prevlada zajem jedince (skupiny) nad zdjmy celku. Za jeden ze zavaZnych
problémil, ktery provazi nas vstup do Evropskeé unie, oznagcila ztratu narodni
identity, kterd se jiZz plnou mérou projevuje u nasi mlideze.

Prof. Peter Ondrejkovi¢ v referdtu na téma K dlohdm pedagogickijch vied
v integracnom procese vidi perspektivu pedagogiky v propojeni s hranié-
nimi disciplinami, v integraci véd o vychové a vzdélavani. Nemd vSak na
mysli pouze tradiéni hrani¢ni discipliny jako psychologii, ale vidi §irsi ramec
systému véd o vychové a vzdéldvani, kam zafazuje kromé filozofie (zvl4sté
filozofii vychovy a filozofickou antropologii)a sociologie (sociologie vychovy)
také ekonomii (ekonomii vychovy a vzdélavani). PovaZuje to za nezbytné
nejen pro teoretické pozorovani a zkoumadni, ale i pro koncepci vychodisek,
abstrakci a konkretizaci na riznych arovnich.

Odpoledne probihalo v prostorach CDVU Slapanice jednani v sekcich.
Ukastnici se rozdélili do ti{ sekci: Vychovné moznosti Skoly, MoZnosti vy-
chovy ve volném case a CelozZivotni sebevychova a sebevzdélavani. Sekce
Vychovné moZnosti $koly (moderatofi doc. Semrad a dr. Prokop) se uké-
zala jako nejobsazng&jsi, ptihlasilo se do ni pfiblizné tficet referujicich, kteri
pojali téma z mnoha hledisek:

o vysokosSkolska priprava ucitele,

socialni podminky vychovy,

funkce rodiny a skoly ve vychové,

vychova ke zdravému zpisobu Zivota, protidrogova vychova,

vychova (dramatickd) jako $kolni pfedmét,

vliv hodnoceni na vychovu,

osobnost ucitele a jeji vyznam ve vychové.
Sekce Moznosti vychovy ve volném Case (moderatofi dr. Knotova, dr. Ho-
fbauer) méla mnohem konkrétnéjsi téma a devét referujicich. Proto méli
moznost diskutovat také o jednotlivych diléich tématech. Utastnici se véno-
vali:

¢ vlivu promén ve spole¢nosti na zmény v hodnotové orientaci,

e navrhim na reformu instituci, které se zabyvaji volno¢asovymi aktivi-

tami,
¢ vyznamu volnodasovych aktivit v prevenci socialné patologickych jevt.
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Moderéatofi sekce Celozivotni sebevychova a sebevzdélavani (prof. Svec
a Mgr. Chudy) pojali praci v sekci jako diskusi nad spoleéné vybranymi
zakladnimi problémy zaméfeni sekce. Uastnici se tak dotkli takovych témat
jako:

e promény pripravy ufitele,

sebevzdélavani a kariérni rist,

vychova déti jako sebevychova,

soustavné vzdélavani uciteld.
Jako velmi aktudlni a zdsadni problém soucasnosti se ukdzala absence
systému celoZivotniho vzdélavani ucitelti. Postgradualni vzdélavani neni za-
kotveno ve vysokoSkolském zdkoné a kromé toho dochézi v soucasné dobé
k omezovéni prace pedagogickych center, kterd v dals$im vzdélavani ucitelt
sehravaji velmi dilezitou tlohu.

Na zavéretném spoleéném jedndni se Glastnici shodli v nadzoru, Ze sou-
Casna spolecnost a jeji hodnotovy systém doznal velkych zmén. Hledime
nyni novd moralni méfitka pro Zivot a vychovu v liberalni spole¢nosti. To je
velky wkol pro filozofy, najit spoleény zaklad, aby civilizace viibec piezila,
a pro pedagogy, aby hledali cesty, jak v tomto duchu vychovavat.

--- Marta Rybickovd

Zprava o konferenci Slovenské pedagogické spolecnosti
a katedry pedagogiky Filozofické fakulty Univerzity

sv. Cyrila a Metodéje v Trnavé

Rada slovenskych védeckych spolednosti Slovenské akademie véd zafa-
dila v roce 2002 mezi svych pfibliZzné padesat aktivné pusobicich védec-
kych spoleénosti Slovenskou pedagogickou spole¢nost. Po delsi odmlce se
s iniciativou vedouci k obnoveni ¢innosti Slovenské pedagogické spole¢nosti
ozvali zastupci odborné pedagogické obce v roce 2001. Na pocatku roku
2002 (leden) zastupci pfipravného vyboru v &ele s prof. L. Machackem, doc.
J. Danekem a Mgr. M. Sirotovou poZadali o zaregistrovani Spole¢nosti na za-
sedani Piedsednictva Slovenské akademie véd. Zadost byla schvilena a Slo-
venskd pedagogickd spole¢nost mohla zaéit vyvijet svoji pravidelnou &in-
nost. Sidlem Spole€nosti se stala Univerzita sv. Cyrila a Metodgje (viz dale
UCM) v Trnavé, sekretariat Spolecnosti plisobi pfi katedfe pedagogiky Fi-
lozofické fakulty UCM. Pfedsedou vyboru se stal prof. Mgr. L. Mach4gek,
CSc., ktery se dlouhodobé zabyva problematikou obcanské participace mla-
deze. Je prorektorem UCM, pusobi jako uéditel na Katedre politologie a Ka-
tedfe pedagogiky Filozofické fakulty UCM, je ¢lenem redakéni rady ¢asopisu
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Pedagogicka revue a pfedsedou redakéni rady €asopisu MladeZ a spoloénost.
Clenové vyboru Spole&nosti se svymi spolupracovniky se pfihlasili zejména
k feSeni koncepénich otézek rozvoje pedagogiky jako védy, k plnéni kol
v oblasti tvorby a rozvoje narodni koncepce vychovy a vzdélavani, k vy-
tvoreni platformy pro spolupraci instituci pedagogické védy na Slovensku
k navéazani kontaktu s mezindrodnimi svétovymi a evropskymi védeckymi
spole¢nostmi, dale pfipravili ambiciézni pldn ¢innosti Spole¢nosti. Clenové
Spole¢nosti mohou vyvijet aktivity ve ¢trnacti odbornych sekcich.

Dne 6. 2. 2004 Slovenské pedagogicka spolecnost s katedrou pedagogiky
Filozofické fakulty UCM uspofadala v Trnavé konferenci s ndzvem ,,Pedago-
gicky vyskum na Slovensku v eurépskom kontexte®. Konference se zi¢astnili
nejen ¢lenové Spoleénosti, odbornici ze vSech slovenskych vysokoskolskych
pedagogickych pracovist, zastupci ministerstva Skolstvi, ale také predstavi-
telé Trnavského kraje a vedeni univerzity. Ugastnikti konference bylo vice
ne? osmdesat, mezi nimi byli také &tyfi ucastnici z Ceské republiky, pe-
dagogové a doktorandi Univerzity v Hradci Kralové, Univerzity Palackého
v Olomouci a Masarykovy univerzity v Brn&. Vybor Ceské pedagogické spo-
le¢nosti zastupovala na konferenci autorka tohoto pfispévku.

Uvodnim slovem zahajil jedndni konference ptedseda Spoleénosti
prof. L. Macha&ek, ktery seznamil z(lastnéné s hlavnim tématem konfe-
rence. Slova se poté ujal zastupce Trnavského kraje, ktery fundované hodno-
til spolupréci univerzity s organy kraje a kriticky hodnotil zejména zptisob
fizeni a organizaci Skolského systému na Slovensku z pohledu krajskych
organd. Dopoledni jednani pokracovalo vystoupenim hlavnich referujicich.
Profesor 8. Svec se zamyslel ve svém prispévku nad pedagogikou jako vé-
dou, kterou predstavil jako humanitni, antropologicky orientovanou védu,
jiz v8ak chybi spolecné sdileny evropsky koncept. Poukazoval na velké roz-
dily v definovani a néplni pedagogiky v riznych zemich. Dalsim referujicim
byl profesor P. Gavora. Jeho pfispévek se zaméril na hodnoceni metodologie
u realizovanych pedagogickych vyzkumnych Setfeni na Slovensku, jejichZ vy-
sledky autofi prezentovali v odborném tisku v uplynulych deseti letech. Kon-
statoval, Ze pfevlada vyzkum kvantitativni nad kvalitativnim (pouhych 5 %
ze sledovanych vyzkumu bylo kvalitativnich), jeho charakter je exploraéni
a deskriptivni s vyuZzitim zejména dotaznikové metody. Autofi vyzkumnych
zprav vénuji malo pozornosti validizaci vyzkumnych néstroji. Dopoledni
jednéani ukoncilo vystoupeni docenta J.Daneka, v ném?Z se zabyval obsa-
hové tematickou profilaci sou¢asného pedagogického vyzkumu na Slovensku.
Centrem pozornosti vyzkumniki je §kola a ufitel. Organizatori ucastniky
konference rozdélili na odpoledni jednani konference do sedmi pracovnich
sekci — sekce historie Skolstvi a déjin pedagogiky, didaktiky, socidlni pe-
dagogiky, pedagogiky volného ¢asu, pedeutologie, Skolského managementu
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a predskolni a elementarni pedagogiky. Cesti zastupci pfispéli do jednani
sekci pedagogika volného asu (zastupci Univerzity v Hradci Kralové a Uni-
verzity Palackého v Olomouci) a socidlni pedagogika (pracovnik Ustavu
pedagogickych véd Filozofické fakulty Masarykovy univerzity v Brng). Pra-
covni jednani v uvedenych sekcich trvalo vzhledem k mnoha vystupujicim
do podvedernich hodin. Pro ¢leny Spole¢nosti dile nisledovalo jednéni Val-
ného shromazdéni Slovenské pedagogické spole¢nosti. Spolefensky veler, na
némz ucastnici pozitivné hodnotili organizaci i odbornou troveh jednéni,
ukondil setkdni vSech zacastnénych pedagogickych odborniki.

Dana Knotovd
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Recenze

Seibert, N. (ed.) Probleme der Lehrerbildung. Analysen, Po-
sitionen, Losungsversuche.

Bad Heilbrunn: Klinkhardt 2001, 281 s. ISBN 3-7815-1167-7.

Problematika pfipravy uéiteltt proziva vzhledem k ménici se spolecenské
roli a funkci Skoly, a tim i ucitele znanou konjunkturu. V ziplavé lite-
ratury, kterd se timto tématem v riznych zemich zabyva, je jiz jen velmi
obtiZzné najit nové aspekty nebo inspirativni podnéty. Tento sbornik chce
pfedstavit v proklamované jednoté nejriznéjsi analyzy, stanoviska a pokusy
o feSeni. Nutno pfiznat, Ze se to nepovedlo, napfiklad z hlediska zna¢né roz-
liénosti zkuSenosti a postaveni jednotlivych pfispévatelt z fad bavorskych
badateld (teoretikl) a politikd (praktiki). Jednotlivé pfispévky nesou rysy
nehotovosti, riznych, ¢asto protichiidnych odbornych pfistupil, v nichz chtél
zifejmé vydavatel najit pfilezitost k vzadjemné vymeéné ndzord a zkuSenosti.

Uvodni staf (N.Seibert) zafazuje piipravu uiteltt mezi ,Reformstau
a Profitbildung” (pozastaveni reformy a utvafeni ziskového prostiedi)
a stru¢né pfedstavuje a zdivodiuje smysl a t&Zisté jednotlivych pfispévka,
které jsou rozdéleny do ¢tyf kapitol sborniku, zabyvajicich se jednotlivymi
tématy:

1. Zatézové situace vSedniho Skolniho dne a psychické zdravi.

2. Profesionalita v uéitelském povolani.

3. Reformni navrhy podle jednotlivych druhi 8kol, véetné tzv. pasovského
modelu pfipravy uéiteld.

4. VSeobecné uplatnitelny pilotni projekt k reformé pfipravy uciteli.

Z prvni kapitoly stoji za ¢teni stat F. Bohnsacka a U. Schaarschmidta vé-
nujici se zat€zovym situacim v pribéhu viedniho pracovniho dne ucitele.
Autofi popisuji subjektivni a objektivni faktory stresu a fenoménu ,vy-
hofeni“ (burn out) a poskytuji pfehled dobrych rad a zkuSenosti k jejich
pfedchdzeni. Mezi né je pfekvapivé fazen také témeéfr zapomenuty podnét
J. Deweye tykajici se systematického budovéani vlastni sebedivéry pomoci
sebevychovy a religiozity. Tuto religiozitu pak vysvétluje nikoliv jako obrat
k nitru €lovéka a uzavirdni se do vlastniho svéta, ale jako pevné vycho-
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disko pro uéitelovu praci, snaZeni se o prakticky stéle lepsi a humdanné;jsi
skolu. Schaarschmidt obraci pozornost k analyze empirickych dat a k zjis-
téni a snazi se ukazat na rozdilnou podstatu problému v modelech podle
jednotlivych &asti Némecka (jih, sever, zadpad a vychod).

Znamy bavorsky piiznivec nizori Komenského a poslanec bavorského
parlamentu W. Eykmann se ve svém pfispévku zabyva chipinim uéitele
z hlediska jeho pedagogické role jako podnécovatele, ¢i dokonce svidce
(Verfiihrer) k uéeni se a vzdélavani. Piedklad4 historickou skicu naplnénou
uryvky a nazory Komenského a na jejich zdkladé podporuje uréitou po-
dobu uditelovy prace v blizké budoucnosti. Jednim z pfedpokladii pro pozi-
tivni voimani ucitele v budoucnosti je branit pronikajici redukci pedagogiky
jako védy jen na empiricky orientovanou disciplinu. Autofi K. Czerwenka
a K. Nolle hledaji moznosti zvladnuti zdkladnich kompetenci uéitelovy prace
jiz v ramci podate&ni p¥ipravy na univerzité. Uspésnost vidi ve zvy3eni po-
dilu praktické prace, coz se jim vzhledem k akademiénosti a védecké orientaci
univerzit jevi jako malo pravdépodobné. Mnohem vice nadéji vidi v rozvijeni
,osobniho uéebniho vzorce ¢i modelu® kazdého studenta uéitelstvi.

Kapitola o profesionalité uéitelova pusobeni obsahuje zajimavou stat
S. Blomeke o ziskdvani profesiondlnich dovednosti v ramci bakaldfskych
a magisterskych studijnich programd, pfiCemz se jednoznaéné stavi za model
prakticky orientované pfipravy ufitele. Vedle zvy%eni podilu praxe, v niZ ale
nevidi Zadny vSelék, dava velké moZnosti rozvijeni vysokoskolské didaktiky,
kterd by méla vychazet z dekonstrukce subjektivnich pfedstav a umozhovat
moderni, seberegulujici a sebefidici model efektivniho u€eni v modulech,
které ovSem bliZe nespecifikuje.

Dalsi kapitola, tykajici se reformnich predstav vztahujicich se k jednot-
livym druhim 8kol, pfinasi nékolik stati feSicich pozitiva a negativa velmi
rliznorodych pozadavkl v pfipravé uditelt gymnazii (G. Wacher) a obchod-
nich odbornych kol (P.F.E. Sloane a T. Hasenbank). Wachler vidi soucas-
nou pfipravu gymnazidlnich uéiteld jako ,velmi zakademizovanou“ a na-
vrhuje orientaci na soucasny smysl pojmu ,vzdélani“ a zménény svét déti
a mladeZe, coZ by zvysilo efektivitu ,gymnazidlni pedagogiky“. Jeho argu-
ment, Ze v budoucnu se bude muset uéitel vyrovnavat se zcela odli¥nymi po-
tfebami %Zaku pfedpubertalniho véku a potiebami jiz skoro dospélych lidi,
podporuje snahu o zprakti¢téni, a tim i zefektivnéni pfipravy ucitelt pro
tento druh Skoly. Sloane a Hasenbank ve svém pfispévku navrhuji a pfedsta-
vuji model modularizované pfipravy odbornych uéiteli pro obchodni Skoly,
ktery spo¢iva v propojenosti stale naro¢néjsich a vybérové pojatych modula
vieobecné vzdélavacich (pedagogicka kompetence) a pfedmé&tové odbornych
(profesni zamé&feni dané §koly). Model by byl uréen pro ptipravu novych udi-
tell a dalsi vzdélavani uéitelt v praxi jiz pasobicich. Zavére€nych pét tezi se
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tykd nutné individualizace pfipravy uciteld, odstatnéni pfipravy a obsaho-
vého vybaveni ve smyslu celoZivotniho vzdélavani v ramci rozvoje sociilng
osobnostni stranky ucitele.
Poslednim pfispévkem ve sborniku je informativni ¢lanek H.-S.Fuchse
o tzv. pasovském modelu pfipravy uditelll, ktery spo¢iva v propojenosti in-
tegrativniho jddrového kurikula s jednotlivymi poli profesniho zaméfeni uci-
tele. Princip modelu spociva v propojenosti obou aspektii ve tfech trovnich:
V zékladnich kurzech o teorii uéeni a vychovy, hodnoceni, poradenstvi a ino-
vativnim jednani jsou propojeny pfedméty jako obecna pedagogika, Skolni
psychologie a 8kolni pedagogika. Ve druhé trovni je studium orientovano
na vyucovaci pfedméty z hlediska zakladnich kurzi a ve tfeti Grovni potom
néasleduji specifickd studia podle jednotlivych druhti a typd $kol a védecky
posuzované kontakty s praxi (statistika, metodologie, projektovani apod.).
Kdyz kniha pfed rokem vysla, byla vSem v Némecku doporucovana jako
cesta, jak dohlédnout dale nez jen na okraj talife problému vlastni univer-
zity, a pasovsky model byl pouze navrZen, nyni jiz zacal byt v praxi orga-
nizace studia ucitelstvi na univerzité realizovan. Na vysledky si ale budeme
muset néjaky rok pockat.
Karel Rydl

Kudlagova, B.: Clovek a vychova v dejinich eurépskeho mys-
lenia.

Trnava: Trnavska unverzita, 2003, 168 s. ISBN 80-89074-66-9.

Do fondu pévodnej pedagogickej literatry pribudla vyznamna publikicia
z oblasti pedagogickej antropoldgie a filozofie vychovy. Ucelené monografické
vedecké dielo sa taZiskovo zaoberd problematikou zakladnej vychodiskovej
pozicie vychovy €loveka. Ciefovym zdmerom prace je ,hladanie* pramehov
vychovy a jej podstaty v kontexte, ktory je ndm vlastny — v tradicii eurép-
skych dejin a myslenia.

Obsahovo je text prace rozvrhnuty do piatich éasti. Prva ¢ast tématicky
pokryva predmetovi a metodologickii rovinu. Jej nosnost tvori zadkladny
vztahotvorny a komplementarny ramec ,filozofia— antropoldgia— vychova“.
Autorka rozpractva zdkladné kategérie uréujice pre rozvijanie celého ob-
sahu préce. Nastoluje otdzku ,Quis est homo?“; ta otvara priestor pre hla-
danie odpovedi na otazky o pdvode, zmysle a cieli Zivota, ¢o sa pre ¢loveka
v celej horizontale jeho dejin stalo ,kategorickym imperativom“; inS$pira-
tivne a fundovane nastoluje vztahovy rdmec antropolégie a fenoménu vy-
chovy.

Druh4 &ast prace predstavuje historicko-vyvojovy kontext — ,¢lovék & vy-
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chova v grécko-antickej tradicii“. Autorka rozpraciiva témotvorny vyvojovy
kontext mytoldgie, obraz mytického cloveka a chapanie vychovy v mytickej
dobe. V antickej a gréckej forme mytoldgie nachddzame zékladnt formu se-
bareflexie a sebaporozumenia ¢loveka a sveta i vychodiskovy obraz &loveka.

Tretia ¢ast prace predstavuje historicko-vyvojovy kontext ,&loveka a vy-
chovy v judaisticko-krestanskej tradicii“. Autorka rozpraciva starozdkonné
chépanie ¢loveka ako imago Dei, stvorenie sveta, koncepciu sveta, stvorenie
¢loveka ako ich akceptuje biblickd veda. Analyzuje v judaistickom chapani
vztahovost ,Casu a dejinnosti“ a hebrejské chapanie ¢loveka v ontologicke;j,
kognitivnej, axiologicko-etickej a metafyzickej rovine. Vo vychove v judais-
tickej tradicii akcentuje ,,Dekalég“ ako zakladnd normu pre Zivot staroza-
konného €loveka, v ktorom sa spaja naboZensky a eticky rozmer Iudského
Zivota.

V kontinuitnej nadvézanosti dalej rozvija koncepciu ¢loveka a imago Dei
v novozdkonnom chipani. Analyzuje Aurelia Augustina a ToméaSa Akvin-
ského v urcujicej vychovnej i v SirSej edukativnej rovine. Osobitnii po-
zornost autorka venuje J. A.Komenskému. Vo filozoficko-antropologickej
a pedagogicko-antropologickej pozicii reflektuje jeho dielo.

Stvrta ¢ast prace predstavuje historicko-vyvojovy kontext — ,&lovek a vy-
chova v novovekom mysleni“. Pre novoveké myslenie je charakteristicky ob-
rat od objektu k subjektu. Rodi sa novy Zivotny postoj, ktory stavia na prvé
miesto ¢loveka a vracia sa k idedlom klasickej antiky. Zmena v mysleni no-
vovekého ¢loveka zmenila jeho postavenie a miesto vo svete. Autorka obraz
¢loveka v novoveku kreuje na baze antropologickych pristupov vyznamnych
predstavitelov filozofickej antropoldgie a filozofie vychovy 19. a 20. storoéia
(W. Dilthey, M. Scheller, M. Buber, O. F.Bolnow).

Piatu c¢ast préace tvori ,,Komparacia obrazu ¢loveka a fenoménu vychovy
v kontexte dejin eurépskeho myslenia“. Autorka na zédklade historicko-
-filozoficko-antropologickej analyzy jednotlivych dejinnych obdobi a pomo-
cou vybranych kritérii — dejinnost a ¢as, €lovek ako osoba, autenticita ¢lo-
veka — nalrtava obraz €loveka v jednotlivych historickych tradiciach i v ce-
lom historickom kontexte. Text tejto ¢asti prace je prevazne v tabulkovom,
velmi prehladnom spracovani. Funkéne a zmysluplne je spracovana i kompa-
racia archetypov vychovy v jednotlivych dejinnych obdobiach. Z uskuto¢ne-
nych analyz a komparacii autorka postuluje zdkladné atribaty vychovy.

Siestu zavereéna ¢ast prace tvori ,Clovek a vychova v globalizovanom
svete“. Vychadzajic z predchadzajacich Casti prace autorka nacrtdva an-
tropologické vychodiska siasného modelu vychovy, a to prostrednictvom
antropologickych kritérii a antropologickych principov.

Autorka sa nepohybuje ,v izolovanej rovine“ vedeckej filozofickej abs-
trakcie spracovania problematiky. Ale erudovanym spdsobom explanuje z4-
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kladné pojmy, kategérie, definicie, funkéné vztahové roviny, paradigmatické
stanoviskd, s pevnym ukotvenim vo vychovnej realite i v realite celého ud-
ského Zivota.

V celom ,zibere* price sa autorka koncentruje na podstatu a pocho-
penie antropologickej vychovnej problematiky, ,,otvara® jej zlozité vztahové
roviny, nabada k vlastnému hladaniu stanovisk, k tvorbe postojovych a hod-
notiacich stidov.

Monografickd praca je hodnotnym vkladom pre rozvijanie esencidlnych
rovin vychovy ¢loveka, systému filozofie vychovy, pedagogickej antropolé-
gie, vSeobecnej tedrie vychovy. Vo vyznamnej miere projektuje nové vizie
v predmetovom zdbere spracovanej problematiky v novej dobovej skutoc-
nosti.

Publikiciu odportidam k $tidiu pre naroéného odborného Citatela, tak
pre $irokd uéfitelski a vychovavatelsk obec, pracovnikov v kultarnej, du-

chovnej i socialnej sfére, pre Studentov pregradualneho i postgradudlneho
univerzitného Studia.

Martin Zilinek

Tegze, O. Neverbalni komunikace.

1. vyd. Praha: Computer Press, 2003. 482 s. ISBN 80-7226-429-X.

Predlozend publikace nekoresponduje pouze s objektem zajmu odborniki
spolefenskych véd, pfednostné tedy pedagogl, psychologi a sociologi, ny-
brz svym obsahem ukazuje ndm vSem nezastupitelnost neverbalni komuni-
kace v socialni interakei, v kontaktu s druhymi lidmi. Neomezuje tento druh
komunikace pouze na fe¢ téla, protoze ta tvoii jen jeji podskupinu, ale od-
kryva dalsi moZné indikatory, diky nim% je moZno nahlédnout do vnitfniho
svéta jinych lidi a alespoii z ¢asti pochopit jejich reakce na realitu svého
okoli. Bylo by velice mylné se domnivat, Zze po prostudovani této publikace
Gtenaf ziskd moc a pfevahu nad druhymi. SpiSe nabyde hlubsiho porozu-
méni a orientace v chovani a prozivani ¢lovéka, které vedou k zefektivnéni
mezilidské komunikace.

Publikace je rozilenéna na tfi stézejni Casti s prislusnymi, informacné
rozsahlymi kapitolami a podkapitolami. Z obsahové struktury lze snadno
vydist logickou névaznost a synergi¢nost jednotlivych tematickych okruhd,
které tvofi kompaktni myslenkovy celek.

Prvni ¢ast nese velice pfihodny nazev — Co je dobré fici pfedem.
V 1vodu autor upozoriuje na zdkladni chybu v chipéani obsahového pojeti
neverbalni komunikace, a to splynuti pojmu neverbalni komunikace s feé¢i
téla. Dale zmifiuje podstatu mnohych neshod v kontaktu s druhymi, a to
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falesné piedstavy o lidech, jejich prozivani, projevy a déni kolem. V této
souvislosti se snazi ujednotit svij a ¢tenariv pohled na celkovou problema-
tiku prostfednictvim uvedeni né€kolika paradigmat ve smyslu ziskat jednotny
pfistup a thel nazirdni na danou tematiku. Pro upfesnéni a prohloubeni
pfedstavy o moznych projevech neverbalni komunikace podrobné rozebira
obsah tohoto pojmu. Zde v podstaté vysvétluje mylnou domnénku, kters
specifikuje a také omezuje tento druh komunikace pouze na fe té&la. Aby
se byl ¢lovék schopen alesponi z Casti orientovat se ve vnéjSich projevech
ostatnich, nezapomind uvést zakladni, nejvyznamnéjsi pomicku jakéhokoliv
védeckého badani, kterou je samoziejmé metoda pozorovani. Nasleduje po-
jednéni o anatomii lidského chovéni, napoméhajici lepSimu pochopeni celé
knihy. Konkretizuje pohled na ¢lovéka jako na tvora, ktery je souéasti pti-
rody. Technickym pokrokem dne$ni doby se ale vytraci vnitini vazba a vztah
k pfirodé. Navazuje Gvaha, ktera se zaobira otazkou, zda jsme vice télo, nebo
duse. Pfimou odpovéd nenajdeme, ale stéle bude platit jedna pravda, Ze &lo-
vEk je bytost psychosomaticka. Obé slozky jsou na sobé zavislé a pfedstavuji
potencial pro lidskou existenci a seberealizaci. Dalsi okruh vysvétluje teri-
toridlni chovani. Nabizi srovnéni, a tim i podobnost projevi chovani zvifat
a Clovéka v této souvislosti. Teritorium vymezuje jako vnéjsi prostor, ktery
si Eloveék vytvari a-chrani na zdkladé své potieby mit své konkrétni fyzické
prostiedi. Jeho velikost koresponduje s velikosti autority, ktera je zde poji-
maéna jako vnitini prostor. V zavéru prvni ¢asti autor vénuje svou pozornost
emocim a jejich projevim jako nécemu, co divérné zname, ale nedokdzeme
to definovat. Provadi jejich kategorizaci, rozebira jednotlivé vrstvy od jadra
osobnosti az k povrchu a typizuje emoéni prozitky. Zadny ¢lovék nedokaze
skryt své emoce, protoze jeho projevy a celkova vizdZz poukazuji na vnitini
prozivani. Také zmifiuje rozumovou stranku a jeji spolupraci s emocemi, ale
vie sméfuje ke zndmému rdéeni, Ze myslet neni citit.

Druhé ¢ast — Fyziologicky zaklad - nabizi ¢tenéfi struény piehled bio-
logickych zdkonitosti vyvoje €lovéka. Pro efektivni komunikaci je tfeba znat
jak psychickou stranku osobnosti, tak lidské télo. Popisuje jednotlivé sys-
témy, které jsou nezbytné nutné pro zachovani nasi existence. TaktéZ uvadi
jejich vliv a souvislost s mezilidskou komunikaci. Fungovéni svalového sys-
tému, krevniho ob&hu & dychaci soustavy méa své opodstatnéni pro kva-
litu socidlniho styku. NejdtleZitéjsi je ale nervovy systém, jez fidi vSechny
ostatni systémy a zabezpecuje pfenos informaci z vnitiniho prostfedi orga-
nismu do vnéjsiho. Tuto &ist autor zakonduje pojednanim o lidské energii,
kterou povaZuje za hybatele vSech procesi a chape ji jako projev néceho
realného, poznatelného, nikoliv abstraktniho.

Prvni dv& oblasti autor zpracoval jako pfipravu pro studium posledni, nej-
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rozsahlejii a nejdiileZit&jsi ¢asti - T&lesné signdly a jejich interpretace.
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Zpodatku se detailnéji vraci k jiZ zmihované metod& pozorovani. Uvadi jeho
kritéria, kterym by mél ¢étenaf vénovat pozornost, protoZe neni mozné ne-
tolerantné posuzovat chovani lidi podle svého pohledu na svét, nejednalo
by se totiZz uz o posuzovéani, ale odsuzovani. Svou podstatnou roli zde hraje
kontext jako pozadi, na kterém se vSe odehrava. Dnes je velice popularni
prvni dojem z uréitého ¢lovéka. Ten ale spiSe vypovidd o pozorovateli, ni-
koli o pozorovaném. Nésledujici dil¢i kapitoly se vénuji pravé neverbalnim
télesnym projeviim. Nejde o zndmou kategorizaci (posturologie, kinezika,
haptika...), ale o podrobné&ji rozbor jednotlivych interpretaénich zén —
postoj, chiize a nohy, panev, hrudnik, bficho a zida, ruce, krk, 3ije a hlava.
Jak by se ale mnozi mohli domnivat, nejedné se o né&jaky technicky pfi-
stup ¢i mechanické pfifazovani. Je tfeba se snaZzit ¢lovéku porozumét, ne
ho oznadit a zafadit. A o to se pravé autor snazi. Nabizi ¢tendfim Sirokou
gkalu télesnych projevi, které je mozno podrobit analyze a vyprodukovat
z nich jisté informace o GCastnicich socidlni interakce. Zaéina rozborem lid-
ského postoje, ktery chipe jako akt vyZadujici rozvinutost svalové a sen-
zomotorické koordinace, jejimz vrcholem je chiize. Ta se stava dilezZitym
ukazatelem, protoze styl chiize vypovida o mife spontaneity a kontroly. Po-
kra¢uje vyznamem sezeni z hlediska feéi téla. Posuzuje rizné zplsoby se-
zeni, jejich zmény, pozice nohou a dalsi doprovodné pohyby. Ruce a jejich
gesta, kterym se autor vénuje v dalsi dil¢i kapitole, pat¥i mezi velice dllezité
a konkrétni projevy neverbalni komunikace, protoze jejich prostfednictvim
dochézi k nejfastéjSimu fyzickému kontaktu s ostatnimi a na zakladé gest
muzeme sdélovat informace o nasem citovém prozivani. Nasleduje interpre-
tacni zéna v okoli trupu, do které autor zahrnuje hrudnik, bficho a zada.
Samostatné se vénuje prostiedi kolem panve, jejiz vyznam 0zce souvisi se
sexualitou. Okrajové se dotyka oblasti krku a $ije, kterou nazyva mostem
spojujicim mysSleni a citéni. Nejdilezitéj$im ukazatelem neverbality je hlava
jako misto s nejvétsi koncentraci smyslovych organii. Proto je oblast hlavy
povaZovana za jeden z nejvyznamnéjsich prostfedkl socidlni komunikace.
Podrobné jsou analyzoviny projevy celého obliéeje, ktery autor poklada za
hlavni vchod do vnit¥niho svéta ¢lovéka. Nejprve obecné charakterizuje mi-
miku, poté vyzdvihuje jednotlivosti, jako jsou obo¢i a &elo, nos, Gsta, dolni
Celist a brada. Asi nejpodrobnéji se vénuje oéim jako ukazateli emoénich
stavil ¢lovéka. Zde zakoncéuje charakteristiku ¢lovéka z hlediska interpre-
tacnich z6n a plynule navazuje na projevy celistvé osobnosti. Mezi né radi
pohyb, pfibliZovani a oddalovéini osob ve stejném prostoru a jeho vliv na
prozivani ¢lovéka pfi komunikaci, protoze kazdy ma svou hranici, ktera by
se méla respektovat. Jeji prekroceni zpisobuje stav emocionélni tenze. Di-
vérnéjSim projevem se stava télesny kontakt, ktery v podstaté umozinuje
fyzicky zakusit slySené slovo a je jakymsi umociovatelem citovych prozitki.
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Jako dalsi, spiSe nezddany projev nejenom lidské osobnosti, ale viech zivych
organismi uvadi agresi a agresivitu. Upozoriuje na nepfesné ztotoziiovani
téchto pojmu a uvadi jejich rozdilnost. Okrajové se dotyka hlasového tstro i,
které pojima jako indikator stavu energie organismu, jako pomticku pfi sta-
noveni kvality emo¢nich stavii a procesd. Jelikoz se celkovy télesny vyraz
vyuziva k porozuméni vnitinich psychickych obsaht, zafadil podkapitolu
s ndzvem Télo jako denik. Télo vnima jako samostatnou jednotku, ktera
je oviem soucasti vétSiho socidlniho celku. Vyzdvihuje hlavné roli vztahd,
z nichZ nejdulezitéjsi jsou rodinné vztahy, a jejich dopad na vyvoj osob-
nosti. V zavéru celé publikace autor zafazuje velice atraktivni a pfitazliva
témata, jednim z nich je pravé sexualita. M4 Gzkou souvislost s jakymkoli
socialnim kontaktem, tedy i s komunikaci. Sexualitu chape jako energeticky
potencidl, ktery se dotyka celé osobnosti ¢lovéka. V tomto kontextu popisuje
citlivd mista na téle a jejich vr.imavost k fyzikdlnim a chemickym stimulim
prostiedi. Pokraduje definovanim frekventovanych pojmi dominance a sub-
mise. Dominance v socidlnim prostfedi predstavuje snahu ovladnout prostor
a lidi v ném, submise je zrcadlovym opakem. Své misto zde zaujim4 také
nejéastéji analyzovany neverbalni produkt, a tim je pismo. Pisemny projev
je odrazem vnitfnich psychickych déji pisatele. Predposledni téma pfinasi
prevéazné fyziologické a neuropsychologické poznatky. Je spiSe navodem, jak
mobilizovat své télo tak, aby se mohlo stat u¢innym nastrojem analyzy té-
lesného vyrazu. Uplny z4vér patii komunikaci odehravajici se v zaméstnani.
Pracovisté je misto, kde travime skoro polovinu svého dospélého Zivota.
Podle nazoru autora se zde ale bohuzel neobjevuje zajem o fe¢ téla z di-
vodu poznavani sebe sama a zlep§ovani kontaktu s ostatnimi, ale z potieby
ovladat druhé, ziskat moc a vliv.

Strukturalni obraz celé knihy se vyznacuje vysokou pfehlednosti a na-
zornosti. Napomaha €tenafi k lepsi orientaci a predstavivosti v daném té-
matu. Text je psdn velice srozumitelnou, populdrni formou. Pfed kazdou
podkapitolu autor zafazuje konspekt, upfesiiujici ¢étenafovo ofekavani o je-
jim obsahu. V zavéru shrnuje podstatu a vyznam sdéleni pro uspofadani
a interiorizaci poznatki, pro konkretizaci uvadi pfiklady z praxe a k prak-
tickému vyzkouseni nabytych védomosti zafazuje tkoly. Celou praci dopro-
vazeji cetné fotografie a grafické zobrazeni, které jsou velice vhodnym dopl-
nénim a vysvétlenim textu, napoméhaji snadnéj§imu porozumeéni a zapama-
tovani. Nechybi ani vécny rejstfik, slouzici k rychlé orientaci, a doporuéend
literatura, ktera je vyCerpavajicim zdrojem literarnich prament v souvislosti
s danou problematikou.

Tuto publikaci povaZzuji za velice kvalitni a podnécujici zdroj k zamy3leni
se nad sebou samym, nad svymi schopnostmi komunikace ¢i vnimavosti ke
svému okoli a jeji studium doporuéuji jak odbornikim, tak laikiim, ktefi
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svym zidjmem tihnou k oblasti komunikace. Téma koresponduje s potfe-
bami dne3ni spolenosti, protoze ta uZz pomalu ztraci, v disledku emailové
a mobilni komunikace, potfebu komunikovat ,tvafi v tvaf“. Neni to navod,
jak prostfednictvim neverbalnich produkti rychle a pfesné oznacdit druhé,
ani jak nad nimi ziskat moc. Autor svym lidskym pristupem nabizi vyuZiti
neverbality, vyznacujici se mnohem vétsi informacni nosnosti nez komuni-
kace verbalni. Jeji studium inspiruje nejen k tomu, ze budeme usilovat o to
byt dobrymi pozorovateli, ale také o to, Ze se pokusime byt o trochu lep§imi
lidmi obohacujicimi Zivot svij i téch, se kterymi se denné setkdvame.

Nikola Moslerovd

Becvdiovd, Z. Soucasna mateiska Skola a jeji fizeni.

Praha: Portal, 2003, 152 s. ISBN 80-7178-537-7.

Odbornych praci zabyvajicich se aktualnimi otdzkami fizeni konkrétniho
typu 8koly & 8kolského zafizeni v kontextu jejich soufasnych kol na poli
vzdélavani neni v nasi odborné literatufe mnoho. Pritom pravé efektivni fi-
zeni muZe byt tim rozhodujicim prostfedkem, jimz se zajisti naplnéni pred-
stav déti, pozadavkl rodiéi i zfizovatele. V konkurenénim boji o dité pfi
stale se snizujici populaéni kfivce se proto zejména v oblasti matefskych
kol stava otazka ucinného fizeni velmi vyznamnou.

Kniha je rozdélena do osmi kapitol, z nichZ kazda je dale Clenénd na tfi
a7 Sest Casti. Autorka nejprve Ctenafim nastifiuje vyvoj kurikuldrnich do-
kumenti pro préaci s détmi ve véku pfed nastupem do povinného vzdéldvani
v nasi spolefnosti od téch vyuZivanych v plivodné socidlné pecovatelskych
institucich pfes programy a osnovy v pojeti jednotné vychovy az k soudas-
nému Ramcovému programu pro predskolni vzdélavani. Ucelend podkapi-
tola se dotykd i moZnosti alternativnich programi v naSich podmink&ch.
Soucasnymi vzdélavacimi programy pro predskolni vzdéldvani, umozhuji-
cimi realizovat osobnostné orientovany model preprimarniho vzdélavani, se
pak dakladnéji zabyva ve druhé kapitole.

Predchazejici ¢ast publikace je ivodem ke stéZejni ¢asti knihy, a to k otaz-
kam fizeni matefské skoly v nejSirSich souvislostech. Pfes uvedeni zaklad-
nich funkei 8kolstvi obecné se pfemostuje ke 8kole materskeé a k jejimu Fizeni.
Vysvétluje pojmy management ve Skolstvi, fize (spéSného fizeni Skolstvi,
jeho podminky, styly fizeni. PFibliZuje i procesy planovéani, programovani,
projektovani v materské Skole, osvétluje zaméry, cile, Gkoly a jejich speci-
fika. Zabyva se rovnéz tvorbou a osvétlenim funkce Skolniho vzdélavaciho
programu.

Nedomyslend se jevi ¢ast tykajici se popisovanych moZnosti ziskavani fi-
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nan'énif:h'pros'tfedkﬁ. Po_d uvedenym pojmem instituce ,matefsk4 Skola“
neuja.sm,ue' ani nenath}lje', kdo vz persondlu by se mél nebo mohl zabyvat
provoznimi, ?konomlck)’rim, popf. dalsimi ot4zkami & problémy spojenymi
s provozovanim }vlos’podarské ¢innosti, ktera je matefské gkole jako pravnimu
subJek.tu umoznénd. Nemusela by to byt vzdy reditelka. Zejména, kdyz au-
torka informuje o moZnych naplnich pracovnich smluv.

Vyznamnou ¢4st publikace vénuje autorka otdzkim organizovani, vedenti,
kontrole, hodnoceni a hospita¢ni ¢innosti i dalsim otdzkdm personalni prace,
véetné motivace spolupracovniki ve svétle zdkladnich normativnich doku-
mentl i moznych vnit¥nich predpist. Uvadi poZzadovanou dokumentaci pro
matefské Skoly, seznamuje s obvyklymi ustanovenimi a navrhuje oblasti
a formulace pro Skolni zpracovani. Pfedklada navrh 8kolniho fadu z hle-
diska riznych subjektd, ndvrhy pracovnich naplni pedagogickych a ostat-
nich zaméstnanct, vetné reditelky materské skoly, obecné. Samostatné se
pak vénuje povinnostem a odpovédnosti feditelky matetské $koly s pravni
subjektivitou.Vysvétluje i postaveni, kompetence, povinnosti a priva z4-
stupkyné feditelky.

Podrobnéji se zabyva problémem vnitini evaluace v podminkach matefské
$koly. Objevna bude pro mnohé uéitelky, mozna také pro nékteré feditelky,
mj. uvedend informace tykajici se dilezitosti, ale viceméné i povinnosti vy-
pracovat pravidla pro vnitfni evaluaci a hodnoceni. Jako pomoc nabizi na-
priklad mozna kritéria hodnoceni prace ucitelky i ostatnich zaméstnancu
skoly, coz mnohé feditelky v praxi jisté privitaji.

Namétem samostatnych podkapitol jsou i zaméstnanecké vztahy na pra-
covidti, klima, otdzka vedeni porad. Osvétluje psychohygienu z obecného
hlediska a pfedklada zasady pro pfedchézeni konfliktim. Neopomnéla po-
ukazat na vyznam pozitivnich vztaht s rodici déti pro pracovni i persondlni
klima, pro proces i vysledky price s détmi a vliv pozitivnich vztahi na
pracovni motivaci. Nezmifuje v tomto ohledu funkci a vyznam komunikace.

Osmaé kapitola se zabyva otdzkami hospitacni ¢innosti, jejimi zasadami,
fazemi, moznymi okruhy sledovanych a hodnocenych jevi a jejich Fizenim.

V zéavéru vysvétluje z pohledu fizeni pojeti kvality matefské Skoly.

Velmi cennd a progresivni je v soucasnosti myslenka autorky nabadajici
vedeni kol k vytvareni vhodnych podminek pro organizované, ale i individu-
alni studium podle potieb $koly a zajmu i profilace jednotlivych pracovnikii
s prenosem do praxe a se vzajemnou vyménou zkuSenosti.

Publikace ma informativni charakter, je psdna formou uéebniho textu pro
pracovnice v predskolnich zafizenich. Je pfehlednd, snaZi se 0 maximalni vy-
et viech v soudasnosti potfebnych dokumenti a ¢innosti pro Gspésné fizeni
mateiské Skoly. Text doklad4 autordinu znalost terénu, pro ktery je urcen.
Nemé4 komunikativni charakter, neklade ¢tenéfi otdzky k zamysSleni ani se
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nesnazi vést k aktivnimu promysleni dil¢ich témat kladenim problémovych
otazek. Pedagogické pracovnice by jisté pfivitaly uvedeni vzorti napf.jako
pfiloh.

Ucitelkam i feditelkdm matefskych $kol mize pfinést mnoho novych in-
formaci pro praci. Kniha by neméla chybét v Zddné uditelské knihovné ma-
terské 8koly ¢i osobni knihovné kazdé ¢i kazdého z nas, kdo mame co do
¢inéni s institucionalnim vzdéldvanim ditéte pfed vstupem do povinného
vzdélavani.

Je mozno ji doporuéit i studentim studijnich programt s pedagogikou
zaméfujici se na otdzky vzdélavani ditéte od raného véku do doby, kdy
opusti pfedskolni vzdélavani.

Radmila Burkovidovd

Sedldk, J. Z mého zdpisniku.

(Vybér praci hlavné z Univerzitnich novin.) Brno: Nadace Universitas
Masarykiana, edice Heureka, 2003.

Pedagogické jevy a spolefenské procesy vibec maji rizny charakter, pro-
jevuji se v riznych podobach a maji také rizné disledky. Zileii na tom,
jak je dokdzeme popisovat, tfidit, analyzovat, hodnotit nebo zobechovat,
avSak jejich vystizné zdznamy vzdy zlstavaji svédectvim o autorovi, o dobé,
o Cinech, které vyvolaly pozornost. K Zivotnimu jubileu brnénského filo-
zofa, etika, publicisty a pedagoga Jifiho Sedldka vySel vybér jeho recenzi,
uvah, esejli, komentaft a kritickych glos, které napsal pfedevsim do €aso-
pisu Univerzitni noviny v priubéhu jejich desetileté existence. Je to zlomek
jeho literarnich aktivit, nebot celkovy podet Sedldkovych praci letos pfekro-
¢il podet 2250. Jde vétsinou o drobnéjsi Gitvary (z jeho Cetnych vétsich praci
uvedme aspott monografii o Inocenci Blahovi, Uvod do prace s informacerni,
K problematice tzv. medidle{ etiky), ale autorova produktivita je obdivu-
hodna, uvazime-li, 7e za obdobi normalizace dvacet let nemohl publikovat.

Kniha je roz¢lenéna do osmi oddilid, které se tykaji problematiky vyso-
kych 8kol, filozofie a etiky, prava, pedagogiky a kultury, zafazeny jsou také
medailénky vybranych osobnosti a nékolik rozhovord. Publikaci dominuje
etické hledisko, autor neutajil, Ze jako Blahiv Zék je pod vlivem Masaryka,
nebot se jednoznaéné stavi za demokratické a humanitn{ idealy. Své postoje
vyjadfuje napfiklad v diskusi o nasili v televizi, nekompromisné vystupuje
nejen proti zobrazovanému nasili, ale i proti nasili skute¢nému, ve shodé
se svymi uciteli je pro nasili obranné. Na druhé strané zddraziiuje nutnost
prevence, kterou vidi ve vychové, ale i v uspofaddani spolecnosti.

Sedlakuv kriticky pohled sleduje graffiti sprejerd, brakové a kyéovité vy-
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robky, zamysli se nad Mezindrodnim dnem Zen, Mezindrodnim dnem déti,
nad Dnem matek, Dnem seniorti a dovede vidy vyhmatnout neuralgické
body popisovanych jevi a vyzvat Ctenadfe k novym FeSenim. V rozhovo-
rech a portrétech se soustfeduje na specifické pfinosy jednotlivych osobnosti
v kontextu 8ir8iho kulturniho zizemi, ¢imZ se ¢tendf dovida nejen fadu za-
jimavych informaci, ale navic ziskdva vzor pro své jednéni.

Také ostatni Sedldkovy glosy a tivahy, at se tykaji publikaci o proble-
matice vysokych kol nebo filozofie a etiky, vidy vyjadfuji autoriv jasny
postoj, stanovisko a hodnoceni, aviak nevnucuji je, spi§ vyzyvaji ke kon-
frontaci s hlediskem ¢&tenéfe. V tomto sméru jsou zvlast pfiznané autorovy
komentéare k publikacim vztahujicim se k otdzkam prava a politiky. Hluboky
vhled do etické problematiky se projevuje napfiklad v autorové formulaci
k Listiné zadkladnich prav a svobod. Klade totiz otdzku, zda m4 mit svoboda
projevu nepiekroé€itelnou mez v odpovédnosti a v mordlce (pfipad vydava-
tele pornografického Gasopisu Flynta), hledd odpovéd na proklamovanou
,svobodu védeckého badani“ — a nachdzi ji v otdzce: Pomahaji umeélecké
vytvory (védecké vysledky) v kultivaci lidi, nebo lidi kazi?

Iz kusych ukézek je zfejmé, Ze Sedlaklv vybér ,drobnych® praci je vlastné
soubor velkych problémi, pfed nimiz lidstvo stoji a které vétsinou maji
eticky rozmér. Autor se v nich projevuje nejen jako glosator publikaci, které
o nich pojednavaji, ale také jako bojovnik za realizaci humanitnich ideald.
Svéa stanoviska sice formuluje jemné, ale jednoznaéné, prozrazuje v nich hlu-
bokou moudrost filozofa, ale i porozuméni citlivého ¢lovéka lidskému adélu.
Svou kroniku kulturniho Zivota spole¢nosti v zrcadle vyznamnych spisd,
udéalosti a osobnosti autor napsal s nadhledem i pfehledem. Mize se stat
pro kazdého ¢tenafe vyzvou k pfemysleni i jednani.

Josef Maridk

Podnétna slovenska publikace

Slovnik ,Jazyk vied o vychove“ Stefana Svece a kolektivu (Bratislava,
Gerlach Print a Filozofické fakulta univerzity Komenského, 2002) vysla jako
studie Feitelti grantového projektu VEGA MS SR ¢&. 1/8004/01 ,, Teoreticko-
metodologické zaklady vedeckého pojmoslovia v oblasti Skolstva, sporné ter-
miny pedagogika a andragogika a ich definicie®.

Profesora Stefana Svece neni t¥eba Ceskym &tendfiim predstavovat, tim
méné pak objevovat. Je zndm jako vyznamny pedagog, zabyvajici se zejména
metodologickymi otdzkami védy o vychové. Je to nejen pouceny znalec lite-
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ratury, ale pfedevim puvodce FeSeni sloZitych pojmoslovnych a terminolo-
gickych problémii véd o vychové, kterou nazyva edukoldgia.

Slovnik nevelky rozsahem (120 stran) a skromny nakladem (450 vytisk)
je v8ak mimofadné inspirativni pro kazdého badatele v oblasti vychovy, a to
nejen zabyvajiciho se metavédni a metateoretickou problematikou.

Ve slovniku dominuji dvé kapitoly — prvni ,,Metodologicky pohlad na
jazyk vychovovedy a jej terminologické problémy“ a zavéreénd ,Eduka-
cia: Utely uplathovania, pojmové kontexty, disciplindrne ponatia a defi-
ni¢né navrhy terminu“ — obé od Stefana Svece. Ostatnich Sest kapitol pat¥i
oborovym (pfedmétovym) didaktik@im: Stefanu Vagkovi (Prispevok k ino-
vécii vedeckého jazyka Specidlnej pedagogiky), Juliusovi Matuléikovi (Kom-
pardcia pohatia andragogiky H.Hanselmana, F.Pogglera a M. Knowlesa),
Ludmily Siméikové (Poznamky k terminu ,kurikulum“), Adriany Wiege-
rové (Pojmoslovné vychodiska k vymedzeniu terminov zdravotnej pedago-
giky), Jely Labudové (Pojmoslovie Sportovej edukoldgie: zdravotné oslabe-
nie) a Jana Stoffy (Stcasny stav technickej terminolégie a terminolégie di-
daktiky technickych predmetov).

V Predmluvé ke slovniku si Stefan Svec stézuje, ze védy o vychové zane-
dbaly péc¢i o sviij jazyk. Je také zcela bézné, Ze mnozi autori pouzivaji ve
svych pojednéanich terminy, aniZ vysvétli jejich Zadouci interpretaci. Tvari
se, jako by si autor a étenaii rozuméli, ackoli opak je ¢asto pravdou. Ctenaf
ma svou interpretaci, jinou, nez je ta autorova.

Ve své zpravé o publikaci se budeme $iteji zabyvat jen piispévky prof. Ste-
fana Svece, protoze ty jsou metodologickou osou celého sborniku.

V Gvodnim pfispévku autor pfedklida naért metodologické aspektace ja-
zyka véd o vychové. Rozlisuje komplementarni funkci deskripce a preskripce
vztaht, které odpovidaji typim védeckych tvrzeni. Uvadi pfiklady nesprav-
nych termint a v zavéru formuluje hlavni metodologicko-terminologické
tkoly pedagogiky a andragogiky. Zavadi termin ,vychovoveda“ (edukold-
gia), kterym rozumi soustavu socialnich, humanitnich a jinych v&d o vychové
— edukaci. OdliSuje specifika pfedmétu pedagogiky a andragogiky (i gerago-
giky) jako pfevazné praktickych oborti vychovovédy od specifik pfedmétu
pfevazné teoretickych obort, jako je napfiklad edukaéni psychologie. Pe-
dagogika a andragogika vymezuji deskriptivni i preskriptivni povahu svého
pfedmétu v terminech cile, prostfedki k cili, podminek a efektivnosti ¢in-
nosti vychovy déti, dorostu a dospélych. Specifika aplikovanych praktickych
véd jsou charakterizovana vyroky typu ,je tfeba“, ,ma“, ,musi“, ,nesmi“.
Kritika je podle autora opodstatnéna tehdy, kdy takovym normativnim
tvrzenim chybi empirickd baze a teoreticky kontext poznatkl s vypovédni
hodnotou. Jazyk véd o vychové je soustava odbornych znakovych dorozu-
mivacich prostfedkd pro poznavani vztahi mezi edukadnimi jevy (tj. pro
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deskripci, explanaci, predikci) stejné jako pro jejich praktické pretvafeni.
Autor zavadi termin discent pro uéiciho se nebo matet (podle matetiky
jako dopliikového pojmu k terminu didaktika u J. A. Komenského). Autor
kritizuje termin kurikulum (ktery byl dokonce ve SR odmitnut oficidlng, jak
je zndmo — R. Ch.).

V zévéru kapitoly autor poZaduje posileni konceptudlniho a terminologic-
kého vyzkumu.

Ve druhém, zavéreéném piispévku Stefan Svec zdtivodiiuje potiebu zavést
staronovy termin ,edukacia“. Autor soudi, Ze tento termin umoZiuje zahr-
nout celou fadu €innosti (uvadi jich celkem devét), poéinaje vychovou v Sir-
$im slova smyslu. Termin ,edukovat“ nékoho k néfemu souhrnné oznacuje
terminy ,vzdélavat, vychovavat, vycvicovat”. ,Edukicia“ je podle autora
soustava vzdélavacich a vycvikovych instituciondlnich (3kolskych, osvéto-
vych, zaméstnavatelskych aj.) a personélnich uéebnich ¢innosti a podminek,
které maji hodnotovy zadmér a zuSlechtujici Géinek v rozvijeni kulturnosti
jednotlivct nebo skupin v pozndvani, jednani, hodnoceni, dorozuméni i vzéa-
jemném porozumeéni. Je to organizované a udrzované socidlni vedeni uéicich
se osob ke spoledensky hodnotnému rozvijejicimu uéeni se byt, védomé po-
znavat, jednat, hodnotit, dorozumivat se a vzajemné si rozumét. V zavéru
kapitoly autor vyslovuje presvédceni, Ze neni terminologicky diivod bra-
nit se internacionalnimu vyrazu edukace a jeho odvozenindm a vSeobecné
jej zavést jako staronovy odborny termin. Uéelem definiéniho pojednéni je
podle Stefana Svece zjednozna¢néni a usoustavnéni odborného pojmoslovi,
usnadnéni srozumitelné a Gsporné komunikace v domécim i mezindrodnim
méritku.

Na zavér je mozné konstatovat, ze publikace je fundovanym pfisp&vkem
k feSeni sloZitych pojmoslovné terminologickych otazek véd o vychové, in-
spirativnim zdkladem pro odbornou diskusi, ktery by nemél uniknout po-
zornosti ani ¢eského étendfe. Zaroven si pfejeme, aby autorova vyzva k sjed-
noceni terminologie védy o vychové byla vyslySena.

Radomir Chodéra
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