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Jak Fucik zalozil Junak a Komensky jezdil autem

»,Nemluvite o Rousseauovi, ale o Lockovi, a dilo, které popisujete, je od Pe-
stalozziho.” Asi takhle obcas vypada zkousSeni z predmétu déjiny pedagogi-
ky. Nékdy se dozvim i nova jména: ,Fligl“ (byl nakonec identifikovan jako
Frobel), ,Fichtenberg” (byl nakonec identifikovan jako da Feltre), ,Ramblin“
(byl celkem rychle identifikovan jako Rabelais), ,Dierwang“ (byl nakonec
identifikovan jako Diesterweg), ,Lambert” (byl nakonec identifikovan jako
Lindner), ,Tinder” (byl nakonec identifikovan jako Thorndike). Pak to jsou
takové standardy jako ,Devej“ (Dewey), ,Bejsdou” (Basedow) a samozrej-
mé Prouza (nebyl identifikovan jako nikdo). Slovo samozrejmé jsem pripojil
z divodu, Ze se u nas na ustavu Prouza stal takovym Jarou Cimrmanem. Kdyz
nevis, kde najdes potrebnou informaci z pedagogiky, tak to najdes vzdycky
v Prouzovi. S napétim kazdy rok oCekavam, kdy némeckou reformaci , odpa-
1i“ Martin Luther King. O tom, jak angli¢tina vladne svétu, svédci Komenského
dilo ,,Orbik Pikc¢rs®”

Vyjma novych jmen se samozirejmé dozviddm i o naprosto novych teoriich
a informacich. Kromé opét takovych standardd, Ze na artistické fakulté se
vzdélavali kejkliri, jsem se dozvédél o tom, pro¢ Marie Terezie zavedla povin-
nou Skolni dochazku. Prosté se lidé zacali boufrit, Ze uz nechtéji byt hloupi.
Stejné tak informace, na které je odkazovano v nazvu. Julius Fucik zaloZil
Junaka (pri dotazu, zda to nebyl nahodou Svojsik, tak nebyl) a Komensky se
vénoval vzdélavani proto, Ze citil potfebu nutnosti vzdélanych lidi, a to z dii-
vodu rozvoje automobilového priamyslu.

Obcas se ze zkouSeni pro mé stava soutéz ,Hadej, kdo jsem?“, kdy zpravidla
az po nékolika minutach dovedu identifikovat, o kom ¢i o ¢em je recC. Ve vét-
Siné pripadt, kdy se ona identifikace povede, se jednd o 3 in 1. V hlavé mi
nejvice utkvéla fiktivni postava skladajici se z Amerlinga, Owena a Spencera.

Samozrejmé si za spoustu véci, které slySim u ustni zkousky, mohu sam.
Napt. se vZdy zdrZime u ,,Orbik Pik¢rs®, protoZe tam jsou obrazky zvracejicich
lidi apod. TakZe u zkousky o tomto dile slySim nékdy pouze toto.

Prozatim tu nezaznélo, proc¢ o vysSe uvedeném piSu. Déjiny vychovy (¢i ob-
sahové podobné predméty) dle mého nazoru rozhodné nepatii mezi TOP 5
predmeétt, které absolvuji studenti vysokych Skol studijnich obort ucitelstvi
a dalSich pedagogicky zamérenych oboru. Pedagogika je védou, ktera neni
mnohdy docenéna, ale odhlédneme-li od jejiho pojmenovani a celkového
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konstituovani, tak je védou nejstarsi (z takového intuitivniho hlediska). Je
tedy zcela logické, Ze se néjak vyvijela, stejné tak i nazory na vychovu a vzdeé-
lavani. Zaroven je védou takovou, ktera pro technicky a prirodovédné myslici
lidi je témér nepochopitelna. Opét si v tomto pomohu vétou jednoho svého
studenta (student ucitelstvi matematiky): ,To prosté nejde nijak usporadat.
To nema Zadny vzorec.“ Nelze ji vSak nikdy realizovat Zivelné a prirozené
méla i ona sviij vyvoj, stejné jako dalSi védni discipliny. Proto nemiZeme
predpokladat, Ze se ¢lovek jen tak zjevi v néjaké dobé, kterd nema naprosto
Zadnou souvislost s etapami predchozimi. Nemohu jinak, neZ si pomoci svym
nejoblibenéjSim pedagogem.

Vse, co bylo dosud povédéno o dililezitosti vyznamu historie véd duchovych, pla-
ti prirozené téz pro déjiny pedagogiky: také tu shledavame se se stridanim pro-
blémt, omyly, navraty a zase dalSim hledanim, analogiemi mezi stavem minulym
a dnesnim, zkratka také déjiny pedagogiky nutno chapati ze stanoviska vyvoje,
také dneSnimu stavu Skolstvi nelze rozumeéti bez znalosti toho, jak se organisace
Skoly i nazory o ukolech a predmétech vychovy vyvijely v minulosti.!

Ano, jsem zaujaty na dé€jiny vychovy, zaujaty pozitivné. Obcas pouZiji v jiném
svém predmétu slovni obrat volnocasové ,zndsilnéni“ déti, a to ve vyznamu
KdyZ7 jd jako rodic¢ miluji lyZovani, tak moje déti musi taky. Zde by to tedy moh-
lo byt déjinnépedagogické ,znasilnéni“. Déjiny vychovy povaZuji za naprosto
ultimativni predmét u vSech pedagogickych obori studovanych na vysokych
Skolach. Prirozené s primérenym zameérenim na dany studijni obor. Je velmi
malo aktualnich otazek, které by nebyly alespon v n€jaké elementarni podo-
bé historicky zndmy - Sikana uciteli (stfedovék); Zivotni styl vysokoskolakt
(17. stol.); kriminalita mladistvych (starovék, stredovek, novovék); socidlné
vylouCené lokality (16. stol.) aj. Znalosti z déjin vychovy by pak mohly pfi-
spét k tomu, aby pedagogicti anarchisté (termin Otakara Kadnera) nepricha-
zeli se super modernimi napady, které vSak ,vymyslel“ (popsal) nékdo jiny
(napt. V. Prihoda), popt. by jim to bylo pripomenuto.

Nemusim byt nadan tim, Ze bych umél ¢ist myslenky jinych lidi, ale pri pri-
chodu na prvni prednasku se myslenky studentii koncentruji do véty, ktera
by asi mohla znit nasledovné: K cemu ndm to bude? No a prave na tuto otazku
vam mj. odpovi Herbert Spencer. MoZna ta Spencerova odpovéd neni natolik
dostacujici, aby studenty motivovala k ,dliraznéjsimu“ uceni?. Kazdopadné

1 Kadner, 0. (1923). Déjiny pedagogiky. Dil I. Praha: Ceska graficka unie. (s. 4-5)
2 Nebo to je vyucujicim.
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kdyZz Komensky jezdil autem nebo Fucik zakladal Junak, tak to neni dobre.
Zvlasté u toho Fucika je to dosti odvazny a alternativni vyklad déjin vychovy.

Pro letoSni rok mam svych 200 studentli odzkousenych a plny neutuchajici-
ho optimismu jdu spradat taktiku na dalsi akademicky rok. Déjiny vychovy
nebudou pro studenty terra inkognita. Misionarska déjinnévychovna vypra-
va zapocne opét v inoru 2017.

Jen tak mimochodem: Kolik andélii se vejde na spicku jehly7®

Déjinam vychovy by zaroven mélo byt vénovano vice odborného prostoru
na strankach renomovanych pedagogickych c¢asopisi a celkové vice prosto-
ru ve védecké cinnosti. Staci retrospektivni pohled do archivu jednotlivych
v Ceské republice vydavanych ¢asopisti vénujicich se pedagogice.

Tak kolik andélu?

Omlouvdm se vSem studentlim, ktefi se v mém tuvodniku poznali. Véiim,
Ze i oni se po zkouSce zasmali. Podobné zazitky ma zcela jisté mnoho z vas
i z jinych predméti.

Kamil Janis ml.

3 Pétrejte v dé&jinach vychovy ©.
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Uzivani statistické a vécné vyznamnosti v Casopise
Pedagogicka orientace a Pedagogika v poslednich
deseti letech: pohled statistika
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Abstrakt: Cilem prispévku bude poukazat na problémy pii vyuzivani koncepci stati-
stické a vécné vyznamnosti v poslednim desetileti ve dvou prednich pedagogickych
Casopisech, konkrétné v casopise Pedagogika a Pedagogicka orientace. Text po struc-
ném piedstaveni tématu obsahuje popis provedené obsahové analyzy dvou pedago-
gickych Casopisti a poté pirechazi k vysledkiim provedeného vyzkumu ve tiech oblas-
tech: nespravna pouziti statistické analyzy, jeji nespravna interpretace a pouZzivani
mér vécné vyznamnosti (effect sizes). V zavéru autor kromé tradi¢niho shrnuti vy-
sledki a diskuse jejich limitii nabizi mozna zlepSeni pro publikacni i vzdélavaci praxi
v Ceské pedagogické komunité. Provedeny vyzkum ukazal, Ze kvantitativné zamére-
nych textl je pomérné malo (ve dvou pedagogickych casopisech bylo publikovano
84 textli za 10 let). Vice neZ polovina téchto textli pouziva koncepci statistické vy-
znamnosti, i kdyZ to prezentovana data neumoznuji. Pomérné malo ¢asta jsou pochy-
beni pfi interpretaci statistické vyznamnosti, mezi nejrozsirenéjsi patii mechanicka
prace s daty (nejcast€ji uzivani hvézdicek). V rozporu se soucasnymi doporucenimi
se ve zkoumanych c¢asopisech uziva pomérné malo mér vécné vyznamnosti, nadto se
uzivaji jen nejjednodussi miry vécné vyznamnosti. Alarmujici je téZ, Ze zhruba ve tre-
tiné analyzovanych ¢lankd chybéla vécna interpretace vysledkd.

Klic¢ova slova: statisticka vyznamnost, vécna vyznamnost, miry vécné vyznamnosti,
chybna interpretace

Statisticka a vécna vyznamnost jsou v oblasti kvantitativniho zpracovani té-
meér nepostradatelné. Bohuzel se ¢im dal vice setkavame s mechanickou apli-
kaci statistické vyznamnosti (autori pouze konstatuji, Ze rozdil je statisticky
vyznamny, resp. Ze souvislost je statisticky vyznamna). Vécna interpretace,
resp. zhodnoceni vécné vyznamnosti mnohdy v textech absentuje. Nadto se
koncepce statistické vyznamnosti pouZiva casto i v pripadech, pro néz neni
urcena (resp. matematicky odvozena), tj. pro jiné neZ nadhodné vybéry nebo

DOI: 10.5817/PedOr2016-2-182
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randomizované experimenty (srov. Blahus, 2000). V Cesku dosud, s vyjimkou
jediného textu (Cuberek & Fromel, 2011), chybi empiricka reflexe popsanych
problémi a zhodnoceni jejich vyskytu v jednotlivych disciplindch. Obdobné
chybi diskuse o moznych doplnénich publika¢nich standardii v prednich Ces-
kych Casopisech. Pravé tyto mezery (jisté ne vSechny) se snazi zacelit piredlo-
Zeny text. S ohledem na omezeny rozsah se zameéruje na nasledujici:

(1)zmapovani chybného uzivani statistické vyznamnosti (tj. na pripa-
dy, v nichZ ziskana data neodpovidaji poZadavkiim na ndhodny vybér
resp. randomizovany experiment);

(2)zmapovani chybné interpretace vysledki statistické vyznamnosti;
(3) zmapovani vyuzivani mér vécné vyznamnosti;

(4)zmapovani frekvence vécné interpretace vysledkl a interpretace mér
vécné vyznamnosti.

V jednotlivych ¢astech jsou popsana zkoumana kritéria v oblasti (1)-(4)
s vyuzitim odkazli na detailnéjsi pojednani v odborné literatuie a dale jsou
prezentovany vysledky jednotlivych mapovani. Primarnim zamérem c¢lanku
je zmapovani situace v oblasti pedagogiky. Pro tento ucel byly vybrany dva
predni Casopisy, konkrétné Pedagogika a Pedagogickd orientace. Pro moz-
nost srovnani byl zvolen Sociologicky casopis. Dlivodem vybéru byla zejména
blizkost metodologickych pristupii, casto i vyzkumnych témat (minimalné
sociologie vzdélani a socialni stratifikace maji velice blizko k tématiim zkou-
manym v oblasti pedagogiky). Cilem textu rozhodné neni vyzvedavat ¢i hanét
jednotlivé ¢asopisy Ci autory (proto také vsSe je prezentovano pomoci hro-
madnych zjiSténi ve formé procent, a nikoli na urovni jednotlivych ¢lankd,
resp. jejich autorii). Uvadéné problémy tedy nejsou citovany na konkrétnich
pripadech, ale obecné popsany, coZ ovSem neni v tomto pripadé zcela v sou-
ladu s publikac¢ni etikou. Autor zaroven nabizi zajemcim cely sviij datovy za-
znamovy arch v anonymni podobé, tj. bez uvedeni jmen autora ¢lanku, roku
a Cisla vydani pro nasledné analyzy. Samoziejmé je také moZné opakovanym
vyzkumem proveérit zjiSténi prezentovana v tomto ¢lanku.

1  Strucny popis vyzkumu

Pro ucely zmapovani uzivani statistické a vécné vyznamnosti byly pou-
Zity vSechny clanky vyuZivajici primarni kvantitativni analyzu za obdobi
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2005-2014 v Casopise Pedagogika (celkem 46 textli) a casopise Pedagogickad
orientace (celkem 38 textii). Pro srovnani je vyuzito 90 textli ze srovnatelné-
ho obdobi ze Sociologického Casopisu (jde opét o vSechny kvantitativni studie
otiSténé ve stejném desetileti v Sociologickém casopise). U vSech textl byla
provedena obsahova analyza (popis analytickych kategorii je uveden dale),
ktera sledovala uzivani statistické a vécné vyznamnosti dle vySe zminénych
kritérii. V ramci jednotlivych ¢lankt byly sledovany jednotlivé analyzy prova-
déné odliSnymi statistickymi technikami (maximalni pocet zaznamenanych
technik byl tfi). Bylo by tedy moZné analyzovat vysledKky i na irovni jednotli-
vych analyz, pro jednoduchost vSak v dale prezentovanych vysledcich je ana-
lytickou jednotkou cldnek. Na zakladé obsahové analyzy byl poté proveden
zaznam do datové matice a nasledné zpracovani probéhlo ve formé popisné
statistiky (jsou zkoumany vSechny clanky, neni tedy prostor pro vyuzivani
statistickych testd, které slouzi k zobecnovani). Na okraj dodejme, Ze kromé
zakladnich indikatorti mapujicich uZivani statistické a vécné vyznamnosti
bylo zaznamenano i ¢islo a rok vydani, autor, pracovisté prvniho autora a rok,
kdy byl vyzkum v analyzovaném clanku proveden (rok sbéru dat). Tyto pro-
ménné mohou slouZit zejména pro dalsi detailni analyzy.

Pro moznost opakovani vyzkumu, pifipadné jeho provedeni na jinych textech,
je namisté popsat podrobnéji kategorie pouzivané pro obsahovou analyzu
prezentovanou v tomto ¢lanku.

(A) Kategorie sledované na tirovni ¢cldnku

Na drovni celého ¢lanku byly zaznamendny situace, kdy data nesplnuji po-
Zadavek nahodného vybéru ¢i randomizovaného experimentu. Teoreticky
lze nalézt mnoho situaci, v nichZ béZné postupy, a nadto klasické vzorce im-
plementované v pouZivaném software, nelze uzit, pripadné je nutné vzorce
modifikovat. Soukup a Rabusic (2007) konkrétné popsali 6 takovych situaci:

e data pochazi z censu (mame data za celou populaci);

e data pochazi ze zamérného vybéru (zejména kvotniho);

e data pochazi z malého vybéru (cca do 30 jednotek);

e podil vybranych jednotek je velky ve vztahu k velikosti populace;
e v datech je potreba pro zobecnéni pouZzivat vahy;

e data pochazi z vybéru s extrémné velkym poctem vybranych jednotek ¢i
s daty spojenymi z riiznych datovych soubort.
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Pro ucel zaznamu problematické podoby pouZitych dat v analyzovaném
clanku bylo umoZnéno zapsat az tri nedostatky, nicméné v praxi vzdy stacil
pouze jediny.

(B) Kategorie sledované na tirovni jednotlivych statistickych analyz

(Ba) Chybna interpretace vysledki statistické vyznamnosti Ci jeji mechanic-
ké uzivani

Problémi, které Ize v této oblasti sledovat, je velice mnoho (srov. Soukup,

2010 aliteraturu tam uvedenou). Pii obsahové analyze ¢lanki byla pozornost
vénovana jen témto projevim:

e mechanicka prace se statistickymi procedurami (prezentace hvézdicek
u vysledk; , stepwise” postupy pro vybér nejlepsi sady prediktorti apod.);

e interpretace statistické vyznamnosti ve smyslu ,statisticky vyznamné =
dilezité";

z

e pro data nebylo uZito statistickych testd, i kdyz data to umoziuji;

* slovné se uziva misto statisticky vyznamné jen vyraz ,vyznamné“, nebo
vyraz ,signifikantni;

e vinterpretacije ignorovano vysledku statistického testu, resp. interpreta-
ce je vrozporu s jeho vysledkem.

Pro kazdou analyzu bylo moZné zaznamenat vice projevil chybné ¢i mecha-
nické interpretace.

(Bb) Vécna interpretace vysledk

S ohledem na diskuse o statistické vyznamnosti a jeji nespravné ¢i mechanic-
ké aplikaci je Casto poukazovano na skutecnost, Ze autori bézné pretisknou
statistické tabulky ze softwaru, poté interpretuji statistickou vyznamnost
a tim diskuse vysledkl konci. Proto dalsi (nejvice diskutabilni) kategorii
v ramci obsahové analyzy bylo sledovani, zda kazda jednotliva statisticka
analyza kromé komentare k vysledkiim statistického testu obsahuje vécny
komentar, tj. typicky zhodnoceni velikosti koeficientti, velikosti primért ¢i
procent, zhodnoceni miry vysvétleného rozptylu modelem apod. Vysledkem
kédovani byl toliko zaznam, zda zkoumana statistickd analyza ma vécné vy-
hodnocent ¢i nikoliv. Samoziejmé by bylo moZné jeSté posuzovat troven této
interpretace, ale to by bylo znac¢né subjektivnéjSi neZ posouzeni, zda v textu
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je (kvalitativné jakakoli) vécna interpretace, nebo zda chybi. Netifeba zdiiraz-
novat, Ze pro rozvoj védeckého poznani je vécna interpretace (nadto kvalit-
ni) velice dilezita.

(Bc) Pouzivani mér vécné vyznamnosti a jejich interpretace

V ramci posledniho bloku sledovanych kategorii se u kazdé statistické analy-
zy zaznamenal vyskyt pouZité miry vécné vyznamnosti (realny prehled mér
pouzivanych v textech, srov. kap. 4 tohoto ¢lanku). S ohledem na skutecnost,
Ze pro nékteré statistické analyzy lze vyuZivat vice mér vécné vyznamnosti,
byla kddovana maximalné trojice pouzitych mér (v praxi vSak vystacCovala
vétSinou jedina). V navaznosti na vyhodnoceni vécné interpretace vysledki
(viz popis vyse) bylo sledovano, zda jsou interpretovany pouZité miry vécné
vyznamnosti, tedy zda autor kromé pretisténi hodnoty pouziva slovni popis
hodnot miry vécné vyznamnosti, napt. ,vysoka korelace®, ,velkd hodnota
Cohenova d“ apod. Je zfejmé, Ze mezi kategorii, ktera sleduje interpretace
mér vécné vyznamnosti, a vécnou interpretaci je vztah implikace, tj. pokud
autor pouZil miru vécné vyznamnosti a interpretoval ji, je to téZ vyhodnoce-
no jako provedeni (byt mnohdy ¢astecné) vécné interpretace analyzy.

1.1 Zdkladni popis vyzkumného souboru

Drive nez predstavime zakladni vysledky studie, je dobré se zamérit na za-
kladni popis zkoumaného souboru ¢lanki. Tento popis nasledné pomitze
chapat urcité odliSnosti ve vysledcich pro pedagogické casopisy ve srovnani
se Sociologickym casopisem). Z pohledu rozloZeni ¢lanki s kvantitativni ori-
entaci v Casopisech Pedagogika a Pedagogické orientace (viz obrazek 1) lze
konstatovat, Ze v poslednich deseti letech nedochazi v ceské pedagogické ko-
munité ani k expanzi, ani k itlumu kvantitativni produkce. Pfi detailnéjsSim
pohledu (neni zobrazeno v obrazku) je navic mozné konstatovat, Ze nékdy
dochazi v jednom cisle (Casto monotematickém) ke kumulaci nékolika kvan-
titativné ladénych textd a poté zcela chybi (srov. téZ v obrazku 1 rok 2011
v Pedagogické orientaci). Z hlediska autort prevazuji drtiveé autofi z Ceskych
pedagogickych fakult, cca 15 % produkce je od slovenskych kolegli (opét
z pedagogickych fakult). Z hlediska jazyka byl za poslednich 10 let jediny text
s kvantitativni analyzou v anglic¢tiné. Pro srovnani uvedme (neni zobraze-
no v obrazku), Ze ve sledovaném obdobi byla anglicky v Sociologickém ca-
sopise vice nez tretina kvantitativnich analyz, z hlediska autorstvi je zhruba
polovina produkce Sociologického casopisu z dilny vyzkumnik( plisobicich
na Sociologickém tstavu AV CR.



UzZivani statistické a vécné vyznamnosti v ¢asopise Pedagogicka orientace ... 187

Pro snazsi ¢teni dale uvedenych vysledkil o uZivani mér vécné vyznamnos-
ti a vécné interpretaci vysledki je dobré mit piehled o portfoliu uzivanych
statistickych technik. Tento prehled nabizi obrazek 2. Z tohoto obrazku je
patrné, Ze v pedagogickych ¢asopisech je nejcastéji uzivan t-test (pripadné
jeho neparametrické obdoby), priimeéry a procenta. Pokrocilejsi vicerozmér-
né statistické techniky (napriklad strukturni modely, hierarchické linedrni
modely) jsou pouZivany v téchto casopisech velmi zridka (nadto vétSinou
autory, kteri prisli do pedagogického prostredi z jinych oborti). Ze srovna-
ni s udaji za Sociologicky casopis plyne jednoznacné, Ze v tomto Casopise je
naopak uzivani vicerozmérnych statistickych technik c¢astéjsi, nadto i jejich
Skala je pestrejsi (srov. zejména podily pro linedrni i nelinedrni regresni ana-
lyzu v obrazku 2).
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Obrdzek 1. PoCty Clanku s kvantitativni analyzou dat v Casopisech Pedagogickd
orientace, Pedagogika a v Sociologickém casopise v poslednich 10 letech

(2005-2014).
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Obrdzek 2. Relativni Cetnost statistickych technik pouZivanych v ¢lancich
s kvantitativni analyzou dat v Casopisech Pedagogickd orientace, Pedagogika
a v Sociologickém casopise v poslednich 10 letech (2005-2014).

2  Nespravna uzivani statistické vyznamnosti
(nevhodna data)

Prvni oblasti, na kterou se zamérila obsahova analyza ¢lanki, bylo vyuZiva-
ni statistické vyznamnosti v pripadech, pro které neni urCena. Pripomenme,
Ze klasické postupy spojené s koncepci statistické vyznamnosti (testovani
statistickych hypotéz a vypocet intervalil spolehlivosti) se uZivaji ve dvou za-
kladnich situacich:

(a) data jsou ndhodnym (pravdépodobnostnim) vybérem z populace, (b) data
vznikla skrze randomizovany experiment.

Piiklady obou téchto situaci lze na strankach casopisti Pedagogika, resp.
Pedagogickd orientace nalézt. Statisticka vyznamnost slouzi k zobecnéni
vysledkil na populaci - piipad (a), resp. k zobecnéni na jiné nez experimen-
tem testované urovné faktort - pripad (b). V ramci Sesti kategorii popsanych
v metodologické ¢asti byly v analyzovanych textech objeveny jen tfi problé-
mové kategorie:

e data pochazi z iplného zjistovani (cenzu);
e data pochazi ze zamérného vybéru (nejcastéji Ize oCekavat kvotni);

» datajsou velk, tj. obsahuji fadové mnoho tisic jednotek a vice.
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V oblasti pedagogiky se nadto situace komplikuje, protoZe ne vSichni autofi
¢lankt uzivaji standardni statistické nazvoslovi. V ceské a slovenské pedago-
gické komunité je jednim z nejuzivanéjsich pojmi pro zdmérny vybér tzv. do-
stupny vybeér, tento pojem byl logicky podrazen pod vyse uvedenou kategorii
(b) pro zamérné vybéry. Podily nespravného uzivani statistické vyznamnosti
ve sledovanych trech Casopisech uvadi obrazek 3.

Z obrazku 3 plyne, Ze ve dvou sledovanych casopisech z oblasti pedagogiky se
pohybuje nespravné uzivani statistické vyznamnosti okolo 55 % z publikova-
nych ¢lank, v Sociologickém casopise zhruba na drovni jedné tretiny z publi-
kovanych textl. Z obrazku tedy jasné vyplyva, Ze je v CR publikovano pomér-
né hodné textt, ve kterych autori pouzivaji koncepci statistické vyznamnosti,
i kdyZ jejich data toto neumoZzniuji. Samoziejmé, Ze dlsledky této praxe jsou
v riiznych c¢lancich, resp. analyzach riizné zavazné. Ziejmé nejproblematic-
téjSi jsou srovnavaci analyzy (narodni, a jeSté vice mezinarodni), v nichZ jsou
skrze statistické testy srovnavany dva a vice zamérné (dostupné) vybeéry a je
vyvozen meritorni zavér. To, Ze je zavér spiSe ovlivnén vybérem (a jeho syste-
matickym zKkreslenim) nez realné pisobicimi faktory, uz ale bohuzel vétsina
autorl v diskusi nerozvadi a nepouceny ctendr miiZe snadno podlehnout
faleSnému zavéru.

0
zaméry whbér Ry

data: census | - Pedagogicka orientace
SBERERRE Pedagogika
Sogiologicky ¢asopis

velka data

Zadné pochybeni

I I I
0 % 20 % 40 % 60 % 80 %

Obrdzek 3. Relativni Cetnost pouZivani nevhodnych dat pro statistické
testovani v clancich s kvantitativni analyzou dat v ¢asopisech Pedagogickd
orientace, Pedagogika a v Sociologickém casopise v poslednich 10 letech
(2005-2014).
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3 Chybna interpretace vysledkii statistické
vyznamnosti

Po zhodnoceni vhodnosti uZivani koncepce statistické vyznamnosti se za-
meérime na jeji spravné vyuZiti, tj. vyuziti v souladu s poznatky statistické
teorie. Cilem nebude posuzovat nuance v pouZzivani testl (tj. napriklad kdy
pouzit dvouvybérovy t-test a kdy jeho neparametricky protéjsek, tj. M-W test),
ale cilem bude obecné zhodnoceni interpretace statistické vyznamnosti.
Problémd, které lze v této oblasti resit, je opét velice mnoho (srov. Soukup,
2010 a literaturu tam uvedenou), pii obsahové analyze ¢lanki byla pozor-
nost vénovana jen kategoriim popsanym vySe v metodologické ¢asti.

Pro lepSi pochopeni vysledki stru¢né vysvétleme, co je problematické na jed-
notlivych projevech popsanych v metodologické Casti. Z popisu vynechejme
nepouziti statistickych testli pro data, ktera toto umozinuji, a ignorovani vy-
sledkd testd, resp. interpretace v rozporu s jejich vysledky.

3.1 Mechanickad aplikace pri interpretaci statistickych testti, resp. vyuZivdni
mechanickych postupti

Statistici a metodologové se obecné brani automatizovanému a mechanické-
mu pouziti statistickych nastrojli. Diivodem je zejména skutecnost, Ze se pak
statistika stava nastrojem, kdy se vypocet (mnohdy i na Spatné pripravenych
datech) ziska stiskem jednoho tlacitka a autorem vypoctu neni autor textu,
ale automatizovana procedura, ktera samoziejmé problému vécné nerozu-
mi a sleduje jen naprogramovany algoritmus. Jako nejcastéjsi prohresky se
udava pouzivani hvézdicek pro oznaceni statisticky vyznamnych vysledkii.
Problémy spojené s hvézdickami v tabulkach s vysledky jsou mnohé. Prvni
problém je, Ze autor zvetejni jen hvézdicky a kviili tomu neuvede presné hod-
noty pravdépodobnosti chyb prvniho druhu (nespravného zamitani nulové
hypotézy). Hvézdicka tak miize nahradit hodnotu 0,049, stejné jako hodnotu
0,000049. Hvézdicky dale vedou casto k tomu, Ze autor analyzy je spokojen
s tim, Ze ma krasnou tabulku plnou hvézdicek (tj. zhodnoceni statistické
vyznamnosti) a nema potrebu se jiZ vénovat vécné interpretaci vysledki
(tj. zhodnoceni jejich vécné vyznamnosti). Hvézdicky tak fakticky odstranuji
potiebu premyslet nad vysledky, i kdyZ je to zcela nezamysleny disledek
pouZzivani této notace (ptivodnim zamérem zcela jisté bylo Setrit misto ve vy-
stupech ze statistickych softwari a zptehlednéni jejich vysledki). Poslednim
argumentem proti uzivani hvézdicek, poslednim nikoliv svou dtileZitosti, je
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nejednotna praxe v uzivani hvézdicek. Nékteri autori (resp. nékteré softwa-
ry) uzivaji jednu hvézdicku pro vysledky statisticky vyznamné na hladiné
0,05, nékdy se nadto uZzivaji dvé hvézdicky pro hladinu 0,01 a tri pro 0,001.
Ale miizeme se setkat i s autory, ktefi uZivaji jednu hvézdicku pro hladinu
0,1, nékdy se uZzivaji pro tuto hladinu krizky a praktik je jeSté mnohem vice.
Obdobné statistici nemaji radi mechanické pristupy, které slouzi k nalezeni
»nejlepsiho” modelu - typicky je to napriklad algoritmus ,stepwise” uZiva-
ny v linearni regresi. Dlivody proti uzivani téchto pristupti jsou minimalné
dva. Automaticky vybér nejvhodnéjSich proménnych, které maji byt v mo-
delu vyuzity, je veden pouze Kritériem statistické vyznamnosti. MiiZe se tak
stat, Ze naS model sice obsahuje vSechny statisticky vyznamné proménné,
ale vécné nedava smysl, resp. vécné zajimavé proménné byly automatickym
algoritmem vyrazeny. Druhym argumentem proti uzivani procedur pro au-
tomatické budovani modeli je jiZ popsana tendence k nepifemysleni nad vy-
sledky a jejich kritickému zhodnoceni (,,spocitala to preci kvalitni procedura,
tak proC bych mél néco zpochybnovat®).

3.2 Zdmeéna statistické a vécné vyznamnosti

Zcela neStastné byva, Ze nékteri autori zaménuji statistickou a vécnou vy-
znamnost a vysledky statisticky vyznamné oznaci jako vysledky vécné vy-
zaména, pri niZ autor hovori o vysledcich statistické vyznamnosti a ty in-
terpretuje ve smyslu praktické dtlezitosti vysledkid (pritom prakticky mo-
hou byt ziskané vysledky zcela nezajimavé). Slabsi verzi prohresku je, pokud
autor pouziva misto vyrazu statisticky vyznamné vyrazu ,dileZité“ (nékdy
»,vyznamné“), ale interpretuje statistickou vyznamnost. Problémem tohoto
postupu je, Ze neznalého Ctenare snadno zmate, a ten pak vysledek toliko sta-
tisticky vyznamny povazuje za vysledek vyznamny vécné. Tento druhy pro-
hiresSek samozi'ejmé plyne z jazykové blizkosti slova vyznamny a dilezity a ze
snahy o usporu mista v textu (tj. misto souslovi ,statisticky vyznamny“ se
uzije jen druhé slovo). Zde lze doporucit bud’ uZivat plny dvouslovny vyraz,
nebo (a moZzna lépe) uzivat slova ,,zobecnitelny”, ¢imz se vyhneme dvojznac-
nosti a kazdému je jasné, Ze jsme objevili vysledek platny pro zakladni sou-
bor, ale o jeho vécné vyznamnosti nesdélujeme nic.

Po popisu problematiky se vénujme vyskytu jednotlivych nevhodnych postu-
pli pro interpretace statistické vyznamnosti ve tifech zkoumanych ¢asopisech
(viz obrazek 4).



192 Petr Soukup

mechanickéa prace (hvézdicky, stepwise)

statisticky vyznamné = dulezité

Pedagogicka orientace|
Pedagodika
Sociologjcky ¢asopis

slovné vyznamné, signifikantni

interference nevyuzita __:._

ignorovani vysledku testu, opacna interpretace

0 % 20 % 40 % 60 %

Obrazek 4. Relativni Cetnost vyskytu chyb v interpretaci statistické vy-
znamnosti v ¢lancich s kvantitativni analyzou dat v Casopisech Pedagogic-
ka orientace, Pedagogika a v Sociologickém casopise v poslednich 10 letech
(2005-2014).

Z obrazku 4 plyne, Ze nejcasté€jsi je mechanicka aplikace statistické vyznam-
nosti (cca 13 % zkoumanych clankl v pedagogickych casopisech a vice nez
40 % v Sociologickém casopise. Rozdil 1ze vysvétlit odliSnym spektrem tech-
nik - hvézdicky se typicky uzivaji v korelaCni a regresni analyze, ,stepwi-
se“ postup v regresni analyze. A pravé tyto analyzy jsou mnohem Castéjsi
na strankach Sociologického Casopisu ve srovnani s pedagogickymi casopisy
(srov. obrazek 2). Méné casté je pouzivani vyrazi ,vyznamné®, ,dalezité” i
»signifikantni“ namisto plného vyrazu statisticky vyznamné. Nejméné casta
je pak zdména statistické a vécné vyznamnosti, i kdyz v Pedagogické orien-
taci se tento prohreSek objevil stejné casto (v 11 % clankd) jako mirnéjsi
prohtesSek ve formé slovniho pochybeni. Obecné Ize konstatovat, Ze chybna
interpretace statistické vyznamnosti je ve dvou zkoumanych pedagogickych
casopisech malo Casta, coz mize byt mj. zplisobeno pomérné omezenym
spektrem uZzivanych statistickych technik, tj. vyuZivanim zejména téch jed-
nodussSich (srov. obrazek ¢. 1 a komentar k nému uvedeny).
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4  Vyuzivani mér vécné vyznamnosti

V poslednich zhruba dvaceti letech zejména ve svétové psychologii a pedago-
gice sili snaha po zavedeni nového standardu interpretace vysledkt kvanti-
tativnich analyz skrze vyuzivani mér vécné vyznamnosti (effect sizes) a jejich
interpretaci (viz dalsi ¢ast tohoto ¢lanku). Tyto snahy vyustily v doporuceni
pro publikace, zejména APA manual (2010) pro psychologii a AERA (2014)
pro pedagogiku, nicméné neni dosud standardem ani ve vSech zahranicnich
casopisech, aby byl explicitné formulovan poZadavek na pocitani mér vécné
vyznamnosti a jejich interpretaci. V CR s vyjimkou ¢asopisu Ceskd kinantro-
pologie neni autorovi tohoto textu znamo, Ze by néktery casopis popisovanou
praxi poZadoval.

Seznam mér vécné vyznamnosti v soucasnosti jiZz ¢itd nékolik desitek, za-
kladni seznameni s nimi podava Cesky psany ¢lanek Soukupa (2013) a litera-
tura v ném uvedena.

S ohledem na malé rozsireni znalosti o mirach vécné vyznamnosti lze Cekat,
Ze uziti téchto instrumentd bude v pedagogickém vyzkumu pomérné ridké,
nadto Ze sloZitéjSi miry vécné vyznamnosti (vétSiné komunity neznamé) bu-
dou uzivany maximalneé okrajové. Toto oCekavani ostatné potvrzuje vysledek
obsahové analyzy ¢lankd, jenz je zobrazeny v obrazku 5.

'7/%%%&%&7777////%%

r \\\\\\\ T

A —E

7

Rz AN
(0007 P
- S Pedagpgicka orientace
2 Pedagogika

.

% vysvétleni rozptylu

0% 5% 10 % 15 % 20 % 25%

Obrazek 5. Relativni Cetnost pouZzivani jednotlivych mér vécné vyznamnosti
v Clancich s kvantitativni analyzou dat v ¢asopisech Pedagogickd orientace
a Pedagogika v poslednich 10 letech (2005-2014).
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Nejcastéji uzivanou mirou v Casopise Pedagogicka orientace i Pedagogika
v poslednich 10 letech je korelacni koeficient (cca pétina ¢lankt). Trochu
prekvapivé na druhém misté v casopise Pedagogickd orientace je procento
vysvétleného rozptylu v exploracni faktorové analyze, nicméné tuto skutec-
nost lze snadno vysvétlit vy$sSim vyskytem této analytické techniky v tomto
casopise (srov. obrazek 2). S ohledem na skutecnost, Ze regresni analyza byla
ve sledovanych pedagogickych casopisech uzivana velmi malo, neni prekva-
penim iidké uziti klasického indexu determinace (R*). Naopak by bylo moZno
ocCekavat, Ze pokud autori uZzivaji asto testu pro dvé nezavislé skupiny, uZiji
pro jeho vyhodnoceni Cohenovo d (Hendl, 2012; Soukup, 2013). Toto pouzi-
ti ale bylo naopak velice ridké, vyskytlo se v jediném clanku v Pedagogické
orientaci. Obdobné ridké je uzivani miry Eta (resp. Eta?), i kdyZ analyza roz-
ptylu je pouzita pomérné Casto (opét srov. obrazek 2) a tento ukazatel byva
béZné obsazen v ucebnicich i vykladu této statistické techniky. Souhrnné
miiZeme konstatovat, Ze uZivani mér vécné vyznamnosti je v pedagogic-
kych casopisech pomérné ridké, nadto se uZivaji jen nejjednodussi miry
vécné vyznamnosti.

5  Vécnainterpretace vysledki a interpretace mér
vécné vyznamnosti

V navaznosti na doporuceni uzivat miry vécné vyznamnosti pti vyhodno-
covani kvantitativnich dat je doporucovano, aby byly hodnoty téchto mér
interpretovany a obecné aby byla vzidy pritomna vécna interpretace ziska-
nych vysledki. Toto doporuceni zni banalné, ale zahrani¢ni analyzy ukazuj,
Ze mnoho textli kon¢i vypoctem statistickych testi a jejich vyhodnocenim
a vécna stranka vysledki se jiz ponechava bez povSimnuti. Je proto namisté
otazka, jaka je praxe v Ceském prostredi. Miru nepouzivani vécné interpreta-
ce, resp. interpretace meér vécné vyznamnosti shrnuje obrazek 6.
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Obrdzek 6. Relativni Cetnost vécné intrerpretace vysledkii a mér vécné
vyznamnosti v ¢lancich s kvantitativni analyzou dat v ¢asopisech Pedagogickd
orientace a Pedagogika v poslednich 10 letech (2005-2014).

Pozn.: *Mimimalné 1x v ¢lanku chybi.

Z obrazku vyplyva pomérné nelichotivy vysledek pro pedagogické ¢asopisy;,
protoZze cca ve tietiné ¢lanki chybéla v poslednich deseti letech vécna inter-
pretace vysledku alespon u jedné provedené analyzy (htie dopadl ¢asopis
Pedagogika). Oproti tomu v Sociologickém casopise (neni zobrazeno v obraz-
ku) ve sledovaném obdobi se tento problém vyskytl jen u desetiny clanki.
Rozdil 1ze opét Castecné vysvétlit odliSnym spektrem pouzivanych statis-
tickych technik. V pedagogickych Casopisech jsou uzivany spiSe jednodussi
techniky a u nich miZe autor snaze podlehnout dojmu, Ze interpretace neni
potiebnd. V pripadé mér vécné vyznamnosti l1ze konstatovat, Ze pokud je jiz
autori uZziji (viz predchozi ¢ast ¢lanku a obrazek 5), vétSinou je interpretuji
(necini tak cca v desetiné ¢lankit). Samoziejmé, Ze neni dobrou vizitkou ca-
sopistll a ani jejich recenzentd, Ze nevyZaduji interpretaci vysledki a postaci
jim jen ,Zonglovani“ s daty a prezentace statistickych testf.



196 Petr Soukup

6  Shrnuti a diskuse vysledkiti
Pripomenme, Ze tento text si kladl za cil nasledujici:

(1) zmapovani chybného uZivani statistické vyznamnosti (tj. pripady, kdy
ziskana data neodpovidaji pozadavkiim na nahodny vybér, resp. rando-
mizovany experiment);

(2) zmapovani chybné interpretace vysledki statistické vyznamnosti;
(3) zmapovani vyuZivani mér vécné vyznamnosti;

(4) zmapovani frekvence vécné interpretace vysledkd a interpretace mér
vécné vyznamnosti.

Vse bylo omezeno na poslednich deset (2005-2014) produkce dvou peda-
gogickych casopisi (Pedagogickd orientace a Pedagogika) a jednoho c¢aso-
pisu ze sociologie (Sociologicky casopis). Kvili tomu je samoziejmé tézké
zobecnovat a popisovat, jak funguje ¢eska pedagogicka vyzkumna komuni-
ta, Ceska sociologicka komunita atd. Nicméné dva Casopisy byly vybrany pro
jejich jasny reprezentativni charakter a dlouhodobé ptlisobeni (Pedagogika,
resp. Sociologicky casopis), druhy pedagogicky Casopis (Pedagogicka orien-
tace) pak byl vybran pro moznost doplnéni vysledkii z oblasti pedagogické-
ho vyzkumu, dale proto, Ze existoval po celé zkoumané obdobi a vychazelo
v ném pomérné mnoho kvantitativnich analyz. V tomto ohledu nemél autor
textu moznost vybéru jiného casopisu. Samozrejmé, Ze by bylo Zadouci pro-
vést analyzu i pro dalsi Casopisy (napt. Orbis Scholae, Studia paedagogica,
e-Pedagogium), aby bylo zmapovani komplexnéjsi. Obdobné bude do bu-
doucna Zadouci provést analyzu prestiZnich zahrani¢nich ¢asopisti zamére-
nych na educational science, aby bylo ziejmé, jak si stoji Cesky pedagogicky
vyzkum v mezinarodnim srovnani.

Soucasny obrazek, byt znacné kusy, neni zcela lichotivy. Vyzkumnici publi-
kuji kvantitativné zameérenych texti pomérné malo (ve dvou pedagogickych
casopisech bylo publikovano 84 textli, coZ je méné, neZ bylo publikovano
za stejné obdobi v Sociologickém casopise), nadto témér veSkera produkce je
jen v ceském jazyce a kvili tomu nedochazi k vyméné vysledki a zkuSenosti
(jediny text byl za deset let anglicky, v Sociologickém casopise byla anglic-
ky tretina kvantitativni produkce). Vice nez polovina kvantitativné zamére-
nych textd, které byly publikovany v poslednich deseti letech v ¢asopisech
Pedagogickad orientace a Pedagogika, pouZiva koncepci statistické vyznam-
nosti, i kdyZ to prezentovana data neumoznuji. Naopak pomérné malo casta
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jsou pochybenti pfi interpretaci statistické vyznamnosti, mezi nejrozsirené;jsi
patii mechanicka prace s daty (skrze uzivani hvézdicek, ,stepwise” postupy
atd.). V rozporu se soucasnymi doporucenimi se ve zkoumanych ¢asopisech
uziva pomérné malo mér vécné vyznamnosti, nadto se uzivaji jen nejjedno-
dussi miry vécné vyznamnosti. Alarmujici je téz, Ze zhruba ve tietiné analy-
zovanych ¢lanki chybéla vécna interpretace vysledkd.

7  Zavérecna doporuceni

Byva zvykem Kkoncit ¢lanek shrnutim vysledki a ptipadnou diskusi jeho sla-
bin a naznac¢enim moZného dalsiho vyzkumného snaZeni. Tento zvyk naplni-
la predchozi ¢ast (byt znacné stru¢na s ohledem na moZny maximalni rozsah
zcela lichotivého stavu kvantitativné orientovaného pedagogického vyzku-
mu. Dale prezentovana doporuceni vychazi ze zkuSenosti autora a neodra-
zeji drive prezentované vyzkumné vysledky. Na tyto vysledky vSak vécné
navazuji, protoze se snazi reSit problémy, které provedeny vyzkum identi-
fikoval u pedagogické produkce v CR. Konkrétné jde o doporuceni pro zlep-
Seni publikac¢ni Cinnosti, ale téZ pro zlepSeni v oblasti vyuky kvantitativni
metodologie.

7.1 Doporuceni pro zlepsSeni publikovanych vysledkii kvantitativni analyzy

Z vyse uvedenych popist i vysledkli obsahové analyzy lze vyvodit pomérné
jednoznacna doporuceni pro publikacni ¢innost. Konkrétné je tfeba provést
tyto kroky:

(1) zavedeni publika¢nich standardi, které zohledni posledni novinky mezi-
narodnich asociaci, tj. AERA (2014) a APA (2010);

(2) vyvinuti tlaku na recenzenty, aby posuzovali dodrZovani publikacnich
standardi a v pripadé jejich nedodrzovani vraceli texty k prepracovani;
rozsiteni okruhu recenzentti kvantitativné ladénych textq;

(3) zvySenti tlaku na redaké¢ni rady, aby se branily snaze publikovat co nejvice
Cisel jimi vedeného Casopisu na ukor jeho kvality;

(4) zvazit vybudovani datového archivu pro shromazdovani dat z pedagogic-
kych vyzkum.

Ad (1) Publika¢ni standardy ¢asopisti by mély byt vyrazné rozsireny o dopo-
ruceni inspirovana napriklad posledni verzi manualu APA (2010). Konkrétni
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VIV ’

rozSireni s ohledem na provedenou analyzu by mélo obsahovat minimalné

tyto Casti:

e Zakaz pouzivani statistickych testi a dalSich nastroji ke zobecnovani
(napt. intervaly spolehlivosti) pro data, ktera tyto postupy neumoZzZnuji
(nendhodné vybéry, iplna zjistovani).

e Diiraz na tviirci praci se statistickymi technikami a vyhnuti se jejich me-
chanickému uziti.

e NepouZivani vyrazi ,dllezité’, ,vyznamné“ ¢i ,signifikantni“ pro vy-
sledky, které jsou statisticky vyznamné. Obecné lze doporucit uzivat
zcela neutralni vyraz ,zobecnitelny”, diky kterému lze predejit mnoha
nedorozumeénim.

e Doporucit pouzivani mér vécné vyznamnosti a jejich interpretace vCetné
doporucenych voditek.

e PoZadavek na vécnou interpretaci vysledkii.

Ad (2) V oblasti recenzniho rizeni je jisté také mnoho moznosti ke zlepSeni.
Prvni mozZnosti, jak vylepSit recenzni fizeni v oblasti kvantitativni analyzy, je
rozsifeni potencidlnfho okruhu recenzentt. V Ceské republice jsou minimal-
né stovky statistiki, ktef'{ jsou schopni posoudit korektnost prace s kvantita-
tivnimi daty a pripadné mohou autoriim v recenznim posudku naznacit, kde
maji chyby a jak je napravit.! Pomohlo by téz rozsireni produkce v anglickém
jazyce, protoZe by se zvysil okruh moznych recenzenti o kvalitni odborniky
ze zahranici, kde je Casto uroven kvantitativnich analyz vyssi. A samozrejmé
ze strany redakci bude nutné dbat na to, aby recenzenti posuzovali dodrZeni
publikac¢nich standardi a aby jejich pripadné nedodrzeni mélo za nasledek
vraceni textu k prepracovani.?

Ad (3) Soucasny tlak na publikace skrze RIV body vede zcela jednoznacné
k uprednostnovani kvantity pred kvalitou. Proto se Casopisy snaZzi mit co
nejvice cisel a doslova chrli ¢lanky na védecky trh. Toto je zcela bez pochyb
naprosto zniCujici strategie. Samozrejmé by bylo mozné produkci napriklad

1 Autor osobné zastava nazor, Ze by bylo zcela vhodné, aby pedagogicti vyzkumnici jiz pti pii-

pravé svych textl se statistiky spolupracovali a vyhnuli se tak pripadné blamazi v recenz-
nim rizeni.

Zde autor vstupuje na velice tenky led, ale doporucuje, aby i pedagogické ¢asopisy po vzoru
napt. Sociologického ¢asopisu za praci recenzenta platily odménu, protoze pak lze daleko vice
od recenzenttl zadat (nekvalitni ¢i pozdé dodany posudek je mozné nezaplatit).
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zdvojnasobit, ale znamenalo by to, Ze by jen narostl poCet publikaci, které ne-
maji Zadny uZitek. Pocet kvalitnich publikaci by se timto krokem jeSté sniZil.
Zde je namisté apelovat na vSechny, kdo vyjednavaji na irovni univerzit s po-
litickymi reprezentanty Ceské republiky, aby jim vysvétlili, Ze sou¢asny sys-
tém hodnoceni védy je zcela zvraceny a jeho (snad piivodné nezamyslené)
zvracené dlsledKky se jiZ projevuji. Bohuzel ze soucasné novely vysokoskol-
ského zakona jiz vypadl navrh pétiletého financovani vysokych Skol, které
by honbu za publika¢nimi vysledky (bez ohledu na jejich kvalitu) snad jesté
mohlo zastavit. Naopak jiz pozorujeme narust poctu predatorskych casopisi
(srov. Knecht, 2014) a Ize jen cekat, kdy tato predatorska hrozba zachvati
i ceskou pedagogickou obec. Lépe ani nespekulovat, zda se na drahu preda-
torského Casopisu nevyda i néktery z ceskych casopisti.

Ad (4) Po vzoru sociologicky a politicky orientovanych vyzkumi, které
jsou jiz témér dvacet let v Cesku ukladany do Ceského datového archivu
Sociologického ustavu,® a kazdy vyzkumnik ma tudiZ volny pristup k datiim
jinych vyzkumniki, lze doporucit pro oblast pedagogického vyzkumu
zaloZeni obdobné instituce, piipadné spolupraci se stavajicim Ceskym
datovym archivem. Pokud chce vyzkumnik uloZit data do archivu, musi
splnit pomérné prisné pozadavky, tj. jeho data musi mit garantovanou
kvalitu. Plati ale také, Ze pokud vyzkumnik ziskal data za verejné prostiedky
(granty, dotace pro vysoké Skoly ¢i vyzkumné tstavy), pak data nejsou jeho
majetkem, ale verejnym majetkem, ke kterému by méli mit (volny) pristup
vSichni. Do budoucna by tedy bylo Zadouci zajistit archivaci dat z nové
vzniklych studii a otevrit moZnost jejich pouZivani pro ostatni. Diky tomu
by bylo mozné téZ prezkoumat analyzy konkrétniho autora a podrobit je
pripadné kritické analyze, coZ by jisté zvySilo kvalitu provadénych analyz.

7.2 Doporuceni pro vyuku kvantitativni analyzy

VySe uvedena doporucCeni maji samoziejmé omezeny charakter. Plsobi
na etablované vyzkumniky, ktefi maji malo ¢asu na své dalsi vzdélavani a na-
vic maji své zaZité postupy, které je tézZké zménit.* Lze proto s nadéji hledét
do budoucna a doufat ve zmény, které prinesou dalsi generace vyzkumnic
a vyzkumnikd. Aby tomu tak bylo, musi tito mladi dostat slusné zaklady.
Konkrétné to znamena nasledujici:

3 http://archiv.soc.cas.cz/
* 'V Cestiné pro to mame i pékné prislovi, ale pro jeho genderovou nekorektnost jej zde autor
necituje.
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(1) Vyuku musi vést ti, kdo sleduji nové trendy v pouZivani technik pro kvan-
titativni analyzu a nejsou jim cizi doporuceni uvedena v predchozi c¢asti
vénované upravam publikacnich standardi ¢asopist.

(2) Vyuka musi byt nadto vedena dle ucebnich textd, které zohlednuji novin-
ky, a to je v CR pomérné problém. Ze vSech uCebnic bude vyhovujici snad
jen Hendlova (2012).

(3) Ve vyuce musi byt kladen dliraz misto teoretickych poucek na praktic-
ké postupy a musi se idealné kombinovat statisticky rozmeér problému
s vécnym rozmérem. Pokud se toto nedodrzi, odchazi studenti s pocitem,
Ze analyza je hotova tim, Ze se vypocte test a vyhodnoti se, opomiji pak
ale vécnou stranku problému. Idealnti je, kdyzZ si studenti na svém vlast-
nim vyzkumu vyzkousi jak formulaci vécnych otazek, tak jejich vyhodno-
ceni skrze sva data.

(4) Ve vyuce je také Zadouci pouZivat realné datové soubory ze vzdélavacich
studii. V tomto jsou moznosti témér bezbrehé, vZdyt studie typu PISA Ci
TIMSS jsou volné k dispozici pro kazdého zajemce (srov. Soukup, 2012).
Pokud se v budoucnu podari archivovat data z Ceskych studii, samozrej-
meé bude potrebné uZzivat data z CR, ktera budou studenttim bliZi.

(5) V oblasti vyuky by bylo téZ vhodné spojit sily jednotlivych pedagogickych
pracovist’ (ziejmé skrze CAPV) a zavést systém pravidelnéj$iho vzdéla-
vani v oblasti slozitéjSich postupti kvantitativni analyzy. Pro pocatek lze
vyuzit platformu doktorskych seminaiti na pravidelnych konferencich
CAPV, ale do budoucna je namisté uvaZovat o vzniku letnich (zimnich)
Skol, které by postupné dopliiovaly vzdélani v oblastech kvantitativni
analyzy, které béZzné na pedagogickych fakultach neni mozné zajistit.
Odborniki (nejen v CR) je jisté dostatek, jde jen o to, jak tyto odborniky
vyuzit pro vzdélani (budoucich) pedagogickych vyzkumniki.
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Usage of statistical and substantive significance
in Pedagogicka orientace and Pedagogika
in the last 10 years: Statistical insight

Abstract: The aim of this paper is to highlight the problems in the use of statistical
and substantive significance in the last decade in two leading educational journals,
particularly in the journal Pedagogika and Pedagogickd orientace. After a brief in-
troduction the article offers a description of the content analysis performed on two
pedagogical journals. The results of the research are divided into three areas: the
incorrect use of statistical analysis, its incorrect interpretation and the application of
measures of substantive significance (effect sizes). In conclusion the author in addi-
tion to traditional summary of results and discussion of their limitations offers pos-
sible improvements for publishing and educational practice in the Czech educational
community. The research showed that quantitative research is not very widespread
(two pedagogical journals published only 84 quantitatively oriented articles). More
than half of these texts uses the concept of statistical significance for data that do not
allow this practice. Errors in the interpretation of statistical significance are quite
rare, the most common include mechanical work with the data (most often use as-
terisks). Contrary to current guidelines Czech educational scientists use quite few
measures of substantive significance (effect sizes) and if so they use only the simplest
ones. It is also alarming that about a third of the articles analyzed lacked substantive
interpretation of the results.

Keywords: statistical signifiance, substantive sigificance, effect sizes, misinter-
pretation
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Abstrakt: Cilem této vyzkumné stati je analyza vypovédi o edukaci romskych Zakt
jako Zakl ze socialné znevyhodnéného prostiedi, resp. Zakil se specifickymi vzdélava-
cimi potrebami. Analyza vypovédi je zamérena na diskursy utvarejici Skolskou realitu
z pohledu tydeniku Ucitelské noviny. Vyklad je zasazen do kontextu novely Skolského
zakona, zabyvajiciho se socialni inkluzi. Pro metodologické tcely byly pouZity nastro-
je diskursivni analyzy. V naSem vyzkumu jsme dospéli k analyze diskursivnich pozic
mluvcich, k vy¢tu mocenskych diskurst, k popisu konstrukci socialné znevyhodnéné-
ho prostiedi romskych zZakt a k analyze strategii konstrukci socialni reality z pohledu
mluvcich.

Kli¢ova slova: mocensky diskurs, romsky 7zak, ZS prakticka, socialni inkluze, diskur-
sivni analyza

Problematika socialni inkluze v ¢eském Skolstvi nabrala na vyznamu po pri-
jeti novely Skolského zakona poslaneckou snémovnou. Novela se tyka zejmé-
na vzdélavani déti, Zakl a studentili se specidlnimi vzdélavacimi potrebami
(§ 16, 16a, 16b) a bude zavedena 1. 9. 2016. Misto Zaka se socialnim ¢i zdra-
votnim znevyhodnénim nebo zdravotnim postiZzenim novela zavadi pojem
Zak se specialnimi vzdéldvacimi potrebami (dale SVP), ktery bude potrebovat
upravy podminek vzdélavani pomoci podpiirnych opatieni. Timto krokem
se predpoklada posileni vize ¢eského Skolstvi na cesté k rovnému pristupu
a k inkluzi zakt se SVP mezi ostatni Zaky na béznych Skolach. Spoustécem
novely se nejspiS staly zahrani¢ni kritiky zastupcli nadnarodnich organizaci
(napriklad Amnesty International), které upozornily na vysoky pocet rom-
skych 7akd v ZS praktickych, a rovnéz vyroky $trasburského soudu v piipadu

1 Tato odborna stat vznikla v ramci projektu GA CR Konstrukce vzdéldvdni Zdka ze socidlné

znevyhodnéného prostredi z pohledu tri svétii jeho redlného Ziti (GP13-24036P).

DOI: 10.5817/PedOr2016-2-202
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D. H. z roku 2007. PonévadZ byva sémanticky zaménovan proces integrace
zaki s inkluzi zakd, dovolime si uvést nasledujici citaci:
Inkluzivni vzdélavani ma své principy, kterymi se 1isi od vzdélavani déti se znevy-
hodnénim v béZnych Skolach formou integrace. Predmétem snahy ztc¢astnénych
neni pouze umisténi znevyhodnéného ditéte do bézné skoly, ale spisSe prizpiso-
beni skoly potfebam ditéte. Dliraz je kladen na kvalitu vzdélavani a zdaraziuje
prospéch pro obé strany.?

Nazory na realizaci socialni inkluze v Ceském Skolstvi se vcelku vyrazné lisi.
Jednim z divodi jsou rtizné zdroje vychodisek v podobé zavaznych doku-
mentl (Skolsky zdkon, RVP ZV LMP, RVP ZV, Antidiskriminacni zdkon, Akcni
pldn inkluzivniho vzdéldvdni, Systémovd podpora inkluzivniho vzdéldvani,
klasifikace nemoci podle WHO, Katalog podpiirnych opatieni, Umluva o prd-
vech ditéte ad.) a s nimi spojenych instituci (MSMT, Utad vefejného ochran-
ce prav - ombudsman, Rada vlady pro zaleZitosti romské mensiny, Liga
lidskych prav, Amnesty International, Evropska rada Romt, Open Society
Justice Initiative, Rada Evropy, Evropska unie, Evropské centrum pro prava
Rom{l, Nadace Open Society, Asociace specialnich pedagogti CR, Asociace fe-
ditelt ZS, Asociace logopedi ve Skolstvi, Asociace pracovnikli SPC, Asociace
psychologickych pracovnika ad.), pripadné i predstavy jednotlivych aktért
(zvlasté specidlnich pedagogii, poradenskych psychologii, socidlnich peda-
gogll Ci zastupcl neziskového sektoru nebo vladnich Urednikii). DilleZitou
roli hraje i zplisob aplikace podptrnych opatieni na zaky s rliznym typem
postizeni v podminkach soucasného Skolstvi. Na relativné neutéSeném
stavu dosaZeného vzdélani romskych Zakd se dlouhodobé promita faktor
vzdélanostni reprodukce (Katrnak, 2004; Vojtiskova et al., 2011), jimZ pod-
le naseho nazoru dochazi k udrzeni socialni podrazenosti Romi, piipadné
romskych zakt. Dle ¢etnych vyzkumi (Katrnak, 2003; Navratil, 2003; Gabal,
Cada, & Snopek, 2008; Homolag, 2009; Némec, 2010; Gulova, 2010; Sotolova,
2011; Fénadova, 2014 ad.), které se zamérily na popis socialniho znevyhod-
néni Romu nebo na edukaci romskych zaki, se vyznamné podileji i dalsi fak-
tory, zejména odlisné jazykové kddy, socialni kompetence, specifické socialni
prekoncepty a hodnoty rodinné socializace, nizké vzdélanostni aspirace, uro-
ven socialniho zazemi, postaveni romské Zeny v rodiné aj.

V nasi vyzkumné stati se zamérime na problematiku edukace romskych zak
z pohledu prolinani mocenskych diskurst v tématu piipravované socialni

2 Dostupné z http://www.inkluze.cz/inkluzivni-vzdelavani/inkluzivni-vzdelavani
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inkluze v Ceském Skolstvi. Zmapujeme vypovédni prostor utvarejici kon-
strukci romsky Zdk jako Zdk ze socidlné znevyhodnéného prostredi, resp. Zak
se SVP. Vychazet budeme z medialnich konstrukci odborného skolského dis-
kursu ke konkrétnim dopadlim socialni inkluze. Jadro sdéleni tvoti popisy
konstrukci romského Zaka, jez byly produkované zastupci jednotlivych in-
stituci. Chceme se tak zabyvat analyzou vypovédi v kontextu institucionalni
diverzity. Institucionalni diverzitu zastupuji zejména ucitelé a vychovatelé
v Ustavni péci, ale i predstavitelé neziskovych organizaci, profesnich sdru-
Zeni nebo zastupci Ministerstva Skolstvi, mladeZe a télovychovy. Jmenované
mluvci spojuje agenda konkrétnich politickych, vzdélavacich ¢i kulturné-
-spoleCenskych témat, kterymi se utvari vzajemné se prolinajici sit’ diskursii
o edukaci romského Zaka. Predpokladame, Ze pomoci diskursivni analyzy
dokaZeme pojmenovat a vysvétlit nékteré faktory konstruujici status rom-
sky Zdk jako Zdk ze socidlné znevyhodnéného prostredi, pripadné zak s LMP
(lehkym mentalnim postizenim), ¢i s SVP. Aktualni polemika mezi zastanci
a odpirci realizace sociadlni inkluze v Ceském SKkolstvi je v naSem vyzkumu
nahliZena optikou procesu piefazovani romskych Zakd do ¢&i ze ZS praktic-
kych, resp. jejich setrvan{ v béZnych ZS.

Ackoli se zamérujeme prioritné na pedagogicky a socialnépedagogicky dis-
kurs, je ziejmé, Ze problematika ma interdisciplinarni presah do oblasti soci-
alni (vzdélavaci) politiky, socialni antropologie, socialni geografie, sociologie
prostoru a ¢asu, gender studies a dalSich védnich disciplin a oboru. Vysek re-
ality produkovani diskursti o romském Zakovi na urovni jednoho periodika
pochopitelné neni vycCerpavajici. Zabér naseho analytického materialu ma re-
lativné uzky ramec v soucasné medialni realité. Divodem volby tohoto zdro-
je bylo kritérium hromadné dosaZitelnosti (texty jsou dostupné na interne-
tu) a kritérium specificnosti (cilenosti) témat. Jsme si védomi skutecnosti,
Ze do debaty o vzdélavani romskych déti zasahuji i dalsi odborné casopisy,
monografie, dokumenty, produkce ¢etnych nadnarodnich a neziskovych or-
ganizaci atd.
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1  Metodologie vyzkumu?

Pro nas vyzkum byla zvolena sociologickovédni diskursivni analyza* podle
typologie R. Kellera (2007). Nami realizovanou diskursivni analyzu chapeme
jako analyzu zdroji diskursu a analyzu pouZzivani diskursu. Analyza zdro-
ji diskursu sleduje mocenské ptlisobeni instituci a zavaznych dokumentt
v socidlnim jednani lidi v ramci kulturné-spolecenské situovanosti. Analyza
pouzivani diskursu se zameéruje na vypovédi aktérl usilujicich o jazykové
(v nasem piipadé tiSténé) prosazeni svych zdmérd. Dominanci diskursii nad
jednanim Clovéka definoval Foucault: ,,... lidé védi, co délaji; ¢asto védi, proc
délaji to, co délaji; ale to, co nevi, je co zplisobuje to, co délaji.“ (cit. podle
Dreyfus, Rabinow, & Foucault, 2002, s. 187). Pro analyzu zdroji diskursu
a pro analyzu pouZivani diskursu jsme si potiebovali vymezit tzv. diskur-
sivni pramen. Diskursivni pramen predstavuje Siroké pole nazord v ramci
spole¢ného tématu, které se riizné prolinaji, podporuji ¢i vyvraceji. V nasem
piipadé se jedna o spole¢né téma moznosti a dopadii socialni inkluze, zejmé-
na ve spojitosti s edukaci romskych zaku. Diskursivni pramen se projevuje
v podobé konkrétnich prohlaseni na povrchu textli (srov. Foucault, 2002), je
slozeny z tzv. diskursivnich fragment, které zastupuji vzdy a pouze jediné
podtéma, napriklad priizkum ombudsmana. Arénu, kde rtizné diskursy sou-
peri o zvyznamnovani fenoménu socialni reality, nazyvame diskursivni pole.
Pro charakteristiku diskursivnich pramenti a fragmentt jsme zvolili jako dis-
kursivni pole tydenik Ucitelské noviny (dale UN). Pri vybéru cilového zdroje
naSeho vyzkumu jsme vychazeli z kritéria verejné dostupnych pravidelné
editovanych pisemnych ptispévki. Logicky padla volba na elektronicka mé-
dia, konkrétné na sektor novin. Vybér texti se tykal pétiletého kontinualni
obdobi (2010-2014), pomoci néhoZ mlizeme sledovat distribuci témat a pa-
sobeni mocenskych diskursii v ¢ase. V této Casové periodé jsme z archivu
UN vybrali texty pojednavajici o problematice romskych zak( a o socialni

3 Pro zajemce Cetby o teoretickém ukotveni diskursivni analyzy v pedagogickém vyzkumu od-
kazujeme na kapitolu v kolektivni monografii Vyzkumné metody v pedagogické praxi (Gulova
& Sip, 2013).

*  Vzhledem k faktu, Ze v socialnich védach neni vyuziti diskursivni analyzy v CR rozsifenym
metodologickym zptisobem k vysvétleni socidlni reality, uvadime odkazy na nékteré publi-
kace: Hoffmannova a Miillerova (2000), Réhrich (2008), Zabrodska (2009), Homolac (2009),
Sanderova a Smidova (2009), Smidova (2013), Klapko a kol. (2014), Jarkovska (2013), Jar-
kovska a kol. (2015).
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inkluzi. Celkem jsme v UN napocitali sedmdesat Ctyii prispévka®, které se
zminéné problematice vénovaly. Ve vyzkumné stati jsme se zamérili pouze
na analyzu a interpretaci dvou vybérovych témat, ktera dle naSeho nazoru
adekvatné reprezentuji nazory Sirokého spektra aktérii ovliviiujicich edukaci
romskych zaku.®

V nasi analyze jsme se ¢astecné drzeli Foucaultova tridéni diskursu podle
formativnich pravidel (Keller, 2007). Jednalo se o formace témat, vypovéd-
nich modalit, pojm{, feCovych strategii. Rovnéz jsme se zaméftili na popis ty-
pickych diskursivnich fragmentd, jak je koncipovali Jager a Meyer (cit. podle
Wodak & Meyer, 2009). Tito autofi uvedli jako kritéria kontext, povrch textu,
rétorické prostredky, ideologicka vyjadreni, diskursivni pozice.

Citované uryvky z ¢lankt v UN budou pro lepsi pirehlednost uvedeny mensim
pismem. V analyze turyvki budeme aplikovat nasledujici znaceni:

e (myslen rozsudek) - text v kurzive vloZeny do zavorek znaci kontextovou
doplnujici informaci autora této vyzkumneé stati (nikoli citaci autora ¢lan-
ku v UN);

e (PPP, skoly) - text vloZeny do zavorek bez kurzivy znaci informaci autora
¢lanku v UN;

> Jednotlivé ¢lanky v UN v daném diskursivnim prameni jsme kategorizovali podle obsahu

sdéleni. VySla nam nasledujici frekvené¢ni statistika (¢isla v zavorkach znamenaji pocet
¢lankd v UN): problémy s udrzenim asistentii pedagoga (2), polemika nad diagnostickymi
testy (5), kritika vlivu neziskovych organizaci (8), obhajoba ¢innosti neziskovych organizaci
(1), kritika ¢innosti MSMT (12), obhajoba ¢innosti MSMT (4), spory s ombudsmanem (4),
fungujici inkluze v praxi (13), argumenty proti Uplné inkluzi (9), nazory Asociace specialnich
pedagogti (5), analyza dokumentt (10), problém zazemi romskych rodin (1). Pro diskursivni
ucinek clankd v UN je dulezité analyzovat i rubriky, ve kterych se texty nami vybraného
diskursivniho pramene objevovaly. Struktura UN se sklada z relativné velkého mnoZstvi
rubrik, napiiklad Komentaie, Publicistika, Téma UN, Zrcadlo praxe, Jak to vidi, Odbornici radi,
Profil, Ohlasy, Dopisy ad. VétSina textli naseho diskursivniho pramene byla prezentovana
v rubrikach Publicistika a Zrcadlo praxe.

Pro uplnost dodejme, Ze v roce 2015 doslo v UN k rapidnimu nartstu prispévki o socialni
inkluzi (zvlasté komentare k paragrafu 16), a to v souvislosti s prijatou novelou Skolského
zakona, ktera vstoupi v platnost 1. 9. 2016. Obsahem piispévki v roce 2015 byla zejména
kritika viiéi ruseni piilohy RVP ZV LMP a naslednému predpokladu ruseni ZS praktickych.
Kritika se tak ve vétSiné pripadli orientovala na ocCekdvany upadek vzdélavani déti
diagnostikovanych v hrani¢nim pasmu lehkého mentalniho postiZeni (LMP). V roce 2015
texty zaméiené vyhradné na edukaci romskych déti v ZS praktickych tvotily spise dodatek
k zaméru realizovat socialni inkluzi zakd s LMP.
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e ... - tri te¢ky znali vynechany text ze zkoumaného periodika za tcelem
vystiZzeni vyznamu vypovédi nebo redukce nadmérného textu v citaci;

e v duchu ceskych tradic - podtrzeny text upozornuje na dilezité slovni
vyrazy, které zabarvuji vyznam vypovédi.

Pomoci vybranych metodologickych nastrojli’ diskursivni analyzy se poku-
sime charakterizovat diskursivni pozici tydeniku UN. Vysledkem vyzkumu
bude interpretace odborného skolského diskursu o edukaci romskych zak
ze socialné znevyhodnéného prostredi, ¢i romskych Zaki se SVP v kontextu
zavadénych principi socialni inkluze v ¢eském Skolstvi. Vzhledem k omeze-
nému limitu stran pro popis naseho vyzkumného Setfeni musime ctenare
upozornit, Ze analytickou fazi diskursivni analyzy predvedeme pouze ve vy-
branych kratkych replikdch mluvcich. Pro zajemce o podrobnéjsi verzi apli-
kovanych nastrojli diskursivni analyzy odkazujeme na kolektivni monografii
Vyzkumny exkurz do diskursti o Romech (Klapko et al., 2014).

Nyni si poloZime vyzkumné otazky:

e Kdo je legitimni mluvci? Z jakého institucionalniho mista bylo hovoreno?
Jakou diskursivni pozici mluv¢i zastava?

e Jaké jsou verze objektivizovaného socialniho védéni o konstruktu socidl-
né znevyhodnény Zdk a jaké charakteristiky a typizace ma edukace rom-
ského zaka podle nazoru odbornikii?

e Jak mluvci obhajuji (jakymi diskursivnimi praktikami) své postoje a ja-
kym zplisobem charakterizuji opozi¢ni aktéry?

2  UKkazky analyzovanych ¢lanku z UN

V analyzovanych ¢lancich jsme se zamérili na dialogické sité (Nekvapil
& Leudar, 2002). Dialogicka sit je formou masmedialni komunikace, ve které
jednotlivi mluv¢i na sebe nebo na téma reaguji v rizném prostoru a case.
Jedna se o tzv. jedndni na ddlku (Thompson, 2004). DileZitou charakteris-
tikou dialogické sité je aspekt zmnoZeni, pomoci néjz se vypovédi (repliky)
distribuuji k Siroké verejnosti, a tim ovliviuji verejné minéni. Sama orga-
nizace vypovédi ma systém strukturnich jednotek, které zpravidla slouZzi

7 Jako metodologické nastroje tiidéni vyzkumnych dat jsme zvolili: kategorizacni ¢lenskou
analyzu (Sacks, 1992; Nekvapil, 1999-2000), interpretacni repertoary (Potter & Wetherell,
2004), binarni opozice (Zabrodska, 2009), modi operandi (Thompson, 1990).



208 Dusan Klapko

k prosazeni vlastnich nazort a ziskani priznivcli z fad anonymnich ctenar.
Vyzkumny material jsme roztridili podle nami pojmenovanych témat do dvou
diskursivnich fragment(: Souboj rivalii o regulaci vzdélavdani romského Zdka
(dva ¢lanky v UN) a Priizkum ombudsmana CR a Kanceldre ochrdnce lidskych
prav (tri clanky v UN).

2.1 Vybeér analyzovanych ¢ldnki podle tématu Souboj rivalii o regulaci
vzdéldvani romského Zdaka

e Doporuceni Amnesty International ceské viddé (6/2010);

o Reditelé: specidini skolstvi se stalo politickym tématem (25/2010)

Doporuceni Amnesty International ceské viadé (6/2010)

V prvni €asti Clanku jsou popsany hlavni poZadavky Amnesty International
na ¢eskou vladu, zejména na MSMT v oblasti problému segregace romskych
déti v CR.
Ceska vlada musi segregaci romskych déti ve vzdélavani Fesit systematicky...
zejména Ministerstvo Skolstvi, by mély s okamzitou platnosti prijmout a uvést
v obecnou znamost rozhodny politicky zavazek vymytit a ukoncit segregaci

ve Skolstvi... zejména Ministerstvo Skolstvi, by mély uvalit moratorium na umis-
tovani déti do Skol a tiid pro déti s ,lehkym mentalnim postiZenim®

Slovnik poZadavkii Amnesty International spada do formy komunikace, jiz
lze oznacit jako natlakové vyjednavani. Oslovena Ceska vlada ,musi resit"
»,vymytit®, ,ukoncit segregaci®, ,uvalit moratorium® a to rozhodné a oka-
mZité. Raznost pozadavkill vytvari dojem vysoké aktualni miry diskrimina-
ce romskych déti. Lze predpokladat, Ze na jednu stranu vlada na tento na-
tlak bude neprodlené reagovat, nicméné na druhou stranu mohou zminéné
piikazy vzbudit nesouhlas u pracovnik, kteii se vénuji edukaci romskych
74kt. Kritické a jednostranné zhodnoceni stavu edukace romskych 74ké v CR
a s tim spojeny tlak na ¢eskou vladu vytvari mocensky nadiazenou pozici

Amnesty International jako nadnarodni instituce.

Po predlozeni poZadavki byly ve zpravé vyjmenovany mechanismy podpo-
rujici naplnéni stanovenych cilti:
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... prioritou bude zajistit opétovnou integraci téchto déti do béZznych zakladnich
Skol... Opatreni nutna pro takovou podporu zahrnuji napiiklad bezplatné Skolni
vzdélavani v integrovanych mateiskych Skolach pro déti ze socidlné znevyhodmu-
jictho prostredi a poskytovani bezplatné dopravy do predskolnich trid... je potie-
ba zvysit pocet asistentli pedagoga ve vSech béZnych zakladnich Skolach.

Formulace ,zajistit op€tovnou integraci“ je latentni kritikou soucasné sepa-
race romskych zakd v CR. Tim, Ze je takovy soud zobecnény na celou rom-
skou populaci Zaki, dochazi de facto k obvinéni celého skolského systému
na urovni strukturalni nerovnosti. Strategie zobecnéni verdiktivu (rozsud-
ku) podporuje maximalizaci natlaku ke zméné. Diivodem je snaha ziskat
co nejlepsi vychozi pozici k prosazeni poZadavki. Tyto poZadavky s velkou
pravdépodobnosti vzbudi polemiku, ponévadz se tykaji nutnosti bezplatnych
sluZeb pro romské Zaky a navic investice zvlastnich financ¢nich fondt z kapes
danovych poplatniki. Diskurs dodrZovani socialni spravedlnosti se zde stte-
tava s nevyslovenym diskursem rentability takto vynaloZenych prostredkii,
resp. s diskursem socidlni odpovédnosti obc¢ani a s diskursem odbornych
pedagogil. Danlovi poplatnici mohou nesouhlasit, protoZe romska komunita
je v Ceské spolecnosti stereotypné generalizovana jako pobirac socialnich da-
vek, a tudiZ neplati¢ dani.

Vyusténim pozadavkli Amnesty International byla konkrétné formulovana
vyzva ke zméné definice ditéte ze socidlné znevyhodnéného prostredi na irov-
ni legislativy:

Novelizovat Skolsky zakon... tak, aby obsahovala jasnou a objektivni definici
kategorie déti ze ,socialné znevyhodnujiciho prostredi® Tento termin by se mél
pouzivat pouze pro identifikaci déti pro kratkodoba zvlastni opatieni... Za Zadnych
okolnosti nesmi toto kritérium vést k tomu, Ze bude s ditétem automaticky
zachdazeno jako s jedincem s ,lehkym mentalnim postizenim“ a Ze bude umisténo
do oddélené tridy nebo Skoly urc¢ené pro déti s postiZenim.

Samotné jadro stiZnosti Amnesty International proti segregaci romskych
déti jako déti s mentalnim postiZenim se zaklada nikoli na neodborné praci
pedagogi, pfipadné na zamérné rasové diskriminaci ze strany neromského
obyvatelstva. Jadrem stiZnosti je nejasna definice konstruktu Zdk ze socidl-
né znevyhodnéného prostredi a spojovani mentalniho postiZeni s etnickym
ptivodem. Navrh fesSeni spociva v relativné lehkém doporuceni pro ,kratko-
doba zvlastni opatreni” u déti identifikovanych jako socialné znevyhodnéné.
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Presné vysvétleni zminénych opatreni lze dedukovat z predchoziho uryvku.
Zakladni opatreni proti segregaci romskych Zaki tak spociva v rozliSeni di-
téte s mentalnim postiZenim a ditéte ze socialné znevyhodnéného prostredi,
které z nedostatku podnétili v rodinné socializaci ptisobi mentalné opoZdéné.
PoZadavky Amnesty International byly pfedloZeny co moZno nejjednoznac-
néji, coz dokumentuji vyrazy ,jasnou a objektivni, ,pouze pro kratkodoba
zvlastni opatieni, ,za Zadnych okolnosti nesmi“. Tento zplisob predloZeni
poZadavki ma formu pravnického (zakonného) textu, vylucujiciho ¢i omezu-
jictho dvojsmysiné vyklady.

Interpretacnim repertoarem® Amnesty International je podle naseho nazoru
tato vypovéd:

e Neprodlené oddélte spojovani a zaménovani zaka s lehkym mental-
nim postizenim se Zakem ze socidlné znevyhodnéného prostredi, je to
diskriminace!

Reditelé: specidlni skolstvi se stalo politickym tématem (25/2010)

Na kritiky predstaviteli Amnesty International viici ¢eskému Skolskému
systému reagovalo v UN nékolik autort. V této ¢asti vybirame text rediteli
ZS praktickych, které upravil Radmil Svancar. Struktura ¢lanku méla formu
komentovanych pripominek teditelli, které byly pravidelné piredkladany
v modu stiZnost-argumentace-obhajoba. V nami zvolené prvni casti citaci
se jednalo o konstrukci zamérného tlaku neziskovek na vladu, aby zrusila
udajnou segregaci romskych déti:

Specialni $kolstvi neni ze strany MSMT viibec podporovano, odborna diskuze
je nahrazena tlakem nékterych neziskovych organizaci, které jsou v odbornych
otazkach nekompetentni a neznalé hloubky celé problematiky... MSMT nebouchne
do stolu, nedistancuje se od téchto vykiikd. Pripadame si opuSténi... Nebyl
problém vysvétlit si své nazory s inspektory, ktefi své praci rozuméji, ale s lidmi
z neziskovek se prosté domluvit nedalo... ze strany piizvanych osob z neziskovych
organizaci neslo o ziskani skute¢ného obrazu skol, ale o ,,dokazani si své pravdy*.
Inspekce byla ucelova, jejim ukolem bylo dokazat, Ze zakladni Skoly praktické
pracuji Spatné, proto je nutné je redukovat - pry o 40 %! Pritom ,neopravnéné
zarazenych“ bylo zhruba 1 %.

8 Interpretacni repertoary supluji roli argumentacnich ,pravd“ mluv¢ich, kterymi si obhajuji
svoje verze socialni reality. Zpravidla jsou tyto verze socialni reality nazirdny jako produkt
»~common sense, tj. béZného védéni ¢i selského rozumu (Potter & Wetherell, 2004).
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V textu jsou mocenské pozice rozloZeny nerovnomérné, MSMT je obvinéno
z bazlivosti v jednani, neziskovy sektor je konstruovan jako nekompetentni
utocnik a zastupci tzv. specialniho Skolstvi se citi opusSténi. Predpokladana
piredstava o spolupraci s MSMT je povaZovana za nerealizovanou prostted-
nictvim vyrazil ,neni... viibec podporovano“. Nicméné ocekavani zastani ze
strany MSMT doklad4d metafora ,nebouchne do stolu* ynedistancuje se“
Neopravnénost postupu neziskového sektoru v o¢ich feditelt ZS praktickych
demonstruji vyrazy ,nekompetentni‘, ,neznalé hloubky“. Druha vytka popi-
suje zplisob jednani neziskovek, o cemz vypovidaji vyrazy ,tlakem®, ,vykii-
ki ,se prosté domluvit nedalo”. Jednani neziskového sektoru je oznaceno
jako tcelova snaha obvinit edukaé¢ni ¢innost ZS praktickych a zpfisobit je-
jich redukci. K tomuto cili byla pouZita relativizace ,dokazani si své pravdy*“
Konecné priznivci tzv. specidlniho Skolstvi nalezli zastani u inspektori. Diky
této Cinnosti dostali inspektori ustni ocenéni v podobé profesni odbornos-
ti ,své praci rozuméji“. Presvédcovaci strategie autorli ¢lanku je zaloZena
na snaze o odbornou diskusi postavenou na presvédcivych statistickych da-
tech. Mluva Cisel v poméru 40 % : 1% ma dolozit opravnénost nazoru za-

stupct specialniho Skolstvi.

Interpreta¢nim repertoarem rediteld ZS praktickych je podle naseho nazoru
tato vypovéd:

e Necouvejme pred politickym tlakem neziskovek, jsou to pedagogicti
diletanti!

2.2 Vybér analyzovanych Cldnkii podle tématu Priizkum ombudsmana

 Radmil Svancar: Ty jsi Cech a ty jsi Rom, mysli si lidé od ombudsmana o Zd-
cich (7/2012);

e Jiri Pilat: Vizualizace Romii ombudsmanem (9/2012);
o Jiff Pilat: CSI zase prikazuje s¢itat romské Zdky (33/2013);

Obdobu volné neptimé dialogické sité ve formé féra nazorii miZeme dolo-
7it na ¢lancich komentujicich priizkum Uradu ombudsmana CR a Kancelare
ochrance lidskych prav, v némz bylo cilem zjistit poCet romskych zakl na vy-
losovanych Skolach, na nichz je vyucovano podle RVP pro zaky s lehkym men-
talnim postiZenim. Zavaznost problému doklada skutecnost, Ze clanky v UN
byly prezentovany v intervalu celého kalendarniho roku.
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Radmil Svancar: Ty jsi Cech a ty jsi Rom, mysli si lidé od ombudsmana o Zdcich
(7/2012)

Na zminény priizkum Ufadu ombudsmana CR a Kancelafe ochrance lid-
skych prav reagoval R. Svancar pomérné rozsahlym ¢lankem. V tomto ¢lanku
poskladal komentaie dvou fediteldi vylosovanych ZS a obsah petice rodi¢t
romskych 74kfl na strané jedné a pracovniki Uradu ombudsmana na stra-
né druhé. Reditel ZS Lidicka v Brné& Gordon Brei vystoupil proti zminénému
priuzkumu:

Vypada to, Ze je to $etfeni konané na zakazku Ligy lidskych prav... Skola bude
pravdépodobné v dobé jejich navstévy prazdna, protoze jsem rodicCe informoval
predem a ySichni petici podepsali. J[sem rad, protoze chci nase déti usetrit tohoto
ponizovani. Zato se scitatelé potkaji se ¢leny peti¢niho vyboru.

Argumentace reditele G. Breie byla legitimizaci jeho rozhodnuti nepodporit
pravdépodobné (,,vypada to“) zistné pripravené vyzkumné Setieni (,konané
na zakazku“). Krokem legitimizace se stalo podepsani petice vSemi (romsky-
mi) rodici. Presvédceni o spravnosti svého rozhodnuti zdiraznil ¢tenartim
clanku tim, Ze se jedna o akt jednani v zajmu dobra déti, které byly usetieny
etnického ponizovani. Odsudek viici realizatorim prizkumu byl zformulo-
van jako spravedliva reakce sily v podobé stretu se ¢leny peti¢niho vyboru
(,za to se potkaji“).

Reditelka ZS Dobrovského z Moravskych Budéjovic Miroslava Zvéfinova po-
stradala smysl rozliSovani etnicity Zaki, coz predvedla konstrukci citace jed-
noho z zaku:
Proc¢ nas prijdou pocitat, kdyZ vy nam rikate, Ze vam na tom nezaleZi, kdo je a kdo
neni Rom?

Rétoricky efekt citovaného dotazu jednoho z zakd mél zvyznamnit odsuzujici
tdiv nad postupem Ufadu ombudsmana. Udiv ma odkazovat na absenci etiky
prizkumu, ponévadz doslo k etnickému vycCleniovani, ¢ehoZ si v§imli i samot-
ni Zaci. Anonymita zaka stvrzuje duilezitost otazky a upozaduje jeho konkrét-
ni identitu. I tato skute¢nost ma sviij vyznam, ktery spociva v predpokladu,
zZe takto uvazuje mnoho Zaki skoly. Paradoxné tak doslo k situaci, kdy Skola
etnicitu 74k nefe$i, ¢im% se chova inkluzivné, zatimco Urad ombudsmana
svym pruzkumem rozdilnost etnicity stvrzuje.
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Vysvétlujici vyklad pani reditelky korespondoval s postojem reditele Breie.
Jejiargumentacni linie byla vedena z kolektivni pozice stmeleného tabora uci-
tel ZS praktickych, ktefi maji negativni zkuSenost s neziskovym sektorem.

Tézko lze otekavat od specialnich pedagogti ZS praktickych vstiicny postoj vici
jakémukoliv Setieniohledné etnicity Zaki po vice jak desetiletém agresivnim Gtoku
nékterych neziskovych organizaci proti naSemu typu Skoly... uCitelé praktickych
Skol jiz nevéri, Zze by mél nékdo zajem zjistovat pravy stav véci a hlavné vili véci
reSit na odborné urovni ve prospéch déti. V poslednich letech jsme pouze terCem
politikii a pravniki. Nasi nadéji snad miiZe byt... by se mohlo prokazat, Ze v nasich
Skolach se nejedna o nerovny piistup ke vzdélavani z divodi etnicity, tak jak je
vefejnosti podsouvano.

Reditelka M. Zvétinova vcelku oteviené predlozila diivody ned@véry tzv. spe-
cidlnich pedagogii vii¢i neziskovému sektoru. Dlvody clenila podle zdroje
regulace a zpiisobu jednani. Z hlediska zdroje regulace vzdélavani romskych
zaki vytvorila binaritu tzv. specialni pedagogové-zastupci neziskovek. Z hle-
diska jednani ostre obvinila neziskovy sektor z ,desetiletého agresivniho
utoku“ a z tlaku politik(i a pravniki (,jsme pouze tercem“). Nucena obrana
pracovniki specidlnich skol tak vede k nediivéte v roviné odborné i lidské.
Pro udrZeni vlivu vlastniho tdbora konstruovala nadéji ve spravedlivé proka-
zani rovného pristupu vii¢i romskym détem a zaroven povzdech nad prakti-
kami medialniho mocenského diskursu ,jak je verejnosti podsouvano®

Druha polovina ¢lanku R. Svancara byla vénovana nazortim pracovniki
Uradu ombudsmana. Rozhovor byl realizovan se zastupkyni ombudsmana
Varvarovského Jitkou Seitlovou a garantem projektu (prizkumu) Michalem
Cermakem.

J. Seitlova predloZila nasledujici zdiivodnéni realizace prizkumu:

... jsme neustdle pod tlakem zahrani¢nich instituci, které se zabyvaji lidskymi
pravy... Indikatorem toho, zda k tomu (diskriminaci) dochazi, je pravé zastoupeni
zakl podle jednotlivych etnicit... Mozna nékde vznikla néjakd komunikac¢ni
bariéra... Jsme ale presvédceni, Ze je vSechno v poiddku. Prizkum by mél naopak
slouzit tomu, abychom... pomohli udélat poradek... A zdaraznuje: Nechceme
za kazdou cenu prokazat néjakou diskriminaci, z toho nas nepodezirejte.

J. Seitlova vyjadrila podporu realizace prizkumu. VEédoma si nesouhlasu za-
stupct praktickych skol, pokusila se konfliktni téma zmirnit odkazem na , tlak
zahranicnich instituci®, vznikem obc¢asnych, nikoli stalych komunikacnich ba-
riér (,mozna nékde... néjaka“) a vyznamem vypocitani indikatoru jako klice
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k vécnému posouzeni situace v ¢eském $kolstvi. Cinnost Uradu ombudsmana
tak diskursivné formovala do instituce, ktera chce pomoci ,udélat poradek®,
a nikoli rozpoutat spor o diskriminaci. DtileZitost tohoto cile dokladaji vyrazy
,2zdlraznuje“, ,nechceme za kaZdou cenu®, ,nds nepodezirejte"“.

Pro Uplnost analyzy jazykového jednani vSech aktérii ocitujeme vyklad z pe-
tice romskych rodici:

... vyzyvame verejného ochrance prav, aby prestal podporovat snahy o zruSeni
zakladnich Skol praktickych. Podporte nase snahy o znemoZnéni dalsi diskriminace
nasich déti tim, Ze nam bude diktovano, kde a jak je mame vzdélavat... Pfejeme si,
aby ZS praktické vzdélavaly nase déti ne jako mentalné retardované, ale jako déti
s vyukovymi problémy. Diirazné se ohrazujeme proti zjiStovani narodnosti nasich
déti ve Skolach bez naSeho védomi... to porusuje nase pravo na sebeurceni.

V petici je formulovana vyzva romskych rodi¢ti ombudsmanovi, ktery je jako
predstaviteli statni instituce. V obsahu vyzvy se poZaduje prepodlovani na-
zoru o nutnosti rusit ZS praktické, a¢koli ruseni téchto $kol nebylo Uradem
ombudsmana poZadovano. Zdrojem presvédCeni o konstrukci budouci-
ho ruseni ZS praktickych byli spise ucitelé, v tomto pripadé reditel G. Brei.
Diskursivné se tak navodil stav faktického ruseni ZS praktickych, ackoli po-
zadavek Amnesty International (jako ptivodce spusténé kritiky) smeéroval
k prevedeni 40 % romskych zaka do béznych Skol kviili vymyceni jejich se-
gregace. O ruseni ZS praktickych tak primarné neslo, spise o redukci stavu
romskych déti na ZS praktickych. Urad ombudsmana si na zakladé zpravy
Amnesty International dal za Ukol véc vyzkumné prosSetrit. Paradoxné tak
romsti rodiCe v petici Zadali ,znemoZnéni dalSi diskriminace” a zaroven se-
trvani svych déti v ZS praktickych. Zdivodnéni spocivalo v prenalepkovani
statusu romskych zakd z ,mentalné retardovanych“ na Zaky ,s vyukovymi
problémy*. Obavy romskych rodicli z idajného diktatu, ,kde a jak je mame
vzdélavat®, vyplyvaly ze zjiStovani etnicity ,ve Skolach bez naseho védomi*
Uradu ombudsmana tak bylo nakonec ozndmeno, %e priizkumem porusuje
,nase pravo na sebeurceni”. Petice romskych rodicl Cerpala zdroj své opod-
statnénosti z historického odkazu vzniku narodnich statli po prvni svétové
valce. V petici se rovnéz stvrdila fakticita diskriminace Romt v CR.

Interpretaénim repertodrem v ¢lanku Radmila Svancara je podle naseho na-
zoru tato vypoveéd:

e Romsky zZak je v centru Skolského déni, ale rozhoduje se na politické
roviné.
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Jiri Pilar: vizualizace Romti ombudsmanem (9/2012)

Na problém priizkumu etnicity na ZS praktickych reagoval kratky ptilstran-
kovy text specialniho pedagoga Jiriho Pilare. TentyZ autor zhruba po roce
rozsitil své nazory v reakci na ¢innost Ceské $kolni inspekce (CSI). Pilaiiv
vyklad ma formu filipiky. ]. Pilai* sviij nesouhlas s priizkumem Ufadu om-
budsmana a CSI konstruoval jako kritiku nesmysInych kritérif ur¢ujicich, kdo
ze Zaki patii k romskému etniku:

Pti dotazech, jak jsou posuzovany déti ze smiSenych manZelstvi, ,vyzkumnici“...
tvrdili, Ze Romem je pouze dité tmavovlasé a jeho blondaty sourozenec nikoliv.
A pokud je dité madarskych rodici... casto tmavovlasé, stane se... taky Romem...
a carkuji si v seznamech domnélé nebo skutecné Romy... chlubice se, Ze ,na tridu
jim sta¢i Sest az osm minut* (Cermak, UN & 7/2012)... o to vic z jejich snahy
Cisi hloupost... svym pachanim dobra Skodi, kudy chodi, a mohou byt pro nas
izadarmo drazi...

Vysvétleni realizace prizkumu je ironizovdno oznacenim ,vyzkumnici“
v uvozovkach. Tito ,vyzkumnici“ rozpoznavaji ptivod ditéte intuitivnim od-
hadem, ,¢arkuji si v seznamech domnélé... Romy* ,chlubice se“ efektivnosti
méteni. Jako doklad neodbornosti autor ¢lanku citoval vypovéd M. Cerméka
o Casové periodé ziskavani dat na jednu Skolni tridu. Zdroj argumentacni-
ho rdmce mj. vyplyva z rozliSeni mezi prizkumem a védeckym vyzkumem.
Na jiném misté této vyzkumné staté jsme uvedli pozndmku, Ze pracovnici
Uradu ombudsmana (M. Cermak, J. Seitlova) nazvali sviij zamér obéma zpi-
soby. Téma zjiStovani statistiky poctu romskych déti charakterizoval autor
clanku vyrazy ,z jejich snahy Cisi hloupost®, ,pachanim dobra Skodi, kudy
chodi” a ,mohou byt pro nas i zadarmo drazi“ (tento oxymoron je prevzat).
V zavéru uryvku citaci je neprimo stvrzen fakt o politickém natlaku, protoze
»nikoho nezajima“ poruSovani prava na ochranu osobnich tdajt, ackoli o tom
medialné informoval Urad na ochranu osobnich tdajt.

Jiri Pilat: CSI zase prikazuje s¢itat romské Zdky (33/2013)
Konstrukce J. Pilare smérovala k obvinéni nevladnich organizaci:

Neptedpokladam, Ze CSI chce zjistovat, kdo ma mit jaka prava kviili své etnické
prislusnosti. SpiS asi hleda cesty (CSI), jak ziskat informace pro nevladni
organizace, které s ni uzce spolupracuji, aby pak mohly do svéta hlasat, jak se

u nas porusuji lidska prava, jak odpirdme plnohodnotné vzdélani naSim romskym
détem. Inu, je to jiZ takovy Cesky folklér, Ze organizace Zijici ze statnich grantt
pomlouvaji svoji zemi v ciziné. Nikoho nezajima vyjadieni Uifadu na ochranu

osobnich udajt v dané véci z 25.9. 2012.
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V uryvku je fabulovana skolska realita do spekulace, jejiZ podstatu tvori uzka
spoluprace CSI a nevladnich organizaci. Cilem této spoluprace ma byt po-
mlouvani pomért v ¢eském Skolstvi. Osobni zajmeno ,,nasim“ plni dlohu iro-
nizace prikladii diskriminace romskych Zaki. Tyto ptiklady povazuje autor
za pomluvy a navic ironizuje i skute¢nost, Ze romsti Zaci touzi po plnohod-
notném vzdélani, které je jim odepreno. Eufemizace rozhadané reality v pro-
blému edukace Romt ,inu, je to jiz takovy Cesky folklor” je nasledné vystii-
dana tvrdym obvinénim, Ze ,organizace Zijici ze statnich granti pomlouvaji
svoji zemi".

CSI se pokusila dokon¢it s¢itani romskych Zakd obdobné jako Ufad ombuds-
mana. Za tento pocin byla J. Pilafrem kritizovana:

CSI se opét ,pochlapila“ a podruhé po¢ita romské zaky v ZS praktickych. Odkazuje
na plnéni Akcniho pldnu opatreni pro vykon rozsudku Evropského soudu... Jen
na okraj - odborna vefejnost se s timto materialem nikdy neztotoznila. CSI tikoluje
feditele... Dokonce feditele upozoriiuje... Ze takova Skola miiZe byt podrobena
statni kontrole. Jsme jeSté v postbolSevické spolecnosti, anebo pifedpona post
pozvolna miz{ v mlze? Anebo Ze by to byl dopad salénniho levicového aktivismu
zastupcl neziskovek?

Sé¢itaci aktivita instituce CSI je autorem ironicky personifikovana vétou ,se
opét pochlapila“, pricemz doplnuje, Ze se odborna verejnost s jejim vysled-
kem ,nikdy neztotoZnila“. Kromé toho CSI teditele $kol »ukoluje“ a ,,podro-
buje statni kontrole“. Domnély natlak ze strany CSI je pfirovnan k praktikam
v totalitni spoleCnosti. Autor se ironicky ujistuje, v jakéZe to spolecnosti
vlastné Zijeme, kdyZ se déji takové natlaky? Kromé pejorativniho oznaceni
»postbolSevické spoleCnosti“ (vyraz neprimo odkazuje k perzeku¢nim prak-
tikam stalinského rezZimu) se cilem kritiky stali zastupci neziskovek, Clensky
kategorizovani do skatulky ,salénniho levicového aktivismu®.

Nyni se zaméiime na analyzu celkového shrnuti problému J. Pilarem:

Vzdélavani Romi v CR je skute¢né dlouhodoby problém, ale neni dominantnim
tématem pro Skoly specialni, jak neodbornici mylné bézné uvadéji, ale skoly
béZného vzdélavaciho proudu, které neumi dlouhodobé pracovat s détmi se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. A samozrejmé i pro pedagogické fakulty...
Pro¢ nejsou tomuto $etfeni podrobeny i bézné ZS, z nichz pravé ptichazi impuls, Ze
zak (patrné s SPU) na béZné vzdélavani nestaci? Proc€ jsou opét stavény do pozice
vinika Skoly (praktické)... Pro¢ se nikde neakcentuji zavéry sledovani Agentury
EU pro zakladni prava (Uroveri vzdéldni maji Romové v CR nejvyssi)... z roku 2012?
Ze by se to nékomu nehodilo do podnikatelského zaméru (zaloZeni soukromych
elitnich skol)?
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Stanovisko J. Pilaie ospravedlituje ¢innost ZS praktickych, resp. funkénost
tzv. specidlniho $kolstvi. Vzdélavani romskych déti povaZzuje v CR za problém,
nicméné upresnuje, Ze na viné jsou nedostatky odbornosti na strané béz-
nych Skol a pedagogickych fakult. Zuzeny kriticky pohled na Skoly praktické
vysvétlil jako bézny omyl neodborniki. Celkové se argumentacni rétorika
J. Pilafe opirala o expertni diskurs, ¢imZ bylo moZné relativné snadno vy-
vracet jakékoli kritické namitky o segregaci romskych zakt. Prostiednictvim
expertniho diskursu pozicoval, kdo do vyvolené skupiny expertti patii, a kdo
nikoli. Rétorické otazky v poslednim uvedeném dryvku mély za dkol prenést
pozornost Ctenare a tematiku z roviny edukacni do roviny finan¢niho profitu
a prava regulovat, které se ,nékomu hodi do podnikatelského zaméru®“

Interpretacnim repertodrem Jiriho Pilafe je podle naSeho nazoru tato
vypoved:

e Neziskové organizace se chovaji diletantsky a zistné!

3 Shrnuti

Zavérecné shrnuti naseho vyzkumného Setreni jsme pojali jako odpovédi
na vyzkumné otazky. Dovolili jsme si interpretovat shrnuti ze vSech analyzo-
vanych ¢lank o socialni inkluzi romskych zakt v UN za obdobi 2010-2014.°
V analyzovanych ¢lancich UN jsme dospéli k nasledujicimu vyc¢tu mocen-
skych diskursii:

o diskurs inkluzivni (zastupci ucitelt a Feditelti ZS praktickych x zastupci
neziskového sektoru);

e diskurs ucitelsky (specialni pedagogové x béZni ucitelé);

e diskurs globaliza¢ni (nadnarodni instituce x ¢eské instituce);
e diskurs segregativni (Skoly romské x Skoly neromské);

o diskurs etnicky (Romové x neromska populace);

e diskurs strukturalni nerovnosti (konkrétni jednotlivec x institucionalni
systém);

o diskurs historizujici (minulost x pritomnost).

9 Vzhledem k rozsahu analytického materialu jsme v kap. 2 prezentovali pouze analyzu vy-
branych citaci ze dvou diskursivnich fragmentd. V kap. 3 bylo nasi prioritou zodpovédét
vyzkumné otazky v kontextu zvoleného casového obdobi 2010-2014, a proto vychazime
z analyzy vSech 74 ¢lankd diskursivniho pramene.
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Zminéné diskursy plisobily na vypovédi jednotlivych mluvcich. Prolinani
zminénych diskurst do vypovédi mluvcich budeme interpretovat v kontextu
odpovédi na nasledujici vyzkumné otazky:

(1) Kdo je legitimni mluvci v UN? Z jakého institucionalniho mista bylo hovo-
feno? Jakou diskursivni pozici mluv¢i zastava?

Diskursivni pozice UN se jevila jako jednozna¢né hajici zajmy ucitel@ ZS
praktickych, periodikem oznacenych za tzv. specidlni pedagogy. Redakci ty-
deniku tvofi Sest pracovniki, ktefi maji tematicky pokryté strukturni oblasti
¢eského $kolstvi (jednotlivé stupné $kolské soustavy, CSI, evropské fondy,
statni sprava a samosprava, Skolska ekonomika, poradenstvi, specialni sko-
ly). Oblast edukace romskych zak, razenou do specialniho Skolstvi, redak-
torsky zajistuje zejména Radmil Svancar, kterého lze povaZovat za legitim-
niho mluvéiho tydeniku UN. Clanky zabyvajici se edukaci romskych zakd,
resp. existen¢nimi problémy ZS praktickych, byly redakci UN koncipovany
prevazné v Kritickém vytykacim modu. Jednalo se zpravidla o obvinéni ze
ziStnych praktik neziskového sektoru a nevladnich organizaci a ze slabosti
MSMT, které rozbiji funkéni model selektivniho $kolstvi v CR. Vybér zastup-
ct Skol (feditelé, ucitelé) a zastupci pedagogicko-psychologickych poraden
nebo clent skolskych asociaci prispivajicich do UN preferoval odptlirce zmén
uplné, ale i castecné socialni inkluze. Pristup k vyjadreni byl poskytnut i kri-
tizovanym neziskovym organizacim nebo zastupctim MSMT. Forma téchto
¢lankd méla podobu dotazi ,na télo zpravidla pod patronaci R. Svancara,
ktery kromé pokladani dotazli vyjadroval i vlastni stanoviska a kritické ko-
mentare. Svymi postrehy tak presvédcoval Ctenare o adekvatnosti vlastniho
nahledu na zvolenou problematiku.

(2) Jaké jsou verze objektivizovaného socidlniho védéni o konstruktu socidl-
né znevyhodnény Zdk a jaké charakteristiky a typizace ma edukace rom-
ského zaka podle nazoru odbornikii?

V souvislosti s interpretaci pojmu socidlné znevyhodnény Zdk zaznéla ve sle-
dovanych clancich UN poznamka o neujasnénosti vyznamu tohoto pojmu.
Vyklad se tak orientoval spiSe na konstrukci socidlné znevyhodnéného ro-
dinného prostiedi a tim na clenskou kategorizaci romskych rodict. Tato
kategorizace byla vedena strategii symbolické konstrukce nazvané genera-
lizace, Cili hodnoceni romskych rodict platilo obecné na vSechny. AZ na vy-
jimky, kdy inkluzivni Skoly Uspésné spolupracuji s romskymi rodici, byly
ostatni ¢lanky v pripadé charakterizace hodnot Romt skeptické s poukazem
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na nizkou prestiZ vzdélani v jejich komunité. Obsah ¢lanki kritizoval zane-
dbavajici ranou péci romskych rodicti a tim znemoznéni efektivni primar-
ni socializace jako zakladu pro uspésné fungovani romskych déti v béznych
Skolach. Nizka hodnota vzdélani, zanedbavajici péce rodi¢i a reprodukce
Spatnych socidlnich vzora tak byly konstruovany jako pric¢ina problému
vzdélavani romskych Zaki. Zobecnujici tendence na zanedbavajici vychov-
nou pécCi v primarni socializaci romskych déti stvrzovaly faktor vzdélanostni
reprodukce a tim nemoznost dosdhnout vyrazné zmény. Cast nazorti v UN se
v této problematice snazila komentovat klady a zapory poZadavku uzakonit
povinnou predskolni dochazku romskych déti. Problém edukace romskych
zakl spocival zejména v typizovaném piedpokladu jejich Skolniho neudspé-
chu, resp. nezdjmu o vzdélani. Dalsi typizaci spatiujeme v konstrukci oce-
kavaného priibéhu sociadlni inkluze, ktera udajné dosdhne pouze integrace
zakl. Tato integrace bude mit charakter spoluZiti (vedle sebe, nikoli spolu)
ve Skolnich lavicich. Mluv¢i rezignovali na moZnost realného dosaZeni indivi-
dudlniho pristupu k zakim a na efektivni diferenciaci kognitivni naroc¢nosti
vyuky a hodnoceni Skolnich vysledki. Zaroven byla reforma zavadéjici soci-
alni inkluzi napadana z hlediska finan¢ni nakladnosti, odborné nepriprave-
nosti a didaktické neucelnosti.

Z pohledu odborniki, kam byli zaclenéni zastupci specialni pedagogiky, pe-
dagogické psychologie a utitelé na ZS praktickych, je nutné udrzet (selektiv-
ni) dvoukolejni raz ¢eského Skolstvi v podobé tzv. béznych skol, specidlnich
Skol a tzv. skol praktickych. Tito aktéri obhajovali své stanovisko jako sna-
hu vyhovét specifickym potfebam romskych zakl (i pranim jejich rodicti),
pro které maji ze své praxe adekvatni dovednosti. Spor o edukaci romskych
zaki se vedl v tématu diagnostiky lehkého mentalniho postiZeni a jeho (au-
tomatického) spojovani se socialnim znevyhodnénim. U¢itelé a Feditelé ZS
praktickych spole¢né s pracovniky v pedagogicko-psychologickych porad-
nach (PPP) diveéruji psychologickym diagnostickym testiim a rovnéz zdravé-
mu znalostnimu usudku, ktery byl vytvoren na zakladé pozorovani chovani
zakid. Problém potencidlniho unahleného prerazovani (zvlasté romskych)
74kl do ZS praktickych ma byt vyfesen pfesunutim ohniska zajmu poraden-
skych pracovnikii na fazi aplikacni, nikoli diagnostickou. Aplikacni faze ma
vyhodu predevsim svoji fluidni povahou, tedy moZnosti procesualni zmény
stanoviska dle chovani a studijniho vykonu Zaka. Lepsi postaveni aplika¢ni
faze je potvrzeno i kompetentnosti pracovnika skolskych poradenskych za-
rizeni, kterfi situaci v edukacnim prostredi rozumi udajné 1épe, nez kolegové
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z jinych rezorti (napriklad rezortu zdravotnictvi). Opacny pohled na eduka-
ci romskych Zakl zastaval tabor nevladnich a neziskovych organizaci, ktery
byl v UN oznacen jako neodborny. Jeho predstavitelé podporovali reformni
zménu v podobé Uplné nebo alespon ¢astecné socialni inkluze, resp. odbou-
rani romské diskriminace ve Skolach. Vyznamnym meznikem byl rozsudek
Strasburského soudu v ptipadu ostravskych Rom{, ktei{ tispésné Zzalovali CR
za diskriminaci (pripad D. H. z roku 2007).

Podle nazort autorti ze specidlnépedagogického tabora doslo k prijeti (inklu-
zivni) novely Skolského zakona v roce 2015 v diisledku aktivit neziskového
sektoru brojicich vii¢i (idajné) diskriminaci romskych zaka. Zdrojem snah
o inkluzivni zmény v ¢eském Skolstvi se staly kritiky zastupcti nadnarodnich
organizaci, zvlaSté Amnesty International, a nékteré prizkumy ceskych in-
stituci, napfiklad Uradu vefejného ochrance prav (ombudsmana) anebo CSI.
Proces prefazovani romskych déti do ZS praktickych oznadcili vy$e zminéni
zastupci neziskového sektoru jako diskriminacni. Vytka vSak nebyla vedena
vici diagnostickym testlim, ale vii¢i rozhodovani psychologickych pracovni-
ki, kteri idajné jednostranné interpretuji vysledky na zakladé selektivnich
tendenci. Do tabora neodborniki byli redakci UN diskursivné ptitazeni za-
stupci neziskovych organizaci i zastupci MSMT. Piedstavitelé MSMT v ¢lan-
cich volili smiflivé stanovisko formou dementovani extrémnich intepretaci
specidlnich pedagogt viici tehdy pripravované novele skolského zakona.

(3) Jak mluv¢i obhajuji (jakymi diskursivnimi praktikami) své postoje a ja-
kym zptisobem charakterizuji opozi¢ni aktéry?

K zodpovézeni této otazKky jsme aplikovali tzv. modi operandi'® (Thompson,
1990), kterymi mluvci ideologicky konstruovali své vidéni socialni reality.
Ve vyCtu argumentaci vybranych ¢lanki v UN se nejcastéji objevovaly nasle-

dujici ideologické modi operandi: legitimizace, unifikace, fragmentace. Méné
castou formou modi operandi byla reifikace nebo zatajeni.

Legitimizaci nejvice charakterizovala strategie zobecnovani skupinovych
identit Ci ¢lenskych vlastnosti (Romové, neziskovy sektor, specialni pedago-
gové), ale i vyznavani hodnot (spravedlnosti, rovnosti). Méné ¢astou strategii

10" Modi operandi piedstavuji zpisoby ideologického plisobeni v fecovych aktech za ucelem
vytvareni dominance a moci. Jedna se o modi legitimizace, zatajovani, sjednocovani (neboli
unifikace), rozdélovani (neboli fragmentace) a reifikace. Tyto modi operandi jsou aplikovany
pomoci strategii symbolické konstrukce vypovédi, kterymi mluvci mobilizuji vyznamy inter-
akci a objektli v socialnim svéte.
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byla racionalizace navrhovanych postupi reseni, pripadné narativizace bliz-
ké budoucnosti. Legitimizace se tak pravidelné vyuzivala:

» v kontextu prezentace i presvédcovani o spravnosti a odbornosti prefe-
rovanych nazorg;

* v kontextu odkazovani se na zavazné kurikularni, legislativni nebo moral-
ni dokumenty ¢i kodexy;

e v kontextu Zivotem osvédcenych postupti, pravd a hodnoceni.

Unifikaci (sjednocovani) charakterizovala strategie symbolické jedno-
ty, sdruZujici se na zakladé spolecného profesniho prostoru, spole¢nych
nazorli na edukaci romskych zakd nebo spolecnych kritik vii¢i oponen-
tim. Zajimavym projevem symbolické jednoty se stalo personifikovani CR.
Zaroven se v ¢lancich vyskytla i strategie standardizace ovérenych metodik,
jak vzdélavat romské Zaky, pripadné jakym zpiisobem je ne-pretfazovat do ZS
praktickych. Unifikace se tak pravidelné vyuzivala:

e v kontextu konstrukci shromaZzd'ujicich tzv. odborniky, resp. priznivce za-
stavaného reseni ¢i nazoru;

e v kontextu prosocialnich dmysli v ramci diskursu rovnych piilezitosti.

Fragmentace (rozdélovani) byla velmi ¢astym jevem témér v kazdém citova-
ném uryvku. Mluvci pomoci feCovych aktii'! casto predkladali stiznosti, obvi-
néni, pripadné obhajoby. V tomto modu se vyznamné projevily strategie di-
ferenciace a odstranéni druhych, a to vyjmenovavanim rozdild, neshod, krivd
¢i charakterovych vlastnosti. V ramci binarit dochazelo k jakostnimu hodno-
ceni kategorie My jako znalci ¢i mordlné zdatni jedinci a kategorie Oni jako
diletanti a mordlné poklesli jedinci. Fragmentace se tak pravidelné vyuzivala:

e prostrednictvim binarit My - Oni, odbornici - diletanti, specialni peda-
gogové - ostatni edukacni ¢inovnici, zastanci inkluze - odpfirci inkluze,
Romové - prislusnici neromské populace, Skolské instituce — neziskové
instituce, kladné charakterové vlastnosti - zaporné charakterové vlast-
nosti, domaci (pratelské) - cizi (nepratelské).

11 Podle Austina (2000) se vypovédi stavaji freCovym aktem, az kdyZ je piijmou adresati. Kazdy
fecovy akt vyjadieny v uréitém kontextu ma ilokuéni (tzn. socialni) silu. Re¢ové akty jsou tak
chapany jako zptsoby konani.
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V reifikaci se jednalo o strategii naturalizace, ktera se pouZivala k odhalovani
pric¢in $kolnfho netispéchu romskych déti v béZnych ZS. Naturalizaci se rom-
ska odliSnost a nedspéch prirozené zvyznamnovaly, a to ve vztahu ke vzdéla-
ni a vyjimecné i k praci. Reifikace se tak pravidelné vyuzivala:

e v kontextu zivotnich hodnot romského etnika.

V modu zatajovani se projevilo nejcastéji uzivani metafor a ironické eufemi-
zace zpravidla pri konstrukcich prikladli nedostate¢né odbornosti na strané
zastupcll neziskového sektoru a MSMT. Konstrukce popisti tabora protivni-
kd v problematice edukace romskych déti byla vedena castym uzivanim ja-
kostnich hodnoceni, ptivodné vychazejicich z binarniho tridéni osob a jevi.
Opakovanym jevem byla degradace odbornych pedagogickych kvalit zastup-
cli neziskového sektoru. Ucel jejich ¢innosti byl spatfovan v politickém i fak-
tickém obohacovani se na zveli¢ovani problému, ktery dle nékterych autort
¢lanki nema opodstatnéni. Domnélé diletantské nazory opozi¢nikid byly pii-
pominany zejména v konstrukcich poukazujicich na nerealnost pozadavku
uplné socialni inkluze, v idajné neznalosti prace s romskymi détmi, ve zpt-
sobech diagnostikovani mentalniho postiZeni Zakl nebo ve slabé metodolo-
gické erudovanosti.

4 Diskuse a zaver

Timto textem jsme se pokusili analyzovat vyseky socialni reality, jaké pre-
zentuji vybrané ¢lanky v tydeniku Ucitelské noviny o tématu socialni inkluze
a edukace romskych Zaki v ceském Skolstvi. Produkované védéni o eduka-
ci romskych Zakl je tak nahliZeno z dhlu mocenského prolindni diskur-
st, kterymi se utvari ideologické kolbisté mezi zastanci a odpirci zmén
v Ceském Skolstvi.

Analytickou ¢ast nasi vyzkumneé stati jsme zahajili tzv. dialogickou siti mezi
tdborem neziskového sektoru a taborem specidlnich pedagogili. Konkrétné
jsme uvod konfliktu datovali do obdobi vyneseni rozsudku v pripadu D. H.
Strasburského soudu (13. 11. 2007) a do kritik Amnesty International
vicCi (idajné) diskriminaci romskych zakl v Ceském Skolstvi. Tato Kritika
spo¢iva v jejich prefazovani do ZS praktickych na zakladé etnicity a nalep-
ky Zakl ze socialné znevyhodnéného prostredi. Spor o prerazovani vyso-
kého poctu romskych déti do ZS praktickych se tyka zplisobu diagnostiky
v pedagogicko-psychologickych poradnach a v souhlasu romskych rodict
s prerazenim, ktery nevladni organizace povazuji za dlisledek strukturalni
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nerovnosti. Skolni netispésnost romskych %akd v bézné kole se zpravidla
vysvétluje/vysvétlovala poukazem na lehkou mentalni dysfunkci romskych
Zakl ¢i na jejich rodinny background (Zak ze socidlné znevyhodnéného
prostfedi) a Fe$i/resila doporu¢enim k jejich prefazeni na ZS praktickou.
Na strané protiargumentd se nachazeji zastupci tzv. specidlniho Skolstvi, kte-
1 podporuji zachovani selektivniho charakteru vzdélavani zakl podle jejich
postiZeni. Nicméné i oni souhlasi s moZnosti aplikace principi inkluze, kde
to podminky dovoli. Vzdélavaci program RVP ZV s prilohou LMP (lehké men-
talni postiZeni) povazuji za efektivni kurikuldrni dokument pro vzdélavani
zakld diagnostikovanych jako Zdkii se specifickymi vzdéldvacimi potiebami.
Ve svych vypovédich kritizuji neziskovy sektor a vladni organy za snahy zpo-
litizovat problém za UcCelem cerpani penéz z evropskych strukturalnich fon-
di a z jejich pedagogické nekompetentnosti. Zastupci specidlniho Skolstvi se
obavaji zruseni faktické existence ZS praktickych, dale ze $kolniho netspé-
chu a Sikany Zakl s diagn6zou hrani¢niho intelektu po prestupu na vzdeéla-
vaci program RVP ZV, ktery se vyucuje v béznych zakladnich Skolach. K zava-
déni principtli socialni inkluze vyjadiuji pochybnosti z hlediska neimérného
finan¢niho zatiZeni v kontextu vydajli na Skolstvi ze statniho rozpoctu, z ne-
pripravenosti ucitelti béZnych zakladnich Skol pracovat s Zaky s diagnézou
hrani¢niho intelektu, z organizacniho chaosu a neucinnosti vyuky ve tridé,
z blizkého Casového terminu aplikovani novely skolského zakona do praxe,
z neucinnosti metodickych nastroji podpurnych opatreni, z paradoxniho di-
sledku prohloubeni selekce ve Skolstvi predpokladanym naristem zaklada-
ni soukromych elitnich skol, pripadné z traumatizovani vSech aktéri vyuky
z hromadicich se problémii.

Je evidentni, Ze téma socialni inkluze neni pouze produktem procesu Skol-
ni edukace, ale ma presah do oblasti rodinné socializace, zptisobli traveni
volného Casu, trhu prace, rasové (ne)tolerance v ceské spolecnosti, social-
ni stratifikace v ¢eské spolecnosti, uznani rovnych Sanci, obyvani verejnych
prostor, urovné socialniho zazemi, konstrukce tzv. objektivizovaného védeni
(srov. Berger & Luckmann, 1999) o Zivoté socialné znevyhodnénych skupin
obyvatel atd. Problém socialni inkluze lze nahliZet i z pohledu mocenského
(fidiciho), tedy z pohledu instituci, které budou mit realizaci a kontrolu zmén
na starosti. Neziskové organizace se snazi prosadit svou verzi dodrZovani
lidskych prav na podstaté inkluze. Svou kritikou tak jdou (ne)chténé proti
modelu vzdélavani na ZS praktickych. Z divodu systémového bojuji proti so-
cidlni segregaci. Naproti tomu ze strany zastupct ZS praktickych se jedna
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o podporu selekce zaloZené na psychologickych posudcich. Tato, diagnosti-
kou podporena, selekce vytvari podminky pro diferencovanou Skolni sociali-
zaci ne-jenom romskych déti. Diferenciace tak utvari typ ,Skoly na miru“ pro
kazdého 7aka. Frustrace ucitelti ZS praktickych prameni z pocitu, Ze suplu-
ji socializa¢ni dlohu rodic¢i a zarovern jesté uci. Kritiku neziskového sekto-
ru z etnické diskriminace berou jako utok proti své praci a svému poslani.
Narocnost profese je v jejich ocich spolecnosti (nebo politickymi Spickami)
nedocenéna. Stret nazord obou tabori ma zdroj v pohledu na reSeni pro-
blému edukace zakili ze socidlné znevyhodnéného prostiedi, resp. zakia se
specifickymi vzdélavacimi potfebami. Medialné je vytvaren nesmiritelny
konflikt mezi sektory, kterym jde vlastné o podobnou vizi, tedy o socialni
spravedlnost a rovné Sance na vzdélani. Diilezitym aspektem odliSného vi-
déni socialni reality je rozdilnost ve zkusenostni praxi aktért (autori clanki
v UN) a také v institucionalnim nartstu subjektli participujicich na regulaci
zminéné edukace romskych Zakl. Dochazi tak i ke srovnavani s predchozim
politickym (totalitnim) reZimem. Napriklad starsi aktéri vzpominaji na dobu
totality, kdy bylo vzdélavani hrazeno a rizeno vyhradné statem, a povaZzuji
tuto ulohu statu za Zadouci. Pripomenme, Ze v dobé totality byla propagova-
na selekce déti podle intelektu. V neziskovém sektoru zpravidla pusobi lidé,
kteri svou ulohu spatiuji v prosazovani principi subsidiarity a socialni inklu-
ze, tedy v omezenti statnich ¢i centralizovanych intervenci.

Tydenik UN zastava nazory z pohledu pedagogickych a psychologickych
aktéri, ktefri prosazuji dvoukolejnost ¢eského Skolstvi. Touto neskryvanou
orientaci logicky predklada ¢tenariim argumenty v relativné jednostranném
hodnoticim kontextu. Nezanedbatelny vliv sehrava i vymezeni odborniki
na edukaci déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami z pohledu prispé-
vatelli UN. Konkrétné se zaméruje na ptisobnost specialnich pedagogf, kteri
prioritné vzdélavaji déti se zdravotnim postiZenim. Je zvlastni, Ze nazory so-
cidlnich pedagogt, kteri se orientuji na zaky v dstavni vychové nebo na zaky
ze socialné znevyhodnéného prostredi (zvlasté na romské Zaky), nemaji
v UN zastoupeni.

Vyhodou diskursivni analyzy je jeji zaméreni i na to, co vysloveno ¢i napsa-
no nebylo, ale je soucasti diskursivniho pole. Ono skryté (nevyrcené) muze
vychazet ze skuteCnosti, Ze socialni pedagog se orientuje na vzdélavani déti
ze socialné znevyhodnéného prostredi a svymi intervencemi ma blizko k Cin-
nosti neziskového sektoru. Kritérium mentalniho nebo télesného postiZe-
ni ditéte u néj neni, na rozdil od specialniho pedagoga, zasadni. Na rozdil



Prolindni mocenskych diskurst v tydeniku Ugitelské noviny... 225

od Kkritizované akademické neodbornosti ¢inovnikli v neziskovém sektoru
(o¢ima autorli ze specidlnépedagogického tabora prispivajictho do UN se
jedna o diletanty) miiZe mit socidlni pedagog bud’ bakalarsky, nebo magist-
ersky akademicky titul. Nicméné o edukaci Zaki ze socialné znevyhodnéné-
ho prostiedi referuji v tomto tydeniku zastupci neziskovych organizaci, CSI
nebo zastupci Uradu vlady CR. Edukace déti se specifickymi vzdélavacimi po-
trebami je zde konstruovana jako resort specialnich pedagogii, psychologii
a poradenskych pracovniki. Tato skute¢nost se promita do tvorby diskursiv-
niho pole, ve kterém zastupci tdbora specidlnich pedagogti v UN tesi zejmé-
na podminky edukace déti s LMP, pripadné déti se stfrednim nebo s tézZkym
mentalnim postiZzenim a s jinymi télesnymi postiZzenimi ve vztahu k nove-
le skolského zakona. Podminky edukace romskych zaka ve vztahu k nove-
le Skolského zakona jsou témito zastupci nazirany prizmatem neopravnéné
zveliCované diskriminace.

Na zavér se vratme k vychodisku diskursivni analyzy, a to ke konstruktivis-
tickému pojeti utvareni socialni reality (Berger & Luckmann, 1999). Na utva-
Feni kulturné-socialnich vzorci kazdodenniho védéni u rtznych socialnich
skupin ma silny vliv medialni produkce (Thompson, 2004 ). Kulturné-socialni
kontext Ctenare promitnuty do jeho kulturniho kapitalu se podili na zvy-
znamiovani obsahu textu. Ctena¥ ve své Zité kazdodennosti ukotvené v so-
cidlnim radu vychazi pri zpracovani informaci (symbolickych sdéleni) ze
své aktualni zasoby védéni. On-line dostupnost medialnich obsaht UN v Case
a v prostoru oslovuje riizné Ctenare ze socialné diverzifikovaného prostiedi,
kteri si vyznam konstruuji do své ,soukromé* sféry védéni a podle toho i jed-
naji. Ctenar sice dokaze medialni obsahy kriticky dekonstruovat, nicméné
uroveii jeho dekonstrukce je mj. zavisla na ptistupu ke zdrojiim moci, na do-
sazeném vzdélani, na ochoté kriticky zkoumat predkladané informace atp.
Z vyse popsaného vykladu vyplyva poznatek, Ze ten, kdo produkuje medi-
alni sdéleni, zaroven produkuje nazory veiejného minéni. Skolské instituce
piredavaji védéni, ¢imz disponuji symbolickou moci, ktera ovliviiuje zptiso-
by produkce a prijmu téchto obsahi. Média rovnéZ produkuji symbolickou
moc informovanim o tzv. realité a svou masovosti ovliviiuji vefejné minéni.
Spousta prijemci povazuje medidlné prostifedkovanou realitu za pravdivou,
obdobné funguje i plisobeni obsahii Skolského kurikula na Zaky. Pravé tento
poznatek o symbolické institucionalni moci médii a Skoly mizeme povazovat
za podnétny faktor pro tvorbu diskursivnich analyz.
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Abstrakt: Predkladany prispevok v prvej Casti reflektuje problematiku pedagogiky
volného Casu, ktora je aj v sucasnosti nie presne vymedzenou a ujasnenou oblastou
samotnej pedagogiky. Hlavnym cielom prispevku je opisat zakladné znaky zariade-
ni venujucich sa starostlivosti mimo vyucovania a porovnat nase (¢eské a slovenské
Skolskeé kluby deti a Skolské druZiny) zariadenia s podobnymi zariadeniami v anglic-
ky hovoriacich krajinach. V d'alSej casti preto prispevok porovnava Skolské zariadenia
zabezpecujuce starostlivost’ o deti v case mimo vyucovania vo vybranych krajinach
(UK - Anglicko, USA - Michigan) so slovenskymi a Ceskymi Skolskymi zariadeniami
(realizované Cinnosti, Casova a priestorova organizacia). Okrem objasnenia zaklad-
nej terminoldgie spojenej s uvedenymi zariadeniami sa prispevok sustreduje aj
na nariadenia a poziadavky, ktoré su na ne kladené zo strany jednotlivych Statov. Aj
napriek malym varidcidm zariadeni, méZeme konsStatovat, Ze ich vyznam a potreba
ma celospolocensky charakter. Najma v naSom prostredi povazujeme porovnavané
Skolské zariadenia za komplexnejSiu a praktickejSiu starostlivost o deti v case mimo
vyucovania. Naproti tomu v zahranici je zase viditelnejSi rozmach stikromnej sféry
v oblasti pedagogiky volného ¢asu a v podobnych zariadeniach starostlivosti o deti
v ¢ase mimo vyucovania.

KIacové slova: komparacia, Skolské druziny, Skolské kluby deti, starostlivost o deti
v Case mimo vyucovania

Starostlivost’ o deti v ¢ase mimo vyucovania je otazkou nie len pedagogi-
ky, konkrétnejSie pedagogiky volného casu, ale je aj spolocenskou otazkou.
V naSom (slovenskom a Ceskom) prostredi sa tato starostlivost vyvijala dlhé
obdobie podobne. Orientacia starostlivosti o deti v ase mimo vyucovania
bola a aj v sucasnosti je skor na vychovné aspekty, avsak je prepojena aj so
vzdelavacimi cielmi.

1 Prispevok je sucastou rieSenia projektu VEGA 1/0057/1511 Expertsky diskurz ako zdroj
kompardcie kurikuldrneho projektovania vzdeldvania v ranom detstve.
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V naSom prispevku sa budeme zameriavat na zariadenia, ktoré poskytuju
starostlivost’ pre deti mladSieho Skolského veku. Zvolili sme porovnavanie
takychto zariadeni so slovenskym $kolskym klubom deti (SKD) a s ¢eskou
$kolskou druzinou (SD). Kontext (historicky, ale aj obsahovy) oboch zariade-
ni SKD a SD je velmi podobny, vychadza zo spolo¢nej histérie oboch $tatov,
a snaha o mimotriednu (neskér mimoskolskud) starostlivost o deti a mla-
deZ vychadzala z rovnakych pohnitok a v ¢ase spolo¢ného $tatu Cechov
a Slovakow.

Tento kontext porovnavame s anglicky hovoriacimi krajinami, ktoré neboli
ovplyvnené rovnakou politickou ideol6giou. Otvara sa tu tak otazka, ako a ¢i
vobec je organizacia a charakter mimoskolskych zariadeni v takto odliSnych
priestoroch uz v sucasnosti podobnag, alebo stale ostava rozdielna.

1  SKkolské kluby a druziny

Pedagogika volného Casu sa v stucCasnosti v eskom i slovenskom prostredi
chape najma ako jedna z disciplin pedagogiky s rozvijajucim sa vyskumom
(Bauman, 2012), napriek tomu sa da povedat, Ze pedagogika volného Casu
nadvazuje na predchadzajice oznacenie ,mimoskolskej vychovy“ (Kaplanek,
2010). V sucasnosti sa v naSom prostredi ubera pedagogika volného casu
r6znymi smermi skimania a teoretizovania. V predkladanom prispevku
vSak nadvazujeme na prud pedagogiky volného casu, ktora vychadza skor
z metodickej linie mimosSkolskej a mimotriednej vychovy vo volnom case.
Tato je u nas tradi¢ne zastupovana charakteristickymi zariadeniami, ktorych
ekvivalenty existuju rovnako aj v zahranici.

Skolsky klub deti (predtym oznacovany ako druziny mladeZe a $kolské
druziny) patri v Slovenskej republike (dalej uz len SR) medzi Skolské zaria-
denia, ktoré zabezpecuju vychovu a vzdelavanie deti mimo vyucovania (za-
kon €. 265/2008 Z. z. SR, Ministerstvo vnutra Slovenskej republiky, 2008).
Zariadenia, ktoré sa podielajii na vychove vo volnom ¢ase st v Ceskej re-
publike (dalej uz len CR) definované v $kolskom zakone ¢&. 561/2004 Sb.
(Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR, 2004). Poslanie jednotli-
vych zariaden{ uréuji prislusné vyhlasky (napr. v CR ¢ 74/2005 Sb., o za-
jmovém vzdélavani, Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR, 2005;
v SR €. 306/2009 o skolskom klube deti, Skolskom stredisku zaujmove;j ¢in-
nosti, centre volného casu, Skolskom hospodarstve a stredisku odbornej
praxe, Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, 2009). Do systému
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$kolskych vychovnych zariadeni v CR patria $kolské zariadenia pre zaujmové
vzdelavanie,? medzi ktoré patria skolské kluby, Skolské druziny a strediska
volného casu.

Cinnost, funkcie a zameranie $kolského klubu deti (SKD) sa len malo menia
v zavislosti od aktudlnej doby, situacie, kontextu a prostredia. UZ niekol'’ko de-
satro¢i fungujt $kolské kluby deti a $kolské druziny (SD) s malymi obmenami
ako zariadenia vychovného a volnocasového charakteru. Ich organizacia
je v premendch casu takmer nemenna, ¢o dokazuju aj mnohé zdroje
z 50.-80. rokov 20. storocia (napr. Podesva, 1952; Velikanic¢, 1958; Dedekova
et al.,, 1960). Vyvstava tu vSak otazka, Ci ich vyznam a poslanie st také jed-
noznacné a pozitivne, Ze nie je potrebné vyvijat Ziadnu diskusiu o tej-
to problematike, alebo je tu priestor na zamyslenie sa nad zmenou ich
vyznamu a poslania.

Rovnako ako na Slovensku a v Cechdch, aj v zahrani¢i méZeme najst’ rozne
zariadenia, ktoré sa venuju starostlivosti o deti v ¢ase mimo vyucovania.
Kladieme si otazku, Ci su tieto zariadenia porovnatelné s nasimi skolskymi
klubmi a druzinami. Ich prvotné zameranie sa na mladsi a starsi Skolsky vek
a starostlivost o deti v ¢ase mimo vyucovania na prvy pohlad poukazuju
na znac¢nu podobnost.

Ako sme uz vysSie uviedli, desatroCia nemenna Struktira indikuje stereoty-
pné predstavy a rovnako aj postupy vychovavatelov v tychto zariadeniach.
Prikladom narus$enia zauzivaného postupu je suCasna situacia na Slovensku.
V sdcasnosti sa v SR zaujmova ¢innost v SKD nerealizuje (podla zakona
€. 324/2012 Z. z.). Tato ¢innost zabezpecuju centra volného ¢asu. Odsek 35
§114 uvedeného zakona meni hlavny predmet ¢innosti SKD, pri¢om dopliia,
7e ¢innost, ktoru zabezpecuje SKD, nie je totozna s ¢innostou zabezpecova-
nou centrom volného €asu. Tato, na prvy pohl'ad mala zmena, prinasa znacny
chaos v planovani Cinnosti a celkového obsahu vzdeldavania. NavySe mnohé
zo SKD na Slovensku tito zmenu nereflektuju, pripadne ju prehliadaji a po-
kracuju v zauzivanom spdsobe planovania.?

Podobne ako na Slovensku, tak aj v CR sa vo vyhlaskach a zakonoch o vychove a vzdelavani
pisSe len o vzdelavani, pricom tento pojem zastreSuje rovnako vychovu ako vzdelavanie.

3 Pozri blizsie Sprdvu skolskej inspekcie o stave zabezpecenia podmienok a priebehu vychovno-
vzdeldvacej ¢innosti v skolskom klube deti v skolskom roku 2014/2015 v SR (Statna $kolska
inSpekcia, 2015).
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Z vyssie uvedenych dévodov sme sa rozhodli porovnat’ slovenské SKD a ces-
ké SD s dal$imi podobnymi zariadeniami v anglicky hovoriacich krajinach
(USA a UK), ¢o by mohlo priniest nové inSpiracie aplikovatelné do nasho
prostredia. NasSim cielom je teda opisat zakladné znaky zariadeni v uvede-
nych krajinach a nasledne ich porovnat s ¢eskymi a slovenskymi Skolsky-
mi klubmi (druzinami), vysledkom ¢oho bude ocCakavany supis mozZznych
podobnosti i $pecifik jednotlivych zariadeni. Dal$im cielom je priniest novud
perspektivu a inSpiraciu pre moznu zmenu v tejto oblasti, pripadne potvr-
dit' legitimitu dlhoroCne sa nemeniacej Struktiry nasSich volnocasovych
(mimoskolskych) zariadeni.

Skolské druziny a $kolské kluby patria podl'a Pavkovej a kol. (2008) k za-
kladnym formam vychovy mimo vyucovania a starostlivosti o deti zamest-
nanych rodicov v priebehu Skolského roka, podla potreby aj poc¢as prazdnin.
Skolska druZina je uréend pre Ziakov 1.-5. ro¢nika zakladnej $koly a $kolsky
klub je uréeny pre Ziakov 6.-9. ro¢nika. V CR je tak starostlivost o Ziakov
zabezpeCovana pocas celej dochadzky Ziaka do zakladnej Skoly. Podla vte-
dajsich idajov uvadzaju autori, Ze pocet Skolskych druZin je vacsi ako pocet
Skolskych klubov. Tato skutocnost vyplyva z celkového zamerania jednot-
livych zariadeni. SKD na Slovensku, svojim poslanim a zameranim, takisto
vekovou skupinou detf a Ziakov, zodpoveda v CR $kolskej druZine (SD). Tento
nazov sa v minulosti uplatnoval aj na Slovensku a v sucasnosti je pouZivany
laickou verejnostou (najma starymi rodi¢mi, ale aj rodi¢mi) na oznacenie
SKD. Na Slovensku je mimoskolska starostlivost o deti zamerana len
na ziakov 1.-5. ro¢nika zakladnej Skoly. Rovnako aj starostlivost o tieto deti
vychadza zo zakladného predpokladu, Ze rodi¢ia deti, navstevujicich SKD,
pracuju. Tieto zariadenia su zriadované pri zakladnych skolach, ale m6zu
vznikat aj samostatne, priCom moZu sluZit jednej ale aj viacerym Skolam.

2 Starostlivost o deti v Case mimo vyucovania

Pred samotnym charakterizovanim jednotlivych zariadeni povaZujeme
za nutné objasnit’ zakladny pojem, s ktorym pracujeme v prispevku, a tym
je starostlivost o deti v case mimo vyucovania. Podla Smith a Barker (2000)
tento pojem predstavuje starostlivost o deti, ktora sa uskutocnuje v Case
po vyucovani a pocas Skolskych prazdnin v prostredi, ktoré ponuka prilezi-
tost na kreativne a zabavné travenie Casu. V suCasnosti podla Kratochvilovej
(2010) v Cesko-slovenskom kontexte hovorime v ramci pedagogiky volného



232 Michaela Mindrechova, Zuzana Banovéanova

casu o vychove vo volnom case, ktorit mozno charakterizovat ako ,ciela-
vedomu, zamernu, organizovanu ¢innost zameranu na formovanie a rozvoj
osobnosti, ktort uskutocniuju skolské i mimoskolské insStitucie, zariadenia,
organizacie, obc¢ianske zdruZenia (teda v Skolskom i mimoSkolskom sys-
téme) s detmi a mladeZou v ich volnom case“ (s. 20). Kratochvilovej defi-
nicia a pojem vychovy vo volnom Case su ovela SirSie, ako je zameranie
nasho prispevku.

I ked' v niektorych krajinach prevlada v tejto oblasti sukromny sektor, v na-
$om prispevku sa budeme venovat' (najma kvdli komparacii s nagimi SKD
a ¢eskymi SD) zariadeniam, ktoré spravuje $kola - podla Kratochvilovej st to
Skolské institucie zabezpecujuce vychovu vo volnom Case. Historicky aspekt
(nielen) nasho prostredia ukazuje, Ze vychova vo volnom Case bola vZdy spo-
jena s povinnostou (protiklad volného ¢asu a povinnosti) - a to Skolopovin-
nostou. Pri realizovani komparacie tychto zariadeni vo vybranych krajinach
sme sa preto zamerali na zariadenia, ktoré maju charakter nasich skolskych
zariadeni, t.j. kombinacie Skolského vzdelavania s vyuZitim sluzieb starostli-
vosti o deti vo volnom case. Aby bola zachovanad ista paralela pri porovnavani
nasich a zahrani¢nych zariadeni zabezpecujtcich vychovu v ¢ase mimo vy-
ucCovania, vyberali sme zariadenia pod Statnym dohladom.

Sluzby, ktoré poskytuju takéto zariadenia u nas aj v zahranici, vyhladavaju
najma zamestnani rodic¢ia (na plny/polovi¢ny uvazok), ktori Ziju sami (bez
partnera, otca/matky dietata), alebo rodicia, ktori eSte Studuju. Ide najma
o deti v predskolskom a mladSom Skolskom veku. Dévody dopytu po tychto
zariadeniach najcastejSie suvisia s:

e Prdcou rodicov - takmer dve tretiny deti Skolského veku a mladeze Zije
s jednym alebo oboma zamestnanymi rodi¢mi (U. S. Office of personnel
management, 2015).

e Vhodnym prostredim pre deti - deti, ktoré nie si pod dohladom dospele;j
osoby v ¢ase mimo vyucovania, su vystavené omnoho vacsiemu riziku
zaskolactva, stresu, zhorSeného prospechu ¢i neziaduceho spravania
sa. Naopak deti, ktoré navstevuju Skolské kluby, maji omnoho lepSie
vztahy s rovesnikmi, si emoc¢ne vyrovnané, vedia lepSie riesit’ konflikty,
a pod. (U. S. Office of personnel management, 2015).

V sui¢asnej dobe SKD a SD predstavuji pre deti bezpe¢né miesto, v ktorom
su deti pod dohladom skusenych odbornych pracovnikov - vychovavatelov.



Kompardcia slovenskych a ¢eskych skolskych klubov... 233

Rodicom (prednostne rodiCom pracujucim a rodiCom samoZivitelom) je
tak Statom zabezpecCovana formalna starostlivost o deti. V sucasnosti je
na Slovensku trend rozSirovania a dotovania materskych $kdl pre rychlo
rastuici pocet deti. Logickym d6sledkom tohto trendu je v najbliZSich rokoch
aj narast dopytu po zariadeniach zabezpecujucich starostlivost o Skolopo-
vinné deti v case mimo vyucovania.

V minulosti bol rodinny stav Zien najddlezitejSim ukazovatelom ich eko-
nomickej Cinnosti. AvSak v sucasnosti sa ddlezitejSim determinantom sta-
va to, Ci su Zeny s detmi zamestnané, alebo nie (Callender, 2000). Autorka
dalej uvadza priklad toho, ako stipa percento zamestnanych Zien s detmi
v Spojenom kralovstve Velkej Britanie a Severného Irska:

[...] na jar 1998 bola miera pracujucich Zien s nezaopatrenymi detmi 61 %.
Naopak, percento pracujucich Zien bez deti predstavovalo 75 %. Z hladiska veku
deti pracujucich Zien prieskum ukazal, Ze vySsSia miera ekonomickej ¢innosti bola
zaznamenand u Zien s detmi Skolského veku v porovnani s detmi predskolského
veku. V poslednom desatroCi sa podiel pracujucich bezdetnych Zien nezmenil.
Naopak, u Zien s nezaopatrenymi detmi sa zvysil zo 61 % na 67 %, zatial’ o u Zien
s detmi do 5 rokov bol narast eSte vyraznejsi (zo 45 % na 55 %).

Dosledkom vysSsSie uvedenej rastiicej natality a neustale sa zvysujucej podpo-
ry zamestnanosti matiek a ich vstup do pracovnej sféry je zvySena potreba
umiestnenia dietata v Case mimo vyucovania do formalnej starostlivosti za-
bezpecovanej Statom, ¢o dokazuje aj iniciativa statu napriklad prostrednic-
tvom Ndrodného projektu Rodina a prdca* (SR). Z vyssie uvedeného moZeme
usudzovat, Ze zaujem Statu o zabezpecovanie starostlivosti o deti vo volnom
Case je motivovany dopytom spoloCnosti po tychto zariadeniach.

3 Zariadenia vychovy vo vol'nom case v USA a UK

O zariadeniach, ktoré poskytuju starostlivost o deti vo volnom ¢ase, mo6Zeme
povedat, Ze vo vSeobecnosti je ich hlavnym cielom poskytnut starostlivost
predovsSetkym o deti Skolského veku.

I ked' sa v poslednej dobe zvySuje percento pracujicich matiek (€i uZ u nas
alebo v zahranici), starostlivost o deti vo volnom case je v istej miere li-
mitovana. V Spojenom kralovstve Vel'kej Britanie a Severného irska (dalej
uz len UK) len niektoré skoly (v priemere 1 z 8 Skdl) poskytuju rozsirené

*  Pozri blizSie http://www.iazasi.gov.sk/sk/narodny-projekt-rodina-a-praca/ako-sa-zapojit3.
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mimoskolské sluzby, aj to s istym obmedzenim (napr. len v niektoré skolské
dni i na Cast prazdnin; Plantenga & Remery, 2013).Z toho dovodu je v UK vac-
Sina matiek zamestnana len na ciastoCny pracovny tvazok. V nasom prostre-
di sme takato formu limitovania nepostrehli v Ziadnom Skolskom zariadeni.

Rovnako ako u nas, aj v zahranici vstupuje mimo Statu do tejto oblasti aj
sukromny Ci cirkevny sektor. AvSak vSetky typy takychto zariadeni sa mu-
sia opierat o isté nariadenia a Standardy. Napriklad v UK su to Minimdlne
Standardy pre dennt starostlivost’ a strdZenie deti do veku 12 rokov (The mini-
mum standards for daycare and childminding for children under age 12), ktoré
boli navrhnuté s cielom zabezpecit rovnaku troven kvality tychto sluZzieb vo
vSetkych typoch zariadeni, a tieZ zabezpecit konzistentny regionalny pristup
k registracii a inSpekcii v tychto zariadeniach.

V USA mnoho Statov vyzaduje, aby programy, ktoré zabezpecuju starostli-
vost o deti v ¢ase mimo vyucovania v inych zariadeniach, ako su Skoly alebo
verejné rekreacné strediska, ziskali licenciu. Licencné predpisy sa liSia v jed-
notlivych Statoch svojim obsahom a cielovym zameranim, urcuju podmienky
fyzického prostredia, urCuju pomer medzi potom zamestnancov a poc¢tom
deti v danom zariadeni, maximalnu vel'kost skupiny, kvalifikaciu pracovni-
kov, zdravotné a hygienické poziadavky ¢i ponuikané Cinnosti. Niektoré Staty
oslobodili tieto programy od ziskania licencii. Ide najma o také programy,
ktoré su prevadzkované a monitorované inymi verejnymi alebo neziskovy-
mi agenturami. Oslobodenie od licencie mdze nastat aj vtedy, ak programy,
ktoré poskytuju starostlivost’ o deti, funguji obmedzeny pocet hodin tyzde-
nne (U. S. Department of health and human services, 2006).

Na Slovensku a v CR vychadzaju tieto zariadenia z vychovného programu pre
SKD (nadvizuje na $kolsky vzdelavaci program) a zo $kolniho vzdélavaciho
programu pro Skolni druZiny.

V nasledujicom texte pribliZime a charakterizujeme jednotlivé krajiny a za-
kladné kategorie, na ktoré sme sa pri komparacii Skolskych zariadeni zamerali.

3.1 USA

Jednotlivé mimoskolské programy sa velmi odlisuju v cieloch ¢i financova-
ni. Rozsiahly prieskum v USA uskutocCnil v roku 1998 Fashola, ktory pre-
skimal 34 programov. Pred samotnou analyzou tychto programov sa ve-
noval najskor objasneniu zakladnej terminolégie, resp. objasneniu réznych
typov programov:
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Daycare programs: ide o programy, ktorych hlavnym cielom nie st vzdelava-
cie ¢innosti (i ked niektoré sa mézu na ne prioritne zameriavat'), ale poskyto-
vanie najma oddychovych a kultirnych ¢innosti. Ide o zabezpecenie ttociska
(z ang. safehaven) pre deti pracujucich rodicov. Ide o ,,pravé programy“ po vy-
ucovani v tom zmysle, Ze poskytuju starostlivost len v poobednych hodinach
v Case od 15.00-18.00. hod., nie v rannych hodinach (pred vyucovanim).
Ich navstevnost je limitovanda taktieZ vekom deti, prioritne sa zameriavaju
na deti od predSkolského veku po treti rocnik. Personadl, ktory p6sobi v takej-
to forme starostlivosti musi byt licencovany (musi mat osvedcenie s ndzvom
Child development associate).®

After-school programs: tieto programy sa zameriavaju predovSetkym na Zia-
kov od 5 do 18 rokov a poskytuju rozne Cinnosti (vzdelavacie/zaujmové).
Na rozdiel od predchadzajiceho typu programu cCastokrat zabezpecuju aj
prepravu deti do zariadeni, v ktorych sa programy realizujd. Okrem toho sa
odliSuju aj tym, Ze zamestnanci nemusia byt nevyhnutne licencovani. TaktieZ
ponukaju Sirsi vyber oddychovych ¢innosti a v priemere vacsi pocet dospe-
lych zamestnancov na dieta. Vo vSeobecnosti mozno povedat, Ze zabezpecuju
kreativne travenie volného Casu deti, ako aj prileZitost na rozvoj ich zaujmov
Ci talentu.

School-based academic extended-day programs: ide o programy, ktoré su
zvycCajne situované v budove Skoly a svojou ¢innostou priamo nadvazuju
na vzdelavaciu c¢innost v Skole. Personalne obsadenie je tvorené najma uci-
tel'mi zo Skoly a asistentmi (planuju a zabezpecuju oddychové a kultirne ¢in-
nosti). Ulohou uéitelov je nadvizovat na preberané ucivo v $kole a dozerat’
na bezpecnost deti. Okrem toho zaskoluju asistentov a dobrovolnikov.

K uvedenym typom programov by sme zaradili eSte programy, ktoré posky-
tuju starostlivost pred Skolskym vyucovanim:

The school breakfast programs:® predstavuju federalne podporované progra-
my zamerané na stravovanie, ktoré su v prevadzke vo verejnych a neziskovych

> Child development associate je Siroko uznavané potvrdenie o absolvovani vzdelavania, zame-
raného na rané detstvo. Ide o kl'i¢ovy certifikat potrebny pre dal$i kariérny postup v tejto
oblasti. Kurzy pripravuju studentov na pracu s detmi (od dojciat, cez batolata az po predsko-
lakov) a zvycCajne sa zameriavaju na jazykovy rozvoj, bezpecnost deti, a pod.

¢ Pilotny projekt k tomuto programu bol spusteny roku 1966. V sicasnosti ho spravuje
nafederalnejirovnistatny urad Potravy a vyzivy, ktoryriadi Ministerstvo pol'nohospodarstva
(USA). Na Statnej arovni je program zvycajne riadeny Statnym vzdelavacim dradom, ktory
prevadzkuje program prostrednictvom dohod s miestnymi organmi Skolskych potravin vo
viac ako 89 000 Skolach a inStitdciach (United States Department of Agriculture, 2013).
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stikromnych $kolach a internatnych zariadeniach. Skolské okresy a nezavislé
Skoly, ktoré sa rozhodnu participovat v tomto programe, ziskaju finan¢né do-
tacie z Ministerstva polnohospodarstva (USDA) za kazdé jedlo, ktoré vydaju.
Na oplatku viak musia podavat také rafajky, ktoré spiiiaju federalne pozia-
davky. TaktieZ musia zniZit' alebo celkom odpustit poplatky za ranajky pre
skupinu vybranych deti (napr. deti zo socidlne znevyhodneného prostredia).

VSetky programy vSak zdoéraznuju bezpecné prostredie, pozitivnu klimu
a do svojho rezimu dna zarad'uju vzdelavacie, oddychové a kulttiirne ¢innosti.
Fashola (1998) dalej uvadza, Ze vSetky programy sa zameriavaju nielen
na vzdelavacie ciele, ale aj na oddychové a kultirne ¢innosti. Ako sme uz
uviedli vysSie, obdobné Cinnosti nachddzame aj v reZime dna slovenskych
SKD a ¢eskych SD. Rovnako ako u nés, tak aj v zahrani¢{ sa prostrednictvom
tychto ¢innosti smeruje k rozvoju ,,celého dietata“ (Bronfenbrenner, 1986).
Vychadzajuc z prieskumu zameraného na spokojnost rodicov ohladne akti-
vit, realizovanych v tychto zariadeniach, m6Zeme povedat, Ze 8 z 10 rodiCov
vyzdvihuje ponuku najma fyzickych aktivit a 7 z 10 rodicov tvrdi, Ze tieto
zariadenia ponukaju pomoc pri pisani domacich uloh, desiatu a olovrant
a miesto, kde deti moZu zlepSovat svoje pisanie a citanie (Afterschool
Alliance, 2014).

V sprave America after 3pm (Afterschool Alliance, 2014) sa tieZ spomina,
Ze najvacsim poskytovatelom mimoskolskych programov pre deti su verej-
né Skoly, nasledne cirkevné a iné zariadenia ako napr. Boys & Girls Clubs,
YMCAs, ¢i sukromné skoly.

Pracujuci rodicia deti do 13 rokov v USA si m6zu uplatnit’ datiova ulavu,
avSak len v ramci sluZieb starostlivosti o deti. Sem mo6Zeme zaradit programy
po vyucovani, ktoré dieta navstevuje v case, kym je jeden z rodicov v praci.
Na druhej strane sa vSak tato danova ulava nevztahuje na také programy, ako
su napr. skauting, Little League alebo podobné programy, ktoré sa prioritne
nezameriavaju na straZenie deti (Mancini, 2015).

Ako sme uZz uviedli vysSie, aj v USA sa tieto zariadenia musia riadit’ istymi na-
riadeniami. Okrem spomenutych licencii si kazdy Stat vytvara Standardy pre
programy poskytujuce starostlivost o deti vo volnom case. Vo vSeobecnosti
moZeme povedat, Ze Standardy Statov v USA obsahuju pribliZzne rovnaké ob-
lasti, ako su napr. zdravie, bezpecnost a vyziva; vztahy; program a ¢innosti;
administracia a pod. (podobne ako v standardoch v UK).
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Z dovodu federativneho usporiadania USA sa zameriame len na jeden
$tat, konkrétne Michigan’. Standardy st dobrovolné pre vietky programy,
okrem tych, ktoré maju nariadené dodrZziavat a plnit ich kvdli financovaniu.
Standardy st vSak indikatorom vysokej kvality zariadenia a programy ich
moZu vyuZivat na neustale zlepSovanie poskytovanych sluzieb (Michigan
State Board of Education, 2008).

3.2 Spojené krdlovstvo Vel'kej Britdnie a Severného Irska

Starostlivost’ o deti v ase mimo vyucCovania poskytuju vladne zariadenia,
ktoré su sucastou rozsireného Skolského programu a zahfnaju Afterschool
clubs, Breakfast clubs a Holiday clubs alebo Playschemes. Hlavny rozdiel
medzi uvedenymi zariadeniami spociva najma v Case ich prevadzky, o ¢om
napoveda uZ ich nazov. VSetky tieto zariadenia by mali byt za normdalnych
okolnosti registrované na Urade pre $tandardy vo vzdelavani (Ofsted: Office
for Standards in Education, Children’s Services and Skills). Uloha Ofsted-u
je podobna ako poslanie nasej Skolskej inSpekcie (Ofsted je zodpovedny
napr. za kontrolu $kdl a akadémii, niektorych nezavislych skél, a mnoho
dalSich vzdelavacich inStitucii a programov okrem vysokoskolského vz-
delavania, kontrolu starostlivosti o deti, za zverejiiovanie sprav o ich ziste-
niach na zlepSenie celkovej kvality vzdelavania a odbornej pripravy a pod.).
Registracia v Ofsted-e sa tyka len zariadeni v Anglicku. Ak sa klub nachadza
v Skotsku, Walese alebo v Severnom irsku, registruje sa na prislusnom urade,
napr. v Skétsku to je The Care Inspectorate (SCSWIS); vo Walese je to Care
and Social Services Inspectorate Wales (CSSIW).

Registracia v Ofsted-e je v zavislosti od druhu zariadenia:

e dobrovolnd - plati pre zariadenia, ktoré poskytuju starostlivost pre deti
menej ako 2 hodiny denne, alebo ktoré poskytuju starostlivost pre deti vo
veku od 8 do 18 rokov, alebo

e povinnd® - pre vSetky ostatné zariadenia, ktoré poskytuju starostlivost
o deti (Out of schol alliance, 2015).

AKk su tieto zariadenia priamou sucastou skoly, tak spadaju pod jej registra-
ciu, t.j. nemusia sa zaregistrovat samostatne.

7 Michigan State Board of Education (2008).

8 Podmienky registracie su rozne v zavislosti od druhu zariadenia ¢i veku a poctu deti, pre
ktoré su urcené. V naSom prispevku sa zameriavame len na zariadenia pre deti v mladSom
Skolskom veku.
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Breakfast clubs: nachadzaju sa spravidla v Skole a ponukajui detom vo veku
od 4 do 16 rokov priatelské a uvolnené prostredie, kde si m6zu vychutnat
svoje prvé jedlo dna. Vo Velkej Britanii sa zacali objavovat zaciatkom 90. ro-
kov 20. storocCia a z roka na rok su stale popularnejsie. V sti¢asnosti 85 %
skol v UK ma zriadené Ranajkové Kluby (Kellogg’s, 2014).° Raniajkové kluby
nemusia byt registrované v Ofsted-e, pretozZe funguji menej ako 2 hodiny de-
nne. Zvycajne su otvorené od 7.30/8.00 hod. do zaCiatku vyucovania. Okrem
ranajok ponukajd rézne Cinnosti zahriiujice vytvarnu vychovu, rézne zruc-
nosti, hry a pod. (Walker, 1999). SD a SKD méZu (ako sme uviedli aj v ramci
opisu mimoskolskej starostlivosti v USA, nezameriavaju sa na spravnu vyZzivu
a podavanie hotovych jedal) fungovat' aj ako ,ranna druzina“

Afterschool clubs: ide o kluby, ktoré sa mézu situovat na réznych miestach
(Skola, mestské centrum, atd.). Poskytuju r6zne druhy aktivit detom vo veku
od 4-16 rokow.

Cinnosti poskytované v uvedenych zariadeniach st roézne. MéZeme pove-
dat, Ze variuju od zariadenia k zariadeniu, najma v zavislosti od ich typu.
Napriklad Breakfast clubs poskytuju vyZivné ranajky a €as pre hranie a stret-
nutie sa s priatelmi a spoluziakmi. AvSak pre vSetky tieto zariadenia plati,
Ze poskytuju bezpecné prostredie s vysokokvalitnou starostlivostou a Skalou
zabavnych a stimulujucich aktivit pre deti (Out of school alliance, 2015).

Z hladiska poskytovania starostlivosti o deti vo volnom ¢ase m6Zeme hovorit
o formalnej (rozne zariadenia, kluby, jasle a pod.) a neformalnej (stari rodi-
Cia, Clenovia rodiny, susedia a pod.) starostlivosti. Beriuc do uvahy konstituc-
né usporiadanie UK (Skétsko, Anglicko, Wales a Severné Irsko) a rozsahové
obmedzenia tohto prispevku, v dalSom texte sa zameriame len na jednu kra-
jinu, a to Anglicko.

V roku 2011 vyuzivalo takmer 78 % vSetkych rodin v Anglicku s detmi pod
15 rokov niektoru z foriem starostlivosti o deti (Huskinson et al., 2013).
NajcastejSie pouZivanou formalnou starostlivostou su Afterschool clubs
(35 %), pricom viac ako 52 % Breakfast clubs a 40 % Afterschool clubs bolo
prevadzkovanych Skolou (Brind et al., 2014).

Uvedena Studia poskytuje aj percentualne zastipenie Ranajkovych klubov (RK) vjednotlivych

¢astiach UK - Skétsko a Severné Irsko su regiény s najniz$im percentom RK, kym Wales
a North East predstavuju regiony s najvyssim percentom zriad'ovania RK.
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V neformalnej starostlivosti prevlada vyuZivanie starostlivosti starych rodi-
cov (26 %). V poslednych rokoch sa zaznamenal aj narast v pocte poskyto-
vatelov - v priebehu 2 rokov takmer o 3500 poskytovatelov (narast od roku
2011 do 2013; Brind et al., 2014). Tento rastuci trend autori predpokladaju
aj v dalSom obdobi.

Z hladiska veku deti vstupujucich do tychto zariadeni, Breakfast clubs
a Afterschool clubs vyuzivaju predovsetkym deti mladSieho skolského veku.
Percento navstevnosti oboch typov zariadenti je pribliZne rovnaké (Brind et
al., 2014), takze moéZeme predpokladat, Ze deti navStevujice ranné kluby
(32 %) prichadzaju do Afterschool clubs aj po vyucovani (pribliZne 36 %).

Cena za poskytovanie sluzieb spojenych so starostlivostou o deti v Case mimo
vyucovania je rozna v zavislosti od typu zariadenia: napriklad, v Afterschool
clubs je to suma v priemere 22,03 libier za den, v Holiday clubs 30,78 libier
za den. NavySe, pracujuci rodi¢ia mézu ziskat danovu ulavu na pomoc pri pla-
teni nakladov na starostlivost o deti: suma sa pohybuje okolo 122,50 libier
na tyzden pre 1 dieta, alebo 210 libier za 2 alebo viac deti (zalezi na sume,
ktoru rodicia zarobia). Ako sme uviedli vysSie, vd¢Sina poskytovatelov sta-
rostlivosti o dieta musi byt registrovana v Ofsted-e. To znamena, Ze musia
spifiat minimalne normy a Ofsted ich kontroluje. Tato registracia navyse
umoznuje rodicom vyuzivat spominané danové ulavy pri plateni poplatkov
za starostlivost o ich deti.

4  Metodologické postupy a vychodiska

V Gvodnej Casti sme opisali sti¢asni situdciu a organizaciu SKD a SD
na Slovensku a v CR. Pri uréeni porovnavanych Kkategérii vyskumnej vzor-
ky sme brali do uvahy na prvy pohlad viditelné zhody medzi zariadeniami
zvolenych krajin. Vychadzame z konstitucie naSich zariadeni vychovy vo
vol'nom case.

Okrem porovnania sucasnych slovenskych a ¢eskych Skolskych zariadeni
sme sa zamerali aj na anglicky hovoriace krajiny (UK, USA). Z dévodu zloZi-
tejSieho administrativno-uzemného clenenia danych krajin, ktoré sa znacne
odliSuje od nasho priestoru, sme sa kvdli zabezpeceniu pribliZne rovnakych
podmienok pre kazdu krajinu rozhodli zamerat na konkrétne Statne celky
(UK - konstituentna krajina Anglicko, USA - $tat Michigan). Pri vybere uve-
denych konkrétnych krajin (Anglicko a Michigan) bola pre nas rozhodujuca
a smerodajna dostupnost’ a kvantita verejne pristupnych informacii. Z toho
dovodu mozno povaZzovat nas vyber za dostupny.
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Synchrénnemu porovnavaniu tychto zariadeni predchadzala faza ziskava-
nia udajov prostrednictvom stadia dokumentov jednotlivych krajin. Vo faze
kédovania sa ukazovali dominujuce podobné oblasti i niektoré Specifika pre
jednotlivé krajiny. Aby porovnavané zariadenia neboli heterogénne, vybe-
rali sme informacie, ktoré v prvom c¢itani ukazovali na podobnost’ s nasimi
zariadeniami v nasledujucich oblastiach: povaha vykonavanych a planova-
nych ¢innosti (pripadne cielové zamerania aktivit), vekové rozpatie, poskyto-
vatel, ustanovujuca legislativa a kontrola ich spolo¢enského vyznamu. KedZe
vSetky kritéria nie sme schopni deduktivne dopredu urcit, v naSom prispev-
ku sme pouzili tieZ techniku otvoreného kdédovania (por. Vicek, 2015).

Okrem vopred definovanych kategoérii sa ndm v priebehu stidia dokumentov
jednotlivych krajin vynorili dalSie Specifické kategorie, ktoré sme nasledne
zahrnuli do porovnavania uvedenych zariadeni, a to konkrétne maximalny
pocet deti v skupine, pripadne pocet deti na jedného zamestnanca, finan-
¢na podpora rodiny zo strany Statu a vyska rodicovskych poplatkov na dieta
navstevujuce tieto zariadenia.

Ako uvadza Vicek (2015), pri zistovani primarnych zdrojov informacii vyu-
Zitych v komparacii sa pouZiva najma pozorovanie, rozhovor, dotaznik a ob-
sahova analyza. V naSom prispevku sme sa zamerali na poslednu z uvede-
nych metdd, a to obsahovt analyzu dokumentov. Pri vybere analyzovanych
dokumentov sme sa opierali primarne o legislativhe a kurikularne doku-
menty zverejnené na oficidlnych internetovych strankach krajin, ako napr.
stranky ministerstiev Skolstva jednotlivych Statov. Pri zbere relevantnych
informacii sme vyuzivali aj pristupné databazy, v ktorych sme sa zamera-
li na vyhladavanie najnovSich vyskumov a prispevkov venujucich sa nami
rieSenej problematike.

V State Michigan sme vychadzali predovSetkym zo vzorovych Standardov
pre volny ¢as a programy po vyucovani, ktoré boli vytvorené Statnou radou
pre vzdelavanie statu Michigan (2008)'°. Dokument pracuje s terminom cas
mimo vyucCovania, pod ktorym sa rozumie ¢as pred a po vyucovani, Skolské
a letné prazdniny, ¢i iny ¢as mimo vyucovania, a je primarne urc¢eny na po-
moc Skoldm a inym organizaciam, ktoré poskytuju komplexné programy pre
Ziakov zakladnych a strednych $kél v ¢ase mimo vyucovania.

10" Model Standards for Out-of-School Time After-School Programs in Michigan. Michigan State
Board of Education. August 2008.
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Primarnym zdrojom informacii pri analyze krajiny Anglicko boli pre nas
minimalne Standardy z roku 2012. Od poskytovatelov starostlivosti v case
mimo vyucovania sa o¢akava ich dodrziavanie od septembra 2013. Okrem
uvedeného zdroja sme opadt vychadzali z informacii ziskanych z oficialnych
webovych stranok Ministerstva Skolstva (Department for Education).

5 Porovnanie vychovnych zariadeni vo vybranych
krajinach

Skolské programy su uréené na pomoc rodi¢om s cielom zladit' pracovné
a rodinné povinnosti a zaroven poskytuju detom podporu pri uceni a Sirokd
ponuku roznych aktivit. V CR a na Slovensku sa vychova v SD a SKD necha-
pe len ako socidlna sluzba, teda cas, v ktorom su deti v bezpeci a po skon-
Ceni vyucovania pod dozorom dospelej, odbornej osoby, kym rodicia pra-
cuju. Vychova sa tu chape ako ,sucast nutnej spoloCenskej reprodukcie”
(Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR, 2002). SD a SKD svojim
zaradenim do sustavy vychovno-vzdelavacich zariadeni maju svoje dominu-
juce postavenie vo vychove deti/ziakov s vyuzivanim pedagogickych princi-
pov volného casu.

Pre sprehladnenie ziskanych informacii v jednotlivych krajinach sme vytvo-
rili tabul'ku, v ktorej zobrazujeme hlavné porovnavané kategorie.

V tabulke 1 uvadzame niektoré kategoérie, na ktoré sme sa pri komparacii
Skolskych zariadeni v jednotlivych Statoch zamerali. Do tabul'ky sme neza-
hrnuli kategorie poskytovatel’ a spolocensky vyznam, pretoZe nevystupuju
ako Specifické znaky pre porovnavané krajiny. Spolo¢ensky vyznam jednot-
livych zariadeni je charakterizovany v dostupnych dokumentoch a spravach
najma ako podpora zamestnanosti Zien, pripadne sa poukazuje na niektoré
funkcie volného casu (Kratochvilova, 2010; Pavkova, 2014). Poskytovatel
nakoniec nevystupuje ako porovnatelna kategoria, ale ako kritérium vybe-
ru pre zariadenia v jednotlivych krajinach (poskytovatelom su Skoly, Statom
riadené institucie).
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Tabul'ka 1
Vybrané kategdrie porovnavanych krajin
Krajina SR CR UK - Anglicko ~ USA - Michigan
Vek 6-15 6-10 4-16 5-18
Standardy Vychovny Skolni vzdélavaci  The minimum  Model standards
program program SD standards for  for out-of-school

daycare and time after-school
childminding for programs in

children under Michigan
age 12
Obsah Cinnosti Oddychova Oddychova Neuvedené Vzdelavacia
¢innost, ¢innost, ¢innost,
pohybovo- pohybovo- oddychova
rekreacnd rekreacnd ¢innost, kultirna
Cinnost, priprava cinnost, priprava ¢innost
na vyucovanie na vyucovanie,
zaujmova
¢innost
Poplatky rodicov  Urcuje riaditel Urcuje riaditel 22,03 libier/ 113.50 dolarov/
Skoly!! Skoly'? den® tyzden'
Pocet/pomer Neurceny'® 30 Neurceny'® 30

5.1 Vekové rozpditie

Vo vSeobecnosti méZeme povedat, Ze vacSina programov, resp. zariadeni
poskytujucich starostlivost o deti v case mimo vyucovania, sa zameriava
na vekovu skupinu dietata mladSieho Skolského veku. Vychadzajuc z vyssie
uvadzanych sprav (Brind et al., 2014; Afterschool Alliance, 2014) vekové za-
meranie tychto zariadeni uzko suvisi s dopytom pracujucich rodic¢ov po nich.
Podobna situacia je aj v slovenskych a Ceskych zariadeniach. Na druhej stra-
ne, rozdiel v poskytovani starostlivosti z hl'adiska veku nachadzame aj v SR

11

12

13

14

15

16

Na jedného Ziaka v sume neprevysujucej 7,5 % sumy Zivotného minima pre nezaopatrené
dieta podla osobitného predpisu.

VySe uplaty se touto smérnici stanovuje vySe uplaty maximalné do 120 % skutecnych
primérnych neinvesti¢nich vydajti na zaka v piredchozim kalendainim roce.

Poplatky st rézne pre rézne zariadenia, uvadzame poplatok pre Afterschool clubs.

Uvedena je priemerna suma pre USA.

Pocet deti v oddeleni uré¢{ riaditel SKD alebo riaditel’ $koly, ktorej je $kolsky klub deti
sucastou, pri dodrzani poZziadaviek podla osobitného predpisu.

UrcCuje sa pomer pre rozne zariadenia a podla veku deti - napr.: vek 3-7: 8:1; nad 8 rokov:
10:1.
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a CR: v SR sa tieto zariadenia charakterom a ¢innostami orientujd predovset-
kym na mladsi skolsky vek (i ked’ legislativne pokryvaju deti plniace povinnu
$kolskd dochadzku v ZS). V CR sa okrem deti mladsieho $kolského veku (SD)
explicitne venuju aj Ziakom druhého stupia, pre ktorych zriad'uju skolské
kluby deti. Podobnu situaciu nachadzame aj v zahranici (UK, USA). V tom-
to smere moZeme povedat, Ze v SR neposkytuju Skoly starostlivost o starSie
deti (nad 11 rokov), respektive neponukaju pre ne atraktivne programy ci
krazky, ktorymi by ich prilakali. Tato skuto¢nost bola SR vytknutd aj v sprave
Childcare services for school age children (Plantenga & Remery, 2013).

5.2 Stdtne nariadenia a Standardy

Podobnost medzi krajinami nachadzame aj pri plneni poZiadaviek klade-
nych na Skolské zariadenia poskytujutce starostlivost' o deti vo volnom case.
V UK a USA je potrebné dodrZiavat narodné standardy, ktorymi sa riadi cely
chod danych zariadeni. Dodrziavanie tychto Standardov je ukotvené v za-
kone: v UK to je The Children Act'’. Avsak v USA sme nenasli priamo fede-
ralny zakon, tykajuci sa dodrziavania Standardov. Kazdy Stat vo federacii si
vytvara minimalne Standardy, ktoré schval'uje miestny urad, napr. Board of
the Health and Social Services Department.

V SR si SKD vypracovavaji vychovné programy, ktoré viak neobsahuju pres-
ne také kategorie, ako nachadzame v Standardoch USA a UK (napr. pozia-
davky na poskytovanie stravy, poZiadavky na priestorové a materidlne vy-
bavenie a pod.). Vo vychovnom programe su uvedené obsahové a vykonové
Standardy jednotlivych tematickych oblasti vychovy a ich rozplanovanie
do reZimu diia SKD pocas $kolského roka. Pri tvorbe vychovného programu
(VP) vychadzaju vychovavatelia zo vzorového VP, ktory je uverejneny
na strankach Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR.

V CR sa pri tvorbe Skolniho vzdéldvaciho programu (SVP) vychadza
z Metodiky tvorby SVP pro zdjmové vzdéldvdni (vydal ho Narodni institut déti
a mladeZe v spolupraci s Ministerstvem skolstvi mladeZe a télovychovy - nie
je vsak zavazny) a zo Skolského zakona, kde su formulované povinné casti
(napr. ciele, podmienky).

17 The Children Act 1989 guidance and regulations. Volume 2: careplanning, placement and
casereview (Department for Education, 2015).
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5.3 Obsah cCinnosti/ciel’

Obsah Cinnosti v porovnavanych zariadeniach krajin je podobny, predovset-
kym v CR a SR, jediny rozdiel je len v zaradeni zaujmovej ¢innosti do reZimu
dnia - ako sme uviedli v prvej Casti prispevku, tato Cinnost je legislativne vy-
lugena z ¢innosti SKD v SR od roku 2013.

Vsetky Skoly v UK by mali poskytnut sluzby zamerané na starostlivost o deti
mimo vyucovania (ak je po nich v danom regiéne dopyt), a to bud’ vo vlast-
nych priestoroch, alebo v priestoroch v blizkosti Skoly, v ¢ase od 8.00 hod.
do 18.00 hod. Avsak nie vSetky Skoly musia takéto sluzby ponukat: v pripa-
de, ak Skoly vedia preukazat, Ze v danom regiéne je minimalny alebo Ziadny
dopyt po tychto sluzbach, mali by verejnost informovat o dalSich miestnych
sluZbach podobného charakteru, napr. opatrovatelia v blizkosti Skoly (Out
of School Alliance, 2015). Podobne sa zriadovatel’ snazi reflektovat potreby
rodi¢ov deti, ktoré navstevuju zakladnu $kolu v SR a CR. Kluby tak pomerne
flexibilne reaguju poctom oddeleni na potreby rodi¢ov. Ako sme uz vyssie
spominali, vi¢Sinou rozsirovanim kapacity.

V USA funguju rozne zariadenia poskytujuce starostlivost o deti vo vol'nom
case. Program s nazvom School-based academic extended-day programs sa
podoba na nase SKD a SD, pretoze do denného rezimu zaraduje oddycho-
vé a kultarne ¢innosti a pripravu na vyucovanie, Co je tradi¢né aj v cesko-
slovenskom prostredi. Naopak, programy The school breakfast program by
sme mylne prirovnavali k nasim ,rannym druzinam® Tieto raniajkové kluby
sa totiZ primarne zameriavaju na zdravu vyzivu. Za spolo¢ny znak mozno
pokladat’ len ranajsiu starostlivost o deti pred zacatim Skoly.

V ramci denného reZimu SD prebiehaji ¢innosti, podobne ako v SKD
na Slovensku, ktoré su zaradené do nasledujucich skupin: odpoc¢inkové Cin-
nosti, rekreacné €innosti, zdujmové Cinnosti, priprava na vyucovanie. Tieto
predpokladaju nielen pokojny odpocinok, ale aj pohybové Cinnosti (pred-
nostne na ¢erstvom vzduchu). Podobne ako v SKD, tak aj v SD st priebeZne
a podla potreby do reZimu dna zaradované (Pavkova, 2014) aj sebaobsluzné
a spoloCensky prospesSné cinnosti. V nasledujiucom texte ozrejmime rozdie-
Ine, prip. zhodné ¢innosti realizované v ramci rezZimu dna v krajinach, ktoré
su predmetom nasho skimania.

Vzdeldvacie Cinnosti: cielom tychto Cinnosti je bud’ zlepSit vysledky Ziakov
v Skole, alebo obohatit obsah kurikula. Tato Cinnost je totoZna v naSich
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podmienkach s pripravou na vyucovanie, ktora vedie Ziakov k pravidelnému
plneniu si Skolskych povinnosti, upeviiuje vedomosti Ziakov, utvara ich zruc-
nosti a navyky, uci ich, ako sa maju spravne ucit. NavySe, umoznuje ziakom
vypracovat si pisomné domace ulohy. V USA sa na vzdelavacie ¢innosti najvi-
ac orientuje School-based academic extended-day programs, ktoré, ako sme uz
uviedli vysSie, su zvyCajne situované v budove Skoly a svojou ¢innostou pria-
mo nadvazuju na vzdelavaciu ¢innost v Skole. Konkrétne v State Michigan su
tieto vzdelavacie Cinnosti zamerané na podporu obsahu skolského kurikula,
ktoré su blizSie uvedené v Model standards for out-of-school time after-school
programs in Michigan (Michigan State Board of Education, 2008), moze ist aj
o vypracovavanie domacich tloh. Vo vSeobecnosti v UK, ani v Anglicku, sme
Ziadny detailnejsi opis charakteru vzdelavacich a dalSich ¢innosti nepostreh-
li. Dokonca ani v minimalnych Standardoch tykajucich sa starostlivosti o deti
v Case mimo vyucovania nie su uvedené ani blizSie charakterizované Cinnosti
tvoriace rezim diia volnocasovych zariadeni.

Zaujimavé je, Ze aj napriek tomu, Ze ako na Slovensku, tak aj v CR sa v ramci
mimosKkolskej ¢innosti realizuje aj priprava na vyucovanie, ktora nie je povin-
nou sucastou denného rezimu. V CR je v Metodickom pokyne (Ministerstvo
$kolstvi, mladeZe a télovychovy CR, 2002) uvedené, Ze vychovavatelka
domace ulohy neopravuje, len upozorni ¢i vyzve Ziaka, aby chybu naSiel.
Vychadzajtc z toho, Ze mnohi rodi¢ia povazujd SD za zariadenie na opateru
ich deti, kym st v praci, je pravdepodobné, Ze budu podporovat vypracovanie
domaécich tdloh v SD. Rovnako to funguje aj na Slovensku, kde si Ziaci po do-
hode vychovavatel’ky a rodiCa vypracovavaji domace ulohy. Za ich spravnost
vSak zodpoveda rodic¢ ako zakonny zastupca dietata. Vychovavatel'’ka nie je
zodpovedna za vypracovanie domacich uloh, pretoze takato ¢innost nie je -
v CR ani na Slovensku - povinnou. Podporuje sa tak redlna doméca priprava
ziakov s rodi¢mi tak, aby kompetencie rodi¢ov nepreberala SD ¢i SKD.

Oddychové cinnosti: prostrednictvom tychto Cinnosti sa programy snazia
viest deti k Sportovej aktivite. Rovnako im poskytuju prileZitost rozvinut ich
talent a nadanie v oblasti, ktora je pre nich zaujimava (tanec, rézne loptové
hry, ru¢né prace a pod). V USA zameranie tychto Cinnosti podlieha zaujmom
a preferencidm dietata (Fashola, 1998). V Michigane ma mat kazdé dieta
prileZitost stravit minimalne 30 minut fyzickymi aktivitami v priebehu kaz-
dych 3 hodin. pobytu v zariadeni (Michigan State Board of Education, 2008).
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V slovenskych SKD a ¢eskych SD sa stretavame s pohybovo-rekreaénymi
¢innostami, ktoré sa vyznacuju vyraznou pohybovou aktivitou (zvycajne
na cerstvom vzduchu - na Skolskom dvore). M6Zu mat’ podobu rozli¢nej po-
hybovej ¢innosti, Sportovej alebo manudlnej Cinnosti. Naopak, oddychové
¢innosti v naSom prostredi sa vyznacuju pokojnym charakterom, bez zvy-
Senej mentalnej ¢i fyzickej Cinnosti deti. V UK a rovnako aj v Anglicku nevie-
me charakter tychto Cinnosti presne definovat, nakol’ko ani v minimalnych
Standardoch nenachadzame konkrétne vymedzenie tychto ¢innosti.

Kultiirne ¢innosti: podobne ako predosly typ ¢innosti, aj tieto podporuju roz-
voj kI'icovych schopnosti a zru¢nosti. V USA do tejto skupiny zarad'uji najma
také Cinnosti, ktoré podporuju rozvoj zaujmov Ziakov, ako napr. vySivanie,
pletenie, hra na gitare, stolové hry a pod. V Michigane Modelové standardy
uvadzaju Cinnosti, ktoré vychadzaju zo zaujmu deti a nie sa sucastou Stan-
dardného skolského dna (vyucovania). U nas su tieto Cinnosti totoZné s od-
dychovou, ale i pohybovo-rekrea¢nou ¢innostou, v CR najmé so zaujmovou
cinnostou. Pre UK, Anglicko, aj v tomto pripade plati to isté, co sme uvadzali
pri ostanych ¢innostiach vyssie.

5.4 Poplatky rodic¢ov a maximdlny pocet deti v skupine

Poplatky v Ziadnej z porovnavanych krajin nie su presne stanovené, ich vys-
ku urcuje zvycajne zriadovatel zariadenia. Rovnako ako poplatky, tak aj po-
Cet deti v skupine variruje v zavislosti od krajiny a veku dietata. Na Slovensku
v sti¢asnosti uréuje pocet deti vo vichovnom oddeleni SKD riaditel $koly, v CR
a USA je stanoveny maximalny pocCet deti v skupine na 30. V UK sa zvyCajne
urcuje pomer jedného pracovnika na urcity pocet deti podla ich veku - tento
pomer je vSak znacne nizsi ako v ostatnych porovnavanych krajinach.

6 Zaver

Cielom naSho prispevku bolo porovnat zariadenia poskytujice starostli-
vost’ o deti v ¢ase mimo vyucovania vo vybranych krajinach s ¢eskymi SD
a slovenskymi SKD, pricom sme sa sustredili aj na objasnenie podobnosti
i Specifik jednotlivych zariadeni. Zamerali sme sa na anglicky hovoriace
krajiny, v ktorych je povaha pedagogiky volného casu trochu ina, ako v na-
Som cCesko-slovenskom prostredi, ktoré bolo ovplyviiované aj nemeckou
Freizeitwissenschaft a Freizeitpaedagogik (Kaplanek, 2010; Bauman, 2012).
Prave preto si myslime, Ze v charaktere a organizacii tychto zariadeni
v porovnavanych krajinach by sa mohli najst nové inSpiracie.
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Problematiku SD a SKD povaZujeme za jednu z doleZitych tém samotnej pe-
dagogiky volného ¢asu. Skimaniu na tomto poli sa vSak nedostava dostatok
pozornosti, mozno prave preto, Ze tieto zariadenia st v naSom prostredi nao-
zaj ,tradicné‘, usmernované Statom i zriadovatelom a rodicia ¢i Siroka verej-
nost ich legitimitu nespochybnuju. Na spolocensky vyznam tychto zariadeni
sme uz vysSie poukazali aj z pohladu matiek, ktoré tak maju priestor a Cas
na nastup do zamestnania (aj napriek tomu, Ze v UK sa podporuju najma
matky pracujdce na ¢iastocny uvazok). Stari rodicia, ktori zastresovali vycho-
vu vnucat po vyucovani, su v suCasnosti eSte stale pracujuci, preto je najma
vnasom prostredi dominantné postavenie Skolskych vychovno-vzdelavacich
zariadeni. Poskytuju rodiCom starostlivost o deti najCastejSie priamo v danej
Skole kvalifikovanymi pracovnikmi.

Na zaklade zisteni v porovnani fungujucich zariadeni v jednotlivych kraji-
nach (najma USA a UK) méZeme povedat, Ze slovenské SKD a ¢eské SD po-
skytuji komplexnu starostlivost o deti realizovand v jednom spolo¢nom
priestore, pricCom v USA a UK existuje viacero zariadeni a programov zame-
ranych na konkrétne Cinnosti. M6Zeme konsStatovat, Ze naSe SKD a ¢eské SD
su v porovnani s vybranymi krajinami (USA - Michigan, UK - Anglicko) z hla-
diska organizacie praktickejSie a ¢asovo i priestorovo usporne;jsie.

Pre vSetky zariadenia je charakteristické, Ze deklaruju bezpecnu starostli-
vost o deti. Vymykaju sa tak postupom a obsahom, ktoré dominuja v za-
padnej Eurdpe, akymi st kultirna ¢i socidlna animacia. Ramcovanie obsahu
a Cinnosti moZeme vidiet z vysSie uvedenych anglicky hovoriacich krajin len
v USA - Michigane, kde dochadza k diferenciacii ¢innosti podla ich cielového
zamerania (doucovanie, oddychové Cinnosti, pohybové ¢innosti atd.). Naopak
v UK (ani v Anglicku) takéto ramcovanie obsahu ani ¢innosti nenachadzame.

Z nasho porovnania vychadzaju i niektoré inSpiracie pre nase prostredie,
mozno aj pre pedagogiku vol'ného c¢asu samotnu. Napriklad st vhodnou
inSpiraciou v zahrani¢i spominané ranajkové kluby. Do naSich $kél uz
prichadzali r6zne projekty zdravej vyZivy (dni jablka, mliecne automaty
a pod.), ale smerovat deti k pravidelnému a zdravému stravovaniu vo forme
rafiajok sa nasim SD a SKD eSte nepodarilo. V tomto smere nachddzame in$pi-
raciu v systémovej spolupraci SD a SKD so $kolskymi jedaltiami, nakol'’ko oba
typy zariadeni (SD, SKD) fungujt uZ v skorych rannych hodinach. Myslime
si, Ze takato spolupraca by bola vitana najma zo strany pracujucich rodicov,
ktorych pocty (predovsetkym pracujucich matiek) narastaju v désledku zvy-
Sujucej sa podpory ich zamestnanosti.
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V urcitych naznakoch si méZeme vSimnut, Ze vzdelavacie Cinnosti a ¢innosti
spominanych zahrani¢nych zariadeni sa zameriavaji na doucovanie, d'alSie
rozSirovanie vedomosti (ako dosledok mimosSkolskej vychovy orientovanej
na vykon). Samozrejme, vzdelavacie ¢innosti v SD a SKD maju aj iné podoby.

Dal$ou in$piraciou je aj zameranie jednotlivych zariadeni na vyssie vekové
skupiny. USA, UK aj CR poskytuju starostlivost pre deti ¢asto aZ do 18 rokov,
pri¢om na Slovensku SKD maximalne do 5. ro¢nika ZS (t.j. 11 rokov).

Podnetné je obmedzenie poctu deti v UK v tychto zariadeniach na jedného
zamestnanca podla veku. Naopak, USA a CR maji presne stanoveny maxi-
malny pocet deti legislativne, pripadne v Standardoch. Na Slovensku pocet
deti v oddeleni SKD urcuje riaditel’ $koly, no konkrétne obmedzenia nie
su stanovené.

Na zaver musime vSak konStatovat, Ze v zahranici (najma v anglicky hovo-
riacich krajinach) sa rozmaha aj sikromny sektor poskytovania starostlivo-
sti mimo vyucovania. V ramci d’alSich otazok a oblasti, ktoré nase porovna-
nie prinadsa, by bolo zaujimavé zistit' financné naklady na Statne (Skolské)
a sukromné zariadenia pre rodicov. Otazkou je aj to, ¢i by rodicia preferovali
skor kvalitu danych zariadeni v naSom prostredi (i by rovnako aj u nas do-
Slo k rozmachu sikromného sektoru), alebo bezpecnost a nizke poplatky
za starostlivost.

Dal$ou otazkou, ktord vyskum otvara, je preskiimanie konkrétnych metéd
a foriem realizovanych v UK a USA, ktoré v modelovych ¢i minimalnych Stan-
dardoch oboch krajin zostavaju vo vSeobecnej rovine.
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Comparison of Slovak and Czech school clubs
with selected countries

Abstract: This article partly reflects the issues of leisure education. This is a part of
pedagogy which still has not been precisely defined and clarified. The main purpose
of this paper is to describe the basic features of facilities that are engaged in childcare
out of school hours. The paper also focuses on the comparison between our facilities
(Czech and Slovak out-of-school time facilities) and similar facilities in English speak-
ing countries (USA, UK). In the next part of this paper we focus on clarification and
comparison between out-of-school time facilities in selected countries (UK - England,
USA - Michigan) and Slovak and Czech facilities (activities, time and spatial organiza-
tion). Furthermore we also focus on regulations and requirements for these facilities
by particular states. Although there are minor variations between these facilities we
can state that its importance has a society-wide character. In our environment, we
consider the compared school facilities for more complex and more practical child-
care out of school hours. On the other hand, in foreign countries (like USA and UK)
private sector is more visible in the area of leisure education and in similar facilities
of childcare out of school hours.

Keywords: comparison, after-school care centres, after-school clubs, childcare after
school

PospiSilova, H., & Kominkova, L. (2015). Svét skolni druZiny. Olomouc: Uni-
verzita Palackého v Olomouci.

Skolni druZina je tradi¢nim $kolskym zafizenim, které détem nabizi $irokou paletu
Cinnosti. Autorky v knize predkladaji vysledky dlouhodobého vyzkumného Setreni
realizovaného v prostredi Skolni druZiny. Prostrednictvim etnografického zkoumani
ustiedni znaky chodu Skolni druziny ve spojitosti s jejimi hlavnimi aktéry — détmi
a vychovatelkami. Ctena¥i dostavaji moZnost zamyslet se nad kli¢ovymi momenty
kazdodenni reality Skolni druZiny v oblasti organizacnich a materialnich podminek
i ¢innosti ve Skolni druZiné. Kniha zaroven nabizi vhled do charakteristik a dynamiky
détskych kolektivii, kolektivu vychovatelek s pfesahem k vedeni $koly.



252 Pedagogickd orientace, 2016, ro¢. 26, ¢. 2, s. 252-271 STUDIE

Tridni ucitel v socialnich vztazich se svymi zaky:
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Abstrakt: Cilem predkladané studie je analyzovat determinanty dobrého vztahu mezi
tiidnim ucitelem a Zaky na stiedni odborné skole. Zamérujeme se pii tom na osobu
tiidni ucitelky. V prvni ¢asti jsou vymezena teoreticka vychodiska. Vychazime hlavné
z vyzkumi expertnosti ucitele a vyzkumul vztahli mezi ucitelem a zaky. V druhé
Casti prispévku jsou predstaveny dil¢i vysledky pripadové studie stiedoskolské tii-
dy s dobrym socidlnim klimatem, jeZ se tykaji vyhradné zkoumané tridni ucitelky.
Vzorek tvorilo 24 studenti a tfidn{ ucitelka. Na zakladé analyzy dat byly u ucitelky
identifikovany jednak osobnostni predpoklady k budovani optimalniho vztahu
s zaky (materska starostlivost a vrelost, extroverze a zdravé sebevédomi, Zivotni
zkuSenosti a mladistvost), jednak charakteristické interpersondlni chovani k Zakiim
(expresivni komunikace, podnécovani, povzbuzovani, neformalni vedeni vyuky, péce
a podpora, oteviené vyjadfovani emoci, naslouchani a sdileni osobnich informaci
a uplatiiovani vlivu).

Klicova slova: tridni ucitel, socidlni vztah, Zaci, expert

V souvislosti se zménami v soucasném Skolstvi je kladen stale vétsi diiraz
na ucitele, na jeho osobnostni vybaveni a schopnost komunikace. Vzhledem
k roli tfidniho ucitele nabyvaji tyto charakteristiky jesté vétsiho vyznamu.
Ackoliv jeho velmi vyznamnou roli je mimo jiné koordinovat praci s jinymi
pedagogy a komunikace s rodici, v predkladané studii akcentujeme hlavné
jeho ulohu smérem do tridy, tj. k zaktim. Cilem studie je analyzovat determi-
nanty dobrého vztahu mezi tridni ucitelkou a Zaky na stfedni odborné skole.
Optimalnim vztahem mezi tfidnim ucitelem a Zaky chdpeme takovy vztah,
v némzZ je minimalizovana asymetricnost ve vztahu mezi ucitelem a zaky
a ucitel je schopen navazat blizky vztah s zZaky (viz Pelikan, 2002). V tomto
clanku prezentujeme dilCi data tykajici se tridniho ucitele, ktera jsou soucasti
pripadové studie stredoskolské tfidy s dobrym socialnim klimatem.

1 Vznik studie byl podporen z projektu MUNI/A/1438/2014 Vyzkum skolniho vzdéldvdni:
vyukové metody, didaktické prostredky a u¢ebni podminky (SKOLA 2015).
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Tridni ucitel v socidlnich vztazich se svymi zaky: pfipadova studie 253

1  Teoreticka vychodiska

1.1 Tridni ucitel jako expert

Zatimco na ucitele je pedagogicky vyzkum cilen od nepaméti, tridni ucitel
se v Ceském vyzkumném prostredi priliS velké oblibé, zvlasté v poslednich
letech, netési. Prace tykajici se tridniho ucitele se vénuji vymezeni povin-
nosti, prestizi, vztahu s rodici, pracovni zatézi apod. (napft. Blizkovsky, 1966;
Spousta, 1993; Strelec, 1999; Strelec & Kratka, 2006, 2007, 2011). Ackoliv
jsme si védomi, Ze role ucitele a tfidniho ucitele jsou v mnohém totoZné, roz-
dil podle nas spociva hlavné v akcentovani socialnich roli u tridniho ucite-
le. Spolu s Loudovou (2012) se domnivame, Ze tyto role spocivaji zejména
v ovliviiovani vztahli mezi Zaky ve tiidé a v plisobeni na rozvijeni osobnost-
niho potencialu jednotlivych Zakd, v podileni se na utvareni socialniho Kkli-
matu ve Skolni tiidé, v podpore pozitivnich socidlnich vztahi ve Skolni tridé,
v podpore intrapersonalniho rozvoje zaka, v reflektovani rodinného zaze-
mi Zaka, ve spolupraci s rodici, v koordinaci a integraci mnoha vychovnych
ukoli. V této studii vychazime teoreticky hlavné z vyzkumi interpersonal-
niho chovani uciteld a dil¢ich vyzkumt expertnosti, které s naSim tématem
uzce souvisejl.

V pedagogické literature se mliZeme setkat s pojmy efektivni ucitel, kompe-
tentni ucitel, zkuSeny ucitel, ucitel expert apod. ACkoliv tyto pojmy mohou byt
pojimany rizné, spolecné je jim akcentovani kvality a kvalitniho vyucovani.
V ceském prostiedi se cela rada autort zabyvala kompetencemi ucitele, napt.
Spilkova (2001), Helus (2001), Walterova (2001), Vasutova (2004), Svec
a kol. (2002). Jadro kompetenci tridniho ucitele je podle naseho nazoru v so-
cidlnich a personalnich kompetencich. Svec a kol. (2002, s. 77) tyto kompe-
tence pojima jako schopnost optimalné jednat v riznych socialnich situacich.
ValiSova (2004, s. 49) hovori o priméreném pouziti motorickych, dusevnich
a emocionalnich zptisobtli chovani. Spilkova a Vasutova (2008, s. 266) mluvi
v této souvislosti o schopnosti empatie, pochopeni emoci, asertivité, prosa-
zovani vlastnich nazorf, prosocialnosti. VSichni uvedeni autori se téZ shoduji
na tom, Ze soucasti této kompetence je i schopnost budovat dobry vztah mezi
ucCitelem a Zakem.

V nasem prostiedi je stale ¢astéji zmitiovan ucitel expert. Svaric¢ek (2009)
definuje experta jako ,kvalifikovaného, zkuSeného, kvalitniho ucitele,
ktery je pro okoli zaroven profesni autoritou” (s. 21). Domnivame se, Ze
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nejvyznamnéjsi determinantou kvality tfidniho ucitele v nasem prostredi
vzhledem k jeho funkci jsou jeho osobnostni charakteristiky. Pro nas jsou
inspirativni pravé takové konceptualizace expertnosti, které kladou diiraz
na tyto oblasti.

V souladu s timto pojetim povazZujeme za dilezité identifikovat specifické
osobnostni rysy a charakterové vlastnosti umoznujici profesni rozvoj u trid-
niho ucitele. Jednim z modelt osobnosti, ktery lze uplatnit i pro zkoumani
tridniho ucitele, je tzv. velkd pétka (Big five nebo Five-factor model). Tento
model se stal dominantnim ramcem pro méreni osobnosti a je diisledkem
piechodu od slozitéjSich empirickych Setieni k jednodussim méienim diile-
zitych dimenzi osobnosti. Jedna se o 5 dimenzi, a to privétivost (agreeable-
ness), svédomitost (consientiousness), emocni stabilitu (emotional stability),
extroverzi (extraversion) a otevienost vici zkuSenosti (opennes to experien-
ce; Jacob et al., 2009, s. 9). Dalsim inspirativnim modelem miize byt i tzv. ci-
bulovy model (onion model). Jde o 5 vzajemné propojenych vrstev ucitelovy
osobnosti (viz Korthagen, 2004; Korthagen & Vasalos, 2005).

Vyznamnou roli hraji u tfidniho ucitele téz charakterové a moralni vlastnosti.
Socket (1993, cit. podle PiSova et al.,, 2011, s. 93) identifikoval 5 zakladnich
ctnosti ucitele, a to Cestnost, odvahu, starostlivost, spravedlivost a praktic-
kou moudrost. PiSova a kol. (2011) zdtlraziuji, Ze ,zatimco kognici je v sou-
vislosti s expertnosti ucitele a jejim rozvojem a udrZovanim vénovana velka
pozornost, mnohem méné jsou probadany oblasti emocionalnich, volnich,
postojovych a etickych aspektli rozvoje expertnosti“ (s. 93).

Domnivame se, Ze klicovou roli ve vztahu mezi tfidnim ucitelem a zaky
hraji emoce, jejich vyjadrovani, ale i jejich zvladani. Na emoce ve Skolni tri-
dé se zaméruji Suttonova a Wheatley (2003). Ti se v ramci své prehledové
studie zamérili na emoce uciteld - pozitivni i negativni. Z pozitivnich emoci
se nejcastéji objevuji ,laska a starostlivost, radost, potéseni, uspokojeni, je-
jichZ zdroji jsou predevsim pokrok zaki, vztah s Zaky, spoluprace Zakd, ale
také splnéni vSech ukoll a jiné. Zaroven ale také byly zaznamenany emoce
negativni.“ (Sutton & Wheatley 2003, cit. podle PiSova et al,, 2011, s. 94).
V souvislosti s emocemi lze zminit i emocCni kompetence ucitele (napf. Zins
et al., 2004). Autori zdlraznuji, Ze socidlné a emocné kompetentni ucitelé
disponuji vysokym sebevédomim, znaji svoje emoce a védi, jakym zpiiso-
bem je vyuzit. Takovi ucitelé dokaZi spravné odhadovat svoje silné i slabé
stranky (Jennings & Greenberg, 2009). Dalsi dillezitou soucasti ucitelovych
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kompetenci je rozpoznat emoce Zaka. Souhlasime s tim, Ze jen tak je schopen
jej motivovat a reagovat na jeho individualni potreby (Jennings & Greenberg,
2009). To je zvlasté u tridniho ucitele velmi vyznamné. U ispésnych uciteli
je Casto identifikovana velka citlivost a virelost. Existuji vyzkumy, které do-
kazuji, Ze ucitelova vrelost a citlivost prispivaji ke zdravym vztahlim mezi
ucitelem a Zaky a také k pozitivnimu tridnimu klimatu (napt. Pianta et al,,
2002). VSechny tyto charakteristiky by mély byt v idealnim pripadé soucasti
osobnosti tridniho ucitele.

1.2 Vztahy mezi Zdky a tridnim ucitelem

Vychazime z toho, Ze vztah mezi tridnim ucitelem a zZaky ma zasadni vliv
na postoje Zakil k tridnimu uciteli, ale i mezi Zaky navzajem a ke Skole viibec
(srov. Cap & Mares, 2001). Existuje fada vyzkumi dokladajicich dileZitost
dobrych vztahii mezi uciteli a Zaky, nejcastéji v souvislosti s dosahovanim
lepsich vzdélavacich vysledkt zaktl, chovanim zakl nebo s tvorbou dobrého
socialniho klimatu tridy (Skoly). Zasadni vliv na vztah mezi uCitelem a Zakem
ma ucitelovo interpersonalni chovani. Wubbels a Levy (1993) potvrdili vy-
znam chovani uciteli. Mnoho vyzkumi doklada, Ze Zakovo vnimani ucitelova
interpersonalniho chovani je diileZitym faktorem pro vysvétleni kognitivnich
a afektivnich vysledkd zakt (napi. Wubbels & Levy, 1993; den Brok et al,,
2002; Fisher, den Brok, & Rickards, 2006). Z ucitelova chovani k Zaklim vy-
plyva i urcité chovani zakl k sobé navzajem. Kvalita interpersonalniho cho-
vani ucitele a vztah k Zakim je indikatorem kvality vedeni tridy. Ukazuje se,
Ze v tomto smyslu je dobré, ,vybalancovat” kontrolu (dominanci) nad Zaky
a svobodu Zaki (Khine & Lourdusamy, 2006). Interpersonalni chovani ucitele
a zaki je tedy vnimano jako dilezity faktor souvisejici se stavem a usporada-
nim vztaha ve tridé. Toto interpersondlni chovani je zkoumano prostrednic-
tvim analyzy komunikace. Leary (1957) véril, Ze komunikace je indikatorem
osobnosti jedince. Interakénim stylem ucitele nazyvame relativné trvalé prv-
ky, vlastnosti, interakce, které se opakuji a projevuji se pravidelnosti (Gavora,
2005, s. 45). Ve studiich zabyvajicich se interak¢nimi styly ucitelti se nejcas-
téji mluvi o dvou dimenzich: jednak o dimenzi vlivu (influence), ktera odpovi-
da na otazku, kdo kontroluje komunikaci (ucitel nebo Zak), jednak o dimenzi
blizkosti (proximity), jeZ se pta, zda Zaci a ucitel kooperuji, nebo jsou spolu
v opozici (viz Khine & Lourdusamy, 2006). Vyzkumnici mapuji interakcni styl
vétSinou pomoci modelu, ktery v sobé zahrnuje osm zakladnich charakteris-
tik (Wubbels, Créton, & Hooymayers, 1987). Analyza téchto dimenzi je moZna
prostiednictvim dotazniku The questionaire on teacher - student interaction
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(QTI), ktery zprostredkuje interpersondlni chovani ucitele a interakci s jeho
zaky ve tridé. Pokud mluvime o idealni podobé interak¢niho stylu, nékte-
1 autori jsou pro vysokou miru dominance ucitele v kombinaci s vysokou
mirou vielosti (Sedova, 2015). Naproti tomu je tendence k odklonu od do-
minance ucitele. Wubbels a Brekelmans (2005) upozornuji na to, Ze ucin-
ky blizkosti jsou silnéj$i nez uc¢inky vlivu. Sed’'ova (2015) ve své ptipadové
studii vénujici se mocenskym vztahlim mezi ucitelem a Zaky v dialogickém
vyucovani ukazuje, Ze je produktivni utlumeni dominance ucitele, a analy-
zuje, jak ho ucitelé dosahuji (rozpusténi dominance, sjednocovani definice
situace). I my se priklanime k tezim, Ze k tomu, aby mohl tfidni ucitel nava-
zat vztah se svymi Zaky, je do jisté miry nutné utlumit jeho dominanci viici
zakim. V této souvislosti souhlasime s Pelikanem (2002), ktery zdlraznuje,
Ze je dilezité, aby se zak a ucitel vnimali jako blizci lidé.

2 Metodologie

V tomto textu si klademe za cil analyzovat determinanty dobrého vztahu
mezi tiidni ucitelkou a jejimi Zaky. Pro tento ¢lanek koncentrujeme svoji po-
zornost pouze na osobu tridni ucitelky. Chceme se zamérit na jeji osobnost-
ni charakteristiky a z nich vychazejici interpersondlni chovani vici zakim.
Vyzkumna otazka zni: Jaké osobnostni charakteristiky a jaky typ interper-
sonalniho chovani tridni ucitelky determinuji dobry vztah s Zaky jeji tridy?

Data pro tuto studii byla ziskana v ramci pripadové studie jedné tridy s dob-
rym socidlnim klimatem na stfedni odborné skole. Zatimco tato studie kon-
centruje svoji vyzkumnou pozornost na tridni ucitelku, disertacni prace, jejiz
je pripadova studie soucasti, se zaméruje na vSechny aktéry ve tridé (tj. jak
tridni ucitelku, tak na vSechny Zaky). Zdrojem dat jsou rozhovory se Zaky
a tridni ucitelkou a pozorovani v hodinach prvni pomoci vedenych tiidni uci-
telkou. Vyzkum probihal ve stredoSkolské tridé Skoly bezpecnostné-pravniho
zaméreni s dobrym socialnim klimatem, kterou jsme vybrali prostrednictvim
kvantitativniho Setreni ve 24 tridach strednich skol s bezpe¢nostné-pravnim
zamérenim? pomoci dotazniku Klima Skolni tridy (MareS & Jezek, 2012).
Kritériem pro volbu piipadu byly vysoce nadpriimérné vysledky v tomto
dotazniku v ramci trid, které se Setreni UCastnily (podrobnéji viz Bendova,

2 Jednalo se vzdy o cCtyrleté stiedni odborné sSkoly s maturitou bezpecnostné-pravniho

zaméreni. Zastoupeny byly kraje Jihomoravsky, Zlinsky, Moravskoslezsky, Kralovéhradecky
a Plzensky.
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2012, 2013).3 Sbér dat pomoci dotazniku probihal v druhém pololeti Skolni-
ho roku 2011/2012, kdy zkoumana trida byla ve tfetim ro¢niku. Po cely na-
sledujici skolni rok,* tj. 2012/2013, probihal sbér dat prostrednictvim po-
lostrukturovanych rozhovort a zicastnéného pozorovani v hodinach prvni
pomoci, které vedla tridni ucitelka Iva. Scénar polostrukturovanych rozhovo-
ra vychazel z polozek v dotazniku (cilem bylo ovérit a prohloubit informace
z dotazniki a ziskat informace nové) a byl zaméren hlavné na psychosocialni
klima tridy. Celkem probéhlo 24 rozhovori s Zaky (podrobnéji viz Bendovj,
2013). Ve stejném rozsahu probéhl i rozhovor s ucitelkou. Mimoto probihaly
po cely Skolni rok podle potreby dil¢i rozhovory s ucitelkou, souvisejici s po-
zorovanim ve tiidé. Jeden z rozhovori probéhl také poté, co zaci ukoncili stu-
dium. Rozhovory s jednotlivymi aktéry i pozorovani ve tridé byly nahravany
na diktafon. Za cely Skolni rok jsme shromazdili rozsahly korpus dat. Ziskana
data byla analyzovana pomoci otevieného kddovani a podrobena triangulaci.
Vzniklé kédy jsme dale kategorizovali.

Impulzem pro studii samostatné zamérenou na osobu tridni ucitelky byla jeji
extrémni obliba u Zaki, ktera byla patrna jiz po kvantitativni ¢asti vyzkumu.
Nadstandardni vztah mezi ucitelkou a Zaky byl dale potvrzen kvalitativhim
Setfenim. Zkoumanou tridni ucitelkou se stala 49leta ucitelka s aprobaci pro
biologii a télesnou vychovu na stredni Skole s 15letou praxi. Ucitelka je obli-
bena nejen mezi Zaky, ale také svymi kolegy. Diivodem jsou jeji komunikacni
kompetence, vstricnost, ochota pomoci, smysl pro humor a také odbornost.
Prosocialnost prezentuje i pri mimoskolni aktivité, pri niZ se svym Kkole-
gou a s vybranou tridou kazdoroc¢né spolupracuje s domovem pro seniory.
Zkoumana trida je jeji treti, ve které ptlisobi jako tridni ucitelka. Podle jejich
slov nacerpala z predchoziho tridnictvi dostatek zkuSenosti, jeZ ji pomohly
pri vedeni této tridy. V dobé, kdy tato trida byla ve Ctvrtém rocniku, bylo
jejim détem (synovia dceri) 21 a 19 let a to, jak se ukazalo, sehralo ve vztahu
k Zakam takeé roli. V poloZkach (tykajicich se ucitele) dotazniku Klima Skolni
tridy (MareS & Jezek, 2012) dosahla velmi vysokého percentilového skore.
To potom koresponduje se zjisténimi v kvalitativnim Setfeni. Zaci o své tiidn{
ucitelce mluvi radi a vétSinou v superlativech. (,,(Iiasné tridni, lepsiho Clo-
véka jsem jak po osobni, tak po pedagogické strance nepoznala...“ Nebo: ,Je
suprova, bombasticka, nejlepsi tridni, kterou mizeme mit. Vyslechne, pocho-
pi vSe a pomize,” apod.)

3 Podle ,norem" dotazniku Klima Skolni tridy (Mare$ & JeZek, 2012) dosahuje $kala Vnimanad
opora od ucitele 95. percentil.

* Trida byla ve ctvrtém rocniku, proto zicastnéné pozorovani bylo ukonceno jiz v dubnu 2013.
Dil¢i rozhovory s ucitelkou Ivou probihaly i poté.
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3  Vysledky

3.1 Osobnostni predpoklady ucitelky k budovdni optimdIniho vztahu se Zdky

V osobnostni vybavé ucitelky Ivy jsme identifikovali tfi charakteristiky, které
se podle naseho nazoru nejvyznamnéji podileji na budovani dobrého vztahu
s jejimi Zaky.

Materska starostlivost a vrelost

Domnivame se, Ze osobnostni charakteristikou ucitelky Ivy, ktera je klicem
k dobrému vztahu s Zaky, je citova virelost a starostlivost o Zaky. Je zminovana
vSemi Zaky a také zretelna v pozorovatelném chovani. To je potom patrné
zejména prostiednictvim expresivnich reakci Zakli (viz niZe). VétSina Zaku
charakterizuje ucitelku podobnym zptisobem: ,Je hodna, je takova hodné¢, da
se Fict, Ze se snazi délat prvni posledni a tak, prosté takovd maminkovska.”
[ presto, Ze se jedna o dospélé Zaky ctvrtého rocniku stredni Skoly, je prave
nejvice ovliviiuje jejich vzajemny vztah. Mnoho Zakli dokonce priznava, Ze
jim ucitelka ,supluje” rodice:

»,No je to blby, ale ona se o mé stara vic jak naSi. No ne, Ze bych je nezajimal, ale
mamka uZ ma s pritelem malého, tak se spiS staraji o ného, a s tatkou se vidim
jednou za cas. JeSté horsi je to ted, kdyZ jsem na intru.” (zak Jarek)

Tento vyrok potom doklada i sama tridni ucitelka: ,,... ob¢as jsem méla pocit,
Ze jim supluju maminku... Ucitelka Iva se snaZi sviij nadstandardni zajem
o pochopeni zZaku vysvétlit: ,Jestli to nebude tim, Ze mam stejné staré décka.
To asi hraje roli..."

Extroverze a zdravé sebevédomi

K nejtypictéjSim charakteristikam ucitelky Ivy patfi jeji extroverze. Ta ma
vliv na kompetenci komunikovat nejen s Zaky, ale i s uciteli. Extroverze v je-
jim pojeti se projevuje i velkou angaZovanosti. Zak Marek vtipné pozname-
nava: ,Ona vZdycky nez prijde o prestavce do kabinetu, to je hrozny, zastavi
se jeSté cestou s deseti lidmi, ale to je prosté ona.” Jina Zakyné charakterizuje
jeji extroverzi takto:

»,No mluvi rychle, vSechno vi, co se kde Sustne. Ale je fakt, Ze my mame taky
vSechno z prvni ruky...“ (Zdkyné Tamara)
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Ucitelka Iva ma zajem o déni, rdda se angazuje, Zaci ji casto nazyvaji ,,akéni”
Vzhledem ke svému temperamentu nema problém konverzovat jak s Zaky,
tak s uciteli. Je proto vZidy velmi kompetentni v poskytovani informaci
i v béZné neformalni komunikaci. S extroverzi také souvisi jeji sebevédomi. Je
si védoma svého vlivu i schopnosti presvédcit a zaujmout Zaky: ,Ja uzZ vim, jak
na né.“ Potvrzuje tak pozadavek vysokého sebevédomi pro socidlné a emoc-
né kompetentni ucitele (Jennings & Greenberg, 2009).

Zivotni zkusSenosti versus mladistvost

Jako jeden z dlvodi dobrého vztahu s Zaky v jeji roli tridniho ucitele uda-
va ucitelka zkuSenosti s tridnictvim: ,UZ to je moje treti trida. Ja uZ nad tim
mam takovy jakysi nadhled nebo vétsi zkuSenosti jako tridni. UZ mé daleko
min véci rozhazi. Vic vim, jak na né.“ Z uvedeného vyroku je patrné, Ze zku-
Senosti povazuje za zdroj svého kompetentniho vedeni tridy. Lze predpokla-
dat, Ze se z minulych chyb poucila a zkuSenosti zturocila pti vedeni této tridy.
Z4ky je ale také pozitivné vnimana mladistvost v projevu se zajmem o svét,
ale i o sebe sama (napi.: ,Takhle bych chtéla vypadat v jejim véku.“). O svij
vzhled zjevné pecuje. Obléka se velmi atraktivné a barevné ve srovnani se
svymi vrstevnicemi (napf.: ,Oblika se fakt dost dobte, my ji prezdivame mod-
ni ikona.”). Kromé toho se na jejim vzhledu projevuje kladny vztah ke sportu.
To oceniuje jeden zaki: ,Je na ni docela prijemny pohled, je vidét, Ze sportuje.”
(Zak Marek). Z vyroki zaki je patrné, Ze vzhled ucitelky u Zak hraje roli a Ze
jsou na svoji ucitelku v tomto ohledu pysSni. Domnivame se, Ze ve vnimani
ucitele Zakem hraje vzhled ucitele velmi vyznamnou roli.

3.2 Interpersondlni chovdni tridni ucitelky

Jde o chovani vyplyvajici z uvedenych osobnostnich charakteristik ucitelky
Ivy. Jedna se o béZnou interakci a komunikaci spjatou nejcastéji s vyukou
nebo reSenim tridnickych zalezitosti prispivajici k dobrému vztahu s Zaky
nebo o interpersonalni chovani, které primo vyjadruje vztah k Zakim.

BéZnd interakce a komunikace spjatd predevsim s vyukou

Expresivnost komunikace

Komunikace ucitelky Ivy se vyznacuje velkou mirou expresivity. To jeji komu-
nikaci odliSuje od komunikace jinych ucitelti v hodinach i mimo né. Gavora
(2005, s. 95) mluvi v této souvislosti o tom, Ze komunikace ucitelti je Casto
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vécna, chladnd. Ucitelka Iva naopak dadva emoce prostiednictvim paralingvi-
stickych prostiredki velmi casto najevo. Tento zptlisob je pro ni velmi typicky.
JeSté vyraznéji se expresivnost projevi napr. pri apelovani na Zaky, zprostred-
kovavani emoci apod. Z terénnich poznamek vyplyva, Ze ve tridé bylo pfi na-
sledujicim monologu absolutni ticho:

No vazné, zacnéte byt trochu vic samostatni. My se tady o vas vazné az moc
starame. Zatim ani nezvladnete mit dostatecné prazdnou mailovou schranku, aby
vam mohly chodit maily z CERMATU. KaZdy rok je s tim problém. Ted’ uzZ to bude
pofad jen a jen na vas. Na vysoké Skole vas nebude vodit nikdo za rucicku.

Expresivnost byva Casto patrna i pri zprostredkovani vykladu. Témata pred-
métu prvni pomoc umoziovala Zakiim spoluproziti krizovych situaci:

A ti lidi maji realné strach o sviij Zivot. Statisticky je prokazano, Ze kdyZ ma nékdo
zdravotni problém, i tifeba rakovinu, nevnima to tak intenzivné jako obavu o sviij
Zivot, jako ti, co maji onemocnéni srdce.

Tridni ucitelka Iva dale velmi Casto v béZnych situacich vyuziva zdrobnéliny.
Zdrobnéliny uZiva u jmen i v bézné komunikaci nebo vykladu (napft.: ,Dalsi
otazka je lehounka.” nebo ,NoZky mu zvedneme.”). Zvlast patrna je expresiv-
nost pri vyjadiovani empatie k Zakiim. Zde opét hraje kromé receného obsa-
hu velkou roli ton hlasu a neverbalni projevy (napt.: ,Ja ti, Kubo, rozumim, ja
to méla podobné, au, au.“ nebo ,Décka, nesméjte se mu. To je vazné hrozné.
Nikomu to nepreju.).

Podnécovani k aktivité, poucovani aneb klasicka role ucitele

Vzhledem k tomu, Ze sbér dat probihal zejména ve tridé pri béZné vyuce
predmétu prvni pomoc, nelze opomenout, jakym zptisobem vede ucitelka
vyuku. Ve vyuce klade velky diiraz na motivaci zakd. Tato motivace byva
obvykle velmi expresivni. K motivaci uziva ucitelka povzbuzovani, jimZ se
snazi zvratit jejich pochyby o vlastnich védomostech a schopnostech. V si-
tuacich, kdy Zaci pochybuji o svych schopnostech zachranit nékomu Zivot,
ucitelka podotyka: ,No jasné, nemizete pomoct vSem, ale urcité védomosti
uZ mate. A taky jste odvazni sportovci, urcité se do toho vrhnete vic po hlavé
nez Clovék z davu.”

Stejnym zpiisobem je motivuje k pfemysleni: ,Décka, premyslejte, to vite, uz
jsme si to rikali a od vas uz jsem to taky slysela.” Pti motivaci Zaki ucitelka Iva
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uziva Casto i direktivni ton: , Zitra se poradné vyskolite a budete davat pozor.
My tam budeme.” Svym sloviim dava dliraz zvysenim hlasu. Vzhledem Kk je-
jimu spiSe neformalnimu vykladu timto tonem vzbuzuje pozornost, a i kdyz
je jeji hlas silny i pti béZné komunikaci, tady jesté na sile pridava. Pokud ma
moznost, zada o potvrzeni svych slov zaky: , Ve stiedu o ptil dvanacté bude-
me mit prednasku toho hasice. Vitek ho zn4a, takZze vdm muZe potvrdit, Ze
bude stat za to, abyste tu byli a poslouchali ho.”

Pfi poucovani zaka vystupuje Iva v roli autority:

U: Nikdo nevi? Tak oni maji predepsané néjaké 1éky, nitroglycerin maji vétSinou
s sebou a jsou schopni ndm rict, mam ho v Supliku nebo v kapse, a sami si ho musi
dat, nikdy tém lidem nesmite nic cpat! Co se mliZe jesté davat, prosim vas? Ktera
tabletka, uz jsem to rikala vcCera.

74k Karel: Paralen?

U: Paralen ne, ten neredi krev, kdyZ nevite, dejte mu cucat acylpyrin, tim nic
nezkazite.

Je patrné, Ze ucitelka je odbornikem ve svém oboru, kterym je biologie.
V tomto sméru vystupuje velmi suverénné. Timto a také tim, Ze se snazi Za-
kiim zodpovédét kazdou jejich otazku, budi u Zakl respekt. Velmi casto se
Zaci na ucitelku obraceji s Zadosti o vysvétleni néceho, co souvisi s tématem.
(,Pani ucitelko, jo, to se mi stalo jednou u dvanactiminutovky,” co to bylo?“)

Neformalni vedeni vyuky

Komunikace v této tridé se casto vyznacuje velkou neformalnosti jednotli-
vych aktért. Prikladem je situace, kdy pied koncem hodiny do tiidy vchazi
zakyné, ktera byla u 1ékare: ,Jéé, Lad’ko, ty uz jsi tady, jak jsi s tim kolenem
dopadla, pojd ndm to honem rict.“ Uvedeny vyrok je prikladem, kdy ucitelka
neformalni komunikaci vyjadruje zajem o Zaky, zainteresovanost na jejich
problémech.

Zptisob komunikace ve tridé vytvari typicky zvysenou hladinu Sumu. Ucitelka
Iva akceptuje pomérné silnou hladinu ruchu i nad ramec vyuky. Vzhledem
k naSim zjisténim souhlasime s vyzkumem Tobina a kol. (2013), ktefi zjistili,
ze ruch ve tridé (collective effervescence) muze v urcitych situacich prispét
k pozitivnimu emoc¢nimu klimatu. Kontrastem k vyssi hladiné ruchu jsou jiz

> Dvanactiminutovy béh neboli Coopertiv test je test fyzické zdatnosti jedince.
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zminéné velmi expresivni monology ucitelky, pfi nichZ naopak Sum uplné
ustava a ve tridé byva naprosté ticho. Tyto dva poly jsou pro atmosféru v jeji
tridé charakteristické. Pokud vSak zZak prekroci uCitelkou vytycené hranice,
funguje i zde to, co Sedova (2015) nazyva zachrannou brzdou. Pokud Zak
podle ni naruSuje vyuku, pozada jej, aby od jednani upustil: ,Pepo, prosim,
abys nehovoril nebo hovoril k tématu.“ Jen ve velmi vyjimecnych pripadech je
schopna sahnout po ,tradi¢nich” kazenskych opatrenich: ,Karin, mohla bys,
prosim té, odejit ze tridy?“

Rysem komunikacnich kompetenci je schopnost vypravét a vypointovat pri-
béhy. Tuto schopnost ma i u¢itelka Iva. Zaktim vypravi pribéhy velmi ¢asto,
jak pri béZné komunikaci, tak pri vyuce. Tim je jeji vyuka typicka. To zaroven
znamena, Ze Castecné nebo uplné odboci od tématu hodiny.

ZAaci Casto na jeji vypravéni reaguji a monolog se méni v dialog:

U: Ja si jeSté vzpominam, kdyZ jsme byli jeSté na Skole nékdy v prvaku na Chopku,
nékdy v breznu, tam je to docela vysoko. A tam teda polovina décek, polovina bab
méla Uplné napuchlé oci, do druhého dne dostaly tézky zanét spojivek. Nemély
poradné bryle. Tehdy nebylo lehké mit poradné bryle. Tehdy nebylo lehké mit
poiadného nic.

74k Vaclav: Jak to myslite, pani u¢itelko?

U: To jsem si jen ,nostalgicky” vzpomnéla na ty Casy za totality. KdyZ mi bylo jako
vam, tak byl jesté socialismus, i kdyZ uZ na spadnuti...

Zak Vaclav: Tak to muselo byt dost dés.

Pro komunikaci v této tridé je velmi typicky humor ucitelky a Zakl. Ten
zde, stejné jako v jinych skupinach, zprostredkovava radost, dodava energii,
pomaha zvladat nepfijemné situace atd. (srov. Sedova, 2013). Domnivame
se, Ze velky vyznam ma i to, Ze ucitelku jeji trida ,bavi“ a vnima své zaky
jako vtipné. Ucitelka sdili i humor svych zaki a vyhledava jejich pritomnost
i mimo béZnou vyuku: ,To s néma je totiZ hrozna Svanda. ]Ja si do té tridy
chodim normalné odpocinout. ]4, i kdyZ mam prestavku, si tam chodim sed-
nout k nim do tridy. Lze predpokladat, Ze se ucitelka citi v pritomnosti Zakt
dobie a uvolnéné. Z vysledki analyzy zucastnéného pozorovani vyplyva, Ze
i ucitelka je Casto iniciatorem humoru. Lehky nddech ¢erného humoru je pri-
tomen i v béZném vykladu ucebni latky v hodinach prvni pomoci, funguje tu
jako jakysi protipdl vaznéjSich expresivnich vyjadreni ucitelky. V podstaté je
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funkci tohoto typu humoru vyrovnat se s néjakym zavaznym tématem (,,Kdyz
ty krvacejici tepny na krku zaskrtite obé, tak to ma za par.“). Nasledujici ukaz-
ka predstavuje humorné vypraveéni, na které Zaci reaguiji.

U: Tak to je Biirgerova choroba. To jeden, urizli mu ruku, nohu... Jeho spolubydlici
v nemocnici mu vyrobili protézu, aby mohl kouftit dal. (ZZ: smich)

Tak to je fakt drsny... (nékdo v sumu)

Zaci se obecné radi sméji sobé navzajem a radi se sméji ucitelfim, radéji nez
jejich vtiptim (viz Sed’ov4, 2013). V této tiidé plati prvni teze, neplati viak ta
druhda. Ackoliv si (nebo pravé proto) nema ucitelka problém udélat legraci
sama ze sebe (napft.: ,... to jsem to zas s tim pocitacem vymnoukla, décka,
pomooc!“), nezaznamenali jsme Zadnou situaci, kdy by si Zaci ze své ucitelky
,utahovali®

Interpersondlni chovani vyjadrujici vztah k Zakiim

Chapeme ho jako chovani ucitelky, ze kterého je zfejma podoba vztahu k Za-
kiim. Toto chovani je pro Zaky snadno srozumitelné a je vyjadieno konkrétni-
mi ¢iny ucitelky. Podle naSeho nazoru se toto interpersonalni chovani nejvice
vaze k osobé tridniho ucitele a také je hlavni determinantou dobrého vztahu
mezi ucitelkou a zaky:.

Péce a podpora

ku Ivu je typické, Ze tu nenf jen pro tiidu, ale hlavné pro jednotlivce. Zaci védi,
Ze se na ni mohou s diivérou obratit, a ona je ochotna jim pomoci: ,Vidim,
Ze se o nas opravdu zajima, a je na ni vidét, Ze nam chce pomoci, prosté se
pt4, jak to dopadlo, jestli je$té néco nepotiebuju. (zakyné Ivona). Zaci ¢asto
zdiraznuji, Ze ke kazdému pristupuje stejné (napft.: ,Nedéld mezi nama roz-
dil.). KdyZ zaci této tridy mluvi o vztahu s ucitelkou, ¢asto popisuji vzajemny
vztah jako parovy. Pokud mluvi o aspektech tohoto vztahu, zminuji ochotu
ucitele jim pomoci a neoddélovani Skolnich a soukromych véci od sebe:

Ja jsem nezaZil néjaky problém, se kterym bych za ni nemohl ptijit a vyresit to s ni,
cokoliv se mi stalo nebo kdyZ jsem mél problémy v rodiné€, se vS§im mi pomahala.
To stejné, kdyZ jsem meél problém ve Skole, tak vSe jsem feSil hlavné s tridni.
(zak Vladan)
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Z4ci vétsinou pripoji n&jaky konkrétni piipad, situaci, kdy jim byla ucitelka
napomocna (napf-.: ,KdyZ bylo u nds doma dusno, tak mi pomohlo jen si s ni
o tom popovidat.“). Tridni ucitelka se snazi naslouchat a pochopit problé-
my Zak. Ti si velmi ceni jeji pratelské a vstricné komunikace: ,ProtoZe nase
tridni je Clovek, ktery dokaze pochopit snad uplné vSecko, ona mluvi s nami
na nasi trovni, vi, jak s ndmi mluvit.“ (Zadkyné Nada). Z4ci si hlavné ceni toho,
Ze jim uCitelka aktivné nasloucha, védi, Ze nemusi mit obavu z toho, Ze by
jejich problémy zlehcovala nebo je nepochopila. Nemaji z jejiho jednani také
pocit, Zze by nékoho preferovala, naopak vyslechne a pomiize kazdému se
stejnou ochotou. VystiZné ji ¢asto zaci prirovnavaji k matce, ktera ma rada
vSechny bez rozdilu: ,Ona je takova hodna, ochotna vzidycky pomoct, vSem
pomtiZe, bere nas jako svoje déti.“ (Zadkyné Tamara).

Oteviené vyjadiovani emoci ucitelkou

Uvedené charakteristiky ucitelky Ivy, jako je extroverze, expresivnost (viz
vySe), se projevuji velmi otevienym vyjadfovanim emoci. To je v Ceském
prostiedi u uciteld neobvyklé. Gavora (2005) upozornuje na to, Ze se ucitelé
boji, Ze pokud se otevrou, ztraci ¢ast svoji autority. Zaroven vsak dodava, Ze
schopni ucitelé dokaZou efektivné pouZivat svoji autoritu a byt k Zaklim mili
(Gavora, 2005, s. 95). ZAci této tridy si na ucitelce ceni toho, Ze se emoce ne-
boji projevovat:

Ona to totiZ vZdycky rekne naplno, kdyZ jsme ji potésili, tak z nds méla radost jak
maly décko. Ale i kdyZ je nastvana, tak to prosté taky rekne, ale tak taktné, nikdy
na nas neivala, tak jsme to vzdycky vzali. (Zak Matous)

Sama ucitelka Iva v rozhovorech neskryva velmi pozitivni vztah ke své tridé
a ani to, Ze jej dava Zaklim vzdy najevo:
Ja bych rekla, Ze je mam rada. A oni védi, Ze je mam rada. V diisledku toho mé

nechtéji nastvat. A vidi, Ze se mnou nemaji Zadny konflikt. A to je hodné tim, Ze si
vZdy vSe hned fekneme, jak to je. A to je pak asi docela prijemny vztah.

Z vyroku ucitelky je patrné, Ze ke kvalitnimu vztahu mezi ni a jejimi Zaky
prispiva i oteviené vyjadiovani emoci. Zaci vidy presné védi, co ucitelka citf,
co ji potésilo, i to, co ji nastvalo. Na zakladé tohoto, Ze Zaci pocituji lasku uci-
telky, a toho, Ze jedna ,na rovinu‘, se daii mozné problémy resit vcas a elimi-
novat vzajemné konflikty.
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Naslouchani a sdileni osobnich informaci

Vzhledem k ucitel¢iné ,povaze” maji Zaci jeji tfidy nejen vSechny dileZi-
té informace, které potrebuji ke studiu, ale také informace o déni ve Skole,
mimo ni a ¢astecné z ucitel¢ina soukromi (napft.: ,Ja jim vZdycky vypravim,
co ta moje dcera, co ten maj syn. No a vis, jak rikaji tomu mému muzi? Pani
Colombova, Ze jako 0 ném porad mluvim, ale jesté ho nikdo nikdy nevidél.”).
Vzhledem k tomu ji reciprocné také informace sdéluji. Dalsi souvisejici kom-
petenci ucitelky je schopnost naslouchat zaklim a nevnucovat jim sviij nazor:
»Prosté jakoby umi celkové naslouchat tomu druhému a pouzivat to, co ten
druhy vlastné rekne a neprosazuje jen ten svij nazor, za kterym si prosté
jde.” (Zak Petr). Zaci potvrzuji, Ze se ucitelce ¢asto svéfuji nejen se svymi pro-
blémy, ale i s béZnymi zaleZitostmi (napr.: ,,Ona je totiZ takova vrba, vSechno
vyslechne, i kdyZ jsou to takové naSe kecy.“). Tuto jeji schopnost vyzvedavaji
pri srovnani s uciteli, ke kterym nemaji tak kladny vztah.

Pro ucitelku Ivu je diileZité znat problémy zakd, ale i informace z jejich osob-
niho Zivota. Ucitelka Iva vede monolog o tom, kdy ji Zaci nejCastéji sdéluji
osobni informace:

V tom je vyborné totiz to plavani.®* Tam mi jich chodilo nejvic téch mych. Z té moji
tridy. A oni vykladaji uplné vSechno (smich). To plavani je asi takové dobré. No
a potom na téch kurzech.” A pak ty nase spolecné akce.

Ucitelka priznava, Ze nejvice komunikuje s Zaky mimo béZnou vyuku.
Ukazatelem dobrého vztahu mezi ucitelkou a Zaky je to, Ze byva cestnym
hostem na akcich, které Zaci jeji tridy poradaji mimo Skolu (napf.: ,,Oni, kdyz
si jdou nékam odpoledne sednout, tak mé Casto zvou. KdyZ mam c¢as a neni
to moc vecer, tak se tam stavim.“). Implicitné ucCitelka potvrzuje také nazor,
Ze primo ve Skolnim procesu, v béZné hodiné nelze Zaka spolehlivé poznat.

Uplatriovani vlivu

Ucitelka Iva si je védoma velkého vlivu na zaky a snazi se jej v plné mire
uplatnovat. Snazi se primarné pusobit na jednotlivé Zaky, a tim je do urcité
miry i vychovavat. To se déje predevsim pri feseni jejich osobnich i Skolnich
problémii. V souvislosti s ovliviitovanim Zak{ je ucitelka zminiovana nejcastéji.

® Nepovinny predmét.
7 Kurzy (napft. horolezecky, stielecky apod.) probihaji na této Skole pravidelné od 1. ro¢niku
1-2x v jednom Skolnim roce.
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Jeji vliv vztahuji Zaci nejCastéji ke své vlastni osobé a v nékterych situacich
ovliviiuje i rozhodovani v osobnich nebo rodinnych zaleZitostech: ,Ma na mé
nejvétsi vliv na této Skole. Prosté kdyz jsem blbla v prvaku a chtéla odejit, tak
si se mou sedla a vSechno to se mnou probrala. Asi méla nejvétsi vliv na to, Ze
jsem pak zistala.“ (Zzakyné Ivona)

Zaci si také velmi ceni toho, Ze ucitelka resi privatné s jednotlivci, nikoliv
verejné pred tridou, i kdzeniské a prospéchové problémy zaki:

KdyZ se Spatné chovame nebo mame Spatny znamky, tak to neprobird mezi vSema,
prosté si nas vezme bokem a pta se, co blbnem, jestli néco doma, a snaZi se na nas
néjak zaptlisobit, vétSinou se pak néjak vybicujem a zlepSime se. (Zak Hynek)

Reakci na takovy rozhovor mezi Zakem (zZakyni) a ucitelkou je potom snaha
s problémem néco délat (,n€jak se vybicujeme*). Pokladame za diileZité i to,
Ze ucitelka v téchto situacich neuplatniuje nad Zaky svoji moc, ale snazi se je
motivovat k lep$Sim vykonlim. Sva ocekavani se snazi jasné formulovat. Tuto
»presvédCovaci strategii“ charakterizuje jeden zak takto: ,Ona nas porad
k nécemu tlaci. Teda myslim to v dobrém slova smyslu.“ (zak Vit).

Z4ci chapou ucitelku jako pravoplatného ¢lena kolektivu:

Myslim, Ze do kolektivu dost pridala, tfeba kdyZ jsme se hadali ve druhaku, tak
se snazila... Jako at toho nechdme byt, at' se nedohadujeme, Ze se snazila do toho
néjak zasahnout, jako Ze jsme to potom néjak urovnali. (Zakyné Nela)

Vystupuje jako autorita, ktera se snaZzi Zaky presvédcit. Velky vliv na tfidu
ma praveé tehdy, kdyZ jedna s Zaky jako s dospélymi: ,A kdyZ jsme s ni jeli
na dva dny do Prahy, jednala s nami jako s dospélakama, Ze uZ je to naSe zod-
povédnost a Ze nam véri. No a tak to kazdej vzal a probéhlo to tplné v klidu.”
(zak Vit).

Zde je vidét, Ze ucitelka dava zakiim dlvéru a zdiraziuje odpovédnost kaz-
dého za sebe sama. Reakci Zaki je potom snaha tuto projevenou divéru ne-
zklamat. To je samozrejmé ve vazbé na vztah, ktery k ni Zaci maji, jak jiz bylo
zminéno vySe. Podobné je tomu v nasledujici situaci, v niZ se jesté pridava
tendence zaka svérovat svoji ucitelce informace o mimoskolnich aktivitach
a akcich, kterych se Zaci spole¢né ucastni:
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KdyZ je néjaka tridni party, tak o tom tridni vi, fekne nam, at' se chovame, jak
mame, a at’ zitra prijdeme do Skoly. No a nam je pak fakt docela blby tam nepfijit,
kdyZ to ona vi. A tfeba bych se ani moc neopil, aby to pak druhy den bylo vidét
a ona si rekla, Ze jsme fakt blbci. A tak to maji asi vSichni. (zak Robin)

Zaci utitelce naprosto diivéfuji, proto maijf jistotu, Ze soukromé informace,
které ji sdéluji, nebudou ve Skolnim prostredi zneuzity. Kdyz ma ucitelka ten-
denci néjak zasahnout do mimoskolnich akci, nedéla to z pozice ucitele, ale
snazi se opét pozitivné motivovat, pusobit na citovou stranku jejich osobnos-
ti. V této formé jsou Zaci schopni si vzit jeji rady k srdci. Zaci se citi objektem
ucitel¢ina plisobeni nejen pri Feseni rtiznych problémi, ale i v béZnych situ-
acich, pri pratelskych rozhovorech. ,Ona tu tfidu ovlivni, i kdyZ si tam prijde
jen tak o prrestavce pokecat, co prosté nového, jak se mame. Casto se pii té
prileZitosti dozvim néco i o jinych lidech z nasi Skoly.“ (Zakyné Alena). Z uve-
deného vyroku dale vyplyva, Ze utuzuje kolektiv pravidelnou neformalni ko-
munikaci mimo vyuku, pri které Zaci obcas jako ,bonus” ziskavaji néjakou
zajimavou informaci.

4 Diskuse a zaver

V tomto Clanku nas zajimalo, co z hlediska tfidniho ucitele determinuje jeho
dobry vztah s Zaky. Identifikovali jsme osobnostni predpoklady ucitelky
k budovani optimalniho vztahu s Zaky a interpersonalni chovani ucitele, kte-
ré k dobrému vztahu prispiva. Z hlediska expertnosti tridniho ucitele jsme se
zamérili hlavné na osobnostni, nikoliv profesni slozku.®

Vysledky pripadové studie ukazaly, Ze mezi osobnostnimi rysy ucitelky do-
minuje virelost a ,matei'skd“ starostlivost o Zaky. To je vlastnost, kterou Zaci
u své ucitelky nejvice vyzdvihuji. Nase data koresponduji s vyzkumy, které
dokazuiji, Ze ucitelova vielost a citlivost piispivaji ke zdravym vztahim ve tii-
dé (napf. Anderson 1982; Pianta et al., 2002 aj.). Zaroven ucitelka vykazuje
vysokou miru dominance (extroverze) a zdravého sebevédomi, to je pod-
porovano Zivotnimi i pedagogickymi zkuSenostmi a mladistvym pristupem
a vzhledem. Splnuje timto castecné i pozadavek kombinace vrelosti s vyso-
kou davkou dominance (Wubbels & Brekelmans, 2005). Na druhou stranu
je podle naseho nazoru velmi vyznamné, Ze svoji dominanci dokaze vhodné
utlumit. Mocenské konstelace mezi ucitelkou a Zaky tedy nejvice odpovidaji

8 Presto, ze odbornost nebyla predmétem naseho zajmu, z vysledki vyplynulo, Ze ucitelka je
i velkym odbornikem ve svém oboru.
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typu, jejz Sedova (2015) nazyva cirkulaci moci. To znamena, Ze ucitel slevuje
ze své dominance a moc je rozptylena mezi néj a zaky. Je zde také vyrazné
prekracovana tradicni role ucitele smérem k potlaceni asymetrie ve vztazich
mezi ulitelkou a Zaky (viz Pelikan, 2002). BéZné v hodinach se tak déje hlav-
né prostiednictvim neformalni komunikace, humoru a vypravéni pribéh.
Jeji komunikace je typicka expresivnosti (jeji hlas vZdy jasné signalizuje emo-
ce). Tradicni role ucitele je dale prekraCovana prostrednictvim Ctyr dimenzi
interpersonalniho chovani, které vyjadiuje vztah k Zakim: (1) péci a pod-
porou zaki, (2) otevienym vyjadiovanim emoci ucitelky, (3) naslouchanim
zaklim a sdilenim osobnich informaci, (4) uplatiiovanim vlivu se snahou Zaky
,2vychovavat®, Toto charakteristické interpersonalni chovani ma podle nase-
ho nazoru kli¢ovy vliv na podobu vztahu tridni ucitelky a zak. Domnivame
se, Ze tyto dimenze interpersonalniho chovani ucitelky Ivy nejvice naplnuji
pojem expertnost tridniho ucitele v socialnich vztazich se svymi zaky.

Presto, Ze jsme povazovali za zajimavé zacilit pozornost na tridni ucitelku
s vyjime¢nym vztahem se Zaky, uvédomujeme si, Ze nejzasadnéjSim limituji-
cim faktorem této studie je prave to, Ze byla uZita data tykajici se pouze jed-
noho ucitele. Kromeé obecnych limitii kvalitativniho vyzkumu se tedy pridava
fakt, Ze se jedna pouze o jediny piipad. Ten miZe vSak byt inspiraci pro dalsi
podobna zkoumani.

Pti prezentaci uvedenych vysledki je dale tfeba upozornit, Ze se jednalo ne-
jen o vyjimecCnou ucitelku, ale i o tridu s velmi dobrym socialnim klimatem.
Z vyzkumu vyplyva, Ze pro vzajemny vztah mezi aktéry v této trideé jsou kli-
Cové nejen charakteristiky a interpersonalni chovani ucitelky, ale i charak-
teristiky a interpersonalni chovani zaki (viz Bendova, 2013). Sama ucitelka
upozornuje na vyjimecnost tridy a podotyka, Ze nikdy ,tak dobré déti ve tridé
neméla“. Dale pokracuje: ... tuhle tridu hodnotim urcité nejlip... Ale nemtizu
rict proc. To nebylo ani o néjakych jednotlivych détech. Ale oni fakt... Ja mam
pocit, Ze se méli mezi sebou hrozné radi, no radéji nez ty predeslé tridy..."
Data tykajici se zaki to potvrzuji. V souvislosti s timto se nabizi otazka pod-
minek pro plny rozvoj expertnosti.
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Class teacher in social relations with his students:
A case study

Abstract: The aim of the study is to analyse the determinants of a good relationship
between a class teacher and the pupils at a vocational school. We focus on the class
teacher. The data are part of a case study of a secondary school class with a good so-
cial climate. The first part is dedicated to theoretical foundations. We proceed mainly
from the research of teacher expertise and the research of the relationships between
the teachers and the students. In the second part of the paper we present partial re-
sults of a case study of a secondary class with a good social climate exclusively related
to the class teacher. The sample consisted of 24 pupils and one class teacher. On the
basis of the data analysis we identified on one side the personal characteristics of
the teacher for building optimal relationship with the pupils (care, generosity, being
extrovert and self-confident, life experience and youthfulness) and on the other side
we identified the typical inter-personal behaviour to the pupils (expressive commu-
nication, encouragement, non-formal teaching, care and support, open expression of
emotions, listening to and sharing personal information, application of influence).

Keywords: class teacher, social relationship, pupils, expert

Wiegerova, A. et al. (2015). Profesionalizace ucitele materské skoly z pohledu
reformy kurikula. Zlin: FHS UTB.

Monografie se zabyva problematikou profesionalizace ucitele materské Skoly a jejiho
kurikula. Je vysledkem spoluprace nékolika pracovnich tymi z riznych univerzitnich
pracovist v Ceské republice i na Slovensku. Prezentuje empiricka zjisténi dil¢ich vy-
zkumi, které reflektuji zkuSenosti ucitelti matetské skoly z jejich praxe. Publikace je
Clenéna do deseti kapitol, pricemz prvnich osm je zaméfeno na profesionalizaci ucite-
18 a posledni dvé na téma promény kurikula pfedskolniho vzdélavani v Ceské repub-
lice i zahranic¢i. Monografie svymi vystupy otevira nové perspektivy v pregradualni
piipravé ucitelli matei'skych skol. Zvlasté vyznamny je prostor vénovany vzdélavani
déti do tri let a také nastaveni moznosti promén kurikula ve vztahu k vyzvam OECD.
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Z determinant ucinnosti ucitelskych praxi*
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Abstrakt: Cilem piedkladané studie je poukazat na moZnosti utvareni profesniho se-
bepojeti studentti v afektivni sloZce, jeZ se projevuje v sebehodnoceni. Koncept pro-
fesniho Ja vdimenzi hodnotici (self-esteem) se stal inspiraci pro aplikaci autonomniho
a heteronomniho hodnoceni v reflektivnim modelu profesni pripravy uciteld. V prvni
Casti se autorky vyjadruji k pojeti rozvoje profesnich kompetenci a profesniho se-
bepojeti v kontextu reflektivniho modelu ucitelské pripravy. Druha €ast je vénovana
charakteristice praktické pripravy student ucitelstvi prvniho stupné ZS na PdF MU
na souvislé pedagogické praxi. Nasleduje pojednani o vyzkumném Setreni, jehoZ ci-
lem bylo zjistit, jak se vyviji profesni sebepojeti studentii v pribéhu dvou etap souvis-
1é pedagogické praxe z pohledu studentii a cvicnych ucitelti. Vyzkumny soubor tvorilo
71 studentfi 4. ro¢niku studijniho oboru uéitelstvi prvniho stupné ZS prezenéni formy
studia. Ke zjiStovani sebepojeti byl pouzit hodnotici arch vlastni konstrukce, ktery vy-
pliiovali cvi¢ni ucitelé a studenti. Vysledky vyzkumu potvrzuji potiebu vést studenty
i jejich vzdélavatele k pochopeni hodnoty reflexe i procesu jeji facilitace. V zavéru
studie jsou uvedena doporuceni pro zkvalitnéni zpiisobu prace s (auto)evaluacnim
nastrojem vSemi zainteresovanymi ucastniky:.

Klicova slova: profesni kompetence, profesni sebepojeti, hodnoceni, sebehodnoceni,
prakticka sloZka profesni pripravy, reflexe, sebereflexe, reflektivni model

Jednou z kliCovych determinant Uspésnosti pripravného ucitelského vzdéla-
vani je rozvoj profesnich kompetenci studentt, jejichZ soucasti je schopnost
reflektovat a vyhodnocovat. ZastreSujicim pojmem naseho vyzkumu je pro-
fesni kompetence jako dispozi¢ni a zaroven evaluacni konstrukt. Jeji soucasti
je reflektivni kompetence, charakterizovana jako ,profesni dispozice rozpo-
znavat (vidét) a v odborném dialogu reflektovat, co je ve vyuce podstatné,
jak to hodnotit a jaka zlepSeni k tomu navrhnout” (Slavik et al., 2015, s. 6).

1 Studie je vystupem ze specifického vyzkumu Determinanty ucinnosti ucitelskych praxi

(MUNI/A/1317/2014).
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Pripravenost ucitele ,porozumeét (si) prostiednictvim dorozumeénti (se) s dal-
Simi predstaviteli profese se projevuje v profesni hodnoté soudt a usudkdj,
které student/ucitel formuluje pri vypovédich o svém mysSlenkovém obrazu
pozorované vyuky* (Slavik etal., 2015, s. 28). Dovednost reflektovat vyuku se
v pripravném vzdélavani rozviji prostrednictvim profesniho dialogu s cvic-
nym ucitelem. Vychazi z tematizovaného myslenkového obrazu vyuky s cilem
»vidét“ to, co je pro kvalitu podstatné. Lze sledovat CasteCnou analogii s pro-
fesnim vidénim, jeZ je definované jako ,komplexni soubor procesii vnimani
vyuky a uvazovani o vyuce, ktery zahrnuje selektivni pozornost a uvazovani
zaloZené na védéni“ (Minarikova, 2012, s. 132).

1  Kpojeti rozvoje profesniho sebepojeti a profesnich
kompetenci v kontextu vyzkumného cile

Profesni kompetenci chapeme jako komplexni zptlisobilost k dspéSnému
vykonu povolani, ktera zahrnuje znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty,
osobnostni charakteristiky (Vasutova, 2001, s. 26). Proces jejich utvare-
ni a rozvijeni ma vnitini gradaci od predstav o ucitelskych kompetencich
k ¢innostem, které je ovéruji a umoznuji najit smysl vlastniho seberozvoje.
V profesni pripravé se ztotoZnujeme s pojetim profesionalizace ,zevnitr”,
tj. prostrednictvim osobni aktivni ucasti studenta, ktera je popisovana jako
proces od ziskavani ndhledu na sebe, sebepoznani, sebeotevieni po prekona-
ni pripadného nedspéchu a odhaleni stranek, které potrebuji rozvoj (Slavik
& Sitior, 1993; Svec, 1996; Svato$, 1997; Slavik et al., 2015).

Prostredkem profesniho vyvoje se tak stava reflexe a sebereflexe jako druh
zpétnovazebniho poznavani, které umoznuje systematické zhodnoceni stu-
dentovy konkrétni zkuSenosti z reSeni pedagogické situace.

Pri vyucovacim pokusu student vychazi z konkrétni ziskané zkuSenosti, kte-
rou reflektuje, coZ znamena, Ze se zamysli nad tim, v ¢em byl UspésSny vice,
v cem méneé. Zpocatku jde o reflexi na arovni praktického védomi vim, Ze, tzn.
»prosty popis faktli a redlnych zasah, nad jejichZ pricinami a souvislostmi se
student vétSinou nezamysli a nepostihuje jejich hlubsi podstatu a vzajemné
souvislosti“ (Giddens 1986, cit. podle Slavik, 1995, s. 56). Odpovédi na otaz-
ky typu Proc se mi to podarilo? Proc se mi to nepodarilo? student hleda v etapé
abstraktni konceptualizace. Pokud se podafri najit zobecnéné priciny uspéchti
a neuspéchi, 1ze pak tvorit plan aktivniho experimentovani, ktery je zaloZen
na uvaze o prinosu zkuSenosti, o jinych moZnostech vyuky, o dokonalejSim
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provedeni. |. Slavik (1995, s. 56) hovorti o diskurzni poznavaci drovni, pro
niz je typicka ,situacni analyza vélenéna do Sirokého vykladového kontextu®.
Je vyjadrenim snah po kontrole, a proto ,je nemyslitelna bez pojmenovani,
popisovani a predevSim vysvétlovani skutecnosti“. Z hlediska stadii osvojo-
vani dovednosti se student postupné nachazi v etapé proceduralni (vim, jak)
a v etapé autonomni. Vedle modelu reflektivniho praktika a zkuSenostniho
ucCeni (Schon, 1983; Kolb, 1984) Ize vychazet z novych studii a zkuSenosti
s tzv. realistickym pristupem k ucitelskému vzdélavani (Korthagen, 2011).

V naSem vyzkumném Setfeni jde o reflexi v situa¢nim kontextu, tj. pti vy-
uce ve tiidé. Smyslem je ucinit z neuvédomovanych obsahd obsahy uvédo-
mované (kontrolovatelné a kontrolované) a predevsim diskutované s uciteli
fakulty a cvicnych Skol, prip. se studenty ve skupiné. Jde vlastné o autentické
osobni vypovédi o vlastni ¢innosti, o propedeutiku tzv. reflektivnich ucitel-

skych bilanci jako relevantniho vyrazu individualniho pojeti vyuky (Slavik,
1995, 5. 59).

Predpokladem sebezdokonalovani je dovednost provadét reflexi svého vy-
konu oprenou o sebediivéru (Kantorkova, 1998, s. 132-135). Tato védoma
sebereflexe svého Ja se vyviji ve vztahu k jednani v socidlnim kontextu tiidy
a jejich aktért, je interpersonalné determinovana a prispiva k rozvoji vSech
dimenzi studentova sebepojeti.

Efekt cileného a systematického ziskavani zpétnovazebnich informaci se
projevuje pouze tehdy, jsou-li ziskana data predmétem dalSiho zpracovavani,
tzn. analyzy, zobecnéni a hodnoceni. Pak se mohou stat vhodnym prostred-
kem k utvareni obrazu sebe sama, predstavy o svém J]a Cili sebepojeti umoz-
nujicimu adekvatni orientaci ve svété, v naSem pripadé ve ,svété vychovy
a vzdélavani®. Podle Blatného (2010, s. 107) predstavuje sebepojeti ,souhrn
piredstav a hodnoticich soudi, které clovék o sobé chova“ Lazarova a Jiva
(2010, s. 45) charakterizuji sebepojeti ucitele jako ,minéni o sobé jako ucite-
li, pocity vazané k vlastnimu vykonu, vnimanou pracovni pozici a roli, osobni
zkuSenost a pribéh vztaZeny k praci“ Z Kelchtermansova konceptu profes-
niho Ja v dimenzi retrospektivni je pro nas podnétné jeho ¢lenéni na slozky
deskriptivni (self-image), hodnotici (self-esteem), motivacni (job motivation)
a normativni (task perception). Prospektivni dimenze ma podobu ocekavani,
jeZ ucitel vztahuje ke svému profesnimu vyvoji (Kelchtermans, 1993, s. 445).
V nasem vyzkumu spojujeme sebepojeti s jednou z jeho sloZek, se slozkou
emocni, ktera se manifestuje predevsim v sebehodnoceni (self-esteem).
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V procesu rozvijeni profesnich kompetenci se sebepojeti postupné utva-
i prostrednictvim reflexe vlastnich aktivit, z CehoZ plyne, Ze obsah
a funk¢ni kvalita sebepojeti zavisi na kvalité reflexe, tj. na reflektivni kom-
petenci. Jinymi slovy, reflektivni kompetence jako dispozi¢ni promén-
na je nezbytnou i dostacujici podminkou pro tvorbu sebepojeti jakoZto
vyznamové struktury, kterou ma subjekt k dispozici pro nahled na sebe
sama. Z toho dale vyplyva, Ze soucasti reflektivni kompetence je dispozice
studenta/ucitele k (a) profesnimu vidéni diileZitych jevii ve vyuce ve spojeni
se soudy a usuzovanim o nich - ,vidéni“ vede k tvorbé predstav, které jsou
soucasti sebepojeti; (b) autonomnimu hodnoceni - v ramci sebepojeti je za-
loZeno na porovnavani predstav o sobé s néjakymi idedly, resp. vzory: ,jak by
se mél ucitel chovat” (Slavik et al., 2015, s. 28). Jedna se tedy o to, aby se stu-
dent naucil hodnotit projevy vlastni kompetence: pozorovat je, predstavit si
je, porovnavat je se vzorem, ktery v naSem pripadeé reprezentuji kvalitativni
poZadavky na profesni ¢innosti uciteli v hodnoticim nastroji.

V rizené reflexi pedagogické reality se studenti spolecné s vyucujicimi uci
systematicky vidét profesionalni vykony v riznych kontextech a hodnotit je.
Heteronomni hodnoceni (hodnoceni ucitelem) je provazano s autonomnim
hodnocenim (hodnocenim studenty) prostrednictvim dialogu mezi cvicnymi
uciteli a studenty, coZ prispiva k realnéjSimu obrazu sebe sama, k rozvoji
sebepojeti ve vSech dimenzich a sou€asné je zvySovana kvalita reflektivnich
kompetenci. Probiha tak dvoji dialog: (1) dialog studenta ,se sebou samym*
nad hodnoticim nastrojem, tzn. polozkami jako hodnoticimi kritérii; (2) dia-
log s cvitnym ucitelem o aktualnim stavu rozvoje profesnich kompetenci stu-
denta, jenZ je spojen s argumentaci obou ucastnikd. Cvi¢ny ucitel plni roli
»vyznamného druhého” (Mead, 1934), ktery ovliviiuje sebepojeti v interakc-
nim socidlnim uceni ve vSech slozkach (kognitivni, emocni a konativni), a tim
vede studenta k vymezeni cilli a planovani seberozvoje.

Na tomto zakladé je postaven model pripravy studentli oboru ucitelstvi
1. stupné zakladni Skoly, jenZ usiluje o vétsi integraci obsahu studia, posileni
praktické pripravy studentti a intenzivnéjSi motivaci studenti ke studiu.

2  Prakticka priprava studentti oboru ucitelstvi
pro prvni stupen ZS na PdF MU

Prakticka priprava poskytuje moZnost ovérit si ziskané teoretické pedago-
gicko-psychologické, didaktické i predmétové poznatky v bezprostredni
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pedagogické praxi a ziskat zakladni praktické dovednosti a primarni zku-
Senosti diilezité pro zdarny vykon ucitelské profese. Aktivizuje a motivuje
studenty pro vykon ucitelského povolani, rozviji jejich pedagogické doved-
nosti a umoznuje jim aplikovat ziskané odborné vzdélani v realnych Skol-
skych podminkach. Profesni kompetence se vytvareji v ¢innostech a nelze
je rozvijet bez konkrétni autentické zkusenosti plynouci z praxe. Jak uva-
di Helus (2012, s. 12), ,zadnou z hlavnich pedagogickych kategorii nelze
vyjadrit bez vyslovného zretele na véci a bez pokusu o nahlédnuti Sirsich
a hlubSich souvislosti®

Prakticka priprava studentt oboru ucitelstvi pro prvni stupen zakladni skoly
na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity probiha kontinualné po celou
dobu studia. Jeji jednotlivé etapy jsou tvoreny povinnymi priibéZnymi praxe-
mi v prvnich Sesti semestrech (jednou tydné€), na né navazuje systém souvis-
lych praxiv 7. az 10. semestru (vzdy v délce tii tydnti).

Na souvislé pedagogické praxi se student ucitelstvi poprvé stava na urci-
tou dobu Clenem pedagogického sboru Skoly a — prestoZe neustale pracuje
pod odbornym vedenim cvicného ucitele - jeho prace se stava systematic-
téjsi, zodpovédnéjsi a samostatnéjsi; sméruje k autoregulovanému jednani
ve vyuce. OCekava se pokrok studenta v dovednosti analyzovat a interpreto-
vat sviij profesiondlni vykon v souvislosti s teoretickymi vychodisky fizeni
procesu vychovy a vyucovani ve tridé i v dovednosti diagnostikovat vlastni
proZitky uspéchu a netspéchu a jejich pricin s vyuzitim technik sebereflexe.
Nezbytnou podminkou zvladani sebereflektivni techniky, a zejména ochoty
a vile ji uplatiovat, jsou osobni vztahy mezi uciteli fakulty a studenty, potaz-
mo mezi cvicnymi uciteli a studenty (viz vyznamny druhy). Je tfeba uvaZovat
o tom, jak dosdhnout vytvoreni skupiny studentt kolem jednoho ucitele v at-
mosfére otevienosti, divéry, pozitivniho ladéni, ochoty ke spolupraci (Horka,
1997,.136).

Ve fazi setkdni s profesi ve Skolnim prostredi ma tak nezastupitelnou roli cvic-
ny ucitel. Pod jeho vedenim se student zapojuje do Skolniho Zivota, poznava
skute¢ny obraz Skolniho prostredi a praci ucitele a nabyva zkusenosti. Cvicny
ucitel poskytuje studentovi priibéZzné zpétnou vazbu k jeho dil¢im vyucova-
cim pokusiim a pomaha mu rozvijet zejména jeho didaktické, oborovédi-
daktické a praktické dovednosti, spolupodili se na utvareni jeho profesniho
sebepojeti. Jak uvadi Lazarova (2011, s. 16), k profesnimu rozvoji studenta
»nestaci pouhé procviCovani, ale je zapotrebi reflektovana praxe, provazena
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racionalni analyzou zkuSenosti z feSeni pedagogickych situaci s oporou o te-
oretické znalosti zakotvené v pojmech® Teorie podporuje studenta v pripa-
dech, kdy jej provazi co nejtésnéji pri jeho profesionalni Cinnosti. V nasledné
reflexi v akci a predevSim po akci pod vedenim cvicného ucitele (Janik et al.,
2013, s. 191) dochazi ke ,kritickému promysleni moznych variant jedna-
ni, k uvédomovani si emoci a bezdécnych pohnutek provazejicich jednani”.
Vlastni prakticka zkuSenost se tak stava vychodiskem pro profesni uceni
v cyklu akce-reflexe-pouceni-alterace-inovace.

3 Souhrnna reflexe a sebereflexe profesnich
kompetenci studenta

Profesni rozvoj stavi na konstruktu profesnich kompetenci. Aby mohl stu-
dent nahlédnout na své jednani v edukac¢nim procesu s porozuménim, je tre-
ba jej vést systematicky ke kvalitni reflexi svého jednani a k jeho hodnoceni.
Uspésnost svého pedagogického pilisobeni ve vyuce student (ve spolupraci
s cvicnym ucitelem) reflektuje jednak priibéZzné z jednani zakl a po vyuce
v rozhovoru s uditelem, jednak na konci pedagogické praxe. U¢elem tohoto
zavérecného hodnoceni a sebehodnoceni profesnich kompetenci studentd je
ziskat komplexnéjsi pohled na sebe sama. Obsah sebepojeti tak postupné na-
rista v diferencovanéjsi a integrovany hierarchicky konstrukt (viz Shavelson
& Bolus 1982, cit. podle Konecng, 2010, s. 49).

Vyuzivdme k tomu hodnotici archy (pro studenty a cvi¢né ucitele), v nichZ
student a cvi¢ny ucitel posuzuji troven profesnich kompetenci studenta. Pri
diskusi nad vysledky hodnoceni se vice i méné setkavaji ,obrazy“ profes-
niho vidéni obou aktéri, skrze néz se uci vzajemné porozumeét hodnoticim
soudim druhého. Heteronomni hodnoceni dil¢ich kompetenci studenti se
nestava statickym ,verdiktem"“ irovné rozvoje studenta, ale prostiredkem pro
navazujici dialog. V ném si student uvédomuje podstatné aspekty svého jed-
nani ve vyuce, zdiivodniuje sviij hodnotici soud a pod vedenim ucitele urcuje
oblasti, v nichZ je tfeba se dale rozvijet. Stavaji se individualnim cilem stu-
denta pro nadchazejici obdobi a predmétem hodnoceni v navazujici souvislé
praxi studenta (v 8.,9.a 10. semestru). Student tak rozviji dovednost priibéz-
né reflektovat svou praci (nejen vyuku), tzn. popsat, analyzovat a zhodnotit
ji, vysvétlit dvody svého profesniho jednani, navrhovat alternativni zptsoby
prace a planovat sviij rozvoj.
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Hodnotici a sebehodnotici nastroj pri opakovaném pouZiti plni funkci
evaluacniho nastroje, ktery slouZzi nejen studenttim, ale i jejich vzdélavate-
Iim. Jeho prostrednictvim Ize zjistovat, jak studenti hodnoti Uroven ziska-
nych profesnich kompetenci, jak se tyto kompetence v Case vyvijeji, jaky je
vztah mezi hodnocenim ucitelem a sebehodnocenim studenta, které kom-
petence posuzuji studenti jako nejlépe zvladnuté, které naopak jako nejhiire
osvojené, jak tyto poznatky vyuzit v jejich dalsi profesni pripravé a jak mo-
hou prispét ke korekci obsahu ucitelské pripravy.

4  Metodologie vyzkumu

Vyzkumny problém jsme si vymezily jako sledovani promény profesniho se-
bepojeti studentfi oboru uéitelstvi 1. stupné ZS na PdF MU a jeho souladu
s profesnim vidénim vyznamné druhé osoby - cvi¢ného ucitele. Cilem
naseho vyzkumného Setreni bylo zjistit, jak se proménuje profesni sebepojeti
studenttli v priibéhu dvou etap souvislé pedagogické praxe ve 4. ro¢niku stu-
dia a do jaké miry hodnoceni cvicnym ucitelem koresponduje se sebehod-
nocenim studenta. Vyzkumné otazky jsme zvolily v souladu s teoretickym
vymezenim profesnich kompetenci v ivodu:

a) Jak se méni profesni sebepojeti (vyjadirené sebehodnocenim profesnich
kompetenci) student 4. ro¢niku oboru ucitelstvi pro 1. stupen ZS
v priibéhu jednoho roku v ramci souvislé pedagogické praxe?

b) Jaky je rozdil mezi autonomnim hodnocenim profesnich kompetenci stu-
denty a heteronomnim hodnocenim cvi¢nymi uciteli?

c) V kterych profesnich kompetencich vnimaji studenti a ucitelé nejveétsi
pokrok?

Jako vyzkumny nastroj jsme zvolily hodnotici arch vlastni konstrukce s 31 po-
loZkami, které reprezentuji poZadované profesni kompetence v ¢innostnim
pojeti. Jejich uzké zameéreni a vyssi pocCet ovliviiuje reliabilitu nastroje, ktera
byla ovéirena pomoci Cronbachovo alfa. PolozKky jednotlivych faktord splno-
valy hodnotu Cronbachova alfa nad 0,7.

Soubor posuzovanych poloZek akceptuje naroky na vyuku v inkluzivnim
prostredi tridy. Akcent jsme kladly predevsim na profesni kompetence di-
daktické a psychodidaktické (8 poloZek), diagnostické a intervencni (5 po-
loZek), socialni, psychosocialni a komunikativni (7 poloZek). Kompetence
manaZzerska a normativni (4) a pedagogicka je reprezentovana Ctyrmi
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polozkami, predmétova tremi? Soucasti hodnoticiho nastroje je i polozka
profesné a osobnostné kultivujici kompetence. V terminologii sebehodnoti-
ctho a hodnoticiho nastroje Rdmce profesnich kvalit ucitele (Tomkova et al.,
2012) pak hodnotime zejména, jak studenti vedou vyuku (procesy uceni
7aki), jakym zplsobem vytvareji prostiedi pro uceni a jak skrze hodnoceni
zakt pracuji s cili vyuky a uplatnuji individualizaci ve vyuce.

Hodnotici nastroj existuje v dvoji podobé: (a) jako sebehodnotici nastroj
pro studenty - Kritéria kvality jsou pojmenovana v 1. osobé ¢isla jednot-
ného: Zdkiim poskytuji moznost svobodné volby tikolu, ¢asu, zptisobu resent,
zpracovdani...; (b) jako hodnotici nastroj cvicného ucitele s formulaci ve 3. oso-
bé c¢isla jednotného: student Zdkiim poskytuje moznost svobodné volby (tikolu,
casu, zptisobu resenti, zpracovdni...).

Polozky jsou v nastroji hodnoceny na pétistupniové skale 5 (rozhodné ano),
4 (spise ano), 3 (¢dstecné, tedy ani ano, ani ne), 2 (spisSe ne), 1 (rozhodné ne).

V zavéru obou verzi nastroje se nachazi prostor pro volné odpovédi studentti
a ucitell k polozkdm pozitiva, silné stranky vyuky; slabé stranky vyuky; ndmé-
ty pro osobni rozvoj (viz prospektivni dimenze profesniho Ja), s nimiz dale
pracuje student i cvicny ucitel pri zavérecCné reflexi praxe, a stanoveni osob-
niho cile studenta pro nadchazejici obdobi. V navazujicim semestru je pak
tento osobni cil reflektovan.

V souladu s vnitini gradaci profesni pripravy a prijetim role cvicného ucitele
jako facilitujiciho reflektivniho praktika jsme pri hledani odpovédi na otaz-
ku Jak se meni profesni sebepojeti (vyjddrené sebehodnocenim profesnich
kompetenci) studentii 4. ro¢niku oboru ucitelstvi pro 1. stuperi ZS v priibéhu
jednoho roku v rdmci souvislé pedagogické praxe? predpokladaly, Ze vétSina
studentti (vice jak polovina) osmého semestru prezenc¢ni formy studia bude
hodnotit svoje profesni kompetence pozitivnéji nez v semestru sedmém.
Ve vztahu k hodnoceni a sebehodnoceni jsme si stanovily hypotézu, Ze mezi
hodnocenim studenta a hodnocenim ucitele v jednotlivych semestrech
(zvlast v 7. semestru a zvlast v 8. semestru) neexistuje statisticky vyznamny
rozdil (H1). Pro jeji prijeti ¢i odmitnuti jsme zvolily statistické zpracovani
pomoci Wilcoxonova neparametrického pdrového testu. Na zakladé ordinalni-
ho charakteru dat jsme srovnavaly mediany hodnoceni vSech poloZek, které
jsou znazornény v krabicovych grafech.

2 Klasifikace kompetenci vychazi z Modelu tvorby profesniho standardu pro ucitele (VaSutova,
2004).
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Zakladni vyzkumny soubor tvorilo vSech 71 studentii 4. ro¢niku studijniho
oboru ucitelstvi prvniho stupné ZS prezené¢ni formy studia ve $kolnfm roce
2014/2015. Z analyzy dat byli vyrazeni studenti, kteri neodevzdali v jed-
nom ze semestrlii vyplnény hodnotici arch (napt. studenti pobyvajici v za-
hranici v ramci projektu Erasmus), nebo studenti, ktefi nevyplnili nékterou
z polozek. Celkové bylo statisticky zpracovano 52 archti (51 Zen, 1 muz).
Vyhodnoceny byly hodnotici a sebehodnotici archy za 7. a 8. semestr stu-
dia. K ziskani ,,obrazu“ o proméné profesniho sebepojeti studentli v ramci
jejich profesni pripravy jsme pouZily vSechny dostupné statistické jednotky
(studenty v daném roc¢niku studia) a k vyhodnoceni pak induktivni statistiku,
ktera ndm umoznuje provést obecné zaveéry.

Pribéh vyzkumu probihal podle nasledujiciho schématu (obrazek 1), v némz
neni uvedena etapa tvorby a ovéreni vyzkumného néastroje v obdobi pred
rokem 2014.

Obrdzek 1. Priibéh vyzkumu hodnoceni a sebehodnoceni profesnich kompe-
tenci studentti 4. ro¢niku.
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5 Vyhodnoceni a interpretace dat

5.1 Hodnoceni profesnich kompetenci studenty v 7. a 8. semestru

Pri analyze ziskanych dat jsme vychazely z toho, Ze profesni kompetence
studenti se postupné vyvijeji, a proto jsme predpokladaly, Ze vétSina studen-
tli osmého semestru prezencni formy studia bude hodnotit svoje profesni
kompetence pozitivnéji neZ v semestru sedmém.

Porovname-li statisticka data jednotlivych studentti ze 7. a 8. semestru (na za-
kladé ordinalniho charakteru dat jsme srovnavaly mediany hodnoceni vSech
poloZek), zjistime, Ze statisticky vyznamné (p < 0,05) se zménilo hodnoceni
u 21 studentili z 52 pozorovanych, tedy u 40 % studentili (vyznaceno tucné).
Toto zjisténi vSak neznamend, Ze sebehodnoceni studenti bylo v navazujicim
semestru vzdy vyssi. Pozitivnéji (s vySSimi hodnotami) se hodnotilo v 8. se-
mestru pouze 15 studentd, coZ je 28,8 % (viz tabulka 1). Nas predpoklad,
Ze vétSina studentl (vice neZ polovina) osmého semestru prezencni formy
studia bude hodnotit svoje profesni kompetence pozitivnéji nez v semestru
sedmém, se nepotvrdil.

Tabulka 1
Srovnani hodnoceni studentiiv 7. a 8. semestru

Wilcoxoniv parovy test

Dvojice proménnych

Pocet (platnych) T Z p-hodn.
Student 1 & Student 1 11 21,50000 1,022475 0,306557
Student 2 & Student 2 18 24,00000 2,678347 0,007399
Student 3 & Student 3 15 45,00000 0,851943 0,394247
Student 4 & Student 4 15 32,50000 1,561895 0,118314
Student 5 & Student 5 10 11,00000 1,681836 0,092602
Student 6 & Student 6 16 48,50000 1,008321 0,313301
Student 7 & Student 7 12 6,50000 2,549510 0,010788
Student 8 & Student 8 12 13,00000 2,039608 0,041390
Student 9 & Student 9 21 8,00000 3,736447 0,000187
Student 10 & Student 10 19 8,00000 3,501070 0,000463
Student 11 & Student 11 20 8,5000 3,602603 0,000315
Student 12 & Student 12 16 32,5000 1,835661 0,066409
Student 13 & Student 13 9 18,0000 0,533114 0,593955
Student 14 & Student 14 17 21,0000 2,627265 0,008608
Student 15 & Student 15 11 33,0000 0,000000 1,000000
Student 16 & Student 16 4 4,0000 0,365148 0,715001
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Tabulka 1
(pokracovdni)

Dvojice proménnych

Wilcoxonv parovy test

Pocet (platnych) T Z p-hodn.
Student 17 & Student 17 11 27,5000 0,489010 0,624835
Student 18 & Student 18 21 7,5000 3,753826 0,000174
Student 19 & Student 19 13 22,0000 1,642313 0,100526
Student 20 & Student 20 15 19,5000 2,300245 0,021435
Student 21 & Student 21 10 0,00000 2,803060 0,005062
Student 22 & Student 22 10 27,50000 0,000000 1,000000
Student 23 & Student 23 13 39,00000 0,454257 0,649644
Student 24 & Student 24 12 24,00000 1,176697 0,239317
Student 25 & Student 25 14 31,00000 1,349694 0,177115
Student 26 & Student 26 16 64,00000 0,206835 0,836139
Student 27 & Student 27 15 13,00000 2,669421 0,007599
Student 28 & Student 28 6 5,50000 1,048285 0,294508
Student 29 & Student 29 14 34,50000 1,129977 0,258487
Student 30 & Student 30 14 39,00000 0,847483 0,396727
Student 31 & Student 31 21 97,0000 0,643017 0,520214
Student 32 & Student 32 12 25,0000 1,098250 0,272096
Student 33 & Student 33 11 9,0000 2,133860 0,032855
Student 34 & Student 34 14 16,5000 2,259953  0,023825
Student 35 & Student 35 19 56,0000 1,569445 0,116545
Student 36 & Student 36 21 8,5000 3,719069 0,000200
Student 37 & Student 37 17 58,5000 0,852086 0,394167
Student 39 & Student 39 20 0,0000 3,919930 0,000089
Student 40 & Student 40 16 6,5000 3,180089 0,001472
Student 41 & Student 41 18 52,50000 1,437162 0,150673
Student 42 & Student 42 18 16,00000 3,026750 0,002472
Student 43 & Student 43 8 13,50000 0,630126 0,528613
Student 44 & Student 44 15 57,00000 0,170389 0,864705
Student 45 & Student 45 16 34,00000 1,758098 0,078732
Student 46 & Student 46 9 15,00000 0,888523 0,374260
Student 47 & Student 47 18 6,50000 3,440478 0,000581
Student 48 & Student 48 21 9,00000 3,701690 0,000214
Student 49 & Student 49 10 5,00000 2,293412  0,021825
Student 50 & Student 50 17 22,50000 2,556258 0,010581
Student 51 & Student 51 14 45,00000 0,470824 0,637767
Student 52 & Student 52 13 27,50000 1,257942 0,208414

Pozn.: Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p < 0,05.
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Proménu hodnoceni si ukaZeme na prikladu nékterych studentii. K popisu
toho, jak se béhem semestrl zménilo rozloZeni hodnoceni praxe u studentd,
vyuZijeme krabicové grafy. Prikladem rozvoje profesnich kompetenci je se-
behodnoceni studenta 2 (obrazek 2). U tohoto studenta lze fici, Ze se hodno-
ceni jeho profesnich kompetenci zvysilo. Zvysil se jak median, tak kvartilové
rozpéti. Zatimco medidn hodnoceni studenta v 7. semestru nabyval hodnoty
3 (CasteCné) a 50 % kompetenci bylo hodnoceno stupném 3-4, v 8. semest-
ru nabyval median hodnoty 4 a 50 % hodnot kolem medianu se pohybovalo
v rozmezi od 3 do 5. To znamena, Ze student hodnotil nékteré z kompetenci
vySSim stupném neZ v predchozim obdobi a uvédomoval si jejich vySsi miru
osvojeni. Tak tomu bylo napftiklad u kritéria ,zohlediiuji rozdily ve schopnos-
tech, dovednostech, poznatcich a pracovnim tempu zakl - provadim indivi-
dualizaci a vnitini diferenciaci vyuky*, kterou student/ka posuzovala v 7. se-
mestru jako spiSe neosvojenou (hodnota 2) a o semestr pozdéji jako spise
osvojenou (hodnota 4). V kvalitativni ¢asti hodnoticiho archu vysvétluje, Ze
se snazi vymyslet ukoly pro rychlé déti, aby se nenudily.

Obrazek 2. Sebehodnoceni profesnich kompetenci studenta 2 v 7. a 8. se-
mestru studia.
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Zameérime-li se na souhrnna data studentt, kteri se hodnotili statisticky vy-
znamneé pozitivnéji, je z dat evidentni, Ze median u nich nabyva v 8. semestru
vyssi hodnoty o jeden stupern, ve vétSiné pripadi nabyva hodnoty 5 a kvar-
tilové rozpéti medianu se méni z hodnot 3-4 na hodnoty 3-5, nebo 4-5. To
znamena, Ze tito studenti hodnoti nékteré své kompetence vyssim stupném
a povazuji je za vice osvojeny oproti hodnoceni v predchozim semestru (pri-
klad studenta 48 na obrazku 3).

Obrazek 3. Sebehodnoceni profesnich kompetenci studenta 48 v 7. a 8. se-
mestru studia.

Podivame-li se na jednotlivé polozky, které studenti hodnotili, zjistime, Ze
v 7. semestru povazuji studenti za nejlépe osvojené (primeér 4,5) profesni
¢innosti jako jsou volba a pestrost vhodnych aktivizujicich vyukovych metod,
ocenovani pozitivnich projevii zaki v pribéhu vyuky, podpora pomoci dru-
hym, reagovani na otazky zaki a kladeni diirazu na dodrZovani stanovenych
pravidel, pouzivani potiebnych pomiticek. Obdobné i ucitelé vykazuji tyto po-
loZky jako nejvice osvojeny. Naopak jako nejméné zvladnuté vnimaji studenti
ijejich cvicni ucitelé dovednosti, které souvisi s pouzivanim konstruktivistic-
kého pristupu ve vyuce, diferenciaci ve vyuce, zadavani problémovych uloh
a uloh vyssi kognitivni naro¢nosti. Studenti také povazuji dovednost pouZivat
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formativni hodnoceni ve vyuce za ¢asteCné zvladnutou (primér 3,5). Lze to
vysvétlit tim, Ze ve 4. roc¢niku studia se predevSim koncentruji na vyukové
cile, na praci s obsahem a na zvladnuti tridy a ¢asu. K realizaci formativniho
hodnoceni jim chybi znalosti o Zacich a zna¢ny vliv ma prevazujici sumativni
hodnoceni ucitell v praxi. Nedostatecné zkusenosti cvicnych ucitell s forma-
tivnim hodnocenim potvrzuji vyzkumna Setreni, napr. Horka a Kratochvilova
(2012) a Kratochvilova a Horka (2015).

V 8. semestru je mozné pri sebehodnoceni profesnich ¢innosti studenty
vnimat urcity pokrok. Které poloZky povazuji studenti v 8. semestru za vice
osvojeny? Statisticky vyznamny rozdil se ukazal u ¢tyr polozek (viz tabul-
ka 2): vyZaduji od Zdkii zpétnou vazbu k vyucovacimu procesu (viz obrazek 4);
vedu Zdky k prezentovani ziskanych informaci a k diskusi; poZaduji na Zdcich
dodrzovdni dohodnutych pravidel; ocenuji pozitivni projevy Zaki v priibéhu
vyuky, tzn. zdjem, snahu, ochotu pomoci druhym Zdkii apod. (viz obrazek 5).

Tabulka 2
Polozky, u kterych byl nalezen statisticky vyznamny rozdil v sebehodnoceni
mezi 7. a 8. semestrem

Wilcoxoniv parovy test (studenti_celkem)
Polozky T Z p-hodn.

vyZzaduji od zaki zpétnou vazbu

Y ) 178,0000 2,043034 0,041050
k vyucovacimu procesu
vedu zaky k prezentovani ziskanych 180,0000 2,211184 0,027024
informaci a k diskusi
poZaduji na za,c1ch dod.rzovam 40,0000 2624203 0,008686
dohodnutych pravidel
ocenuji pozitivni projevy Zaki 67,5000 2556157 0,010584

v prubéhu vyuky

Z grafu na obrazku 4je ziejmé, Ze hodnoceni polozky vyZaduji od Zdkii zpét-
nou vazbu k vyucovacimu procesu studenty v 8. semestru se zvySilo. Median
zlstal stejny (4), ale polovina hodnoceni se pohybovala od 3 do 5, zatimco
v 7. semestru se pohybovala pouze od 3 do 4.

I u polozky oceriuji pozitivni projevy Zdkii v priibeéhu vyuky vidime, Ze se jeji

hodnoceni studenty v 8. semestru zvysilo. Zménil se median (z hodnoty 4
na hodnotu 5) a snizil se rozptyl hodnoceni polozky na Skale (viz obr. 5).
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Obrdzek 4. Hodnoceni polozky vyZaduji od Zdkii zpétnou vazbu k vyucovacimu
procesu studenty v 7. a 8. semestru studia.

Ze ziskanych vysledki je také evidentni, Ze studenti posuzuji 1épe svoji do-
vednost stridat rtizné organizacni formy prace ve vyuce a vice vyuzivaji sku-
pinové prace. Miizeme se domnivat, Ze pozitivni zména je zplisobena tim,
Ze na pedagogické praxi v 8. semestru studenti realizuji vyukovy projekt,
v némz pracuji s kritérii hodnoceni a uplatnuji i skupinovou a kooperativni
vyuku. Celkové je moZné rici, Ze studenti hodnoti v 8. semestru pozitivné;ji
poloZky vztahujici se k diagnostické, manaZerské a komunikativni kompe-
tenci. Prikladaji vyznam zpétné vazbé a podporujicimu prostredi ve vyuce.
Naopak diferenciace vyuky odpovidajici na individualni potreby déti a zada-
vani uloh vyssi kognitivni naro¢nosti hodnoti nejhiire i v 8. semestru.

V nasem vyzkumném vzorku se objevilo Sest studenti, ktefi se hodnotili
oproti predchozimu semestru hiife. Z analyzy dat vyplyva, Ze hodnota cen-
tralni tendence u nich zlistava stejna nebo se sniZuje o jeden stupen a dolni
hranice kvartilového rozpéti kolem medianu klesa niZe (obrazky 6, 7). V hod-
noceni kompetenci studenty se objevuji i hodnoty 1 a 2. Pritom potiZe stu-
denti jsou zcela individualni.
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Obrdzek 5. Hodnoceni polozKy oceriuji pozitivni projevy Zdkii v priibéhu vyuky
studenty v 7. a 8. semestru studia.

Z podrobné analyzy posuzovanych kritérii u studenta 9 jsme zjistily, Ze nej-
hiife jsou hodnoceny polozky, které naleZi ke komunikativni a socialni kom-
petenci a souviseji predevsim s nezvladnutou komunikaci s zaky, resp. ,,oba-
vou z komunikace®. Jednd se, napf. o poloZky s ochotou reaguji na otdzky Zdkd,
podporuji jejich zvidavost; oceriuji pozitivni projevy Zdkii v priibéhu vyuky; ne-
vyhybdm se reseni kdzeriskych problémii. Jako osobni cil pro dal$i obdobi stu-
dia si student klade ziskani respektu ve vyuce, stanoveni a dodrzovani pravi-
del v priibéhu vyuky a zlep$eni motivace %4ké. Re$en{ kazernskych problémi
vnima jako slabou stranku studenta i cvi¢na ucitelka.
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Obrazek 6. Sebehodnoceni profesnich kompetenci studenta 9 v 7. a 8. semest-
ru studia.

Obrazek 7. Sebehodnoceni profesnich kompetenci studenta 10 v 7. a 8. se-
mestru studia.
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Student 10 posuzuje jako slabé misto ve svém profesnim vyvoji hodnotici
kompetence: zarazuji do vyuky sebehodnoceni Zdki; v pribéhu hodiny pou-
Zivdm formativni hodnoceni, poskytuji Zdkim informace o jejich vysledcich
a dalsim rozvoji; vyZaduji od Zdkii zpétnou vazbu k vyucovacimu procesu.

Nad vysledky téchto studenti je nezbytné klast si otdzky po pric¢inach snize-
ného sebehodnoceni ve vy$Sim ro¢niku studia, coz popira gradaci profesni
piipravy a postupny rozvoj profesnich kompetenci studentt. Na zakladé
navazujictho rozhovoru s uvedenymi studenty, ktery byl realizovan pri
reflexi praxi, jsme dosly k zavéru, Ze jejich sebehodnoceni v 8. semestru bylo
ovlivnéno vyssi mirou porozuméni dil¢im posuzujicim poloZkam (na zakla-
dé vysvétleni vyucujicim - akademickym pracovnikem) a vys$si mirou zod-
povédnosti za své hodnoceni a pochopenim vyznamu této sebereflektivni
aktivity.

Po této zkuSenosti se nabizi otdzka, jakym zplisobem jsou studentiim in-
strukce k sebehodnoceni predavany a jak jsou jim vysvétlovany, aby se re-
flexe stala smysluplnou Cinnosti zasluhujici jejich zvySenou pozornost. Za to
nesou zodpovédnost predevsim vzdélavatelé ucitelt.

K odpovédi na otazku Jak se meni profesni sebepojeti (vyjadrené sebehodno-
cenim profesnich kompetenci) studentii 4. rocniku oboru ucitelstvi pro prvni
stuperi ZS v priibéhu jednoho roku v rdmci souvislé pedagogické praxe? lze
rici, Ze proména profesniho sebepojeti je velmi individualni a proces jeho
utvareni je ovlivnén mnoha faktory, vCetné Casového tuseku, v némz je
proména sledovana.

Statistickym zpracovanim dat dochazime k zavéru, Ze predpoklad Veétsina
studentti osmého semestru prezencni formy studia bude hodnotit svoje profes-
ni kompetence v 8. semestru pozitivnéji neZ v semestru sedmém. se nepotvrdil.
Z tohoto zjiSténi pro nas vyplyva mnoho otazek, na néz je treba v budoucnu
hledat odpovéd: Ma nas zjiSténi o pokroku v profesnich dovednostech u 29 %
studentd znepokojovat, ¢i to miizeme povazovat za uspéch? Co vSe mlizeme
udélat v pregradudlni pripravé v priibéhu jednoho roku, abychom dovedly
k pozitivnéjSimu profesnimu sebepojeti vice studentii? Které determinanty
jsou pro tento rozvoj urcujici a zcela zasadni? Jak miiZe jejich profesni sebe-
rocnik atd.? Jak pracovat se studenty, kteri si pozitivni vyvoj profesniho ja
neuvédomuji, nebo dokonce o svych profesnich dovednostech pochybuji?
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5.2 Srovndni hodnoceni profesnich kompetenci studenty a uciteli
v 7. a 8. semestru

V predchozich ¢astech textu jsme upozornily na klicovou roli cvi¢ného ucitele
pri rozvoji pedagogickych dovednosti studenta, ktery mu miiZze souhrnnym
hodnocenim na konci praxe poskytnout vyznamnou zpétnou vazbu zejména
k jeho didaktickym, oborovédidaktickym a praktickym dovednostem a spo-
lupodilet se na utvareni jeho profesniho sebepojeti.

Zajimalo nas tedy, zda existuji rozdily, a pokud ano, jak vyznamné jsou, mezi
heteronomnim a autonomnim hodnocenim profesnich kompetenci studenti.
ProtoZe jde o zavislé ordinalni proménné, k vyhodnoceni dat jsme vyuzily
Wilcoxonova neparametrického pdrového testu. Posuzovaly jsme sebehodno-
ceni studenta 7. a 8. semestru s hodnocenim jeho cvi¢ného ucitele.

O skutec¢nosti, Ze ne vSichni cvi¢ni ucitelé berou roli reflektivniho praktika
zcela vazne, sveédci, Ze mezi heteronomnim hodnocenim a sebehodnocenim
u dvou studenti a jejich uciteld nebyl zadny rozdil (student 11 - 7. semestr;
student 39 - 8. semestr). Jak jsme zjistily z diskuse se studenty (v ramci refle-
xe praxi), cvicny ucitel do hodnoticiho archu prepsal mechanicky sebehod-
noceni studentd. Tato skute¢nost nas privedla k zamysleni nad vybérem cvic-
nych ucitelli a systematické praci s nimi s cilem vést diskusi nad vyznamem
zpétné vazby poskytované praktikujicim studentiim v etapé utvareni
jejich profesnich kompetenci. V nasledujicim semestru jsme usporadaly
setkani s cvicnymi uciteli, na némz jsme jim predstavily vysledky vyzkumu
prezentovaného v této studii a diskutovaly jsme nad roli cvicného ucitele,
jeho povinnostmi a vyznamem reflexe pro studenta. Pfi porovnani hodno-
ceni a sebehodnoceni profesnich kompetenci vSech testovanych studenti
jsme zjistily vyznamné rozdily v 37 pripadech v 7. semestru, v 27 pripadech
v semestru osmém.

K popisu toho, jak se hodnoceni praxe ucitelii od studenti v jednotlivych se-
mestrech lisi, vyuZijeme opét krabicové grafy. Vysledky si ukdZeme na né-
kolika ptikladech statisticky vyznamné rozdilnych dvojic (ucitel-student).
Z analyzy dat je ziejmé, Ze nejCasté€ji je heteronomni hodnoceni studenta
vySSi nez jeho sebehodnoceni. Jak vidime napriklad na obrazku 8, student
4 se v 7. semestru hodnotil nejcastéji stupném 4 a 5 se stredni hodnotou
(medianem) 4. Ucitel vyhodnotil vSechny jeho kompetence nejvys$Sim moz-
nym stupném 5. V osmém semestru se student nejcastéji hodnotil opét stup-
ném 4 a 5, avsak se stiedni hodnotou 5, coz svéd¢i o uvédomeénti si rozvoje
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nékterych kompetenci. UCitelem byl hodnocen student nejcastéji stupném 4
a 5 s medianem 5. Student pouzil pti sebehodnoceni vétSiny stupnt hodnoti-
ci Skaly (2-5), ucitel pouZil pouze stupné dva (4 a 5).

Obrdzek 8. Komparace hodnoceni profesnich kompetenci studentem 4 a uci-
telem v 7. a 8. semestru studia.

Obdobnou skutecnost vidime na obrazku 9, kde hodnota medianu a 50 %
hodnoceni profesnich kompetenci je uciteli hodnoceno vySe neZ studentem
41. Student se hodnoti nejvyssi hodnotou 4, ucitel pouZiva stupen 5.

Pouze u jednoho studenta (student 2) z vyzkumného vzorku milizeme ho-
vorit o jeho pozitivnéjSim hodnoceni oproti hodnoticim soudiim ucitele. Ze
sebehodnoceni studenta je zfrejmé, Ze se v 7. semestru hodnotil 1épe, nez jej
hodnotil ucitel. Student 2 se hodnotil nejcastéji stupném 3 a 4 se stiedni hod-
notou (medianem) 3. Ucitel jej hodnotil nejcastéji 2 a 3 se stfedni hodnotou
3. V. druhém semestru se hodnoceni trochu vyrovnalo. Student se hodnotil
nejcastéji hodnotami 3-5 se stfedni hodnotou 4, ucitel jej hodnotil nejcastéji
4 a 5 se stejnou stredni hodnotou 4 (obrazek 10).
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Obrazek 9. Komparace hodnoceni profesnich kompetenci studentem 41 a uci-
telem v 7. a 8. semestru studia.

Obrazek 10. Komparace hodnoceni profesnich kompetenci studentem 2 a uci-
telem v 7. a 8. semestru studia.
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Vratime-li se k otazce Jaky je rozdil mezi autonomnim hodnocenim profesnich
kompetenci studenty a heteronomnim hodnocenim cvicnymi uciteli? a srov-
name-li vysledky hodnoceni kompetenci, v nichZ se studenti podle ucitelt
nejvice rozvijeli, dospivame ke stejnému vysledku jako u studenti. U ucitelt
se ukazal statisticky vyznamny rozdil rovnéz u vysSe uvedenych ¢tyr polo-
zek uvedenych v tabulce 2. V hodnoceni uciteld vSak nachazime statistic-
ky vyznamné rozdily i v dalSich sedmi polozkach. Ucitelé vnimaji pokrok
studentili v profesnich ¢innostech typu: ve tridé navozuji a udrZuji pracovni
atmosféru; vhodné striddm hromadnou, skupinovou (kooperativni) a indivi-
dudlni vyuku; zaddvdm Zdkiim problémové tikoly, vytvdirim prostor pro jejich
reseni; pri definovdni ucebnich uloh vyuZivdm vsech rovin Bloomovy taxono-
mie umoZziuji Zdkiim vyuZzit vhodné pomticky ve vyuce; ve vyuce vyuzivdm kon-
struktivistického pristupu; zaddvdm tkoly, pri nichZ mohou Zdci spolupracovat
(viz tabulka 3).

Tabulka 3
Polozky, u kterych byl nalezen statisticky vyznamny rozdil v hodnoceni uciteli
mezi 7. a 8. semestrem

Wilcoxonv parovy test
(studenti_celkem)

T Z p-hodn.
vyzaduji od Zakl zpétnou vazbu k vyucovacimu procesu 149,5000 3,205003 0,001351

vedu Zaky k prezentovani ziskanych informaci 1845000 2,697423 0,006988

a k diskusi

poZaduji na Zacich dodrZovani dohodnutych pravidel 52,0000 1,978631 0,047858
ve vyuce vyuziva konstruktivistického pristupu 96,0000 2,436542 0,014829
ve tiidé navozuje a udrzZuje pracovni atmosféru 15,0000 2,131513 0,033048

umoziuje zakim vyuzivat vhodné pomftcky ve vyuce 92,0000 2,120731 0,033945
vhodné stfida hromadnou, skupinovou a individ. vyuku 31,5000 3,084237 0,002041
zadava ukoly, pti nichZ mohou Zaci spolupracovat 99,0000 2,368228 0,017874
jz(jj?f}ll;ez;l;uim problémové ukoly, vytvari prostor pro 194,0000 1981876 0,047494
pti definovani u¢ebnich tloh pouziva vSech rovin

. 83,0000 2,908321 0,003634
Bloomovy taxonomie

Porovname-li vysledky studentova sebehodnoceni a ucitelova hodnoceni po-
loZek v obou semestrech, zjistujeme, Ze ve vétSiné poloZek jsou statisticky
vyznamné rozdily, které jsou zplisobené pozitivnéjSim hodnocenim ze strany
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uCitele, a tim dochazi i ke zvySeni medianu o jeden stupen. Ukazuje se také, Ze
ucitelé nepouzivaji pii hodnoceni studentt nizsi stupné (1, 2, 3) - na rozdil
od studenttli. Hypotéza H1, Ze mezi hodnocenim studenta a hodnocenim uci-
tele v jednotlivych semestrech (zvlast v 7. semestru a zvlast v 8. semestru)
neexistuje statisticky vyznamny rozdil, se nepotvrdila.

Co je tedy pric¢inou pozitivnéjstho hodnoceni studentii cvicnymi uciteli? Je to
snaha studentovi ,neubliZit ¢i obava z negativniho ptisobeni na jeho sebe-
uctu, nedostatek Casu se zamysSlet nad vykonem studenta, snaha pozitivné
ovliviiovat prospektivni sloZku studentova sebepojeti nebo zamér k ovliv-
néni studentova nizkého sebepojeti? Z rozhovora s cvicnymi uciteli na vyse
uvedeném setkani k vyznamu zpétné vazby v profesni piipravé studenti vy-
plyva, Ze nejcastéji je to praveé motivace studentii k uceni, k prekonani poca-
teCnich neuspéchili a ochoté pracovat na svém dalsim rozvoji skrze osobni
plan. V pripadé studenta 41 je to snaha ,zbytecné se nepodcenovat®, kterou
miiZzeme vycist z kvalitativnich vypovédi cvicné ucitelky.

Rozdily v hodnoceni uciteli a sebehodnoceni studentli na pedagogické praxi
sledoval P. Urbanek v letech 1994-1998. Longitudinalni vyzkum provadé-
ny dotaznikovym Setfenim prinesl zjiSténi, ktera koreluji s naSimi vysledKky;,
napft. Ze shodnéjsi souhrnné vypovédi mezi studenty a mentory predstavu-
ji Cinnosti, které jsou studenty nejlépe zvladany (Urbanek, 2000, s. 141).
Celkové je také hodnoceni uciteli/mentory u vétSiny sledovanych pozitivnéj-
$i v porovnani se sebehodnocenim studentii/praktikanti.

K ¢innostem zvladanym s obtiZemi fadi ve vyzkumu P. Urbanka studenti
casové rozvrzeni uciva, hodnoceni a klasifikaci, spravnou formulaci otazek
a udrZeni kazné. Ucitelé radi na prvni misto rovnéz Casové rozvrzeni uciva,
pak udrZeni pozornosti Zakili (u studentii na 5. misté), hodnocenti a klasifika-
ci, udrzeni kazne.

V naSem vyzkumu posuzuji studenti i ucitelé jako nejobtiZnéjSi rovnéz
hodnoceni zaktl, konkrétné formativni hodnoceni, dale pak individualizo-
vany pristup k vyuce (volba ukolu, ¢asu, zpiisobu zpracovani...), zadava-
ni ucebnich uloh vys$si kognitivni naro¢nosti. Studenti jsou stale hlavnimi
nositeli komunikace ve tridé.
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6 Zavér

Hodnoceni kvalitativni stranky ucitelské profese je nesnadné, nebot oce-
kavané profesni ¢innosti maji komplexni charakter a tvorba kritérii pro za-
chyceni, zejména efektii z nonkognitivni sféry ucitelova ptisobeni, je zna¢né
narocna. Uvédomujeme si nezbytnost kvalitniho nastroje pro sledovani stu-
dentova profesniho sebepojeti i jeho rozvoje a predevsim neformalni pro-
fesionalni vyuzivani vSemi zainteresovanymi ucastniky (v podobé zadavani
a vysvétleni smyslu, obsahu studentlim, cviécnym ucitelim i akademickym
pracovniklim - metodiklim praxe). Na zakladé ziskanych vysledki z vyzku-
mu povazujeme za nezbytné do budoucna (a) rozpracovat kritéria hodnoceni
do dil¢ich kvalitativnich indikatord, jeZ by piispély k hlubSimu porozuméni
posuzovaného obéma aktéry, kteri se na hodnoceni podileji; (b) zaskolit cvic-
né ucitele a studenty k praci s hodnoticim nastrojem: (c) zavést realizaci sou-
vislé pedagogické praxe ve 4. rocniku u jednoho cvi¢cného ucitele. Posledné
zminéné opatfeni by umoZnilo studentovi i uciteli spolupracovat na retro-
spektivni i prospektivni dimenzi profesniho sebepojeti v dlouhodobém hori-
zontu jednoho roku, a to ve stejném prostredi, stejném klimatu Skolni tridy,
stejném Kkolektivu. Jsme si védomy skutecnosti, Ze za daty a jejich statistic-
kym zpracovanim stoji konkrétni student se svym jedineCnym profesnim Ja.
K ,ozZiveni“ dat je nezbytna jejich komunikace, dialog, hledani argumentu.
K tomu jim mohou pomoci vyznamné cvi¢ni ucitelé vybaveni reflektivnimi
a mentorskymi dovednostmi. Ze vzajemného propojeni autonomniho a he-
teronomniho hodnoceni, které je zaloZeno na souladu, ale i protikladnych
posuzujicich soudech, se rodi myslenky prohlubujici schopnosti ,vidét" sebe
sama v procesu vyuky a ve spolupraci s vyznamnou druhou osobou spolu-
vytvaret dil¢i slozky profesniho Ja a prohlubovat tak kompetenci reflektivni
a celkovy nahled na sebe sama.

Ztotoznujeme se s P. Urbankem (2000, s. 146), Ze ,vhodné podminky (nacvik
sebereflexe, dobré vedeni) prispéji k rozvoji schopnosti posuzovat vlastni vy-
kon relativné objektivné a kvalifikované®, Jde o jednu z klicovych profesnich
Cinnosti, nepostradatelnou pro kvalitni vykon ucitele (Tomkova et al., 2012,
s. 7). MiiZe ovliviiovat kvalitu vSech profesnich Cinnosti, byt se v praxi setka-
vame s jejim nedocenénim ¢i bagatelizovanim. Korthagen (2014, s. 31-38)
vidi v nedostatecné kvalifikaci vzdélavatelli piekazku v poznani hodnoty re-
flexe ze strany studentti ucitelstvi. Proto povazujeme za diilezité vést vzdéla-
vatele studentl k pochopeni hodnoty reflexe i procesu jeji facilitace.
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Autonomous and heteronomous evaluation as one of the
determinants of the effectiveness of teaching practice

Abstract: The aim of this study is to highlight the possibilities for developing the
professional self-image of students in the affective domain, which manifests itself in
self-evaluation. The concept of the professional self in self-esteem became the inspi-
ration for the application of autonomous and heteronomous evaluation in the reflec-
tive model of teacher training. In the first part, the authors comment on the concept
of development of professional competence and professional self-image in the con-
text of the reflective model of teacher training. The second part is dedicated to the
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characteristics of the practical preparation of future primary teachers at the Faculty
of Education, Masaryk University while on continuous teaching practice. There fo-
llows a discussion on the research, whose aim was to determine how the professional
self-image of students develops over two stages of teaching practice from the point of
view of students and cooperating teachers. The research sample consisted of 71 stu-
dents from the 4th year of the full-time study programme for primary teachers. To
investigate self-image a questionnaire of our own design was used, which was com-
pleted by cooperating teachers and students. The research results confirm the need
to lead students and educators to understand the value of reflection and the process
of facilitating it. At the end of the study recommendations for improving the way of
working with (self) evaluation tools are presented to all parties involved.

Keywords: professional competence, professional self-image, evaluation, self-eva-
luation, practical training component, reflection, self-reflection, reflective model

Greger, D. (Ed.). (2015). Srovndvaci pedagogika: Promény a vyzvy. Praha: Uni-
verzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta.

Kam sméruje obor srovnavaci pedagogika? Jaky je vyvoj oboru v zahranici a jak se
obor rozviji u nas? Srovnavani nejriznéjsich fenoménil vzdélavani jsme vystaveni
dnes a denné. Tu vysledkiim ¢eskych zakl v nékterém z mezinarodnich vyzkumi vy-
sledkti vzdélavani; jindy nelichotivému srovnani platii ceskych uciteli s jejich kole-
gy v zahranici; nebo ndm ministr Skolstvi ordinuje pottreby aplikace finského skol-
ského systému v Ceské republice; a bylo by mozné s ptiklady pronikani srovnavani
do nasich diskusi o podobé vzdélavani pokracovat. Nékteré z nich jsou dokladem roz-
voje oboru - naptiklad dostupnost indikatord vstupt i vystupi vzdélavani. Jiné nas
varuji pred tim, Ze ne kazdé srovnanti je stejné hodnotné a Ze prenosy cizich inspiraci
do domaciho kontextu jsou obtizné. Ctenati predkladana kniha Srovnavaci pedagogi-
ka: Promény a vyzvy tak prinasi zachyceni stavu oboru srovnavaci pedagogika a jeho
reflexe. Kromé tohoto zamysleni vSak kniha ptinasi i pohled na vybrané oblasti di-
lezité pro ceské vzdélavani - pojednava o kvalité predskolniho vzdélavani, kurikuluy,
procesech i vysledcich vyucovani a u¢eni v mezinarodni komparaci, vénuje se kvalité
ucitele a podobé profesnich standardi ucitele v zahranici. Prostrednictvim nahliZeni
a studovani zahranic¢nich systémii chceme i touto knihou prispét k hlubSimu porozu-
meéni vlastnimu vzdélavacimu systému.
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O (Ceské) vzdélanosti: dva pohledy na jeden fenomén

V kazdém oboru existuji pojmy, které 1ze povaZovat za jadrové, nebot jistym
zpusobem osciluji v samotném srdci dané discipliny. Zpravidla byvaji uspo-
kojivé vymezeny, anebo se o jejich vymezeni alespon vedou vasnivé spory.
V pedagogice lze za jeden z takovych pojmi povazovat vzdélanost, protoze
je to konstrukt, ktery nabizi jednu z moznych odpovédi na klicovou otaz-
ku, k cemu ma smeérovat vzdélavani (vychova, edukace). O tom, zda existuje
sdilené porozumeéni vzdélanosti jako odbornému pojmu, se vsak nedokazu
zodpovédné vyjadrit, nebot je k tomuto tématu publikovano pohrichu malo
odbornych texti ¢i stati. K dispozici jsou dva texty v jednom ¢isle Casopi-
su Pedagogika (Miiller, 1992; Tym pedagogické fakulty UK Praha, 1992),
obcasné diskusni prispévky (Skalkova, 1997; Prilicha, 2008, 2014) a heslo
v Encyklopedii (Priicha, 2009).

[ proto musi vSechny priznivkyné a priznivce pedagogiky potésit, kdyz vyjde
kniha, jez ma pojem vzdélanost ve svém nazvu. V poslednich letech bylo vy-
dano hned nékolik takovych knih (naptiklad komplexni dilo tymu vedeného
E. Walterovou Uloha $koly v rozvoji vzdélanosti, které je viak zaostieno spise
na Skolu nez na vzdélanost, ¢i Vopénkovo souborné vydani Rozprav s geomet-
rif pod nazvem Uhelny kdmen evropské vzdélanosti a védy).

Tato kombinovana recenze se ohlizi za jinymi dvéma publikacemi, které byly
vydany v nedavné dobé a které maji pojem vzdélanost ve svém nazvu. Jednou
je kniha némeckého profesora anglistiky D. Schwanitze Vzdélanost jako Zivy
dialog s minulosti a druhou je knizka nestora ceské pedagogiky ]. Priichy
Ceskd vzdélanost.

Obé knihy jsou sice zdanlivé osnované kolem stejného konstruktu, stavéji
na tom, Ze uchopuji téma vzdélanosti komplexné, a jejich pojednani je vycer-
pavajici. Avsak v urc¢itém smyslu nemohou byt rozdilnéjsi. Touto rozdilnosti
se budu zabyvat poté, co obé publikace predstavim.
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Schwanitz, D. (2013). Vzdélanost jako zivy dialog
s minulosti: vSe, co musite védeét, chcete-li rozumeét
pritomnosti.

Praha: PROSTOR.

Schwanitzova knizka pritahuje pozornost uz na knihkupcové poli¢ce svy-
mi péti sty triceti stranami a ustfednim konceptem vyvedenym na Sirokém
hirbetu ¢ervenym pismem zvici 2,5 cm.

Uvnitr je kniha ¢lenéna do dvou nestejné objemnych casti. Prvni ¢ast je na-
zvana Védeni a je rozprostrena na témeér Ctyri sta stran, druha nese nazev
Znalost a rozsahem je Ctvrtinova. Jaky vyznam témto dvéma pojmim (v pre-
kladu Daniely Petrickové a Miroslava Petricka) autor pripisuje, neni bezpro-
stiedné zrejmé. Osobné se mi zda, jako by prvni c¢ast (Védeéni) reSila otazky
vztahujici se k obsahu vzdélanosti, zatimco druha (Znalost) jako by byla vé-
novana otazkdm formy. Sam Schwanitz piSe, Ze zatimco v prvni ¢asti se mluvi
o poznatcich, druha se zabyva pravidly, jak je uzivat (s. 419).

Cast Védéni je tedy poutavym pievypravénim autorova pojeti obsahu vzdéla-
nosti (pripominam, Ze v originale se kniZka jmenuje Bildung. Alles, was man
wissen muss); sestava zejména z kapitol Déjiny Evropy, Evropska literatura,
Déjiny uménti, Déjiny hudby a Velci filosofové, ideologie, teorie a védecké obrazy
svéta. V téchto kapitolach jsou na stovkach stran sumarizovany znalosti, jimiz
ma ziejmé dle autora byt vybaven vzdélany clovék. Proc¢ autor toto shrnuti
zpracoval? Podle néj je totiZ soucasna spolecnost jako Robinson: tak jako on
totiZ ztroskotala. Nyni je tfeba nezpanikarit, zachovat si moralku a provést in-
venturu nasSeho védéni, abychom mohli vSe znovu vybudovat (s. 27). Z textu
je zrejmé, Ze knizka je primarné urcena pro némecké Ctenare, nazira vSechna
témata prevazné z némecké perspektivy a vyjadiuje se k problémiim némec-
ké kultury®. To v§ak neubira na jeji pritazlivosti pro ¢tenare ceského.

1 Vénuje se napt. ¢tendrskému kdanonu (rozuméj v kontextu némecké kultury), ktery v minulosti
fungoval jako most mezi Skolni vyukou a univerzitnim studiem. Stary ¢tendrsky kdnon se vSak
dostal do krize a prestal svou funkci plnit; podle Schwanitze proto, Ze se [béhem specifického
vyvoje némecké spolecCnosti] zacal jevit jen jako ,burZoazni prekazka ve vzdélani slouzici
k tomu, aby se nizZ$im vrstvam zabranilo sytit se z bohatych hrncti vzdélavaciho systému
[...] misto toho, aby se nové masy akademicky socializovaly, staly se univerzity masovymi*.
Schwanitz proto nabizi novy cCtendrsky kdnon, ktery je Sirsi, nebot zahrnuje i to, ,co patii
ke kulturnimu védéni také u naSich sousedi” (vSe s. 35). Schwanitz tedy vidi reseni
ve vétsi globalizaci - nebo alespon evropeizaci - kurikula (vzdélanosti).
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Cast Znalost je potom exkurzi do témat, jeZ s fenoménem vzdélanosti souvi-
seji jaksi ,ze strany*, jako jsou rec¢ (kapitola Pribytek reci), jazyk (kapitola Svet
knihy a pisma), riiznost kulturnich kontextl (kapitola Viastivéda pro svétdky
a svétacky) Ci individualni osobnostni charakteristiky (kapitola Inteligence,
naddni a tvorivost).

Za zv1astni pozornost stoji tvody k obéma ¢astem, které obsahuji mnoho po-
zoruhodnych myslenek. Prvni ¢ast (Védéni) je oteviena Uvodem o stavu skol
a vzdéldavaciho systému, ktery Ize klidné preskocit. Ackoli je popisovan kontext
v Némecku, ¢esky ¢tenar se snadno orientuje, a to i proto, Ze z prezentova-
nych nazort na néj dychne fluidum jiného némecky pisiciho a do cestiny hoj-
né preklddaného autora, K. P. Liessmanna. Tak napriklad:

Vzdélani se proménilo v risi stinli, v niz vybledly pfedstavy o tom, co se ma
Clovék vlastné naucit. Nikde nelze nalézt vazné, vécné a solidni zamysleni nad
vzdélavacimi cili. Misto toho panuji dvé sestry - velkd nejistota a obrovska
nepiehlednost. [..] Skola se vratila k principu sménného obchodu. Néméinu
lze zaménit sportem a matematiku naboZenstvim. Body, které je mozné ziskat
ve specidlnich kurzech, maji dvojnasobnou hodnotu nez ty z obycejnych. Tak se
ze Skoly stal trh, na némz se obchoduje se zndmkami a Zaci s uciteli smlouvaji
o procenta [...] vytratila [se] idea nezaménitelné vzdélavaci hodnoty jakéhokoli
oboru, spjata s véci samou. Padl KkliCovy princip uspoifadani védnich obort:
rozliSovani podstatného a druhoradého, ustredniho a okrajového, povinnosti
a svobodné volby, zakladnich a dopliiujicich obort. (s. 27-28)

Objasnovany a Kkriticky analyzovany jsou zde politicky kontext vzdélavani
¢i zoufala role ucitelli. Tyto Casti jsou zejména zajimavé pro Ctenare z fad
pedagogti a ucitelli® Jsou to vSak pasaze, ve kterych autor propojuje tivahy
o vzdélanosti se vzdélavanim mladé generace, a pritom propada obecnéjsi
skepsi a trudomyslnosti nad stavem dnesni spole¢nosti, kuptikladu nad udé-
lem ucitelti:

[...] zkuste nadchnout pro vzneSenost némeckého idealismu hordu nevychovanych
bestii s naprostym nezdjmem o uceni a navyklych pouze na televizni zabavu,
jejichZ jedinym cilem je vymyslet dalsi a dalsSi utoky na ucitelovu diistojnost.
Nikdo, kdo stoji mimo $kolu, si nedokaZe predstavit tento kazdodenni boj s ryzi
nestoudnosti, sadistickou zlobou a duSevni sprostotou. (s. 30-31)

Mnohem méné potési autoriv nazor na pedagogiku jako akademickou disciplinu. Schwanitz
tvrdi, Ze ,je-li na univerzité doprovodné studium pedagogiky, pak se tam c¢lovék stejné nic
nenauci, je to ryzi ztrata Casu, byrokratickd vymyslenost, ktera studenty jen pripravuje
o cas a deprimuje je. Prirozené to kazdy vi. JenZe co si pak pocit s pedagogickymi dstavy
a profesory?“ (s. 34).
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Po takto pesimistickém zhodnoceni soucasnosti se volani po navratu ke kla-
sickym kofeniim jevi jako ptirozené. Schwanitz tedy bere svého Ctenare
k usvitu recké civilizace, kde zacina své vypraveéni, a vede jej pres pocatky
Zidovské kultury ke klasické antice skrze stfedovék a renesanci k vyvrchole-
ni reformace (prvnich sto stran) a poté prevratnymi zménami 17. a 18. sto-
leti pres hledani zasutych pricin pozdéjsich svétovych konfliktl v 19. stoleti
k hodnoceni prvni i druhé poloviny stoleti dvacatého (druhych sto stran).
Dale je Ctenari nabidnut sumar evropské literatury, (prevazné) evropského
umeéni a (prevazné) evropské hudby (tretich sto stran) a historicky prehled
filosofickych a védeckych pohledi na svét zavrSeny ohlédnutim za vyvojem
genderovych diskusi (¢tvrtych sto stran).

Druha ¢ast knihy (Znalost) je pak uvedena kapitolou Uvod pojedndvajici
o pravidlech, podle nichZ se odehrdvd komunikace mezi vzdélanci: kapitola,
kterou nelze v Zddném pripadé preskocit. V ni také autor nabizi nékolik neo-
trelych definic a vymezeni, které vypovidaji mnohé o autorové pojeti vzdéla-
nosti (popisneé Stitky jednotlivych vymezeni nabizi autor této recenze):

e Individualni: Vzdélanost je propracované pochopeni vlastni civilizace
(s.419).

o Kurikularni: Vzdélanost je dlikladna znalost hlavnich ryst d€jin nasi civi-
lizace, velkych filozofickych a védeckych projekti, stejné jako forem umeée-
ni, hudby a literatury a jejich stéZejnich dél (s. 419).

e Procesualni: Vzdélanost je uvolnény a vycviCeny stav ducha, ktery se do-
stavuje tehdy, kdyz jsme kdysi vSechno védéli a potom zase vSechno zapo-
mnéli (s. 419).

e Pragmaticka: Vzdélanost je schopnost Ucastnit se konverzace s kultivova-
nymi lidmi a neptisobit pritom nevhodné (s. 419).

e Socialni: Védéni, které patii ke vzdélanosti, spociva ve znalostech, na kte-
ré se nesmime ptat (s. 422).

e Personifika¢ni: Kdyby byla kultura osobou, jmenovala by se Vzdélanost
(s.419).

Cela druha c¢ast knihy tedy neni vymezenim obsahu vzdélanosti, ale spiSe po-
pisem specifického svéta, ve kterém se vzdélany ¢lovék musi umét pohybo-
vat. Asi nejpriléhavéji druhou ¢ast knihy vystihuje nasledujici vynatek:
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[Vzdélanost je] rovnéZ socialni hra. Cil této hry je prosty: jevit se jako vzdélany,
a nikoli jako nevzdélany. Ale to je jiZ dano pravidly. Kdo si odmalicka nenavykl
na toto vzdélavani hrou, ma pozdéji potiZe naucit se pravidla. Pro¢? ProtoZe je
Clovék uz musi znat, aby se mohl cvicit. Do klubu vzdélanosti je prijat jen tehdy,
pokud jiz hru ovladl, ale hrat se mliZe naucit jen v klubu. (s. 420)

Pokud jde o Schwanitzovo pojeti vzdélanosti, je zfejmé, Ze autor chape vzdé-
lanost vyhradné jako dispozici individualni, jiZ si jednotlivec konstruuje
a rozviji skrze svou interakci s artefakty kultury. Toto autorovo presvédceni
se zajimavym zpisobem promita do samotné formy nékterych casti vykla-
du. Kuprikladu stranky vymezené pojednani o evropském divadle nenesou
vycet autorli a dél ani analyzu promén pojeti dramatu, ale jednoaktové ab-
surdni drama odehravajici se v ¢itarné psychiatrické 1écebny v oddéleni pro
tézké schizofreniky, jehoZ postavami je pét pacientd, z nichz kazdy se pova-
Zuje za nékterého z velkych dramatiki 20. stoleti (Shaw, Pirandello, Brecht,
Ionesco, Becket), a dva lékarti, dr. Watzlawick a dr. Godot. Je nabiledni, Ze se
Ctenar musi oprit o veskeré své dosavadni znalosti a zkuSenosti, aby se ve hie
zorientoval a mohl udélat individualni krok vpred ve svém porozumeénti dra-
matu (nejen) 20. stoleti.

Kniha je uzaviena nékolika kratkymi, le¢ pozoruhodnymi kapitolami, z nichZ
zminim dvé. V kapitole Co bychom v Zdadném pripadé védét neméli autor opo-
nuje tezi, Ze ¢im vice toho Clovék vi, tim je lepsi; presvédcivé argumentuje pro-
ti prohlubovani znalosti klepti ze spole¢nosti, obsahu televizniho programu
(vCetné reality shows), témat z bulvarniho tisku ¢i sportovnich statistik.

Za pozornost stoji i zavérecny komentovany vycet Knih, které zménily sveét.
Obsahuje sedmdesat knih vydanych tiskem mezi roky 1467 (Augustiniv spis
O boZi obci) a 1926 (Hitlertiv Mein Kampf). Ke kazdému titulu autor pripojuje
nékolik radki osvétlujicich jejich roli ve vyvoji evropské spolecnosti.

Vzdélanost jako porozuméni souvislostem

Schwanitzova kniha je velmi ctiva a jeho vypravéci styl je uchvacujici. Tomu
nahrava nejen jazyk, jimZ je kniha psana (a preloZena). Pomaha v tom i zpi-
sob, jakym béhem vykladu autor prakticky ukazuje, Ze vzdélanost nezahr-
nuje jen znalosti izolovanych jednotlivosti, ale vyzaduje porozuméni faktim
takovym zplisobem, ktery umozinuje (¢asto necekané) propojovani zdanli-
vé nesouvisejicich (geograficky ¢i temporalné vzdalenych) fenomént. Tato
propojeni (Zivouci metafory, paralely a zkratky) jsou vzdy ucelna a zaroven
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jsou pro text tak charakteristicka, Ze se aZ nabizi Gvaha, zda tento zpiisob
mysSleni neni pro vzdélanost typicky. Knihou se prolina v riznych formach;
miiZze mit podobu jedné véty (napr. ,Karel XII. byl svédskym Hannibalem®,
s. 153) ¢i rozvinuté Uvahy (napt. ,¢im je marxismus pro spolecnost, tim je
psychoanalyza pro jednotlivce®, s. 370, a dale ,ze spolecného svazku marxis-
mu a psychoanalyzy vzesla dcera: feminismus®, s. 372). MtiZe byt i koncepci
casti vykladu - viz napt. pozoruhodna pasaz v uvodu knihy (s. 37), ve které
autor vyuziva symboliku romanu Jamese Joyce Odysseus k tomu, aby upozor-
nil na fakt, Ze naSe (rozumeéj némecka Ci evropska) kultura je zavlaZovdna
dvéma rekami, z nichZ jedna prameni v Recku a druhd v Izraeli (nebot po-
kladnicemi naSich archetypalnich pribéhi jsou na jedné strané Homérovy
eposy lllias a Odyssea, na strané druhé Zidovsko-krestanska Bible).

Kritika

Schwanitzova kniha je unikatni v celoevropském kontextu. Od svého prvni-
ho vydani v roce 2000 byla preloZzena do mnoha jazykli a samoziejmé také
podrobena Kkritice. Zrejmé hlavni vytka vii¢i knize poukazuje na fakt, Ze je
v ni jen velmi maly prostor vénovan védéni akumulovanému po staleti pri-
rodnimi védami. Jako by autor, ktery explicitné zminuje Snowovo rozliSeni
dvou kultur (literdrné-humanistické a technicko-prirodovédné, s. 511) ne-
vidél v prirodovédné oblasti - v souladu s tradi¢nim pojetim - plnohodnot-
nou dimenzi vzdélanosti. Tato ,krivda“ byla pocitovana tak silné, Ze v reakci

na Schwanitzovo dilo byla vydana kniha sumarizujici prirodovédnou vzdéla-
nost (Fischer, 2001).

Priicha, J. (2015). Ceskd vzdélanost: multidisciplindrni
pohled na fenomén ndrodni kultury.

Praha: Wolters Kluwer.

Jiny p¥istup ke konceptu vzdélanosti je zvolen v knize J. Priichy Ceskd vzdé-
lanost. V jejim jadru lezi sedm kapitol, z nichZ kazda na fenomén (narodni)
vzdeélanosti nahliZi z perspektivy jednoho konkrétniho, vice ¢i méné etablo-
vaného védniho oboru (historiografie, demografie a sociodemografie, peda-
gogika, andragogika, sociologie, ekonomie, kulturni studia). Jednotici téma
knihy vyjadiuje autor témito slovy:
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V této kniZce hajim tezi, Ze narodni vzdélanost si nelze predstavovat pouze jako
vysledky Skolniho vzdélavani, nybrz vzdélanost je nutno chapat jako komplexni
produkt kaZzdé narodni kultury. Pfesto pri objasnovani narodni vzdélanosti
musime vychazet z vysledkli vzdélavacich systémi (tj. formalniho, Skolniho
vzdélavani), nebot ty jsou obvykle k dispozici jako jedina konkrétni data vztahujici
se k narodni vzdélanosti. (s. 161)

Prvni kapitola si klade za cil nabidnout prehled existujicich teorii (¢i spise
obecnéjSich pojeti) fenoménu (narodni) vzdélanost. Vykladova linie zacina
pohledem na laické uchopovani vzdélanosti v medialnich textech. Z tohoto
pohledu vychazi, Ze (1) média pracuji s pojmem vzdélanost nedbale (coz ov-
Sem nemtze byt prekvapenim); (2) zatimco tradi¢né byla vzdélanost chapa-
na jako individualni dispozice, v soucCasnosti je spiSe (dle Priichy) chapana
jako charakteristika urcité socialni skupiny; a (3) v soucasnosti se pojem
vzdélanost v medialnim diskursu pouZiva nejcastéji ke kritice aktudIniho
trendu zhorsujici se vzdélanosti soucasné spolecnosti. Ve druhé ¢asti kapitoly
Priicha nahliZi do jinych knih publikovanych na téma vzdélanosti, konkrét-
né do Teorie nevzdélanosti K. P. Liessmanna, Spolecnosti a védéni P. Burkeho
a praveé Vzdelanosti D. Schwanitze3.

Druha Kkapitola, Historiograficky vyklad ceské vzdélanosti, sestava ze dvou
velmi odlisnych c¢asti. Prvni je cestou proti sméru vyvoje ke korentim ceské
vzdélanosti, na niZ autor poukazuje na vyznam setkani dvou vlivnych kul-
turnich tradic - latinské a byzantské — na prelomu 9. a 10. stoleti, které se
odehralo na izemi obyvaném dnes ¢eskym narodem, konkrétné v osobnosti
kniZete Vaclava. Druha cast je pak vénovana analyze specifického obdobi tzv.
socialismu mezi lety 1948-1989 z perspektivy jednotlivych casti Skolského
systému.

Hned v zacatku treti kapitoly, Demografické a sociodemografické pojeti
vzdélanosti, jsou jiZ nabidnuty dva zpusoby méreni vzdélanosti: (a) podil
populace, ktera dosahla urcité drovné Skolniho vzdélani, méfeno stupném
Skoly, a (b) pocet let Skolniho vzdélavani, kterym prochazi urcita populace.
Takovato operacionalizace vzdélanosti pak umoznuje kuptikladu ,srovnavat
zmény v urovni vzdélanosti obyvatelstva, ke kterym dochazi nebo nedochazi

3 Schwanitz podle Priichy ,vyklada vyvoj vzdélanosti pojaty jako historie védéni, jde tedy
o0 ,pristup vychazejici z historie narodnich kultur” (s. 13). Jak je zfejmé z této recenze, ani
jeden z téchto soudi neni piili§ priléhavy. Schwanitzovo pojeti vzdélanosti neni Prichovi
(jak ozrejmim nize) blizké.
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7
1

béhem odlisnych ¢asovych obdobi“ (s. 41). A to pravé autor déla - s oporou
o bohata primdarni i sekundarni data a také o pojmy jako scholarizace (schoo-
ling) ¢i gramotnost (v plivodnim smyslu ovladnuti trivia).

Kapitola Pedagogické explanace vzdélanosti a pristupy k jejimu hodnoceni je
rozsahem nejobsahlejsi, také proto, Ze podle Prichy je pedagogika ,nejkom-
petentnéjsi véda pro tuto problematiku“ (s. 12). Autor zde chape vzdélanost
jako produkt vzdéldvdni, a to nejen vzdélavani formalniho, ale i neformalni-
ho a informalniho*, pricemzZ je minéna vzdélanost jako atribut urcité sku-
piny Ci vrstvy obyvatelstva, nikoli atribut jedince. Pedagogicky vyzkum je
pak podle autora schopen uroven této vzdélanosti ,mérit, hodnotit a srov-
navat“ v té casti, ve které je produktem Skolniho (formalniho) vzdélavani
(s. 52-53), a analyzovat ty determinanty edukacnich procesti, které rozvo-
ji (presnéji receno zvySovani) vzdélanosti napomahaji. TéZisté této kapitoly
tvori poznatky, jeZ o irovni vzdélanosti (ceského naroda) a kvalité vzdélava-
cich systémi prinaseji riizné aktivity OECD, jako jsou PISA (Programme for
International Student Assessment) Ci statistické prehledy OECD. Zavér kapi-
toly je tvoren pripadovou studii Vzdélanost v USA - stav, méreni, problémy.

Pata kapitola, Andragogické pojeti vzdélanosti dospélych, sestava ze tri ¢as-
ti; autor zde pojima vzdélanost jako produkt ti{ typt edukace: (1) edukace
formalni (analyzovana je predevsSim populace vysokoskolsky vzdélanych,
a to z hledisek jako zaméstnanost); (2) neformalni (sledovana je napft. ucast
na rtznych formach neformalniho vzdélavani) a (3) informalni (vétSinou se
v této Casti piSe o informalnim uceni, ale autor se znovu nevyhyba ani slovni-
mu spojeni informalni vzdeéldvdni).

Kapitola Socidlni determinace vzdélanosti: sociologicky pristup je pojata jako
nahled na zkoumani vzdélanostnich nerovnosti ve spole¢nosti, vzdélanost-
nich trajektorii a postoju verejnosti ke vzdélavani®. Podkapitoly jsou zpravi-
dla koncipovany tak, Ze autor piedstavi jeden nebo vice vyzkumi realizova-
nych v uplynulych letech na ¢eské populaci a nasledné k nim zaujme kriticky
postoj (tj. po vyzdvihnuti jejich prinosu s jejich pristupem ¢i vysledky pole-
mizuje). Tam, kde tato polemika nenti prilis konfrontacni (viz niZe), 1ze takovy

* Ve Ctvrté kapitole bude jesté slovni spojeni informdlni vzdéldvdni na nékteré Ctenare pusobit

jako pozoruhodny oxymoéron, ale jde o koncept, ke kterému se autor vrati v devaté kapitole,
aby jej v podstaté ztotoZnil se socializaci, enkulturaci ¢i nezamérnym ucenim (s. 169).

> Tim, Ze prispivaji ke konceptualizaci vzdélanosti, obé zde diskutované knihy - a zejména tyto
pasaze Prichovy studie - vlastné prispivaji k rozvoji metavzdélanosti.



RECENZE 307

postup ocenit, nebot napomaha rozvoji diskuse v oboru. Priicha se napriklad
vraci ke svému hodnoceni Katriidkova (2004) vyzkumu, které publikoval
v roce 2006°.

V kapitole Ekonomické aspekty vzdélanosti je zkoumana role vzdélanosti
v hospodarskych procesech; vzdélanost jednak kaZzdou konkrétni spole¢nost
»VZdy néco stoji“ (s. 133) a jednak je zakladem prosperity a rozvoje dané
spolecnosti, takze lze Tict, Ze se spolecnosti vypldci. V ivodni ¢asti si autor
klade otazku, zda je ,udroven narodni vzdélanosti zavisla na alokaci financ-
nich prostiredkli do vzdélavani“ (s. 135), a zprostiedkovava pohled na vybra-
né ekonomické souvislosti vzdélavani (napr. vydaje na vzdélavani jako podil
na HDP ¢i, podle autora presnéjsi, rocni vydaje na Zdka/studenta v sektorech
vzdeélavaciho systému ve vztahu k HDP na obyvatele), jejichZ vliv na Groven
vzdélanosti chape jen jako dil¢i ¢i nepfimy. Ani v této Casti nemlci Priicha
polemicky; tentokrat se stavi kriticky vii¢i nékterym studiim realizovanym
predstaviteli ekonomickych pojeti vzdélavani, jejichZ hlavnim problémem
je podle néj to, Ze ,pojem vzdélanost chdpou velmi Gzce jako vysledky zak
ve Skolnim vzdélavani“ (s. 137). Ve druhé casti kapitoly se autor pokousi vy-
svétlit vzdélanost skrze ekonomické pojmy jako lidsky kapitdl, lidské zdroje
a trh prdce.

Kapitola Interkulturni faktory vzdélanosti se vraci ke konceptu, ktery figuruje
v podtitulu knihy, tj. ke kulture. Tu vSak - jak se zde ukazuje - autor chape
ponékud tradi¢né a vyhradné jako kulturu narodni. Prvni ¢ast kapitoly je té-
mér vyhradné vénovana otazce prispévku prisluSniki jinych etnik (Romij,
Vietnamcu a dalSich) do struktury (¢eské) narodni vzdélanosti. Druhou Cast
kapitoly pak tvori pripadova studie finské vzdélanosti jako produktu speci-
fické narodni kultury.

Posledni kapitola, nazvana Obsah a urovern cCeské vzdélanosti, je urCitym shr-
nutim predchoziho vykladu, pricemz se vraci k otazce, co tedy - kromé for-
malniho vzdélavani - zaklada narodni vzdélanost. Kapitola vlastné nabizi
stru¢nou sumarizaci a syntézu poznatkil o ¢eské vzdélanosti. Hlavni oporou
je zde autorovi mezinarodni Setieni PIACC (Programme for the International
Assessment of Adult Competencies), jeZz provedlo OECD s cilem zjiStovat

6  Mimochodem, v roce 2006 zakon¢il Pricha svou studii konstatovanim ,,0 nutnosti interdis-
ciplindrniho objastiovani této problematiky [tedy vzdélavani (délnikli)) v soucasné ceské
spolecnosti], tj. objasnéni propojujiciho pristupy sociologie, pedagogiky a psychologie”
(Priicha, 2006, s. 40-41), a tim si vlastné zadal ukol, jejz fesi ve své aktudlni (zde recenzo-
vané) knize.
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kompetence/dovednosti ve trech dil¢ich gramotnostech (¢tenarska gramot-
nost, numericka gramotnost a dovednost reSeni problémi v prostiredi infor-
macnich technologii). Pri predstavovani vysledkii (a interpretaci vysledkii)
tohoto Setieni Priicha hleda odpovédi na otazky jako Je vzdélanostni tiroveri
mladé populace Cechil vyznamné horsi nez drive? Jaké je teritoridlni (a so-
ciodemografické) rozvrstveni ceské vzdélanosti? Co Ize soudit o casové setrva-
losti Ceské vzdélanosti? A (znovu) definuje vzdélanost jako ,komplex vSeho
poznani, které jednotlivci nabyvaji prostirednictvim tii typli vzdélavani [for-
malniho, neformalniho a informalniho]“ (s. 168).

Strunym zavérem je pak uzavrena kniha, kterd v jednotlivych kapitolach
nahliZi vzdélavani a vzdélanost z perspektivy riiznych védnich obort a jejiz
kazda kapitola by mohla byt uvozena kouzelnou formulkou: Jsou k dispozici
konkrétni data...

Jan Priicha mérici, pocitajici

Podobné jako pro nékteré domacnosti existuje na svété jen nabytek IKEA,
Priicha odmita uvazovat o vzdélanosti, pokud nejsou k dispozici kvantitativ-
ni data. Na toto pojeti lze usoudit z mnoha formulaci v textu, ale usuzovat
vlastné ani nenf tfeba, nebot’ autor je vyjadiuje explicitné’, kdyz rika: ,V této
knize nejsou zahrnuty dvahy o narodni/ceské vzdélanosti obsazené v pra-
cich nékterych autori z ,filosofie vychovy’, nebot neptinaseji data a poznatky
z empirickych vyzkumii.“ (pozn. pod Carou 2, s. 12).

Toto pojeti, v némz je vzd€lanost (Ci spiSe uroven vzdélanosti) chapana jako
méritelny konstrukt, se prolina celou knihou. V pedagogické kapitole umoz-
nluje autorovi pracovat s tezi, Ze testy PISA ,poskytuji objektivni obraz o za-
kladech, na kterych se vytvari Ceska vzdélanost prostrednictvim Skolniho
vzdélavani“ (s. 62) a Ze namitky Kkritikii PISA byly presvédcivé vyvraceny
(s. 69).V ekonomické kapitole predstavuje dva matematické vzorce v jadrech
ukazatell vzdélanostni potencidl spole¢nosti (EPS - Educational Potential of
Society) a priimérnd délka vzdeéldvdni (ALE - Average Length of Education)
s tim, Ze jde 0 ,,dvé pomérné jednoduché statistické procedury, jimiZ 1ze zmé-
rit roven vzdélanosti populace presnéji nez jen z dat o nejvyssSim dosaZe-
ném vzdélani“ (s. 141).

7 Nas. 85 je stejné explicitni vyjadieni: autor ocefiuje snahu , mérit vse, co se mérit da, a pak
operovat s kvantitativnimi daty“ jako pozitivni vlastnost Americant.
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Indikator, ze kterych lze usuzovat na droven (narodni) vzdélanosti, obsahu-
je kniha mnoho. Uvadim alespon nékteré proménné, k nimz jsou v knize na-
bidnuta data v grafech: podil osob ve véku 25-64 let s dosaZenym tercidlnim
vzdélanim, mira absolvovani sekundarniho vzdélavani u 20-24letych, podil
populace v tercidlnim ¢i sekundarnim vzdélavani, participace v predskolnim
vzdélavani, vysledky Ctenarské gramotnosti zaka riiznych druht Skol, pri-
mérna délka vzdélavani, priimérné mnozstvi hodin vénovanych sledovani
televize a poslechu rozhlasu tydné ad. Jaké dalsi (samoziejmé kvantifikova-
telné) artefakty ndrodni kultury by bylo treba zahrnout, aby mohl vzniknout
komplexni vyklad obsahu a fungovdni ceské vzdélanosti, uvadi autor v zavéru:
hustota sité a navstévnost verejnych knihoven, muzei, galerii, divadel, kon-
certnich sini, kin, zooparki, botanickych zahrad, fungovani stanic a klubt
mladych techniki a prirodovédct, univerzit tretiho véku, osvétovych zarizeni,
sbératelskych organizaci, poCty vydavanych knih, pieklad, ¢asopisti, rozhla-
sovych a televiznich vzdélavacich poradi, vystav, kniZnich veletrhu (s. 185).
Prijeti teze, Ze néjaka kvantitativni charakteristika populace (napft. tiroveri
znalosti populace mérend testem) Ci vzdélavaciho systému (napft. pocet Zdkii
na jednoho ucitele na urcitém stupni skol) dokaZe reprezentovat cely koSa-
ty konstrukt vzdélanosti, je prinosné pro formulovani validnich, statisticky
fundovanych explanaci. Zaroven ale s sebou mtiZe nést urcité nebezpeci se-
lektivni slepoty vii¢i obecnéjSim souvislostem. Jeden ptiklad nachazim v uva-
Zovani o tom, ,jak k sniZovani urovné celkové ceské vzdélanosti prispivaji
dospéli romsti obyvatelé“ ¢i ,do jaké miry tieba romsti Zaci, ktefi jsou zu-
¢astnéni v reprezentativnich vybérech zakl pro métreni PISA, snizuji celkové
priiméry za Ceskou republiku” (s. 160). Kulturni rozmanitost patii jistojisté
mezi charakteristiky, které prispivaji kulturnosti a vzdélanosti konkrétniho
spoleCenstvi, prestoZe tento prinos nemusi byt zachycen mezinarodnimi
srovnavacimi testy. Druhym prikladem mtZe byt hodnoceni tak rozporuplné
kapitoly Ceského Skolstvi, jakou je obdobi komunistické totality ve druhé po-
loviné 20. stoleti. Prlicha jako pozitivni (s. 31) vnima trend zvysSovani kvality
vzdélavacich procesii (na néjz je usuzovano z ristu poctu ucitelti a snizovani
primérného poctu Zakd na jednoho ucitele), i kdyZ to mimo jiné paradoxné
znamenalo lep$i podminky pro ideologickou praci s mladou generaci; chvali
tak vlastné za rostouci obrat reznika, ktery tu a tam prodava zkazené maso.
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Priicha konfrontacni

Uptimné ocenuji, Ze Priicha vede na mnoha mistech knihy plodnou diskusi
s nejriznéjsimi autory myslenek, vyzkumniky, tviirci modelt ¢i proponen-
ty pristupti; diskuse je pravodnim znakem cinnosti zdravé odborné komu-
nity. Tu a onde ale v diskusi zaznivaji pro mé nepochopitelné silné odsud-
ky, které pricitam autorové netrpélivosti viici zastanclim odliSnych nazort.
Jako priklad uvadim hodnoceni Liessmanova vyroku o tom, Ze nevzdélanost
poZird ducha spolecnosti védenti, ktery Prlicha oznacuje za ,naprosty nesmy-
sl“ (s. 17). Podobné vyroky - i na adresu nékterych ceskych vyzkumniki
(s. 138) - jsou sice v knize spiSe vyjimecné, ale pravé proto z jinak deskrip-
tivniho textu vyvstavaji.

Priichovi se dari vést neosobni vykladovou linku napii¢ jednotlivymi per-
spektivami. Text Cerpa z autorovy neobycejné zorientovanosti v mnoha obo-
rech a kazdému ctenari nabidne nékolik novych pohledii na fenomén vzdéla-
vani. Na nékterych mistech textu se vSak zd3, jako by od své pozice profesora
pedagogiky poodstoupil ponékud prilis daleko. Na s. 52 napt. uvadi:

V pedagogické teorii se obecné predpoklad3, Ze vSechny déti a mladeZ maji stejnou
intelektovou vybavenost, stejné dispozice pro zvladani skolniho vzdélavani -
s vyjimkou déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, jako jsou jedinci s urcitymi
zdravotnimi handicapy. Avsak kazdy ucitel vi ze své praxe, Ze tomu tak neni...

Nejenze je tento vyrok zavadéjici (Pricha sam je autorem nékterych kano-
nickych textii pedagogické literatury, jeZ jej vyvraceji), ale hlavné jako by pri-
zvukoval hlastim o odtrZenosti pedagogické teorie od ucitelské praxe, a tim
potazmo o nerelevantnosti pedagogické teorie, viic¢i kterym se v zavéru knihy
vymezuje (k tomu vice v zavéru této recenze).

Pohled na formu

Jazyk, jimzZ je kniha psana, je spiSe popularné naucny; neni pevné svazan
odbornou pedagogickou teorii. Je otazkou, zda je to ku prospéchu porozu-
méni mezi Ctenari z riznych obort. Jako priklad Ize uvést pojem kompeten-
ce, ktery se jen na s. 130 poji s privlastky znalostni, kognitivni, hodnotové
a socialné-postojové, coz neodpovida Zaddnému z kompetencnich modeli
béZné uzivanych v pedagogickych védach. Na jiném misté je anglicky termin
upper-secondary education prekladan jako vyssi stfedni vzdélani (s. 33), ac-
koli v pedagogickych oborech se zpravidla pouziva pojem vyssi sekunddrni
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vzdéldni. Jiny priklad ¢erpam ze s. 45, kde se hovori jednak o stupni scholari-
zace, jednak o mife scholarizace. Bez dalsiho vysvétleni neni zfejmé, zda jde
o zaménitelné zpilisoby gradace nebo zda mezi nimi ma Ctenar vnimat rozdjil.
Podobné popis vzdélanostni tirovné by se v odborném textu pohyboval spise
na Skale vysoka-nizka neZ dobra-spatna (s. 156).

Za znatelny terminologicky problém knihy povazuji neostré vymezeni pojmu
ndrod. Uvnitr jednotlivych kapitol je pouzivani tohoto pojmu (aZ na vyjim-
ky) koherentni, ale napric¢ celou knihou je ho uzivano v riiznych vyznamech.
Nékdy je vniman jako priklonény k pojmu etnikum ¢i proménné ndrodnost
(a napt. Ce$i a Romové jsou uvadéni zvlast), na jinych mistech je narod spi-
Se chapan geograficky (viz ponékud nezvyklé slovni spojeni ndrodni kultura
Americant, s. 82). Némecky Zdk pak mlZe znamenat nejen Zdk-Némec, ale
i zaka jiného etnického ptivodu (s. 158). Podobné jsou uvadény vysledky
Ceskych Zdkii (tj. Zdkii skol v CR), ktefi se pro nékteré ucely déli na romské
Zaky (tj. zaky romského etnika) a neromské Zaky (tj. Zaci vSech ostatnich etnik,
vcetné Ceskych Zdkii). Pod vlivem téchto distinkci prestava byt ctenafri jasno,
zda Ceskd vzdélanost jako produkt ceské ndrodni kultury ma byt vhimana jako
vzdélanost obyvatel Ceské republiky nebo jako vzdélanost p¥islusniké (ne-
definovaného) ¢eského naroda®.

Po technické strance je kniha dobfe zpracovana, nachazim v ni jen velmi malo
preklepili. Neda mi to vSak nezminit chybu ve slovosledu vedlejSich vét, ktera
se v nékterych castech textu objevuje tak Casto, Ze mliZe na Ctenare pusobit
az rusivé. V jinych autorovych textech jsem ji jako osobni liblistku nezazna-
menal, pripisuji ji tedy na vrub technické redakce knihy.

Srovnadni

Ulozil jsem si nesnadny ukol obé predstavené publikace, které komplexné
pojednavaji o fenoménu vzdélanosti, porovnat. K tomu by vSak bylo treba

8 7Zvlasté v dnesni dobé medidlnich diskusi o migracni krizi miZe mit slovo ndrod jisté
staronové konotace. Priznavam, Ze jsem ponékud v nepohodé z moZnych interpretaci
Prachovych zavér(, ze ,Zaci z etnicky/kulturné odliSnych rodin snizuji priimérné vzdélavaci
vysledky za celou populaci testovanych némeckych zakd“ (s. 159), ,ve vSech mérenych
gramotnostech PISA jsou vysledky zaki z rodin imigranti (statisticky vyznamné) horsi
nez vysledky zakil z rodin Némcl“ (s. 158-159) ¢i jiz zminéné spekulovani o tom, ,do jaké
miry tfeba romsti Zaci, ktefi jsou zucastnéni v reprezentativnich vybérech zakt pro méreni
PISA, snizuji celkové priiméry za Ceskou republiku“ (s. 160), a o tom, ,jak k sniZovan{ irovné
celkové Ceské vzdélanosti prispivaji dospéli romsti obyvatelé” (s. 160).
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disponovat sadou kritérii, jeZ by Slo uplatnit na obé monografie. Kazda z knih
je totiZ na prvni pohled jina; v jedné jde primarné o individualni vzdélanost
(chapanou skrze pojmy jako znalost, schopnost, pochopeni) kulturniho clo-
véka, ve druhé o vzdélanost socidlni/etnické/narodni skupiny. Autor prvni
knihy normativné vyjmenovava fakta a souvislosti, jeZ vzdélanost napliuji,
autor knihy druhé pracuje s obratem presnéji mérit vzdélanost. Z pohledu sé-
mantiky nabizi na otazku Co je to vzdélanost? prvni kniha odpovéd’ zaloZenou
na extenzi tohoto pojmu, zatimco druha kniha hleda odpovéd’ v jeho intenzi.

Pti osvétlovani rozdilu v pojeti se 1ze inspirovat vztahem, ktery v béZném ja-
zyce maji pojmy vzdélanost a kultura (Clovék kulturni je preci clovék vzdélany;
ostatné i oba autofi mezi témito dvéma pojmy stavi most, Priicha dokonce
v podtitulu knihy). V paralele s rozliSenim pojmt Kultura (s velkym K) jako
vybér nejvyznamnéjsich artefaktii uméni a védy a kultura (s malym k) jako
komplex praktik realizovanych uvniti konkrétni komunity (napt. Peterson,
2004), miZeme o Schwanitzové kniZce prohlasit, Ze jejim tématem je
Vzdélanost (s velkym V), kdeZto Prilicha piSe o vzdélanosti (s malym v). V jis-
tém smyslu lze hovortit i o vzdélanosti exklusivni, nebot ve Schwanitzové
pojeti je vzdélanost socialnim jevem, ,,v némz se rozliSuje ten, kdo je uvnitf,
a ten, kdo stoji vné“ (s. 419), a vzdélanosti inklusivni, nebot’ u Prlichy nestoji
vné vzdélanosti nikdo.

Jak uvadim vyse, Prichova kniZka ¢erpa z nesmirné autorovy zorientova-
nosti v tématech spojenych s edukaci. Nabizi komplexni, mnohozdrojovy,
empiricky fundovany a zaroven koherentni pohled na fenomény vzdeélani
a vzdélanosti. [ presto mizZe byt nékterym ¢tenaiim zdrojem lehké frustrace
pramenici z toho, Ze v ni neni vénovan prostor pro vymezeni obsahu vzdéla-
nosti. Naopak Schwanitzova kniZka je vlastné kurikulem evropské (presnéji
némecké) vzdélanosti; zahrnuje nejen obsah, ale i cile a metodologii vzdéla-
vani. Trpi vSak tim, Ze je vyhradné subjektivni. Schwanitz totiZ jako by zachy-
coval svoji vlastni vzdélanost; sdim klade na urcita mista (uméni, literatura)
akcenty a projevuje hluboké akademické znalosti usazené v souvislostech,
ale zaroven prirozené poodkryva jista slaba mista (kuprikladu pri pokusu
o vysvétleni Einsteinovy teorie relativity autor miji podstatu teorie a nabizi
neobhajitelné zjednoduseni zcela za hranici didaktizace).

Zda se tedy, Ze obé predstavené kniZky jsou tak rozdilné, Ze néjaka ba-
nalni jednotici teze, jeZ by usilovala o propojeni jejich pojeti vzdélanos-
ti (napf. na vzdélanost naroda lze usoudit ze vzdélani jeho prislusniki),
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nemiuze pri bliZSim pohledu obstat. Schwanitzovskou vzdélanost nelze mérit
zadnym z Prichovych nastroji, na druhou stranu sebeobjemné;jsi kniha ne-
miiZe zachytit obsah tak komplexni dispozice, jakou je vzdélanost, ve vSech
aspektech, na jejichZ relevanci upozoriuje Priicha.

Pro c¢tenare jsou ovSem obé knizky fundovanym privodcem po cestach,
na nichz lze potkat vzdélanost; a je zfrejmé, Ze nejvétsiho kultivacniho efektu
dosahnou teprve v synergii. Avsak zdali poté, co individualni Ctenari rozvinou
své porozumeéni konceptu vzdeélanosti konfrontaci odliSnych perspektiv, dojde
ke kvantitativni proméné ¢eské narodni vzdélanosti, si netroufam dovozovat.

Jen okrajové souvisejici dovétek

Pricha v zavéru své knizky apeluje: ,,... je tfeba vzdélanost rozvijet, po-
zitivné ji ocenovat, a ne pouze Kritizovat, ¢i dokonce znevazovat, jak jsme
toho bohuZel mnohdy svédky.“ (s. 185). Ackoli autor tuto ideu dale neroz-
vadi, pokusim se v zavéru tohoto textu dovodit, co presné je znevaZovdnim
vzdeélanosti minéno.

K tomu postaci ve dnech, kdy dokoncuji text této recenze, otevrit namatkou
néktery z popularnich casopist, ¢i pfimo denni tisk (s nadsazkou oznaco-
vany za seriéznf). V jednom (Svehla, 2015) se ¢tenati dostava proudu nazo-
ri a dojmi residentniho redaktora (nikoli ¢lovéka vzdélaného v nékterém
z relevantnich oborti), Ze ,Ceskd gymnazia trpi predstavou, Ze ¢im vic latky
odudi, tim vic budou studenti védét", Ze se ,gymnazia utésuji, Ze poskytuji
vSeobecné vzdélani, ale to neni pravda“, Ze se ,hodiny na gymnaziich Casto
meéni v nudné jednosmérné vyklady faktickych informaci, které si nikdo ne-
zapamatuje“, Ze ,by se mély stejné jako na anglosaskych Skolach psat eseje”
a dalsi vyroky, jez dehonestuji, a vlastné otevirené urazeji, kazdodenni praci
tisicli vysokoskolsky vzdélanych gymnaziadlnich ucitelek a ucitelti na stov-
kach gymnazii v Ceské republice. Druhy - namatkou vybrany dennf tisk -
nabizi jesté lepsi priklad znevazovani vzdélanosti, nebot zde nejde o nein-
formované premitani jednoho laika, ale o0 promyslenou kampan. Neni mym
cilem uvadét zde na pravou miru vSechny vyroky v ¢lanku Hrdinové (2016),
jehoZ soucasti je anketa mezi ,dvandcti chytrymi hlavami“ (s. 4). Ctenaie ale
jisté zaujme vyrok jedné z té&chto hlav, O. Steffla, ktery vyjadfuje nazor, Ze
ytrendem ve svété je Ustup od pozadavkil na formalni vzdélani®, ktery opira
o udajny vyrok persondlniho reditele Googlu: ,Pocet zaméstnanct, kteii Zad-
né vyssi vzdélani nemaji, se v fradach Googlu neustale zvysuje.”



314 RECENZE

Tento vyrok znam, pouzivaji jej s oblibou laicti ,,experti“ na vzdélavani proto,
aby nam namluvili, Ze duleziti lidé védi, Ze Skola je instituce piekonana, ktera
se do moderniho svéta nehodi (napt. Sedlacek, 2014). Autorem vyroku® je
Laszlo Bock, senior vice president for people operation ve spole¢nosti Google
(¢ili je otazkou jestli primo personalni reditel, ale to je soucasti propagandy)
v rozhovoru pro New York Times (Bryant, 2013). V dalsim pribéhu rozhovo-
ru vysvétluje, Ze pro praci v prostredi spolecnosti Google se hodi jiné dispo-
zice neZ ty rozvijené v akademickém prostiedi a pro¢. Cesky aktivista viak
potiebuje jen holy vyrok, ktery zdanlivé podporuje jeho vlastni presvédce-
ni. Tvorivé lze pristoupit i k prekladu (vSimnéme si, jakou predstavu vyvo-
lava slovo ,neustale” a Ze po ném v origindlnim vyjadreni neni ani stopy).
Rozumim zde tedy dobie povzdechu prof. Priichy a dodavam, Ze do medi-
alniho boje proti vzdélanosti se dnes hodi i velmi tupé mece a po Certech
ztrouchnivélé cepy a sudlice.

Petr Najvar
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
Institut vyzkumu skolniho vzdélavani a Katedra primdrni pedagogiky
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Kniha Spravedlivy start se zaméiuje na problematiku spravedlivosti v predSkolnim
vzdélavani a na prechodu z materské Skoly do zakladniho vzdélavani. I kdyz spraved-
livosti ve vzdélavani je v posledni dobé vénovana v ceské spoleCenskovédni komunité
znacnd pozornost, piredskolni vzdélavani nebylo dosud v tomto kontextu zkoumano.
Vyzkumné studie pritom ukazuji, Ze pravé predskolni vzdélavani ma nejvyssi poten-
cial vyrovnavat handicapy, které si dité prinasi do Zivota. Presto této etapé vzdélavani
byla ¢eskymi vyzkumniky dosud vénovana jen mald pozornost a mnoho informaci
o ni neposkytuje ani Skolska statistika.
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Priicha, J., & Kansanen, P. (2015). Skolni vzdéldavdni
ve Finsku.

Praha: Karolinum.

Boli casy, ked bezny clovek o Finsku vedel hlavne to, Ze sa tam hra vyborny
I'adovy hokej. Neskor Finov preslavila Nokia. Tou Fini upozornili svet na svoju
vyskumnu a technologicku vyspelost. Po roku 2000 k tomu pribudli tspechy
vo vzdelavani - finski Ziaci sa zaCali umiestnovat na ¢elnych miestach v med-
zinarodnych testoch gramotnosti krajin OECD. V Styroch meraniach za sebou
(2002-2009) neklesli pod stvrté miesto. Unikatnym vysledkom bolo, Ze sko-
rovali vysoko nielen v jednej, ale vo vSetkych skimanych gramotnostiach.
V Citatelskej gramotnosti patnastrocni Ziaci obsadili prvé alebo druhé mies-
to, v matematickej gramotnosti zacali na Stvrtom mieste a postupne vystupili
na druhé miesto. V prirodovednej gramotnosti tiez zacali niZSie, na tretom
mieste, ale potom uz boli stale prvi (PISA). V testovani Ziakov Stvrtého roc-
nika zakladnej Skoly (Mullis et al., 2012a) sa delili v cCitatel'skej gramotnos-
ti o 2. a 3. miesto s Ruskom, v matematike boli druhi a v prirodopise prvi
(Mullis et al., 2012b).

Jan Priicha a jeho finsky kolega Pertti Kansanen sa pokusili vysvetlit, ako do-
Slo k tymto vynikajicim vzdeldvacim vysledkom. Kauzalne objasnenie, ktoré
predkladaju, nie je jednoduché. K vybornym vzdelavacim vysledkom prispeli
viaceré faktory, pricom posobili spolo¢ne, dlhodobo a kumulovane. Fini st
maly narod s poCtom obyvatelstva identickym so Slovakmi, ich krajina je
vSak sedemkrat vacSia. Hustota osidlenia je preto mala a znacna disperzia
sidiel okrem iného komplikuje dochadzku Ziakov a ucitel'ov do $kol. Klima
je drsna a dejiny naroda boli pohnuté. Fini museli bojovat viackrat o samo-
statnost so svojimi susedmi a v tychto bojoch si vybudovali narodnt povahu
vyznacujucu sa huzZevnatostou a odhodlanostou. Takato narodna mentalita,
spojena s poctivostou, narodnou hrdostou a solidarnostou, plodi nizky vy-
skyt korupcie a uplatkarstva.

Publikacia neanalyzuje podrobné statistiky testovych vykonov finskych Zia-
kov v medzinarodnych meraniach - na to existuju Specialne Studie vydané
u nas a, samozrejme, je mozno nahliadnut i do stranok organizatorov tychto
evalvacii. Doraz je skor kladeny na opis prostredia, historie, kultiry a na ob-
jasnenie fungovania institucii, ktoré priaznivo vplyvali na Skolstvo a na vzde-
lavanie naroda.
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Autori poukazuju na silny ekonomicky potencial krajiny, vplyvom ktorého si
Finsko moZe dovolit vlozit' dvakrat viac financii do vedy a vyskumu, nez je
priemer EU. Na financovani sa vyznamnou mierou (70 %) podiela aj stikrom-
ny sektor. Finska akadémia vied financuje nielen vlastné ustavy, ale aj cudzie
vyskumné projekty na vysokych Skolach a inych institiciach. To naznacuje
vel'kl otvorenost tejto inStiticie voci spolo¢nosti. Samozrejme, vyskumné
granty poskytuju teamom i jednotlivcom aj iné institucie. Silna ekonomika
umoznuje na nase pomery vel'kd socidlnu podporu rodin (bezplatné ucebni-
ce a obedy Ziakom zakladnych $kol, bezplatna doprava nad vzdialenost 5 km,
bezplatné predskolské vzdelavanie v poslednom roku).

Pozoruhodnym javom finskej spoloCnosti je dovera v Statne institucie. Podla
prieskumu najdoveryhodnejsia je policia, potom armada, na tretom mieste
su univerzity. Povolanie ucitela je velmi vysoko vazené, vysoka dovera vlad-
ne i vocCi Skole a Skolskej politike krajiny. To iste vytvara priazniva klimu
na fungovanie Skoly a na spolupracu obce, Skoly a rodiny. Dovera v ucitela
prameni z vysokej tirovne tejto profesie. Latka sa nastavuje uz na ucitelskych
fakultach, kam sa dostane len 10-15% uchadzacov. Napriklad v r. 2014
sa uchadzalo o Studium v ucitelskych programoch na primarnom stupni
8400 Studentov, prijatych bolo len 800. Opis prijimacich postupov na tych-
to fakultach vzbudzuje zavist ndSho vysokoskolského ucitel’a, pretoZe finski
kolegovia si m6Zu dovolit vysoku narocnost. Prisnost je tu hlavnou devizou.
V prvom kole Studenti piSu rozbory odbornych ¢lankov, ktoré dostanu k dis-
pozicii vopred. Tu sa odfiltruje 90 % uchadzacov. V druhej Casti prijimacieho
postupu sa preveruju celkové potenciality uchadzacov o ucitelska profesiu.
Ako piSu autori, zakladom ucitel'ského Studia je pedagogicka veda, didaktiky
ucebnych predmetov jej asistuju. Doraz je kladeny na vyskumny charakter
Stadia, je zaloZené na empirickych zisteniach a aj Studenti ziskavaju dobru
vyskumno-metodologicku pripravu. Napriklad v ucitel'skom stadiu na baka-
larskom stupni si v Helsinkach zapisuju Studenti 3 metodologické discipliny.
Na magisterskom stupni si k nim moZu pribrat d’alSie. To, prirodzene, vytva-
ra nielen dobré kompetencie na pochopenie publikovanych vyskumov, ale aj
na projektovanie a realizovanie vlastnych. Navyse, u Studentov sa buduje aj
priaznivy vztah k terénnej vyskumnej praci.

V suvislosti s doverou Finov v institucie je pozoruhodna koncepcia riadenia
Skolstva. Je do vel'kej miery delegované na miestnu spravu (obce), ktoré
rozdeluju financie pre Skoly. Vychadza sa pritom z danych moZnosti
a miestnych podmienok. CeloStatne kurikulum je upravené podla miestnych
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potrieb a dévera v ucitelov sa pretavuje v spoliehanie sa na zodpovednost.
Statna $kolska in$pekcia neexistuje. Evalvovanim fungovania vysledkov vzde-
lavania sa zaoberaju samotné skoly, dohliada miestna sprava. Autonémnost’
je zaloZena na dovere, Ze obce, Skoly a ucitelia vykonavaju svoju pracu kvali-
fikovane a zodpovedne.

Povinné vzdelavanie vo Finsku sa uskutocnuje v jednotnej Skole, pretoZe
vedicim politickym principom je rovnost Ziakov. Skolsky systém je viak do-
statoCne prestupny, takZe umozZnuje znacnu pruznost Studia. Je tu rozvinu-
ty a vysoko prepracovany systém individualnej starostlivosti o Ziakov, ktori
maju Studijné problémy ¢i iné zavazné tazkosti. Stratégiou je diagnostikovat
ich v najskorsSom veku a poskytnut Ziakovi Specializovanu podporu vo forme
individualneho pristupu alebo doucovania v priebehu celého studia. To vy-
svetluje, preco vo vysledkoch medzinarodného testovania gramotnosti boli
medzi finskymi Ziakmi menSie rozdiely ako vo vacSine inych Statov.

Kniha je spravou o dobrom fungovani vzdelavania v dobrej krajine. Autori
nepodavaju nijaké odporucania, neagituji, nenavrhuju zmeny alebo zlepSe-
nia domaceho Skolstva. Nepredpisuju mutaciu DNA ceského Skolstva na fin-
sky model. MoZno preto, Ze historické tradicie, kultura, severskd povaha
i ekonomické prostredie finskej krajiny s neprenosné. Autori teda podavaju
len spravu, nie odporucania, ale vnimavého cCitatela knizka iste podnieti ku
kladeniu si otazok, k porovnavaniu a konfrontacii.

Dobra téma, akou je finske Skolstvo, iste ulahcila autorom pisanie. Ved' ta-
kato latka sa piSe takmer sama. Ale v pripade Jana Prichu ide o skiisené-
ho a ostrielaného autora, ktory bravirne zvladol aj tazsie témy. Navyse je
to autor velmi plodny, ktory zmapoval Siroké spektrum tém. Spocital som
si - v mojej kniZnici sa opiera o seba jeho 17 knih, ale do kompletnej bib-
liografie mi iste niekol'’ko prac chyba. Navyse Pricha pozna Finsko a jeho
Skolstvo z prvej ruky. Opakovane tuto krajinu navstevoval, prednasal na uni-
verzitach a dokonca tam mal aj svojich doktorandov. Znalost krajiny prenika
cez stranky textu. Je to iny opis ako by vyzeral kompilat zostaveny vylu¢ne
z nasStudovanych pisomnych pramenov.

Prichovi sekundoval Pertti Kansanen, popredny finsky odbornik, autor ka-
pitoly o ucitel'skom vzdelavani a tieZ pojednania o sucasnych problémoch
a perspektivach finskeho Skolstva. Z tohto pojednania prenika k citatelo-
vi troSku iny tén neZ z predchadzajucich stranok knihy. Stcasna ekono-
micka stagnacia spdsobuje redukciu financovania Skolstva, a to bude mat
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dopad nielen na fungovanie skdl, ale aj na rodiny (napr. obmedzené pravo
na umiestnenie deti v materskej Skole, ak jeden z rodicov pracuje a pod.).
A Co je najhorsSie, vysledky finskych Ziakov v testovani PISA 2012 sa rapidne
zhorsili vo vSetkych troch gramotnostiach, v matematike sa dokonca prepad-
li na 12. miesto. Je to eSte stale vykon nad priemerom evalvovanych krajin,
ale odbornici biju na poplach. Budtci ekonomicky, politicky a spoloCensky
vyvoj vo Finsku sa neda celkom predvidat, i ked niektoré signaly su jasné,
napr. prilev imigrantov, urcity pokles motivacie. Je preto mozné, Ze ked’ Jan
Priicha o niekol'’ko rokov pripravi nové vydanie tejto knihy (toto je v poradi
jeho tretia kniha venovana tejto problematike), obraz o fungovani finskeho
Skolstva a vysledkoch jeho vzdelavania bude zmeneny. Duifajme, Ze nie Uplne.

Peter Gavora
Univerzita Tomdse Bati ve Zliné,
Fakulta humanitnich studii

Literatura

OECD. (2012). PISA 2012 Results in focus. Dostupné z http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/
pisa-2012-results.htm

Mullis, I. V. S., Martin, M. O., Foy, P, & Drucker, K. T. (2012a). PIRLS 2011 International results
in reading. Dostupné z http://timssandpirls.bc.edu/pirls2011/international-results-pirls.
html

Mullis, I. V. S.,, Martin, M. O., Foy, P, & Arora, A. (2012b). TIMM 2011 International results in
mathematics. Dostupné z http://timssandpirls.bc.edu/timss2011/downloads/T11_IR_
Mathematics_FullBook.pdf



320 RECENZE

Jarkovska, L., LiSkova, K., Obrovska, J., & Souralova, A.
(2015). Etnickd rozmanitost ve skole. Stejnost v riiznosti.

Praha: Portal.

Téma migrace a prijimani cizincli se posledni mésice dennodenné objevu-
je v evropskych médiich. Ta ¢eska nejsou Zadnou vyjimkou. Rostouci pocet
imigranti v Evropé zacal byt znatelny v souvislosti s tzv. arabskym jarem
roku 2011. Aktualni pozdviZeni a uprchlicka krize zacala prvni velkou vinou
uprchlikii na jare 2015 prichazejici pres Stredozemni more. V roce 1990 bylo
v Ceské republice registrovano celkem 35 198 cizincli s povolenym pobytem,
v roce 1999 zde zilo legalné jiz 228 862 cizinci a k prvnimu lednu 2015 byl
pocet cizincli témér dvojndsobny a vystoupal na 449 367! jedinci, coZ tvori
4,26 % z celkového poctu obyvatel (CSU, 2015). Jak je vidét, tendence je tako-
v4, Ze pocet imigrantli v Ceské republice od roku 1989 stoupa a lze o¢ekavat,
Ze budeme prijimat nové imigranty a azylanty, ackoli nejsme pro uprchliky
primarné zvolenou cilovou zemi. Ceska republika se svymi 4 % (CSU, 2015)
imigrantii v celkové populaci zdaleka zatim nedosahuje stavu imigrantt
v populaci ve vyspélych zemich, které ¢ini 8-10 % (Brochmann, 2006).

V ceskych zakladnich Skolach jsou zatim zaznamendna pouze necela 2 %
cizinc(i,?> coZ mnozi miiZou povazovat za zanedbatelné Cislo, nicméné vyse
zminéné skutecnosti maji za nasledek, Ze s rostoucim poctem dospélych imi-
grantli 1ze ocekavat i rostouci pocet déti cizincli v ceskych skolach. Je proto
bezesporu nutné vénovat se tématu vzdélavani a prijimani cizinct do ceské-

vvvvvvvvvv

minky pro nartistajici pocet cizinci, se kterym musi ¢eské Skolstvi pocitat.

V Ceském prostredi téma vzdélavani déti cizincl neni zatim prili$ rozsireno
anezabyva se jim mnoho pedagogickych studii. Existuji spiSe mensi vyzkumy
(Bacakova, 2012; Jarkovska, LiSkova, & Obrovska, 2014; Vojtiskova, 2012),
které jsou Casto zamérené na jednu etnickou mensinu (Kocourek & Pechova,
2006; Knotova, Hlouskovd, & Novotny, 2008), a jak uvadi Vodickova (2013),

1 Vsechny uvedené tidaje neobsahuji pocet azylantti. Udaje zahrnuji poéet cizincl s trvalym

pobytem, prechodnym pobytem v ramci EU / dlouhodobym pobytem a s udélenymi vizy nad
90 dni. K 31. 12. 2013 bylo 2 347 azylanti (CSU, 2015).

2 Podle dat prezentovanych Statistickou rocenkou Skolstvi (2015) ceské zakladni Skoly roku
2014 /2015 navstévovalo 13 674 zaku-cizinct, coZ predstavuje 1,6 % z celkového poctu zaki
na zakladnich Skolach, ktery toho roku €inil 854 137.
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jsou chuda na konkrétni empirické vysledky a doporuceni. Spolecenska de-
bata na téma integrace a vzdélavani cizinct v ceském prostredi dlouho témér
neexistovala, ale vzhledem k aktualni situaci vyznacujici se uprchlickou krizi
se v soucasnosti vice objevuje a je jasné, Ze se bude dale prohlubovat.

Jarkovska a kol.? predstavuji svoji publikaci, ktera se jako jedna z mala v Ces-
kém prostredi vénuje pravé situaci etnické rozmanitosti v ceskych Skolach
a je tak stéZejni pro spolecenskou diskusi a inspiraci pro dalsi vyzkumy, které
se budou v budoucnu v této oblasti realizovat. NevSedni na publikaci je zabér
autoru z hlediska cilové skupiny zkoumani. BéZné se studie vénuji bud’ priji-
mani cizincl, nebo zaclenovani romskych déti, ackoli legislativné spadaji obé
skupiny do kategorie socidlné znevyhodnénych Zdkii.* Predkladana publikace
se ale zaméruje na obé tyto skupiny a srovnava pristup ceskych skol (uciteli)
jak k zaklim-cizinclim, tak k romskym zakim.® Jiz timto zaméfenim autoii
zCasti vyplnuji bilé misto v Ceském pedagogickém vyzkumu. O nevhodnosti
a nejednoznacnosti oznaceni kategorie Zak ze socidlné znevyhodnéného pro-
stiedi probiha dlouholeta diskuse.®

Autorky (Jarkovska, LiSkova, Obrovska, Souralova) jiZ v iivodu upozornu-
ji na tendenci ceského Skolstvi nezviditelnovat déti vyznacujici se etnickou
a kulturni jinakosti v pripadé déti migrant(i, a naopak zdliraziiovat jinakost
v piipadé romskych déti (s. 12). Ucitelé se obecné podle autorii publikace
snazi zneviditelniovat rliznost ve tridach a pritomnost déti, které se etnic-
Ky a kulturné lisi od ¢eskych zaki, vnimaji spiSe jako komplikaci vyuky nez
jako vyzvu. Lze se tomuto zjisténi divit? Cest{ ucitelé nejsou pti studiu na vy-
sokych Skolach pripravovani na praci s zaky etnicky odliSnymi, predméty

3 Kromé autorek uvedenych na obalce (Lucie Jarkovska, Katefina LiSkova, Jana Obrovska,
Adéla Souralovd) se na publikaci podileli také dalsi autofti: Petr Fucik (k. 4), Petr Mares (k. 7),
Barbora Hubatkova (k. 8), Frantiek Cernin, Michaela Stejskalova (k. 9).

Podle definice MSMT (2009) do této kategorie spadaji déti pochazejici z prostiedi socialniho

vylouceni, cizinci, Zadatelé o azyl apod.

5 Podle s¢itani Romi, které provedla CSI (2015) navitévovalo ve $kolnim roce 2014/2015 ¢es-
ké zakladni skoly 34 191 Rom{i, coz Cini 3,9 % z celkového poctu zaka v zakladnich skolach.
Sc¢itani Romt dlouhodobé kritizuje napriklad Asociace specidlnich pedagogii kvili nejasné
definici Roma. CSI (2015) povaZuje za Roma toho, kdo se za néj povaZzuje sam, aniz by se
nutné musel k této prislusnosti hlasit, nebo koho za Roma povaZzuje pirevazna ¢ast jeho okoli.

¢ Socialni znevyhodnéni je velmi tézké hodnotit ¢i mérit, jak uvadi Botrkovec (2013), optikou
psychologa ve Skolském poradenském zatizeni je v podstaté kategorie socidlni znevyhodnéni
nediagnostikovatelné. V praxi proto kazdy zucastnény clovék (pedagog, psycholog, socialni
pracovnik, dobrovolnik) vychazi ze svych poznatkid a snazi se najit takovou formu podpory,
jaka je dostupna.
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zamérené na praci s touto skupinou zaki se na univerzity zarazuji stale spise
vzacné. Je tedy prirozené domnivat se, Ze si mnohdy nevi rady a snaZi se ta-
kové situaci vyhybat nebo ji zanedbdavat. Toto zjisténi miiZe byt uzitecné pro
dalSi smérovani vzdélavaci politiky a jeji budouci soustredéni se na vzdélava-
ni a pripravu uciteld na praci v etnicky nehomogennim prostredi.

Cilem recenzované knihy je analyzovat stav, v jakém je dnesni Ceské Skolstvi
v praci s détmi z kulturné odliSného prostiedi, zjistit postoj uciteli k etnické
riznosti a mizejici homogenité v ceskych skolach a také zjistit, jak na véc po-
hliZeji samotni Zaci a jejich rodice. V deviti kapitolach autori predstavuji vy-
sledky etnografického vyzkumného projektu. Z kazdé z kapitol vyplyva jedno
nebo vice klicovych podtémat, na néktera chci v recenzi upozornit a zjisténi
doplnim o dalsi kontextualni poznamky. Autori predkladaji vysledky, které
jsou vyznamné pro vzdélavaci i integracni politiku, ale také pro praktikujici
ucitele a cizince samotné. Pro predstavu o celé publikaci nejprve strucné po-
piSu tematickou linku celé publikace a poté se budu vénovat tématiim vyply-
vajicim z kazdé kapitoly, na ktera chci vice upozornit.

Prvni kapitola popisuje teoreticky a metodologicky kontext predkladané
publikace. Druha a ctvrta kapitola pojednava o vzdélavani v etnicky hetero-
gennich tridach z pohledu uciteld - nejprve za pouziti rozhovoru v kapitole
druhé a za pouZiti dotaznikového Setreni v kapitole c¢tvrté. Treti kapitola se-
znamuje Ctenare s pohledem Zakii-cizinct na fungovani v Ceské heterogenni
tridé, kdy vyzkumnici provadéli s Zaky focus group rozhovory. Pata kapitola je
zaméiend na Vietnamce, jiZ tradi¢ni mensinu Zijici v Ceské republice, jejichz
déti taktéz tradicné navstévuji ceské Skoly. Vyzkumnici provadéli rozhovory
s prvni a druhou generaci Vietnamct a s jejich matkami. Sesta kapitola nava-
zuje na piredchozi a predstavuje vysledKky z rozhovori s détmi prvni a druhé
generace Vietnamci Zijicich v Ceské republice, ale také s ¢eskymi chtivami
vychovavajicimi Vietnamce. Sedma kapitola predklada socialni kontext vzdé-
lavani migrantf, uvadi statistickd data o po¢tu migrantli ve svété, v Ceské
republice, v ¢eskych zakladnich Skolach, dale uvadi teoreticka vychodiska
jako Berryho (2003) akulturacni strategie Ci koncept sociadlni reprodukce.
Posledni dvé kapitoly se drzi téZ v teoretické roviné. V osmé kapitole autori
seznamuji s vyvojem migrace na nase uzemi od roku 1918 do soucasnosti
a posledni kapitola uvadi prehled a ndhled do celostatnich, krajskych i lokal-
nich politik a dokumentii zabyvajicich se vzdélavanim minorit a déti cizinct
na nasem uzemi.
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Podivame-li se detailn€ji na obsah kapitol, pak prvni kapitola popisuje me-
todologii sbéru dat, ktery probihal ve dvou fazich. Prvni probéhla v letech
2010-2012 jako soucast vyzkumu vietnamskych rodin, kdy byly porizeny
rozhovory s détmi-cizinci, jejich matkami a ¢eskymi chlivami. Druha faze
sbéru dat probéhla mezi kvétnem 2012 aZ cervnem 2014. Vyzkumnici v tom-
to obdobi sbirali data na sedmi zakladnich Skolach (jedna v hlavnim meés-
té, dvé v krajském meésté a Ctyri v mensSim prihrani¢nim mésté). Technikami
sbéru dat bylo pozorovani ve tridach, focus group rozhovory s vyucujicimi
i détmi, individualni rozhovory s nékolika vyucujicimi a dalsSimi informatory,
dotaznikové Setreni mezi uciteli. S détmi vyzkumnici provedli sociometricky
test s cilem zjistit oblibenost Zakl mezi sebou a také tzv. provdzkovy test za-
méreny na schopnost spoluprace v kolektivu.

Ve druhé kapitole Jarkovska, LiSkova a Obrovska zpracovavaji téma pristupu
ucitelli k détem imigranti a romskym détem. Z vysledkl vyplyva predsu-
decCnost ucitelii vii¢i obéma skupinam. Autorky pojmenovaly dvé tendence
ucitelli ve vztahu k imigrantim a Romtm. Prvni tendenci nazyvaji jako nevi-
ditelnou etnicitu déti imigrantt (s. 37), kdy ucitelé maji tendenci neupozor-
novat na jinakost. Staci, kdyZ dité-imigrant za¢ne ovladat cesky jazyk, a je pro
ucitele stejné jako Ceské dité a neni treba takového jedince dale podporovat
v jeho integraci. Na druhé strané jsme svédky neprekonatelné etnicity (s. 43)
u romskych déti, kdy maji ucitelé naopak tendenci upozornovat na to, Ze jde
o romské déti, a romskym pilivodem zdiivodnovat Skolni nedspéchy. Ucitelé
vypovidali, Ze naopak citi jisté zvyhodniovani Roml a omlouvani netspéchii
jejich etnicitou. Romové se podle ucitelli snaZit nemusi, protoZe se to od nich
ani neoCekava, naopak cizinci se snazit musi, jelikoz jediné tak si osvoji Ces-
ky jazyk, a tim padem se integruji do Ceské tridy. Otazkou je, kdy je vlastné
jedinec zaclenén a dokdy je potreba nabizet mu podporu v integraci. Z dat
vyplyva, Ze ovladani jazyka je stéZejnim bodem pro ucitele pii hodnoceni in-
tegrace. Pokud zak umi ¢esky, nepotiebuje jiZ Zadnou podporu. Maji viibec
cizinci vypadajici jinak neZ ¢eské déti moZnost byt Cechy v o¢ich majority?

DalSim tématem vyplyvajicim z vysledku Setfeni mezi uciteli je samotné po-
jeti kategorie socidlné znevyhodnény Zdk, na kterou jsem upozornila jiz vyse
v textu a kterd je jiz fadu let diskutovana a napadana také v legislativé, proto-
Ze nenijasné, kdo vSechno do této kategorie patri. Autorky naraZzeji na fakt, Ze
ucitelé nejsou jednotni v tom, kdo do této kategorie spada a koho za socialné
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znevyhodnéného povazuji.” Autorky upozoriuji na tendenci uciteli oznaco-
vat Romy za Zaky socialné znevyhodnéné, nikoli cizince, jejichZ rodiCe podle
uciteld vydélavaji dost penéz. Z prezentovanych vysledki vyplyva, Ze nékte-
I z dotazovanych ucitelli termin spojuji se Sikanou a vyloucenim z tfidni-
ho kolektivu, nej¢astéji vsak s materialni irovni rodiny (s. 52). Dale autorky
uvadéji, ze v kontextu déti imigrantli jsou ucitelé jesté nejistéjsi a socialni
znevyhodnéni déti cizinci vztahuji k otdzce finan¢ni situace rodiny. Vysledky
Ceské $kolni inspekce o s¢itdni Rom{ mimo jiné ukazaly, Ze Romové spadaji
casto také do kategorie lehce mentdlné postizeni.®

Prezentované vysledky téZ upozornuji na dalsi véc, ktera je Casto predmétem
diskusi a kritiky, a sice zarazeni zaka cizince do ro¢niku ve Skole. Z predkla-
daného vyzkumu vyplyva, Ze jsou cizinci obvykle zarazovani o ro¢nik nize
(s. 41), nez do kterého by méli chodit vzhledem ke svému véku.

Druha kapitola oteviela mimo jiné téma otazky identity jedince. Otazka zni,
kdo rozhoduje o tom, zda je jedinec Cech, Vietnamec nebo Ukrajinec? Jakou
Sanci zvolit si svou narodni identitu ma jedinec, ktery ma odliSnou barvu ple-
ti a vypada jinak? Téma identity a pocitu sounaleZitosti se prolina i kapitolou
treti, patou a Sestou.

Ve treti kapitole (s. 70), jsou uvadény predevsim vysledky z rozhovort s dét-
mi. Jarkovska, LiSkova a Obrovska se ptaji, co respondenti chapou pod po-
jmem Cesstvi. Cesti zaci berou své spoluzaky-cizince jako Cechy, pokud se
zde narodili a pokud ovladaji Cesky jazyk. Samotni Zaci-cizinci potvrzuji, Ze
postupnym ovladanim ceStiny se zapojili do kolektivu a ostatni je mezi sebe
prijali, kdyZ méli CeStinu jako spolecny komunikacni jazyk.

Ve Ctvrté kapitole Fucik prezentuje vysledky dotaznikového Setreni zkou-
majiciho piistup uciteli k détem-cizincim a Romlim. StéZejnim tématem se
zde jevi postoj k integra¢nim opatienim. Vétsina dotazanych ucitelti souhlasi
s plnou integraci do béZné tridy v pripadé déti imigrantt, v pripadé Romi se

7 Socidlnim znevyhodnénim Skolsky zakon rozumi: (a) rodinné prostredi s nizkym socio-
kulturnim postavenim, ohroZeni socidlnépatologickymi jevy; (b) narizenou ustavni vycho-
vu nebo uloZenou ochrannou vychovu; (c) postaveni azylanta, osoby poZivajici dopliikové
ochrany a t¢astnika fizeni o udéleni mezinarodni ochrany na tizemi Ceské republiky podle
zvlastniho pravniho predpisu.

8 Z poctu cca 880 tisic zaki, ktefi jsou v zakladnim vzdélavani, je priblizné 14,5 tisice téch,
kteri jsou vzdélavani podle programu pro LMP (lehce mentalné postiZené). Z tohoto pocCtu je
priblizné 4,5 tisice romskych zaki (cca 30 % ze vSech déti vzdélavajicich se podle programu
pro LMP; Zatloukal, 2015).
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spiSe priklani k ¢asteCné integraci ¢i uplné segregaci. PInou integraci v tomto
pripadé povazuji za neefektivni a jako rusivy element v béZné vyuce. Z dotaz-
nikového Setreni také vyplyva nedostatecna spoluprace s rodici a jejich neza-
jem na chodu Skoly. Slaby kontakt se Skolou je podle ucitelti charakteristikou
jak pro romské, tak imigrantské rodice.

V paté a Sesté kapitole Souralova pojednava o vietnamské mensiné a o rolich
déti prvni a druhé generace vietnamskych pristéhovalcli. Autorka se opét
vraci k tématu identity a etnicity, kdy Vietnamci narozeni v Ceské republice
jsou uciteli vnimani ¢asto jako Cesi, protoZe ovladaji jazyk a diky ¢eskym
chlivam také védi o Ceskych tradicich, které si diky jim mohou sami vyzkou-
Set a prozit. Co se jevi jako problematické v otazce identity, je to, jak majorita
vnima tuto skupinu. Na prvni pohled vypadaji jinak, v oc¢ich majority jsou
stale vnimani jako Vietnamci (s. 136). Autorka vyvozuje, Ze prvnim tkolem
druhé generace Vietnamcti je skrze vzdélani prekonat stigma cizince (s. 136)
a dospiva k zavéru, Ze ve vztahu vietnamskych déti ke svym rodi¢iim docha-
zi taktéz k problému identity. RodicCe chtéji, aby si jejich déti uchovali viet-
namsky jazyk a kulturu, kdeZto ¢eska skola spisSe vyZaduje, aby kladli diiraz
na Cestinu a kulturu majority. Toto zjisténi je zajimavym tématem pro dalsi
vyzkum, zda majoritni spole¢nost opravdu svym zptisobem potlacuje viet-
namskou identitu a jakd ma majorita vii¢i Vietnamciim (a cizincim obecné)
o¢ekavani. Pro vietnamskou komunitu v Ceské republice je typicky stankovy
prodej, nicméné vysledky ukazuji, Ze déti jiz nemaji o chod obchodu zajem
a snazi se z néj vymanit. DalSim Ukolem druhé generace Vietnamci je tedy
skoncit se stankovym prodejem.

Nasledujici ¢ast publikace resi roli ditéte-cizince jako prostiedku k inte-
graci rodi¢li do majoritni spolecnosti, a to predevSim u druhé generace pfi-
stéhovalct. Ti Casto uci své rodice Cesky, vyrizuji oficidlni véci na aradech,
zprostiedkovavaji rodiclim ceské tradice a zpusob Zivota, ktery si osvojuji
ve Skole a diky ¢eskym chiivam. Nicméné déti upozornuji na druhou stranu
této mince, a to Ze rodiCe svym détem v zaveéru nevéri a oveéruji si informace
u nékoho jiného, v oc¢ich rodicti kompetentnéjsiho.

Petr Mares se v sedmé Kkapitole vénuje socialnimu kontextu vzdélavani déti
imigrantll. Integrace déti imigranti je tématem, které se resi v celé Evropé
(Algan 2010, cit. podle Jarkovskeé et al., 2015, s. 174) a strategie zaClenovani
a vzdélavani déti-cizinct je velkym tématem evropskych zemi, také proto, Ze
Skolni vysledky u déti imigranti jsou tradi¢né horsi neZ u déti majority. Proc
tomu tak je? V odbornych publikacich je nejcastéjsi odpovédi nizky kulturni
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kapital. Mit kulturni kapital znamena schopnost pouZivat hegemonni kultur-
ni kody spolecnosti (@ia, 1998). Bourdieu a Passeron (1977) tvrdi, Ze pouze
ti, kteri jsou socializovani v horni casti tridni hierarchie, ovladaji kulturni ka-
pital zcela. V praxi se kulturni kapital projevuje stylem clovéka a zptisobem
vyjadrovani. Vztahneme-li kulturni kapital na Skolu, ovliviiuje komunikaci
mezi Zakem a ucitelem. Zaci, ktef{ maji rozvinuty kulturni kapital, Iépe deko-
duji pravidla, ktera se ve Skole musi dodrZovat, a s uciteli zpravidla nava-
Zi lehce vztah. Tito Zaci jsou vice motivovani a lépe prijimani uciteli. Autori
v této kapitole upozornuji na dalSi aktualni téma, tj. na paradox mezi tim, Ze
rodice mohou své déti poslat na Skolu dle svého vybéru, a tim, Ze i samy Skoly
si ¢asto vybiraji Zaky, které prijmou a které poslou jinam. Jak autofi uvadi
(Bourdieu & Passeron, 1977, s. 176), Skoly lakaji ty déti, které jsou pro Sko-
lu atraktivni, a ty, u kterych se obavaji rtiznych komplikaci, se snaZi odradit
a posilaji je na ,vhodnéjsi skoly“. Napriklad Karlovarsky kraj ma na webo-
vych strankach zverejnény seznam sedmi Skol, které zabezpecuji vzdélavani
cizinci® (Krajsky urad Karlovarského kraje, 2011).

V osmé kapitole se LiSkova, Hubatkova a Obrovska ohliZi za vyvojem imigrace
v ¢eskych zemich od roku 1918 do soudasnosti. Jak jsem uvedla vyse, Ceska
republika je v evropském kontextu povaZovana stale se svymi 4,26 % (CSU,
2015) cizinci za homogenni spole¢nost (Brochmann, 2006). Autofi v osmé
kapitole upozornuji na obdobi, kdy i na ¢eském tzemi byla znatelna hetero-
genita. StéZejni informaci tykajici se vyvoje imigrace na naSem tzemi je jisté
to, Ze se Ceska republika v poslednich letech na rozdil od let minulych stava
pro ekonomické imigranty nikoli zemi tranzitni, ale zemi cilovou, ve které se
usazuji s celou svou rodinou (SOZE, 2008). O tomto tvrzeni lze nicméné po-
chybovat vzhledem k dne$ni situaci spojené s prilivem uprchliki do Evropy.
Lze pocitat s tim, Ze Ceska republika bude piijimat vét$i mnoZstvi uprchlikd,
pro které ovSem naSe republika bude zemi spiSe tranzitni. Jak se lze docist
v médiich, Ceska republika neni pro uprchliky statem, kam primarné miii®.

% Podle § 20 odst. 5 zakona ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdéjsich predpisti, a podle § 10
odst. 1 vyhlasky ¢. 48/2005 Sb., o zdkladnim vzdélavani a nékterych naleZitostech plnéni po-
vinné Skolni dochazky, ve znéni pozdéjsich predpisii. Seznam $kol zamérujicich se na vzdéla-
vani cizinct v Ceské republice Ize nalézt také na webové strance: www.atlasskolstvi.cz.

100 tom, Ze uprchlici do Ceské republiky nechté&ji, informuji napiiklad Lidové noviny (2015),
Parlamentnf listy (3. 8. 2015), CT24 (2. 12.2015), Pelikan (23.9. 2015) &i Fiala (16. 9. 2015).
Uprchlici miti predevSim do Némecka a Severni Evropy, viz BBC (2015), UNHCR (1. 12.
2015), Garassy (10.12.2015) ¢i Euroskop (14. 10. 2013).
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Vybornou praci udélali autori Cernin a Stejskalova v kapitole devaté, ve které
zpracovali systematicky prehled narodnich, krajskych i mistnich dokumen-
tl a na jednom misté uvadéji souhrn stéZejnich dokumentii pojednavajici
o vzdélavani cizincli a Romi. Najit platné, aktualni dokumenty zabyvajici se
integracni politikou, vzdélavanim cizincl a zjistit, kdo ma co v kompeten-
ci, neni viibec lehké. Navic je vétSina dokumentl k dispozici pouze v Ces-
kém jazyce, takZe cizinci jsou Casto naprosto odkazani na pomoc nezisko-
vych organizaci a center pro integraci/migraci. Cizineckd problematika je
roztriSténa mezi fadu ministerstev. V zapadnim svété je stale béznéjsi, Ze
existuji ministerstva primo pro zaclenovani, integraci a rovnost.!! Autori
recenzované publikace upozoriiuji (s. 222), Ze krajské dokumenty malo kon-
kretizuji zaméry uvadéné na statni tirovni MSMT. Problematické je viibec
zatazeni zakid-cizinci do spravné kategorie v Kkrajskych dokumentech.
Na této drovni totiZ nespadaji ani do kategorie Zakli se specidlnimi vzdéla-
vacimi potfebami (sem spadaji Zaci s mentalnim ¢i télesnym hendikepem),
ani do kategorie socidlné znevyhodnénych zaki (sem spadaji ve vSeobecném
vnimani Zaci romsti). Hlavnim problémem tak pro skoly je uz jen zajiSténi
vyuky ceského jazyka.

Zaveér

Cilem recenzované knihy bylo analyzovat stav, v jakém je dnesni Ceské Skol-
stvi v praci s détmi z kulturné odliSného prostiedi, zjistit postoj uciteli k et-
nické riznosti a mizejici homogenité v ceskych skolach a zjistit, jak na véc
pohliZeji samotni Zaci a jejich rodice.

Recenzovana publikace poskytuje jako prvni v ¢eském prostredi komplexni
pohled na soucasny stav vzdélavani déti-cizincli a romskych déti v zaklad-
nich Skolach. Publikace uvadi vysledky sesbirané z rozhovori s uciteli, détmi
cizinci, jejich matkami, chlivami a také z dotaznikového Setieni distribuova-
ného mezi uciteli. Data byla sbirana v hlavnim mésté, dale ve mésté krajském
a menSim piihrani¢nim mésté. V publikaci chybi interpretace, zda autofti za-
znamenali rozdily v piistupu k détem-cizinclim a Romm mezi uciteli z vét-
Stho a mensSiho mésta.

11 7e je to mozné (a funkéni) dokazuje priklad Norska, kde je zfizené Ministerstvo pro déti,
rovnost a zacleriovdni (Zaleskda, 2015), nebo v Rakouska: Spolkové ministerstvo pro Evropu,
integraci a zahraniéni véci (BMO:EIA; SA, 2015)
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Jednim z hlavnich vysledkd, ktery vyplyva z publikace, je zjiSténi, Ze ovlada-
ni Ceského jazyka je pro ucitele indikatorem integrace Zaki cizinci. Jakmile
ovladaji jazyk, nepotiebuji dle ucitelti dalsi podporu. Ogbu (1987, cit. podle
Jarkovskeé et al., 2015, s. 223) a McCarthy (1998) vSak upozornuji, Ze nesta-
¢i zajistit pouze jazyk, aby bylo dité integrované, ale je diilezité soustiedit
se také na podporu vzniku socidlnich vztahti, pomoc pti zvladani rozdilnych
pozadavki od rodiny a $koly a podobné. Uspésnost zakii-cizincl ucitelé vidi
pravé v zavislosti na drovni osvojeni ceského jazyka. StéZejnim predpokla-
dem je, Ze se Zak-cizinec snazi co nejrychleji ovladnout Cesky jazyk, a poté jiz
ucitelé nevidi dlivod, pro¢ by neméli byt Zaci-cizinci ve Skole uspésni. Naproti
tomu romské déti jsou podle ucitelli predurceny k tomu byt spiSe netispésSni
a musi se velmi snazit, aby ukazali, Ze maji na to byt dobri. Ucitelé uvadéli, Ze
snahu u romskych zaki navic nikdo neocekava. Tim je jejich pozice ve Skole
velmi ztiZena. Romské rodice hodnoti ucitelé jako skupinu, ktera nema o sko-
lu zajem a ktera nespolupracuje. V publikaci chybi druha strana, a sice pohled
romskych rodict, s témi rozhovory provedeny nebyly.

StéZejnim vysledkem recenzované publikace prolinajici se celou knihou je
tendence Ceskych uciteld nezviditeliiovat odliSnost u zaki-cizinci, a naopak
zdiraziiovat odli$nost u Zakd romskych. Jak autorky uvadéji: ,Cesi si navykli
pristupovat k jinym s ocekdvanim, Ze jsou stejni jako ,my‘, a pokud snad
nejsou, méli by takovi byt. Struktura interakci s ,jinymi‘ oCekava stejnost
a stejnost také (re)produkuje.” (s. 11). Cesta ven z tohoto kolotoce miiZe byt
naptiklad skrz pripravu ucitelii na praxi v heterogenni spolecnosti zaraze-
nim novych predméti (tykajici se vzdélavani déti-cizinct a vyuky v hetero-
gennim prostredi) na univerzity nabizejici ucitelské obory. Z vySe uvedenych
tvrzeni a vysledkd publikace si nelze nevzpomenout na analogii z Farmy
zvirat a jeji nejznaméjsi a nejzasadnéjsi sdéleni, Ze jsme si vSichni rovni, ale
nékteri Ze jsou si rovnéjsi (Orwell, 2000). Etnické minority jsou pro ceské
Skoly akceptovatelné pouze tehdy, pokud jsou neviditelné a neslysitelné, po-
kud dokazou primérené splynout a nenaruSovat homogenitu stale typickou
pro Ceské prostiedi (s. 228).

Prinosem knihy je jeji (jiZ zminéna) komplexnost ve vybéru respondentt
a témat, kterych se kniha dotyka (pristup ucitelti k détem-cizinciim a rom-
skym détem, identita cizincli, moZnost podpory integrace, vyvoj imigrace
v Ceskych zemich, legislativni a teoreticky ramec vzdélavani cizinci a dal-
$i). Ma jednoznacny prakticky presah. Slouzit miZe tém, co tvori vzdélavaci
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politiku, uciteliim, ale také tém, kdo Zadaji o projekty zamérené na vzdéla-
vani cizincti, a v neposledni radé studentlim a akademikiim, ktefi se mohou
v uvedenych tématech a vysledcich inspirovat pro dalsi vyzkum.

Kldra Zdleska
Masarykova univerzita,
Filozofickd fakulta, Ustav pedagogickych véd
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Zprava z konference Vychova k dobru

Na pocatku roku 2016, ve dnech 14. a 15. ledna, probéhla na Pedagogické fa-
kulté Univerzity Hradec Kralové konference Vychova k dobru. Konference byla
poradana Katedrou pedagogiky a psychologie Pedagogické fakulty v tésné
spolupraci s Etickym férem Ceské republiky, kralovéhradeckou pobockou
Ceské pedagogické spole¢nosti, Kabinetem etického vzdéldvdni a Katedrou
kulturnich a naboZenskych studii. Program konference byl od samého pocat-
ku zaméren zejména do rad ucitelli mateiskych, zakladnich a stfrednich skol
zabyvajicich se etickou vychovou, prosocialnimi aspekty vzdélavani a usiluji-
cich o rozvoj déti a zaki v této tolik potirebné, i kdyz ponékud relativizované,
oblasti s ohledem na spoleCensky kontext potykajici se s konzumerismem.
O to milejSim prekvapenim byl velky zajem o konferenci tohoto typu ze stra-
ny studentti a pedagogti vysokych skol a ucitelli z praxe.

Zminény zajem navazoval na nabizeny program kombinujici v oblasti
s konkrétnimi aktualnimi zkusenostmi a potrebami ucitelli z praxe. Prakticka
- didakticka - inspirace byla na konferenci zastoupena péti workshopy za-
jiStovanymi zkuSenymi uciteli zakladnich a stfednich Skol, lektory Etického
fora. Workshopy se tykaly péti témat: (1) Ucitel jako stéZejni postava etické
vychovy ve Skole, (2) Etickd vychova jako fenomén neformalniho kurikula,
(3) Ucebnice etické vychovy - kvalitni a efektivni pomticka formovani osob-
nosti zaka, (4) Hodnotova reflexe jako kli¢ etické vychovy, (5) Jedna hodina
etické vychovy etickou Skolu nedéla. Pozornost workshoptli byla zamérena
na ukazky konkrétnich aplikaci k vyuZiti ve vyuce zejména v zakladnich
a strednich Skolach.

K uspéSnému vyznéni celé akce prirozené prispély i osobnosti vystupujici
v plenarni Casti jednani, nebot se jednalo o renomované odborniky, kteri se
etikou a etickou vychovou z rtznych hledisek zabyvaji. Tematické zamére-
ni hlavnich vystoupeni dokladaji komplexnost, $iti i hloubku a rozmanitost,
s jakou konference problematiku vychovy k dobru v souc¢asné dobé nahliZe-
la, coZ doklada struktura hlavnich vystoupeni z Cech i Slovenska. R4z celému
jednani dalo uvodni vystoupeni Pavla Vacka Vychova k dobru a dobro ve vy-
chové. Neméné zaslouzZenou pozornost Ucastnikl poutaly i dalsi prednesené
prispévky: vystoupeni Jana Habla nazvané I kdyZ se nikdo nediva: fundamen-
talni antropologické otdzky etického vychovatelstvi, filozofickd rozvaha Jana
Sokola nad otazkou Dd se dnes mluvit o obecném dobru?, podnétny a dilem
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provokujici prispévek FrantiSka Koukolika na téma Mordlniho rozhodova-
ni ¢i poctiva polemika Davida Boumy, ve které predstavil historicky, filozo-
ficky i teologicky podloZenou potrebu rozvijet kritickou sebereflexi vSech
hlavnich naboZenskych proudl a de facto vybidl k naplnéni nazvu svého
prispévku s nazvem Vychova k pravdivosti jako klicovému dobru v kontextu
soucasnych vyzev mezindboZenského dialogu.

Slovenska reprezentace v usili o vychovu k dobru byla sycena diky tématim
smérujicim ke smyslu etické vychovy v kontextu krize lidskosti, vychovy
k moudrosti a cesty ¢lovéka k c¢lovéku. Z hlediska konkrétnich témat byly
predneseny referaty Blanky Kudlacové Kriza ludskosti jako vyzva pre vychovu
k mudrosti, Jana Kaliského K zmyslu reflexnej fazy vo vyucovanti etickej vychovy
a prispévek Ivana Podmanického Etickd vychova, jako cesta cloveka k cloveku.

Vedle téchto hlavnich vystoupeni zaznélo ve trech sekcich na dvacet pri-
spévki, které potvrdily rozvijejici se zajem o problematiku mravni vychovy
v soucasném vzdélavani. Prispévky budou zachyceny ve sborniku, vybrané
prispévky budou publikovany ve spolupraci s redakci Pedagogické orientace.

Snahu organizatori konference o uchopeni problematiky komplexnéjSim
zplsobem s presahem do roviny globdalni etiky s otazniky a vyzvami v ob-
lasti transkulturniho vnimani svéta doklada obohaceni programu konfe-
rence o prednasku a diskusi s Ethanem Gutmannem na téma Ultimdtni
korupce lékar'ské etiky - Cina a vézni svédomi. Pfednaska a diskuse s timto
americkym publicistou, analytikem a investigativnim Zurnalistou byla reali-
zovana ve spolupraci se spolecnosti Lidskd prdva bez hranic v ramci uvede-
ni jeho knihy Jatka (2015, v orig. The Slaughter, 2014) na cesky kniZni trh.
Utastnici konference projevili o problematiku nasilného odebirani organt
véziim svédomi v Cing, zejména z fad stoupenci duchovniho hnuti Falun
Gong, Tibetant, krestani a Ujgurd, velky zajem a po prednasce probéhla
ziva diskuse.

Probéhlou konferenci Vychova k dobru je tfreba na zakladé odezvy ze strany
ucastnikd konference povazovat za velmi potiebny krok na cesté k posilovani
rozvoje mravnosti ve Skole, na cesté k dalsi tésnéjsi spolupraci Pedagogické
fakulty UHK s uciteli z praxe v oblasti etické vychovy. Konani konference po-
vazuji také za podporu dalstho smérovani aktivit Pedagogické fakulty UHK
v oblasti etické vychovy a etického vzdélavani i zhmotnélym vyjadrenim
dlouhodobéjsi orientace vSech subjektili podilejicich se na organizaci konfe-
rence. Doc. P. Vacek, expert pro oblast psychologie moralky, iniciator a zastita
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konference Vychova k dobru i studijniho oboru Pedagogické fakulty UHK Eticka
vychova pro uditele 2. stupné ZS, komentoval konferenci v jejim zavéru slovy:

Téma etické vychovy, které je soustavné na nasi fakulté rozvijeno, prilakalo
do Hradce Kralové necekanych vice jak sto pedagogtli a studentdi, a tak zdanlivé
neatraktivni oblast ,vychovy k dobru“ se ukazala byt nejen pro nase skolstvi
pritazlivou, ale predevsSim potrebnou. Potvrdilo se ndm, Ze mravni vychova se
stava - zejména v kontextu soucasné relativizace a vulgarizace ,vSeho” - klicovou
pro budoucnost mravnosti celé nasi spole¢nosti.

Celkové je tedy moZné i nutné uzavrit pribéh konference jako uspésny, pri-
nosny a potiebny. Tento zavér vyplyva ze zpétné vazby od ucastniki i z je-
jich explicitniho volani po druhém roc¢niku konference.

Daniela Vrabcova

Predsedkyné Krdlovéhradecké pobocky Ceské pedagogické spolecnosti
Univerzita Hradec Kradlové, Pedagogickad fakulta,

Katedra pedagogiky a psychologie
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Issue Topic: Trust and Control in Education

Editors: Jan Vanhoof, Milan Pol

Monothematic issue the journal Studia Paedagogica will be focused on one of the traditional
dichotomies in education: trust and control.

Education is considered to be a process in which success depends very much on the trust
invested. At the same time, processes and results in education are always checked, especially
if institutional involvement has its say. So one of the delicate tasks of education and its
management is to balance trust (or autonomy) and control.

The dualistic approach to education is an eternal theme at all levels of education. Dealing with
trust and control extends from individual education in families and schools all the way up to
relationships among representatives of educational institutions, parents and teachers, and, as
the case may be, among various school levels within one educational system. At the micro
level, for instance, there is emphasis on the development of innate talents: education should
evolve the potential of an individual independent of social interference and pressure. On the
other hand, there is the view that education should overcome innate inclinations and replace
them by habits. In this view, the unpreparedness of children requires protective care and
control. At the meso and macro levels, references to quality assurance in education often urge
a complementary and integrated relation between trust and control-oriented evaluation of
schools. Yet there is still the question of the role that should, or could, be played by internal
evaluation (trust/autonomy-oriented) in relation to external control-oriented evaluation. Are
the arguments for the integration of both overly positive? The question of whether
accountability and school improvement are reconcilable is indeed a complex one, and it
requires a carefully qualified answer.

Trust and control are culturally and historically changeable. They can be understood as
methodologically elusive, multileveled, context-dependent phenomena of both individual and
collective nature. Their mutual relation is noticeable: trust often stems from effective control
and incentive systems.

This monothematic issue of Studia Paedagogica is open to authors of articles focused on any
of the levels at which trust or control in education are applied on a significant scale. Articles



on carriers and objects of trust or control in educational situations will also be of interest. We
are interested in accompanying phenomena as well, such as dilemmas, challenges and
consequences of applying, or not applying, trust and/or control in education in various
extents.

Articles related to various settings in which education takes place are welcome as well as ones
dealing with adult education and life-long learning in the broadest sense of the terms. We are
concerned with situations in which trust and control are balanced so that those being educated
are successful in their learning, but we will also appreciate articles on situations in which
questions of trust and control are addressed in view of external priorities, as distinct from the
concerns of a learning individual.

There may be numerous questions to focus on, so here are a few examples from a potentially
long list. We may ask, for instance:

= [s obligatory education in nursery schools a sign of that trust in parents is lacking? What
are the situations in which trust is (not) given to pupils or parents? What is typical about
discourse on trust and control and what impact does this discourse have on education?

= Can we leave it up to parents or pupils to decide about the results of education? How is
this projected in practices such as home education?

=  How much trust can be expected in the teacher-parent relationship? Whom in the school
do parents trust? Does the school give parents a chance to trust? How does the school
win parents’ trust and how do parents win trust from the school? Is there a place for
control in the school-parent relationship? How can parents control the school? Which
opportunities for control do parents use?

=[5 teaching a helping profession even where situations of control prevail? After all,
teachers work with those who do not attend school voluntarily so they must often use
compulsion; there is obligation, and many situations in the school feature control.

= How is trust and control among various educational levels manifested? What is the future
of entrance examinations between schools of two different levels? And how about the
relation between university and practice, particularly in the field of education/schooling?
What influences this relation, and how is this projected in trust and control?

= How can we work sensitively with trust and control at a time when the prevailing
discourse emphasizes accountability, efficiency and evaluation? What is the function of
control in, for instance, in-service teacher training? And how can we approach the
professionalism of teachers and education leaders?

=  Under which conditions can self-evaluation of an institution be a basis for the
development of schools and/or pupils? Can accountability and school improvement be
reconciled as two functions of school inspection? What alternatives to a stereotyped
approach to school inspection can be developed? Can school inspection play the role of
helper if control is its primary function?

»  What is the point of applying control in leisure activities, e.g. with adults?

=  How can trust and control be combined? When is it better to apply trust and when is
control almost exclusively the point? Does control exclude trust? Is control a proof of the
fact that we do not trust people/institutions?



This monothematic issue of Studia Paedagogica will be published in English. Empirical
articles (alternatively, theoretical studies) are welcome.

Abstracts of articles proposed for publication are accepted by 21 October, 2016, full texts by
16 December, 2016, both at studiapaedagogica@phil.muni.cz. The articles should be written
in English and meet the requirements mentioned in the instructions for authors on the
journal’s web page, see below. Papers will be submitted to a peer-review process which will
enable the staff to select papers for publication. The monothematic issue Trust and Control in
Education will be published in April 2017.

www.studiapaedagogica.cz
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Special issue 3/2017
Call for papers

Multilingualism and Languages in Education

Guest editors: Eva Vetter, Miroslav Janik, Karolina Peskova

Dear colleagues,

it is our pleasure to invite you to participate in the preparation of a special issue of Orbis scholae journal, which
will concentrate on Multilingualism and Languages in Education.

It is particularly against the background of recent migration that the issue of language and education is gaining
in importance. Diversity (in line with Vertovec! sometimes also referred to as super-diversity) is perceived as a
new, sometimes unforeseen and unforeseeable situation that keeps having a considerable impact upon
educational issues and linguistic practices.

In the context of schools and education speakers with diversified and complex linguistic repertoires? find
themselves in a setting that narrows down the range of languages, dialects and communication modes (also
referring to the concept of monolingual habitus?). The languages used for instruction (sometimes called CALP?,
Bildungssprache®) differ from linguistic practice pupils happen to be more familiar with (peer group, family,
etc.). Mastering the language of instruction is, however, one of the conditions for educational success®.

The special issue of Orbis scholae aims to address the languages in education in the institutional context of
schools and focuses on the following three perspectives: (a) awareness and recognition of the linguistic
resources available with respect to multilingualism (language policy, national strategies, hidden agenda), (b)
instruction and learning in language/s (classroom practice, language for specific purposes, translanguaging in
instruction, etc.), (c) foreign language teaching. Theoretical and empirical papers based on different
methodological approaches (e.g. video or audio observations, ethnomethodology and cognitive science
approaches) are welcome.

We would be honoured if you considered submitting a paper in this special issue of Orbis scholae. Should you
be interested in contributing, we kindly ask you to confirm your participation and send us the title and the
abstract (100-150 words) by the end of September (mjanik@ped.muni.cz). The full text (ca 36 000 characters)
is due by December 315t 2016. The papers will be reviewed by two anonymous reviewers during
February/March 2017. Revised papers are to be sent to editors in May 2017. The issue is expected to be
printed/published in late autumn 2017.

On behalf of the guest editors,
Eva Vetter

1 Vertoveg, S. (2007). Super-diversity and its implications. Ethnic and Racial Studies, 30(6), 1024-1054.

2 Busch, B. (2011). Trends and innovative practices in multilingual education in Europe: An overview. International Review of Education 57,
541-549.

3 Gogolin, 1. (1994). Der monolinguale Habitus der multilingualen Schule. Miinster: Waxmann.

4 Cummins, J. (2008). BICS and CALP: Empirical and theoretical status of the distinction. In Encyclopedia of language and education (p. 487—
499). New York: Springer US.

5 Gogolin, 1., & Lange, I. (2011). Bildungssprache und durchgangige Sprachbildung. In S. Fiirstenau & M. Gomolla (Eds.), Migration und
schulischer Wandel: Mehrsprachigkeit (p. 107-127). Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften.

6 e.g., Knigge, M., Klinger, T., Schnoor, B., & Gogolin, I. (2015). Sprachperformanz im Deutschen unter Berticksichtigung der Performanz in
der Herkunftssprache und Akkulturationseinstellungen. Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft, 18(1), 143-167.
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