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Editorial: Zpét od Sesti ke ¢tyrem aneb méné
je nékdy vice

Chté nechté se v uvodniku prvniho Cisla v roce 2016 nevyhneme tématu sni-
Zeni periodicity Pedagogické orientace. Neni to tak davno, co jsme v Uvod-
niku prvniho ¢isla roku 2013 slavnostné prohlasovali, Ze je 1épe jit od Ctyr
k Sesti nez od desiti k péti. Aktualné jsme bohuZel nuceni ohlasit navrat zpét
od Sesti ke Ctyfem cisliim rocné (coZ je stale jeSté porad 1épe, neZ jit od desiti
k péti). Dlivody tohoto rozhodnuti jsou ryze ekonomické.

Dvoumeési¢ni vydavani PedOr bylo ekonomicky udrzitelné diky nemalé fi-
nancni dotaci ziskavané od Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity. Ze
strany PdF MU se jednalo o vyraz solidarity s Ceskou pedagogickou spole¢-
nosti, jez je vydavatelem Pedagogické orientace. Pocinaje rokem 2015 se
Pedagogicka fakulta MU, stejné jako dal$i pedagogické fakulty v Cesku, za-
cala potykat s rozpoctovymi problémy castecné zptlisobenymi zménou me-
todiky financovani vysokych Skol. Nelze se divit, Ze Pedagogicka fakulta MU
na propad rozpoctu zareagovala pomérné razantnimi dspornymi opatieni-
mi, jejichZz dopady jsme pochopitelné pocitili také v PedOr. V priibéhu roku
2015 jsme postupné priisli o a) finan¢ni odménu urcenou ¢lentim redakce
Casopisu, b) finance, kterymi jsme hradili jazykové korektury Casopisu v Ces-
tiné i anglictiné, c) nemalou finan¢ni ¢astku, kterou jsme udrzovali v chodu
vykonnou redakci ¢asopisu (korespondence s autory a recenzenty, anony-
mizace rukopisi, predtiskova priprava textl, kompletace jednotlivych Cisel
casopisu, sprava webu atd.). Rozhodnuti o sniZeni periodicity bylo jedinym
moznym FeSenim nastalé situace. Nutno podotknout, Ze Masarykova univer-
zita z{istava i nadale strategickym partnerem Pedagogické orientace. Ceska
pedagogicka spolecnost jako dobrovolné sdruzeni lidi majicich zajem o pe-
dagogiku pochopitelné nema k dispozici infrastrukturu a finance nezbytné
pro vydavani kvalitniho védeckého dvoumeési¢niku. Proto jsme radi, Ze i na-
dale miZeme vyuzivat zazemi Nakladatelstvi Masarykovy univerzity.

Lapidarné receno, z Pedagogické orientace se pocinaje rokem 2016 stava ca-
sopis, ktery je v podstaté ryze dobrovolnicky, vznikajici ve volném case ¢lenii
odborné i vykonné redakce. Prispévek, ktery mame k dispozici od ¢lent Ceské
pedagogické spolecnosti a Rady védeckych spole¢nosti, pokryva pouze tech-
nickou stranku vydavani ¢asopisu (sazba, tisk, poStovné). O to vice nas tési,
Ze se finan¢ni problémy, se kterymi se potykame, neprojevuji ani na kvalité
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publikovanych textli, ani na poctu nabizenych rukopisi. Je to patrné proto,
Ze mezi redaktory, autory i recenzenty Casopisu prevazuji lidé, kterym nejde
primarné o snadny zisk (méreny napr. RIVovymi body ¢i hledanim odpové-
di na otdzku ,Co z toho mam?“) a ktefi usiluji o dobro a rozvoj oboru. Neni
bez zajimavosti, Ze v roce 2015 bylo v Pedagogické orientaci publikovano
25 rukopist studii a 22 rukopisi bylo v témzZe obdobi odmitnuto. Tato Cisla
lze pochopitelné interpretovat riizné. Jisté je, Ze v redakci mame piredevsim
zajem o rukopisy, které se pisi ne proto, aby byly vykazany, ale proto, aby byly
cteny. Odhalit hodnotu konkrétniho textu pro Ctenare je pochopitelné obtiz-
né. Zejména v dobé, kdy témér nikdo na trajektorii autor, recenzent, redaktor,
saze¢, tiskar a ¢tenar nema cas... V takovém nastaveni mliZe méné znamenat
i vice. V kone¢ném diisledku je ziejmé ku prospéchu véci, ze v PedOr budeme
pocinaje rokem 2016 publikovat méné clanki s vétsimi casovymi odstupy.

Jak ukazuji texty publikované v tomto Cisle, miizeme ocekavat, Ze 26. ro¢nik
Pedagogické orientace bude minimalné stejné dobry jako predchozi rocniky.
Spolenym pranim celé redakce je, at’ se vam Pedagogickd orientace v roce
2016 libi a prinasi vam to, co od ni oc¢ekavate.

Petr Knecht
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Skolni psycholog jako vyzkumnik:
zamysSleni nad moZnostmi
Jiri Mares$
Univerzita Karlova v Praze, Lékaiska fakulta v Hradci Kralové

Redakci zaslano 20. 10. 2015 / upravena verze obdrZena 21. 12. 2015 /
k uverejnéni prijato 22. 12. 2015

Abstrakt: Prehledova studie v prvni ¢asti konstatuje, Ze Skolni psychologové na ce-
1ém svété maji v naplni prace nejen poskytovat psychologické sluzby zakim, ucitelim
a rodicim, ale také se aktivné zapojovat do vyzkumu. Druha ¢ast predklada novou
typologii Skolnich psychologii: (1) ti, co ptisobi na vysokych Skolach; (2) ti, co soucas-
né plisobi jak na vysoké skole, tak v terénu; (3) ti, co se pripravuji na drahu skolniho
psychologa jak na vysoké skole, tak v terénu; (4) ti, co piisobi jen v terénu. Tret{ ¢ast
studie upozornuje, Ze zruSenim rezortniho Ustavu, ktery se zabyval skolnim poraden-
stvim, se zredukovala vyzkumna zakladna skolni psychologie. [zolované snahy ucite-
18 na katedrach psychologie ¢eskych vysokych Skol nemohou tento deficit nahradit.
Ctvrta ¢ast se vénuje zdjemciim, kteif se teprve ptipravuji na profesi $kolniho psy-
chologa. Jejich pregradualni nebo postgradualni priprava kon¢i mj. obhajobou kvali-
fika¢ni prace. Studie porovnava témata obhajenych kvalifika¢nich praci v CR s tématy
v USA a upozornuje na témata, kterd jsou u nas opomijena. Pata ¢ast si v§ima skol-
cepci S. Stecha uvadi ¢tyti zakladni typy vyzkumnych &innosti, které mohou $kolni
psychologové ve Skole realizovat. Zavér studie zni: Skolni psychologie u nas vstupuje
do nové vyvojové etapy, v niz je treba posilit roli Skolniho psychologa jako badatele
Skoly. Bude to vyhodné jak pro obor samotny, tak pro ¢eské skolstvi.

Klicova slova: skolni psychologie, Skolni psycholog, typologie, vyzkum, bakalarska
prace, diplomova prace, doktorska disertace

Zakladni problém, z néhoz vychazi tato studie, ma podobu dilematu: jak
sladit nutné védecko-vyzkumné aktivity (tedy chapani Skolni psycholo-
gie jako védy) s modelem praktické psychologické prace na $kolach (Stech
& Zapletalovg, 2013, s. 25).

Toto dilema miiZze navozovat dojem, Ze existuji jen dva typy Skolnich psy-
chologii: jedni pracuji prevazné jako védci, druzi prevazné jako praktici.
Pritom se v Ceské republice oznaceni ,Skolni psycholog” ¢asto spojuje nikoli

DOI: 10.5817/PedOr2016-1-5
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s oborem samotnym (s prihlaSenim se k nému jako k oboru, ktery je soucasti
profesni identity daného jedince a jeho intenzivni prace v ném), nybrz s mis-
tem, kde pracuje (zpravidla na zakladni i stredni Skole, kde poskytuje své
sluzby), coz, jak ukaZeme ddle, neni Uplné korektni.

NaSe studie kombinuje dva Zanry - diskusi k problému vyzkumné cinnosti
¢eskych Skolnich psychologti a Zanr prehledové studie. Stanovila si ¢tyfi cile:
s oporou o dostupnou literaturu charakterizovat mozné vyzkumné aktivity,
které mohou vykonavat Skolni psychologové, konkrétné pak: (1) predlozit
novou typologii Skolnich psychologli a okomentovat ji; (2) charakterizovat
vyzkumné ¢innosti, které mohou vykonavat skolni psychologové, ktefi ptisobi
na vysokych Skolach, pripadné soubézné téz jako Skolni psychologové v teré-
nu; (3) charakterizovat vyzkumneé cinnosti, které mohou vykonavat zajemci,
kteri se teprve pripravuji na profesi Skolniho psychologa nebo na vyzkum
ve Skolni psychologii; (4) charakterizovat vyzkumné cinnosti, které mohou
vykonavat Skolni psychologové, kteri plisobi jen v terénu, tj. na zakladnich ci
strednich skolach.

1 Povinnost vyzkumnych aktivit a nova typologie
Skolnich psychologu

Zatneme otazkou: Nakolik se maji Skolni psychologové viibec podilet na vy-
zkumu, tedy sami provadét urcité typy vyzkumnych aktivit?

Zasadni odpovéd dava celosveétové akceptovany material Definice oboru skol-
ni psychologie. Obsahuje totiZ 14 zakladnich bodf, jeZ charakterizuji ¢innos-
ti Skolniho psychologa, na nichz se dohodla International School Psychology
Association (ISPA). Jejimi ¢leny jsou také Ceska republika a Slovenska repub-
lika, takZe plati i pro nas. Zasada €. 11 doslova pravi:

Skolni psychologové jsou zavazani poskytovat své sluzby podle modelu, v ném?
vyzkum a teorie tvori hlavni vychodisko pro praktickou c¢innost. Lze tedy
od nich ocekavat, Ze znaji ty vyzkumné poznatky, které jsou relevantni pro praxi
a poskytuji své sluzby v souladu s nimi. Dale se od nich ocekava, Ze prispéji
k vyzkumu a tvorbé teorie tim, Ze se sami aktivné zapoji do vyzkumu, do evaluaci,
do psani odbornych cldnkii i jinych badatelskych aktivit [zvyraznil ]. M.], které

v s/

1 http://www.ispaweb.org/a-definition-of-school-psychology/
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Povinnost vyzkumné pracovat je tedy mezinarodni instituci dana jasné.
Jednou véci je ovSem deklaratorni rovina a druhou je realita. UZ vyzkum sku-
tecného stavu u Skolnich psychologli v americké Virginii (Lowry, 1998) zjis-
til, Ze z deseti zakladnich roli, které na skolach zastavaji, se vyzkumna ¢innost
posunula od roku 1975 (pokud jde o vnimani jeji dalezitosti) v roce 1996
z 10. mista na misto 7. Avsak jeji redlné naplnovani se u Skolnich psychologii
posunulo z 10. mista jenom na 9. misto.

Z naSich autort diileZitost vyzkumné ¢innosti Skolnich psychologii explicitné
zastava nemnoho autord, napr. Stech a Zapletalova. K vyjimkam rovnéZ patii
Kavenska, Smékalova a Smahaj (2011), ktef pisi: ,Domnivame se, Ze prace
psychologti ve Skolach je pouze €asti oboru Skolni psychologie, ktery se ma
kromé této Cinnosti zamérovat také na poskytnuti teoretického zazemi pro
tuto praci a na vyzkum [zvyraznil ]. M.].“ (s. 58)

Dal$im problémem byva spojovani profesni identity Skolniho psychologa
pouze s mistem, nikoli s ¢innostmi, které vykonava. Realné vzato totiZ exi-
stuji nejméné ctyti typy Skolnich psychologi, ktefi se navzajem lisi prevla-
dajicimi ¢innostmi: (1) ti, co plisobi na vysokych Skolach; (2) ti, co soucasné
plsobi jak na vysoké Skole, tak jako Skolni psychologové v terénu, tj. na dalsi
cast uvazku vykonavaji praktickou cinnost na zakladnich ¢i strednich sko-
lach; (3) ti, co se pripravuji na drahu skolniho psychologa jak na vysoké
Skole, tak primo v terénu; (4) ti, co uz ptlisobi jako Skolni psychologové na-
plno v terénu. VSech ¢ty typt se uvedené dilema tyka, byt v rozdilné mire
a s rozdilnou intenzitou.

Ohlédneme-li se do minulosti, zjistime, Ze vyzkumna ¢innost ve Skolni psy-
chologii ma svou tradici uZ nejméné od poloviny padesatych let dvacatého
stoleti. Jeden ze Ctyt typl psychologické pomoci Skole a détem predstavovaly
v nékterych evropskych zemich Asociace pro vyzkum ditéte. Studovaly fakto-
ry, které byly rozhodujici pro vyvoj ditéte (Oakland & Brue, 1996). V soucas-
ném obdobi jsou vyzkumné aktivity Skolnich psychologi mnohem intenziv-
néjsi. Podivejme se na situaci podrobnéji.

Nas vyklad bude strukturovan podle vyse zminénych typt skolnich psycho-
logli. Na mistech, kde je to vhodné, porovnavime domaci situaci se situaci
ve vyspeélych zemich, predevsim v USA. Zahrani¢ni prace jsme vybirali podle
dvou kritérii: mélo jit o relativné nové prace (z poslednich 10-15 let) a dale
o prace, které maji co rici nasi domaci situaci.
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2 Skolni psychologové, ktefi ptisobi jen na vysokych
skolach nebo soubézné i v terénu

Kdy% v roce 2008 B. Lazarova bilancovala situaci v CR po sametové revo-
luci, povzdechla si: ,,... Skolni psychologii se zatim nedostava vyzkumné in-
frastruktury, ktera by studovala jeji vlastni kritické vyzkumné problémy.”
(s. 490) Popsana situace se zmeénila jen ¢astecné a prechodné, a to diky vy-
zkumnym sonddm pracovniki a spolupracovniki byvalého Institutu pedago-
gicko-psychologického poradenstvi Praha (IPPP), ktery vedla ]J. Zapletalova.
IPPP jako samostatnd instituce zanikl, podobné jako Vyzkumny tustav pe-
dagogicky a Narodni ustav odborného vzdélavani. VSechny tri zrusil mini-
str Skolstvi ]. DobeS v roce 2011. Misto nich zridil jednu jedinou instituci -
Ndrodni tistav pro vzdéldvdni (NUV) v Praze. V rdmci této nové organizace
funguje mala skupina pracovniki, ktefi se zabyvaji problémy Skolni psycho-
logie a vénuji se dil¢im vyzkumiim. Absence vyzkumného centra komplikuje
rozvoj svébytného védniho oboru u nas a rozvoj profese skolniho psychologa
ve Skolské praxi.

Neuplnou ndhradou jsou vyzkumné aktivity jednotlivych (bohuZel ¢asto osa-
mocenych) vysokoskolskych ucitelii na katedrach psychologie ¢eskych vyso-
kych Skol: na filozofickych fakultach (UK Praha, MU Brno, UP Olomouc), peda-
gogickych fakultach (UK Praha, MU Brno, JU Ceské Budéjovice), na Lékai'ské
fakulté UK v Hradci Kralové a na Fakulté socialnich studii MU v Brné.

Nasim vysokoSkolskym uciteliim chybi studie, které by mapovaly situaci
u nas. Takové studie bézné publikuji americti kolegové o situaci oboru v USA
(napt. Du Paul, 2011; Grapin, Kranzler, & Daley, 2013; McIntosh et al., 2013;
Watkins & Chan-Park, 2015). Jde o prace, které systematicky analyzuji, co
se pod hlavickou skolni psychologie v dané zemi produkuje.? Do této analy-
zy také patii zkoumani postupti, které redakce Casopisi a editoti publikaci
pouzivaji pti vybérh clanki; explicitni i implicitni kritéria pro recenzovani
textll a dodrzovani potirebnych naroki; vyhledavani nejlepsich praci, iden-
tifikovani Spickovych badatelli ve Skolni psychologii; analyzovani vyzkumné
produktivity vysokoskolskych uciteld (viz napt. Eckertova & Hintze, 2011).

Tradi¢né se vyzkum zaki v americké skolni psychologii soustreduje na na-
pravu jejich problémi s u¢enim a chovanim, tedy na odstrafiovani negativ-
nich jevi. Spolu se Sirsim vyuzivanim pozitivni psychologie je tento pristup

2 Ur¢ity nabéh v CR predstavuje studie, ktera analyzovala referaty, jeZ odeznély na seminarich
Novinky v pedagogické a skolni psychologii do roku 2005 (Mares, 2005).
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dopliiovan také o druhy poél. Prehledné o ném referuje Jimerson a kol. (2004).
Ve své studii hleda odpovéd’ na Ctyri otazky, které jsou pro vyzkumy ve Skolni
psychologii diilezité:

e Jaksipredstavit diagnostiku a hodnoceni, které stavi na silnych strankach
Clovéka??

e Proc je vhodné vyuZivat ve Skolach diagnostiku a hodnoceni, které stavi
na silnych strankach c¢lovéka?

e Existuji uz priklady redlného pouzivani tohoto nového zplisobu diagnos-
tikovani a hodnoceni?

e V Cem jsou limity tohoto nového pristupu?

Uzitecnym prikladem zminéné tendence je studie Huebnera a Gilmana
(2004), ktera ukazuje, Ze lze intervenovat tim, Ze posilujeme spokojenost
zaka se sebou samym, se Skolni vyukou a obecné s kvalitou jeho Zivota (je-
jiz dtlezitou slozkou je i zakav Zivot ve Skole). Citovana prace se soustre-
dila na volbu nového pristupu a na diagnostické problémy. Jak ukazuji dal-
$i autori (napr. Merrell, Ervin, & Peacocck, 2011), skolni psycholog také
zkouma realitu své Skoly a ovéruje ucinnost preventivnich ¢i intervencnich
programd, tedy do probihajiciho déni aktivné zasahuje.

Cim se vyznacuji $pi¢kovi zahrani¢ni badatelé ve $kolni psychologii? Podle
Martineze, Floyda a Erichsena (2011) jde o tyto charakteristiky: a) spolu-
pracuji, vedou mladsi kolegy, buduji si sit odbornych vztahti; b) provadéji
vyzkumy a vysledky publikuji; c) angazuji se v recenzovani textli; d) snazi se
pribézné zvysSovat svoji publika¢ni aktivitu a vylepSovat kvalitu svych text(;
e) maji takové osobnostni zvlastnosti, které jim pomahaji zvySovat svoji od-
bornou produktivitu; f) drive, neZ se stali vysokoskolskymi uciteli, absolvo-
vali velmi kvalitni a naro¢nou pripravu v oboru.

3  Zajemci, kteri se pripravuji na drahu Skolniho
psychologa ¢i na vyzkum v oboru

Zpravidla jde o tfi typy zajemcii:

e studenti pregradualniho studia psychologie, kteri uvazuji o tom, Ze by se
vénovali profesi Skolniho psychologa;

3 Cesti ¢tenari naleznou zakladni prehled o taxonomii a diagnostice kladnych stranek ¢lovéka
ve studii MareSe (2008).
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e studenti postgradualniho doktorského studia psychologie, ktefi si zvo-
lili Skolnépsychologické téma své disertace (nikoli vSak obor Skolni
psychologie, ktery neni v CR akreditovan jako samostatny obor dok-
torského studia);

» absolventistudia psychologie, ktef'i se po urcité dobé v praxi rozhodli ziskat
kvalifikaci Skolniho psychologa a studuji v prislusném kvalifikacnim kursu.

Ve vSech trech pripadech studium konci urc¢itym typem kvalifikacni prace,
ktera musi mit i svou vyzkumnou cast. Studenti tedy pod odbornym dohle-
dem provadéji dilci vyzkumy zamérené na problematiku skolni psychologie
a Skolnich psychologti. Pokud zajemce studuje na vysoké Skole, jde o bakalar-
skou praci (tou uzavira bakalarskou ¢ast studia) nebo castéji o diplomovou
praci (tou uzavira magisterské i navazujici magisterské studium psycholo-
gie). Pokud zajemce uzavira rozsahlejsi kurs, piSe zavérecnou praci.

Vyzkumné prace tohoto typu se objevuji ve trech univerzitnich centrech -
na Univerzité Karlové v Praze, Masarykoveé univerzité v Brné a Palackého uni-
verzité v Olomouci. Podrobnéjsi vyklad o vyzkumech provadénych studenty,
tj. vyzkumech, které byly uskutecnény v ramci kvalifika¢nich praci - zejména
olomouckych - naleznou zajemci v prehledové studii Kavenské, Smékalové
a Smahaje (2011). Zminény piehled jsme jesté doplnili o dalsi, novéjsi kvali-
fikac¢ni prace.*

Jak uZ jsme zminili, v Ceské republice zatim neni akreditovan Zadny dok-
torsky studijni program Skolni psychologie, takze vyzkumy tykajici se
Skolnépsychologické tematiky byvaji (byt zatim zridka) uskuteCniovany
v ramci doktorskych programi pedagogicka psychologie nebo socialni psy-
chologie. Jsou uvedeny v tabulce 1 a oznaceny hvézdickou.

Kvalifikacni prace pokryvaji tematicky pét okruht, pricemz dominujicim
predmétem vétSiny vyzkumi je sdm Skolni psycholog (tabulka 1).

* Pro vybér ¢eskych kvalifikac¢nich praci jsme zvolili dvé kritéria: (1) danou kvalifika¢ni praci
vedl odbornik, ktery se sam zabyva vyzkumem ve Skolni psychologii (oborové k témto
tématlm inklinuje); (2) zvolené téma se tyka problémi, jez ve své kazdodenni praci resi
Skolni psychologové na Ceskych zakladnich a strednich Skolach. Tim se nas vybér formalné
1i$1 od kritéria, které bylo zvoleno pro vybér kvalifikacnich praci v USA. Tam $lo o vSechny
prace, které vznikly v ramci akreditovanych doktorskych programi skolni psychologie.
Takové kritérium nebylo mozné v CR uplatnit, nebot’ - jak uz bylo zminéno - samostatny
doktorsky studijni program $kolni psychologie u nas neexistuje.
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Tabulka 1

Ceské kvalifikaéni prdce (bakaldrské, diplomové, doktorské) se zamérenim
na skolni psychologii

Skolni psychologie

Postoje ke Skolni psychologii na druhém stupni zakladnich Skol
(JaromiSova, 2002)

Skolni poradenské
pracovisté

Postoje ucitelli ke koncepci skolnich poradenskych pracovist
(Jaltvkova, 2011)

Skolni psycholog

Jedinec:

Osobnostni charakteristiky Skolniho psychologa
(Lednicka, 2013)

Profesni identita Skolniho psychologa (BartoSova, 2011)
Autobiograficka zkuSenost konstruovani profesni identity
Skolniho psychologa v kontextu vztahového ramce Skoly
(Soldan, 2012)

Vzdélavaci potreby Skolnich psychologt a Skolnich
specialnich pedagogi (Svobodova, 2012)

Role
a profese:

Role skolniho psychologa na zakladni Skole

(Maleckova, 2012)

Skolni psycholog na stiedni $kole (Bitalova, 2010)
Zacinajici Skolni psycholog - kvalitativni vyzkum procesu
jeho pracovniho zaclenéni (Augustinova, 2015)

Pozice skolniho psychologa z pohledu jeho samotného

a pohledu ucitelti (Majdysova, 2011)

Kritickd mista profese skolnich psychologti (Keit, 2014)

Vztahy:

Reflexe vztahové sité Skolniho psychologa (Zimova, 2012)
Skolni psycholog a jeho vztah k ugiteli (Machova, 2005)
Dtivéra ve vztazich mezi uciteli a zac¢inajicim Skolnim
psychologem (Suchardova, 2009)

Skolni psycholog a jeho prace z pohledu pedagogii
(Stejskalova, 2012)

Skolni psycholog a jeho prace z pohledu pedagogt a $kolnich
psychologt (Vonostranska, 2013)

Klima Skoly

MozZnosti diagnostiky psychosocidlniho klimatu $koly (Jezek, 2006)*
Socialni klima $koly jako teoreticky i vyzkumny problém

(Mare$ ml, 2007)*

Ucitel, jeho profesni vyvoj a socialni vztahy ve Skole (Lukas, 2011)*

Zaci

MoZnosti rozvoje socidlnich dovednosti dospivajicich (Krejcova, 2008)*

Odlisna situace je v USA, zejména u doktorandskych vyzkumii v ram-
ci akreditovanych programii skolni psychologie v USA. Neni proto divu, Ze
v Casopisech nalézame prehledové studie analytického typu, které zkou-
maji, jak jsou koncipovany a ¢emu se vénuji doktorské disertace ze Skolni
psychologie ve Spojenych statech. Posledni publikovanou studii je prace
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Lekwyho a Ysseldyka (2010). Zahrnula 1 119 disertaci, které vznikly v letech
2000-2007 v rdmci 39 akreditovanych doktorskych programi ze Skolni psy-
chologie (dodejme, Ze na vyzvu autori k poskytnuti idajii nereagovali pred-
stavitelé dalSich 34 studijnich programi).

Autori Lekwa a Ysseldyke (2010) rozcClenili témata disertaci v uvedenych le-

tech do 10 skupin (tabulka 2).

Tabulka 2

Prehled vyzkumnych témat doktorskych disertaci v USA v letech 2000-2007

Typy proménnych

Konkretizace sledovanych jevii

Kognitivni procesy

Socidlnépsychologické jevy

Osobnost
Hodnoceni a diagnostika

Metodologie

Poradenstvi, poruchy chovani,
terapie

Vzdélavani ucitelt
Profese Skolniho psychologa
Specialnépedagogické jevy

Ostatni

uceni, pamét, porozumeéni

sociokulturni problematika;
postoje, identita, interpersonalni vztahy, prosocialni chovani,
antisocialni chovani

osobnostni zvlastnosti, napft. tvotivost, agresivita, poruchy
osobnosti

predikce, intervence, akontabilita, tvorba novych nebo
validizace existujicich $kal

ucinnost intervencnich strategii, hodnoceni edukacnich
programu

poradenstvi;

chovani zaki v hodiné, individualni problémy v chovani
pregradualni priprava uciteldi, dalsi vzdélavani uciteli
v ¢inné sluzbé

profesionalni identita, vstup do profese, vyvoj v profesi
znevyhodnéni Zaci, Zaci s diagnostikovanou disabilitou

témata, ktera nelze zaradit do Zadné z vyse uvedenych
kategorii

Pozn. Upraveno podle Lekwa a Ysseldyka (2010, s. 24-26).

Pokud porovname udaje v tabulce 2 o tématech americkych disertaci
s vyctem témat Ceskych kvalifikacnich praci (tabulka 1), zjistime, Ze Ces-
ti autori a autorky se soustreduji prevazné na profesi Skolniho psychologa
a nékteré socialnépsychologické jevy. Je to ziejmé zpisobeno tim, Ze jsme
stale jesté v pocatecni etapé vstupu Skolnich psychologli do Skol a je tieba
zmapovat problémy s tim spojené. Odborna i laicka verejnost si na tuto pro-
fesi teprve zvyka. Proto badatelé zatim ponechavaji stranou dalsi zajimava
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vyzkumna témata, napt. kognitivni procesy, osobnost Zaki a uciteld, hodno-
ceni a diagnostiku, metodologii vyzkum ve Skolni psychologii, poradenské
sluzby ¢i vzdélavani uciteld v psychologii.

4  Skolni psychologové, kteri piisobi v terénu

V prvnim oddile nasi studie jsme citovali 11. zdsadu ISPA o nutnosti, aby se
Skolni psychologové podileli na vyzkumech a aby ziskané vysledky téZ publi-
kovali. Stech a Zapletalova (2013) upozortiuji $kolni psychology, ktei'f pracuji
primo na Skolach:

Aktivni odborny rist zahrnujici podil na vyzkumnych ¢innostech by nemél byt jen
zaleZitosti dobré vile a soukromého zajmu Skolniho psychologa. Jeho specifické
postaveni v terénu si o to pfimo ika. Skolni psycholog by tak mél poéitat s tim,
Ze se nachazi na idealnim misté pro to, aby byl kvalitativnim badatelem $koly
[zvyraznil ].M.]. M4 automaticky k dispozici obrovské mnozstvi dat a vylucné
postaveni ve vychovném systému. (s. 72)

UZléta predtim predstavitelé ceské a slovenské Skolni psychologie zarazovali
mezi dllezité ¢innosti Skolnitho psychologa, ktery ptlisobi v terénu, také vy-
zkumnou ¢innost. Nazyvali ji rizné: vyzkum a evaluace programii (Furman,
1997), prlizkumné-vyzkumnd c¢innost (GajdoSova, 1997). Byva zde ovSem
bariéra na strané Skoly. Napr. vyzkumna sonda Lazarové a Ondruse (2000)
konstatovala, Ze zkoumani reditelé Skol ocekavali, Ze Skolni psycholog bude
délat predevsim tyto Cinnosti: poradenstvi pro déti, skupinovou terapeutic-
kou a preventivni ¢innost s Zaky, diagnostiku, praci s rodici, zajiStovani psy-
chologického vzdélavani ucitell a péci o zacinajici ucitele.

Kromé vlastniho vyzkumu mitiZe psycholog na Skole zastavat i jiné role.
Podle R. Brauna (2001) mtZe poskytovat konzultace pro ty vysokoskolské
studenty, ktefi se zajimaji o Skolni psychologii, pomahat jim pri koncipovani
jejich diplomové prace a vést tyto studenty pri tvorbé teoreticko-prehledové
a hlavné vyzkumné casti kvalifikacni prace.

Skolni psychologové potiebuji pro svou vyzkumnou ¢&innost urcita voditka
a nestacf jim jen obecné metodologické publikace o vyzkumu. V Ceské repub-
lice vSak nemame prakticky zamérené prirucky typu Jak provadét védecky
vyzkum ve skoldch, tedy prirucky, které maji Skolni psychologové k dispozici
napt. v USA (Dinellova, 2009).
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Jen s obtiZemi vychazi ¢asopis Skolsky psycholdg/Skolni psycholog (v roce
2015 uz vysel 16. rocnik®). Tato situace Kontrastuje se situaci ve vyspélych
zemich, kde vychazi mnoho ¢asopisii vénovanych pirimo Skolni psychologii
(podrobnosti prinasi priloha 1).

Pokud nahlédneme do vyhlasky MSMT ¢ 72/2005 Sb., zjistime, Ze v oddile
vénovaném pracovni naplni Skolniho psychologa jsou dvé pasaze, které pri-
mo konkretizuji jeho vyzkumnou Cinnost. Prvni pasaz se tyka prace se Zaky
a studenty. V oddilu Priprava na diagnostiku, depistdz se uvadi, Ze Skolni psy-
cholog provadi pripravu screeningt, anket, dotaznikii ve Skole, vyhodnocuje,
zpracovava a analyzuje jejich vysledky. Druha pasaZz se tyka prace s rodici,
pedagogy a dalsimi spolupracujicimi subjekty. V oddilu Priprava na konzul-
tacni, poradenské a intervencni prdce se piSe, zZe Skolni psycholog pripravuje
podptirné programy pro oblast spoluprace tridniho ucitele a tridy, vyhodno-
cuje vysledky realizovanych program.

Ve skute¢nosti vyzkumna cinnost Skolniho psychologa mize nabyvat
mnohem vice podob. S. Stech (2015) piisel s velmi uZite¢nym tfidénim vy-
zkumné Cinnosti Skolniho psychologa na skole (viz tabulka 3).

Tabulka 3 konkretizuje jasné stanovisko odbornikd, Ze Skolni psycholog ma
byt badatelem $koly (Stech & Zapletalova, 2013). Problémem je, jak konsta-
tuji Merrell a kol. (2011, s. 262), Ze vétSina Skolnich psychologti sice dostava
v pregradualnim studiu urcita pouceni o vyzkumnych metodach a na prikla-
dech si cvici jejich vybérové pouziti. Ale - na rozdil od téch, kteri pokracuji
v doktorském studiu - nezazije systematicky vycvik v tom, jak realné prova-
dét psychologicky vyzkum, nezkusi si ho jako celek v praxi. Obavame se, Ze
toto konstatovani plati také pro Ceskou republiku.

Podle Merrella a kol. (2011, s. 251 a nasl.) Skolni psycholog vystupuje nejmé-
né ve trech vyzkumnych rolich: jako uZivatel vysledki vyzkumu jinych bada-
telli (zavadéni novinek do praxe a jejich prip. modifikovani), jako realizator
akéniho vyzkumu a konecné jako hodnotitel ucinnosti preventivnich ¢i inter-
vencnich programi na své skole.

> V roce 2015 vysel poprvé v elektronické podobé; do té doby vychazel v papirové verzi
a dodate¢né byl vystavovan v pdf souborech na internetové strance ASP. Nyni je dostupny
na adrese: http://testforum.cz/domains/testforum.cz/index.php/skolnipsycholog/article/
view/61/53
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Tabulka 3
Skolni psycholog jako badatel ve $kole

Role odbornika-praktika Role skute¢ného badatele Skoly

Skolni psycholog vede pracovniky
své $koly k odstupu od kazdodenniho  Skolni psycholog systematicky
déni ve skole, navozuje u nich distanci shromazd'uje diilezité tidaje

ZkoumAn{ od dil¢ich udalosti a od laického o fungovani skoly, ucitelského sboru,
. zpusobu vysvétlovani jevi. ucitelich, o interakci ucitel-zZaci, zak-
jen pro y gy - D v e v . v

potfeby Predklada vedeni Skoly i uCiteliim Zaci, o problémech Skoly.

jiny pohled na déni ve Skole - pohled, Systematicky vyhodnocuje silné
ktery je opfen o poznatky z odborné i slabé stranky zivota skoly, sleduje
literatury a z vyzkumu. Vede je vyvojové trendy, intervenuje a své
k uvaZovani nad jinymi perspektivami intervence vyhodnocuje.

a jinymi interpretacemi.

vlastni Skoly

Skolni psycholog je plnohodnotnym
Clenem profesionalniho vyzkumného
tymu.® Piimo se podili nejen na sbéru,
ale také na analyze vyzkumnych dat

Skolni psycholog dava k dispozici
vyzkumnikim k $ir§Simu srovnavani
vybrana data, kterd o své Skole ziskal.

Zkoumani . C . a interpretaci ziskanych vysledkd.
vi s Spolupracuje s profesionalnimi ARV
pro Sirsi , ] L , Byva uvadén jako spoluautor
vyzkumniky na jejich vyzkumech o g
odbornou . o o o publikaci.
v v terénu. Pripravuje jim ptadu oy . « y
vefejnost MiiZe pracovat i samostatné, napi-

ke vstupu do skoly, podili se na sbéru
vyzkumnych dat. Je pomocnikem
badateld.

tim, Ze zpracovava zajimavé pripady

ze své praxe do podoby piipadovych

studii a publikuje je pro potieby Sirsi
odborné verejnosti.

Pozn. Upraveno podle Stecha (2015).

Pokud jde o metodologii prace Skolniho psychologa, jeji zakladni tendenci je
Castéjsi uzivani kvalitativnich metod (Stech & Zapletalova, 2013, s. 58). Uz
v roce 1982 Kempova doporucovala Skolnim psychologlim vyuZivani etno-
grafického vyzkumu a ukazovala jim jeho konkrétni moZznosti. Skolni psy-
cholog mize pouzit i participacni akéni vyzkum, napft. studovat a ovliviiovat
spolupraci rodici se Skolou (Ho, 2002).

V zahranici v poslednich letech registrujeme urcity posun k SirSimu pristupu,
ktery kombinuje kvalitativni a kvantitativni metodologii. Podrobné;jsi vyklad
(v€etné dvanacti typl smiSenych piistupli) naleznou zajemci napt. v pre-
hledové studii Powella a kol. (2008). Jednim z ptikladi této ,smiSené”

6 MiizZe jit o to, co se v zahranic¢i oznacuje jako vyzkumna sit univerzita-skoly nebo vyzkumné
partnerstvi mezi univerzitou a $kolami (viz napft. Cornelissen et al., 2013).
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metodologie je i vyzkumné pouZiti pripadovych studii. Uvadime ho zde pro-
to, Ze u nas - na rozdil od vyspélych zemi - neni odborné verejnosti dost
znam a neni tedy béZné pouzivan.

Jednotkou pripadové studie je pripad, coZ je Siroké a zastreSujici oznaceni.
Rozumi se jim hlavni predmét zkoumani v ramci pripadové studie. Obvykle
jde o konkrétni entitu, napt. osobu, organizaci, instituci, komunitu, ale i pro-
gram, politicky postup, proces (Yin, 2013, s. 237). Jednotkou vsak miize byt
i vétsi celek typu region Ci stat. V ramci socialni jednotky se pak studuji kupt-
socialni vztahy mezi lidmi, sociadlni role aktért, urcity proces, zajimavy jev,
udalost, zplisob fungovani instituce atp.

V pedagogicko-psychologickém kontextu se miiZze jednat o Zaka, skupinu
zakd, Skolni tridu; ucitele, ucitelsky sbor, vedeni skoly, Skolu jako konkrétni
organizaci v urcité lokalité anebo obecnéji Skolu jako spolecenskou instituci;
interakci ucitel-zaci, kurikulum apod.

Pojem pripadovd studie’ (case study) neni snadné definovat, protoZe zahrnu-
je mnoho riznych koncepcnich pristupt, typi studii a konkrétnich aspek-
tli, které se v ramci studia urcitého pripadu (¢i nékolika piipadit) sleduiji.
Vymezeni pripadové studie jako vyzkumného pristupu (nikoli vyzkumné
metody) ma své opravnéni, protoze takova studie se mize provadét pomoci
riznych vyzkumnych metod (pozorovanim, individualnimi rozhovory, disku-
si v ohniskové skupiné, obsahovou analyzou dokumentace,® dotaznikovym
Setfenim atd.). Jedna se o pristup celostni, holisticky, jenZ se snaZi poznat
konstitutivni slozky pripadu a zachytit zkoumany ptipad (¢i nékolik pripa-
dli) v kontextu redlného Zivota a dospét k jeho hlubsimu porozuméni (po-
drobnéjsi vyklad viz Mares, 2015).

5 Zavéry
Nase prehledova studie konstatovala - s oporou o dokument International
School Psychology Association — Ze povinnosti Skolniho psychologa (at uZ

pracuje na kterémkoli stupni vychovné-vzdélavaciho systému) je podilet
se podle svych sil a moZnosti na vyzkumnych aktivitach. Predlozila novou

7 Vmedicing, oSetrovatelstvi, klinické psychologii se pouziva termin kazuistika (viz napt. Mihal,
2003; Subkatedra klinické psychologie, 2014).

8 Podrobnéji o vyuziti obsahové analyzy v piipadovych studiich pojednava prace Kohlbachera
(2006).
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typologii Skolnich psychologti a pro kazdy ze ¢tyr typi uvedla, které vyzkum-
né aktivity by mohl psycholog v takové pozici vykonavat.

Skolni psychologové na vysokych $kolach maji pro vyzkum nejvétsi prostor,
ale zatim jde o usili jednotlivct na riznych fakultach riiznych univerzit. Bylo
by uZite¢né vyzkumné usili v rdmci CR zkoordinovat, usilovat o ziskani spo-
lecného vyzkumného grantu, prip. se zapojit do mezinarodnich vyzkumi se
Skolnépsychologickou tematikou.

Nejvice dil¢ich vyzkumnych sond zatim vznika v ramci kvalifikaCnich pra-
ci studentli bakalarského a magisterského studia psychologie, piip. v ramci
zavérecnych praci na konci dlouhodobych popromocnich kursti. Porovnani
s vyzkumy v USA vsak ukazuje, Ze se domaci vyzkumy svymi tématy sou-
stred'uji prevazné na Skolniho psychologa samotného, na jeho osobnost, role
a vztahy, jakoZ i na socialnépsychologické aspekty fungovani Skoly; to je prilis
uzky zabér.

Nejméné zatim nalézdme vyzkumné aktivity u Skolnich psychologti, kteii
pracuji v terénu, tj. na zakladnich a strednich Skolach. NaSe studie naznacila
nékolik moznosti, jak by se i tito praktici mohli podilet na vyzkumné Cinnosti.

Poukazala na skute¢nost, Ze $kolni psychologie v Ceské republice by méla
vstoupit do dalsi faze svého vyvoje. Méla by se intenzivnéji vénovat vyzkumu,
aby poskytla:

e praktikiim doporuceni zaloZena na védeckych dlikazech;

e pregradudlnimu a postgradualnimu vzdélavani psychologli uzite¢né pii-
klady z praxe (vCetné pripadovych studii);

e védnimu oboru Skolni psychologie ovérené podklady pro jeho rozvoj.

Vzdyt uz v r. 1998 rozlisil S. Stech ve svém vyzkumu identity $kolnich psy-
chologti tfi zakladni role psychologa ve skole. Nazval je metaforicky: (1) in-
telektualni kutil, (2) mediator a vyjednavac, (3) badatel Skoly. Tehdy polozil
dilezitou otazku:

Muze byt pravé badatelstvi etnografického typu postavené na kvalitativni
metodologii, systematickém a longitudinalnim sledovani a vyhodnocovani dat
o jedincich, sboru, klimatu ¢i k pasportizaci Skoly atd. nékdy v blizké budoucnosti
onim emblematickym symbolem profese? (s. 263)
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Kdyz Stech sviij vyzkum po ¢ase zopakoval, zjistil, Ze role $kolniho psycho-
loga jako mediatora v $irokém slova smyslu v Ceské republice jasné preva-
Zuje. Naopak role ,kutila“ a badatele Skoly (Ci spiSe konceptora nebo spo-
lutviirce projektii) se objevuji méné ¢asto (Stech, 2001). Nase prehledova
studie prichazi s timto doporucenim: roli Skolniho psychologa jako badatele
Skoly je treba vyrazné posilit. Je to vyhodné jak pro obor samotny, tak pro
Ceské Skolstvi.
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School psychologists as researchers:
Reflection on their possibilities

Abstract: This survey study states in the first part that school psychologists all over
the world are supposed to provide not only psychological services for pupils, teachers
and parents, but to be actively involved in research as well. The second part presents
a new typology of school psychologists: (1) those who work in universities; (2) those
who operate simultaneously both in universities and in the field; (3) those who have
been preparing themselves for a career of school psychologists both at the university
and in the field; (4) those who work only in the field. The third part of the study po-
ints out that due to the abolishment of the departmental institution, which dealt with
school counselling, the research base of school psychology has been reduced in the
Czech Republic. Isolated efforts of teachers in the departments of psychology at Czech
universities cannot make up for that deficit. The fourth part deals with those interes-
ted students who are just preparing for the profession of school psychologists. Their
undergraduate or postgraduate preparation ends, among others, with the defence of
qualification thesis. Our study compares the themes of defended theses in the Czech
Republic with those in the U.S.A., and draws the attention to the themes neglected
in our country. The fifth part takes notice of school psychologists who are already
active in primary and secondary schools. Leaning on the S. Stech’s concept, four basic
types of research activities are listed that may be realized by school psychologists in
schools. The conclusion of the study is: School psychology in our country is entering
a new developmental stage in which it is necessary to strengthen the role of school
psychologists as school researchers. It will be advantageous for both the study field
and for the Czech education.

Keywords: school psychology, school psychologist, typology, research, bachelor the-
sis, master thesis, doctoral dissertation
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VIckovd, K., Lojdova, K., Lukas, ]., Mares, ]., Salamounova, Z., Kohoutek, T,
& Jezek, S. (2015). Z posluchdrny za katedru: Mocenské vztahy ve vyuce stu-
dentti ucitelstvi, Brno: Masarykova univerzita.

Monografie prezentuje vysledky vyzkumu ustavovani a usporadani mocenskych
vztahtl ve vyuce studenti ucitelstvi, ktefi se pti své dlouhodobé praxi ocitaji ve §kol-
nich tridach coby nastavajici ucitelé. Autori vychazeji z tradi¢ni teorie relacni moci
Frenche a Ravena a na zakladé videonahravek vyucovacich hodin, rozhovort se stu-
denty ucitelstvi, jejich reflektivnich denikii z praxi a dotaznikového Setteni vyuky
studenti ucitelstvi prostrednictvim vypovédi zaka popisuji, jak studenti ucitelstvi
v interakci se Zaky pracuji s legitimni, donucovaci, odménovaci, expertni a referen¢ni
moci. Kniha predstavuje typické situace, s nimizZ jsou studenti ucitelstvi pti své praxi
konfrontovani, a miize tak slouzit budoucim ucitellim stejné jako tém, kdo je na tuto
drahu pripravuji.
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Uceni a vyucovani cizich jazyku a identita

Véra Janikova

Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra némeckého jazyka a literatury

Redakci zaslano 16. 9. 2015 / upravena verze obdrZena 27.1. 2016 /
k uverejnéni prijato 3. 2. 2016

Abstrakt: V poslednich priblizné sedesati letech dochazi k dynamickému rozvoji
vyzkumu procesui uceni a vyucovani cizich jazyki, s podobnou mirou intenzity jsou
rovnéz vytvareny nové teorie, které ozrejmuji intencionalni a incidentalni procesy
osvojovani jazykl. V obou téchto oblastech se odrazeji nejen nejnovéjSi poznatky
relevantnich védnich disciplin, ale i poZadavky soucasné spolec¢nosti na jazykové
vzdélavani. PredloZena studie se soustfed’uje na jednu z oblasti, ktera se stava v po-
sledni dobé zejména v zahranici velmi frekventovanym tématem odborného diskurzu
v ramci didaktiky cizich jazykl. Touto oblasti jsou komplexni a mnohodimenzionalni
vztahy mezi jazykem/jazyky a identitou/identitami jedince. V tivodni ¢asti prispévku
je podan stru¢ny vhled do konceptualizace identity a nastin vybranych teorii uc¢eni
a osvojovani jazykd, v nichz Ize zietelné identifikovat spoletné jmenovatele se sou-
Casnym chapanim identity. Poté nasleduje souhrnna charakteristika vztahi jazyka
a identity. Nasledujici ¢ast predstavuje oblasti vyuky cizich jazyki, v nichz se kon-
strukt identity zrcadli zvlasté zretelné, a v zavéru je exemplarné predstaven dosa-
vadni vyzkum zaméreny na zkoumani jazyka a identity v kontextu uceni a vyucovani
cizich jazyku.

Klicova slova: uceni a vyucovani cizich jazykd, identita, jazyk a identita, teorie, vyzkum

O tom, Ze identita Clovéka je tvofena souhrnem mnoha faktord, z nichZ k nej-
dlleZitéjsSim patii jazyk, neni tfeba polemizovat. Presvédcivé to dokladaji
mnohé teoretické i empirické vyzkumy zejména filologickych a kulturologic-
ky orientovanych véd, v SirSim kontextu pak i véd dalSich, z nichZ na jed-
nom z Celnich mist stoji sociologie. Nabizi se tak otazka, zda jiZ neni téma
identity vycerpano a co bylo motivem a cilem pro jeho uchopeni v ramci to-
hoto prispévku. Po zralé tivaze jsem dospéla k nasledujici odpovédi: I kdyz
se v posledni dobé setkavame napriklad v ramci socialnich véd s kriticky-
mi pohledy na samotny koncept identity i na jeji zkoumani (napr. Fleissner,
2014), ve vyzkumu uceni a vyucovani cizich jazyki je identita zastoupena
spiSe margindlné a nasi pozornost si zasluhuje z mnoha diivodd. Na tomto
misté jmenujme alesporn dva. Jednim ze stéZejnich je konstitutivni role jazyka
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pri konstrukci a rozvoji identity, priCemZ s kazdym dalSim jazykem a jeho
kulturou nabyvaji tyto procesy na nové kvalité. I v eské spolecnosti dochazi
v disledku naristajici mobility/migrace k castéjSimu a intenzivnéjSimu
stretavani jedince s jinymi jazyky a jejich kulturami, coZ se odrazi i ve vy-
uce cizich jazykl ve Skolni tiidé. A to nejen v tradi¢cnim smyslu - ucitel,
popt. lektor ciziho jazyka a jazykové a kulturné homogenni trida. Vlivem
zminéné migrace se totiz mnohdy jedna o model jiny, kdy tento ucitel /lek-
tor plisobi ve tridé, ktera je jazykové a kulturné heterogenni. Dalsim dtivo-
dem je pak - prinejmensim v ramci evropské jazykové politiky - podpora
rozvoje mnohojazyc¢nosti jedincli mj. tim, Ze si zak jiZ béhem povinné skolni
dochazky ma osvojit vice nez jeden cizi jazyk, coZ je v souvislosti s procesem
konstrukce identity uchopovano ve vyzkumu uceni a vyucovani cizich jazykt
v zahranici se zna¢nou razanci (napr. Burwitz-Melzer, 2013; Kiister, 2010;
Norton, 2013). Vychazi se pritom z toho, Ze osvojovani materského jazyka se
vyznamné podili na konstruovani identity, a u¢enti se cizim jazykiim (popt. ja-
zyku druhému), k cemuZ dochazi zpravidla v pozdéjsim véku, znamena zis-
kavani pohledu na svét kolem nas z jiné perspektivy a na rozvoj identity ma
znacny vliv. A pravé tento aspekt rezonuje s jednim z hlavnich cilti soucasné
vyuky cizich jazyk, k nimzZ patfi umoznit u¢icim se jedincim vyrovnavat se
s jinakosti, reflektovat a ve vyukovych situacich ,proZit” jazykové a kulturni
rozdily i shody. Ve vyuce je sice identita latentné pritomna vZdy, ale explicitni
zajem o ni jako o konkrétni obsah vyuky a predmét vyzkumu zaznamenava-
me aZ v poslednich nékolika letech. Tyto dlivody se staly impulsem k tvorbé
predloZené studie, jejimz cilem je se vsi védeckou pokorou ve smyslu neskry-
vaného hledani vnést toto téma do odborného diskurzu ceské didaktiky ci-
zich jazykt v jejim propojeni s teoretickym i empirickym vyzkumem, v némz
doposud uchopeno nebylo.

1 Kpojetiidentity

Zamérem této kapitoly je uchopit identitu s ohledem na jeji usouvztaznéni
s vyzkumnym polem uceni a vyucovani cizich jazykl. Za poctivé povazuji
predeslat, Ze téma identity a jeji povahy je velmi rozsahlé, coZ neumoznuje
v ramci jedné studie predloZit vyCerpavajici vyklad. Proto je hlavni pozor-
nost vénovana soucasnému pojeti identity, které je v ivodni ¢asti ukotveno
ve strucném nahledu na stéZejni proudy a predstavitele, ktefi se na vyvoji
pojmu identita podileli.
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Obecné patri identita mezi fenomény, které je diky jejich komplexnosti obtiz-
né nejen uchopit, ale i jednoznacné vymezit, o coZ se nicméné snazi védecky
diskurz na poli vyvojoveé- a socialnépsychologickém (napft. Vyrost & Slaménik,
2008), sociologickém, ale i (socidln&) pedagogickém (napt. Svaricek, 2007)
Ci, v pripadé jazyka a identity pak zejména, sociokulturnim a sociolingvis-
tickém (napt. Werlen, 2002) ¢i pragmalingvistickém (napt. Aguado, 2013).

Nejdrive se identita objevuje v psychologickém, resp. psychoanalytickém dis-
kurzu a jako prvni s ni cilené pracuje Erikson (1996), ktery rozpracovava pro
dalSi vyvoj zasadni teorii, tzv. ego teorii identity. Autor v ni vychazi z dualniho
charakteru identity a rozliSuje ego identitu ve smyslu psychologického me-
chanismu umoznujiciho udrzet vnitini kontinuitu a stejnost v ¢ase a self iden-
titu jako sebevnimani, coZ povazuje za stézejni. Identita v jeho pojeti zahr-
nuje vnitini procesy jedince (individualni struktury) a procesy ve strukture
sdilenych kulturnich hodnot, pri¢emz za rozhodujici pro formovani identity
povaZzuje vrozené charakteristiky jedince. Erikson (1996) zaroven podtrhuje
vyvojovy aspekt procesu formovani identity s diirazem kladenym na dobu
pozdni adolescence (srov. napt. Macek, 2003), identité obecné pripisuje ne-
jen stalost, ale souCasné i proménlivost ¢i pomijivost.

Pomeérné brzy vSak dochdazi ke kritice Eriksonovy teorie, jiZ je vytykana ze-
jména priliSna akcentace vrozenosti, zasadni vyznam pro formovani identi-
ty zacina byt pripisovan socidlnimu prostredi a socialni interakci s druhymi
lidmi. Dochazi k proméné psychologickych paradigmat a nastupu paradig-
matu socidlniho, v némz je jiz za jeden z jejich hlavnich aspektli vniman
jazyk. Zaroven se zde setkavame s dichotomnim c¢lenénim identity, v némz
je rozliSovana na jedné strané identita osobni (personalni/individualni) -
jako nazor na schopnosti, dovednosti a vlastnosti jedince, a na druhé strané
identita socidlni (popf. spoleCenska/kolektivni), ktera se vztahuje k ¢lenstvi
v urcité socialni skupiné, projevuje se emocni angazZovanosti a hodnotovym
vyznamem spojenym s timto ¢lenstvim (srov. Vyrost & Slaménik, 2008, s. 47).
Toto prehodnoceni se do zna¢né miry projevuje jiZ u Eriksonova pokracova-
tele, kterym je Marcia, jenZ povaZuje za dvé vyznamneé slozky identity krizi
a zdvazek, pricemz krizi je minéno hledani a rozhodovani o zavazku identi-
ty a zavazkem docileni pevnych a stalych hodnot a piesvédceni v riiznych
sférach Zivota.

K vymezeni identity ze sociologicko-psychologického pohledu pristupu-
je symbolicky interakcionalistickd teorie identity (napl. Mead, 1968), v niz
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je ,Ja“ (self) definovano jako hierarchicka struktura internalizovanych roli,
které jedinec béhem svého Zivota v riiznych situacich ,hraje“ a jak se v nich
chova, pricemz roli' je minéna pravé identita (napft. role ¢i identita matky,
ucitele atd.). Postupné tak vznika koncept tzv. vicendsobné identity (multi-
ple Identitdt, srov. napt. Kresic, 2006, s. 81). Identita a chovani jedince jsou
zde nahliZzeny ve vzdjemné podminéném vztahu: identita ovliviiuje chova-
Meadovy teorie identity tvori tedy predstava o tom, Ze nase ,Ja“ je konstitu-
ovano v socialni interakci a hlavnim médiem je pritom jazyk, ktery se ozna-
cuje jako prostiedek ,kooperace, ktera se uskutecnuje pomoci signalti a gest”
(Mead, 1968, s. 44). Zdlraznuje tak vztah mezi uzivanim jazyka a zménou
identity (resp. jedné z identit; Mead, 1968, s. 184).  kdyZ Mead nezohlednuje
vnitini strukturu jazykovych systémi ani pragmalingvistiku (zejména v ob-
lasti mluvnich akti), skryva jeho ptistup k identité cetné jazykoveé teoretické
a jazykové filozofické implikace, které lze nalézt v radé teorii uceni/osvojo-
vani (cizich) jazykd, o nichzZ se zminime niZze.

V této souvislosti se jako relevantni jevii etnolingvistickd teorie identity, ktera
povaZzuje za stimulus pro ziskani pozitivni socidlni identity zvySené sebevé-
domi pri uzivani jazyka dominantnéjsi skupiny a explicitné hovori o kulturni
a jazykové identité (srov. Vyrost & Slaménik, 2008, s. 48).

Ve vyrazném protikladu k pocatecnimu vnimani identity jako stabilniho
rysu osobnosti jedince (viz Erikson, 1996) stoji pojeti konstruktivistické, jez
identitu nepovaZuje za vniti'ni vlastnost, ale chape ji jako konstrukci jednani,
¢imz podtrhuje jeji dynamicky charakter. Na toto pojeti navazuji postmoder-
ni ivahy, v nichZ se mimo jiné silné odraZeji pochybnosti o moZnosti dojit
ke konsensu v otazkdch vymezeni identity. Tyto Gvahy jsou determinovany
nejen novymi védeckymi poznatky, ale i vyvojem spolecnosti a novych €i mé-
nicich se podminek a faktorti ovliviiujicich konstituovani a rozvoj identity.
Spole¢né s vySe uvedenymi pojetimi se poté stavaji vychodiskem pro jeji
soucasné chapani.

1.1 Soucasné pojeti identity

Pro soucasné vnimani identity, resp. chapani obsahu identity, je charakteri-
sticka pluralita pohledti v interdisciplinarnim ramci s respektovanim toho,

1 Tento aspekt se mtze vzhledem k identité cilené uchopit v jedné z vyukovych metod, ktera je
vcelku bézné pouzivana ve vyuce cizich jazykl - v tzv. hrani roli.
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Ze jedinec - prislusnik moderni spolec¢nosti - je vystaven velké mu mnoZstvi
interakci, v nichz na jeho identitu plisobi velké mnozstvi faktora. Identita je
pojimana v celé své mnohovrstevnatosti a mnohoaspektovosti a v ndvaznos-
ti na koncept internalizovanych roli jedince (viz kap. 2) hovofi mnozi od-
bornici ne o jedné, ale o vice identitach, které jsou utvareny vztahy a jejich
proménlivou dynamikou (Hrda & Sip, 2011, s. 442). K nejdfileZit&j$im rysim
soucasného chapani identity patri zejména:

dliraz na dilci (situacni) souvislosti a na tzkou provazanost s kulturou
a historii;

zkoumani nejen samotného jedince, ale i vnéjsiho svéta, kterym je tento
jedinec obklopen;

multiperspektivnost ve smyslu respektovani rtiznych zptisobti a thld na-
hledu na déni a misto aktérd v ném;

dliraz na prolinani a splyvani identit v siti rozmanitych vztaht k jinym
lidem (napt. identita kulturni, narodni Ci etnicka);

vicenasobnost (identitu tvori rada roli, které se v kazdodennim Zivoté fle-
xibilné stridaji a méni);

dynamika (identita se neustale vyviji/pretvari, predstavuje hledani plu-
rality ménicich se vyznamii);

dliraz na hodnoty (identita je urcovana hodnotami, jejich interpretaci;
stejné jako u hodnot, tak i v pristupu k identité béhem Zivota prevliada
nikoliv neménnost, ale dynamika a kontinualni zmény);

prakti¢nost (pri konstruovani identity prevlada uZitecnost a praktické
zajmy, v popredi je praktické poznani;? stejné tak plati, Ze identita je ové-
Fovana praxi a ne teoriemi);

V této souvislosti je tfeba zminit teorii diskurzi Foucaulta (napt. 1987), o niz se opira
zejména sociologie vzhledem k otazkam formovani socialnich identit. Tato teorie oziejmuje
vzajemnou zavislost spoleCnosti a jazyka. Diskurz pro Foucaulta znamenda propojeni
lingvistického systému reprezentace se zplisobem produkce védéni (epistemologicka
rovina), je tedy ukotven jak v jazyce, tak ve védéni i diskurzivnich praktikdch. Pti formovani
subjekty uci provadét ty praktiky, které jsou pro né subjektivné zvlasté vyznamné vzhledem
k urcité spole¢nosti (kolektivité), jako je naptiklad mluventi jejim jazykem.
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e diraz najazyk (jazyk je pro identitu konstitutivni, nahliZi na realitu z ur-
Cité perspektivy — ,,o¢ima“ struktury a zejména pragmatiky konkrétniho
jazyka (jazykova identita) a jeho kultury (srov. Bacova, 1997, s.215-228).

vvvvvv

nych pristuptl k identité nachazi jazyk v jeho zavéru, neznamena to, Ze v nich
sehrava méné diileZitou roli. Nebot jazyk — v neoddélitelném spojeni s kul-
turou - je zde ve snahach o komplexnéjsi vnimani identity Gzce spojen s vy-
znamné nartstajici individualni i spoleCenskou mnohojazyc¢nosti a interkul-
turalitou, popf: transkulturalitou jdoucimi mimo jiné ruku v ruce se zvysujici
se migraci v ramci etnickych, kulturnich i jazykovych hranic (srov. Miiller-
Hartmann, 2013, s. 208), ktera je charakteristickd pro soudobou spolecnost.
(I) tyto skutecnosti vedou k tomu, Ze v soucasnosti zaznamenavame pomeér-
né silny tlak na nasi identitu ve smyslu ,hledani Ja“ (Ri¢an, 1999) v psycholo-
gickém, socialnépsychologickém a sociologickém pojeti identity.

Shrneme-li vySe nastinéné kratké pojednani, mizeme vzhledem Kk identi-
té a jejimu pojimani vyslovit nasledujici shrnuti: V obecné roviné je mozné
chapat identitu jedince jako amalgdm osobnich (individualnich) a socialnich
(kolektivnich) aspektii. Identitu tak lze oznacit jako hluboky pocit vlast-
ni totoZnosti zaloZeny na prozivani vlastni komunity, tedy jakym clovékem
jsem a ¢im se liSim od druhych, jinymi slovy jako ,prozivani toho, ¢im jedi-
nec je (vlastni autenticity, jedine¢nosti a konzistentnosti v ¢ase a prostoru),
bud’ jako individuum, nebo jako c¢len lidskych spolecenstev” (Bacova, 1997,
s. 211). Pro sledovani identity jedince se jevi jako esencialni ndhled na zakla-
dé jeho biologickych a genetickych dispozic, fenotypickych urceni a psycho-
logickych nastaveni. Jedinec vSak prichazi na svét v rizném socialnim, poli-
tickém, ekonomickém a kulturnim prostredi v ramci riznych spolecenstvi
a vstupuje tak do nejriiznéjsich vztahii a kontakt{i, coz je pro poznani identity
zasadni. Obsahem identity clovéka se tak stava systém vztah, ktery profi-
luje jeho osobnost, mysleni a formuje jeho védomi. Identita ¢lovéka spociva
v téchto vztazich k okoli, které se mohou v riiznych Zivotnich obdobich pod
vlivem vnitinich i vnéjSich faktor ménit, coz identité propijcuje jisty stupen
nestability a Cini z ni fenomén, ktery se rozviji celoZivotné. Identita ozna-
Cuje také ztotoZnéni jedince se svymi Zivotnimi rolemi, souhrn socialnich
roli. Vzhledem k tomu, Ze jedinec ma tolik socialnich ,ja“ kolik ma skupin, se
kterymi je schopny se identifikovat, priklani se mnozi odbornici k tomu, Ze
jedinec ma identit vice. Ty pak napf. Jandourek (2001) oznacuje jako ,iden-
tity parcialni. Identita se vZdy vyviji v konkrétnim socidlnim a kulturnim
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kontextu. Jako fenomén individualni je vnimana jako sebeuvédoméni jedince
a vztahuje se tak k vnitini dimenzi jejiho pojeti, resp. védomi jedince, nebot’
sidentita je zaleZitosti védomi, tedy reflektivniho uchopeni nevédomého se-
beobrazu“ (Assmann, 2001, s. 115), zahrnuje hodnoty, kterym cloveék véri,
a miliZe na nich zalozit smysl svého Zivota nebo osobni ideologii. Za jeden ze
zasadnich aspekti identity v ramci jeji konstrukce i ko-konstrukce je pova-
Zovan jazyk.

Vzhledem k zaméreni tohoto prispévku bude v nasledujici kapitole pojedna-
no o vzajemném vztahu mezi pristupy k identité a relevantnimi vybranymi
teoriemi intencionalnich a incidentalnich procesii osvojovani (cizich) jazyk.
Toto pojednani zaroven uvadi nasledujici kapitolu, v niZ je nastinén vztah
jazyka a identity.

2 Teorie uceni (osvojovani) (cizich) jazykii a identita

Podobné jako u pristupi k identité zaznamenavame i v oblasti teorii uceni
(osvojovani) (cizich) jazykil rtzné teorie a hypotézy, které reflektuji soucas-
ny stav poznani a zaroven akcentuji urcité aspekty téchto procest. V souvis-
losti s dichotomnim vnimanim identity ve smyslu identity osobni (individu-
alni) a socialni (kolektivni), s prihlédnutim Kk jejich vzajemnému prolinani,
je i v této oblasti mozné zaznamenat urcité paralely, které na tomto misté
ukotvujeme ve svétle soucasného nahledu na procesy uceni (osvojovani)
(cizich) jazykd.

V soucasnosti se v oblasti teorii osvojovani (cizich) jazykil ve stale rostouci
mife zacinaji prosazovat teorie, v nichZ jsou zdlraznovany socialnéinterak-
tivni aspekty a akcentovany individualni predpoklady a podminky jedince
v rdmci procesi osvojovani jazykli. Podobné tomu je u teorii identity, jako
je napriklad teorie socidlni identity, s diskurzem jako zasadnim aspektem
pro udrZovani socialnich interakci nebo konstrukci osobnosti. V dané sou-
vislosti exempldrné uvadime tri vybrané teorie osvojovani jazyka, v jejichz
nasledném stru¢ném popisu miiZeme spatrit mnohé paralely mezi osvojo-
vanim jazykl a utvarenim, resp. rozvojem identity. Jedna se o sociokulturni
teorii (sociocultural theory, SCT), interakcni hypotézu (interaction hypothesis)
a tzv. hypotézu jedince (Einzelgdnger-Hypothese).

Sociokulturni pristup se etabloval v souvislosti s osvojovanim druhého jazyka.
Opira se o dilo sovétského psychologa Vygotského, na néjz navazal v oblasti
uceni se cizim jazyklim v poloviné osmdesatych let minulého stoleti zejména
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Lantolf a Thorne (2006; viz rovnéz Aguado, 2010, s. 816-822). Vygotskij
(2004) vyjadiuje presvédceni, Ze lidé pri vytvareni svého vztahu vii¢i sobé
samym, k sobé navzajem i k vnéjSimu svétu, vyuZivaji riznych kulturné
podminénych zprostiedkovacich nastrojli, resp. symbolickych prostredkii,
z nichZ k nejdtilezitéjSim a stale pritomnym patii jazyk (Lantolf & Thorne,
2006, s. 205), ktery se stava i ,nastrojem mysleni“ (Schoormann & Schlak,
2012,s.178).

Tato teorie hovoii o tom, Ze osvojovani jazykii neni zavislé pouze na vnitf-
nich procesech a individualnich predpokladech (determinantach) jedinctj,
ale ve velké mire také na faktorech vnéjsich, k nimz patri faktory sociokultur-
ni. Zde tak nalézame jednu z vyznamnych paralel mezi osvojovanim (ucenim)
jazykil a identitou, nebot mnohocetny soubor vnitinich i vnéjsich faktorti ma
vliv i na utvareni a rozvoj identity jedince. Sociokulturni teorie dale vnima
osvojovani jazykli v obecné roviné jako holisticky a primarné socialni proces
(Aguado, 2010, s. 821), podobné je chapana identita v souCasném pojeti.

Sociokulturni teorie osvojovani byva Casto davana do souvislosti s tzv. in-
terakéni hypotézou® (Long, 1983). Tato hypotéza tika, Ze socialni interakce,
ve které dochazi k vyjednavani vyznamu, usnadnuje osvojovani jazyki, pro-
toze modifikace, k nimZ v ramci této interakce dochazi, poskytuji jedinciim
(v ramci institucionalniho uceni se jazykiim zaktim) tzv. srozumitelny vstup,*
ktery potiebuji. U¢innost srozumitelného vstupu se podle Longa vyznamné
zvySuje, kdyZ se objevuje komunikacni problém a jedinci potrebuji vyjednat
vyznam. V socialné a kulturné zasazené interakci - at' se jedna o intencional-
ni nebo incidentalni osvojovani jazyk - jedinec mobilizuje své existujici kul-
turné vazané pohledy na svét a vyuziva je pri procesu vyjednavani vyznamu.

Toto vyjednavani akcentuje v obecné roviné sociokulturni ¢i interakéni pri-
stup. Prvni znich se vSak vice zamértuje na to, co se pfiném v procesu interakce
odehrava, zatimco druhy - interakéni hypotéza - zdliraziuje vnitini mental-
ni procesy, jeZ interakce aktivuje. Interakce mezi jedinci je soucasti procesii
osvojovani jazykl (Swain, 2005), stejné tak jako je pomoci interakce vytva-
rena vlastni identita jedince. V obou teoriich nalézame uzkou provazanost

3 Vygotskij zaméril svoji pozornostjednak k interpersonalni, jednaki intrapersonalni interakci.

Zatimco se druhd jmenovana zabyva konstruovanim struktur v rozhovoru (v mluvené ci
psané feci) sama se sebou, prvni zminovana vyzdvihuje pravé roli interakce jedince s jeho
okolim (Saville-Troike, 2006, s. 112-116).

* Jednim z vychodisek interak¢ni teorie je Krashenova teorie vstupu (Krashen, 1985).
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mezi jedincem a skupinou, podobné jako v teoriich identity. Tento aspekt
propojuje psychologicky pohled na identitu s procesy osvojovani jazykd,
nebot v obou pripadech plati, Ze ,psychologické procesy se ziretelné proje-
vuji v kolektivnim chovani, ve spolupraci s jinymi lidmi, a teprve potom jsou
internalizovany jako majetek konkrétniho jedince“ (Stetsenko & Arievitch,
1997,s.161). A tim jsou jak znalosti jazyki jedince, tak i jeho osobni identita.

Ve vztahu k osvojovanti cizich jazyka v edukacéni praxi, tedy jejich uceni pod
vedenim pedagoga, je tfeba zminit fakt, Ze sociokulturni, resp. sociokultur-
né-interakcionalisticky pristup je v obecné roviné i ,predmétem zajmu peda-
gogiky zamérené na pedagogickou interakci (interakce a komunikace ve tfi-
dé ve smyslu vzajemného pisobeni ucitele a zaka)“ (Ttma, 2014, s. 181).
Jednim ze stéZejnich vychodisek tohoto pristupu je mediace. Nebot stejné
jako kazda jina dusevni aktivita je mediovano také uceni® (v naSem pripadé
uceni se cizim jazyktim), at pomoci socialni interakce nebo kulturné konstru-
ovanych artefakti, které predstavuji do jisté miry ,materializované“ vysled-
ky socialni interakce (Schoormann & Schlak, 2012, s. 178). Na tomto misté
vstupuje do hry specificky koncept profesionalni identity, konkrétné profesi-
onalni identity ucitele, o niZ bude pojednano niZze.

Vzhledem ke vztahlim mezi teoriemi osvojovani jazyku a identitou se nabizi
rovnéZ zminka o tzv. hypotéze jedince (Riemer, 1997), ktera byla ovérovana
zejména v souvislosti s vyzkumem motivace pri uceni se cizim jazyktm. Tato
hypotéza je spojena s konceptem individualnich rozdilt v predpokladech je-
dince pro uceni se cizim jazyklim, jimiZ je minéna fada navzajem propoje-
nych proménnych, které pri tomto procesu implikuji rozdilné pristupy k uce-
ni. V komplexu téchto proménnych® je treba vzhledem ke konstruktu identity
mit na paméti mj. kulturni, popr. sociokulturni dimenzi, nebot kazda kultura,
spolec¢nost ¢i nabozZenstvi mliZe vnimat identitu a individualitu jedince rizné
(srov. Hufeisen, 2013, s. 82), cozZ se poté miize odrazit i v samotnych proce-
sech uceni se jazykiim. Soucasné s tim Uzce souvisi i individualni repertoar
jazyk, ktery dany jedinec na riznych drovnich ovlada a v rtiznych komuni-
kacnich situacich s rliznymi motivy a cili uziva, ¢imz si zaroven rozviji svoji
identitu, resp. identity v SirSim jazykovém a kulturnim spektru.

> Vice viz Tima (2014).

6 Zejména v souvislosti s osobni identitou zdlraznuje napi. Skehan (1998) tzv. osobnostni
faktory, které mohou mit vyznamny vliv na uceni/osvojovani (cizich) jazykd, k nimz radi
vedle napt. etnocentrismu, autoritarstvi, osobni angaZovanosti, vytrvalosti, introverze nebo
extroverze, rodinného zazemi a kulturniho prostiedi ¢i drivéjSich zkusenosti i jazykovou
identitu, kterou oznacuje jako language ego.
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3 Jazyk a identita

Jazyk predstavuje v konstruktu identity velmi dileZité, ne-li zdsadni misto.
JiZ sam o sobé je symbolem a pro lidské spolecenstvi predstavuje struktu-
ru symbolickych hodnot. A jsou to praveé jazyky (narodni ¢i etnické), které
jsou povazovany za zaklad kulturnich odliSnosti mezi lidskymi skupinami.
Zdlraznit je tfeba také fakt, ,Ze z hlediska spole¢nosti funguje jazyk jako své-
ho druhu kontinuum, které je v priibéhu staleti jejim nejcharakteristictéjSim
znakem“ (Furdal, 2004, s. 242). Jako spoleCensky fenomén ma dvé zakladni
funkce: komunikac¢ni a identifikacni, které jsou v konstruktu identity inhe-
rentni a navzajem se velmi Uzce prolinaji. Jazyk je pro identitu konstitutiv-
ni - bez jazyka urcité skupiny, s niZ se jedinec chce nebo musi identifikovat
(i kdyby to bylo proti jeho vlastni viili), by formovani ¢i rozvoj identity nebyly
mozné. Podle Biihlera (1934, cit. podle Meifdnera, 2013, s. 195) ptisobf ja-
zyk mij. jako urcity ,signal“ (Kdyz mluvim, ukazuji ti, kdo jsem.) a zaroven
jako ,apel (Rikam ti pomoci uspotadani své feci, jak té nyni a zde hodnotim,
ty mné ukazujes, za koho mne povazujes.). Jazyk je médium pro konstrukci
identity (Blell, 2013, s. 30),” a to jazyk matefsky i osvojené jazyky dalsi.
Prostrednictvim prvniho/materského jazyka je jedinci umoZnéno pochopit
své ,Ja“aartikulovat jej (osobni identita), stejné jako si uvédomovat svoji pri-
slusnost k rodiné i spolecenstvi (socialni identita). Pomoci prvniho jazyka,
popt. jazyki si zpravidla vStépujeme religiézni i kulturni hodnoty (kulturni
identita). Pro mnoho jedinci je konstrukce identity monolingvni, piicemz:

prvni jazyk se stava nejen jistym ostrovem jistoty, ktery vytvari a posiluje vztahy,
ale zaroven i ,vézenim‘, které u Clovéka vytvari tzv. monolingvni svétovy nazor,
jez miize vést k tomu, Ze jakakoliv odchylka od vlastni jazykové normy je vnimana
jako néco ciziho a ohroZujiciho. (Krumm, 2013, s. 119)

Mezi ndmi jsou tedy lidé, ktefi prostrednictvim uvédomélého pouZzivani dal-
Sich jazyku hledaji cestu k rozsireni své identity, ale také ti, kteri maji zabrany
ucit se dalsimu jazyku a pouzivat jej, nebot ten pro né predstavuje ohroZenti je-
jich identity, ktera je velmi Gzce spojena pravé s jazykem (napt. Kresic, 2006).

Vyznam jazyka ve smyslu urovné jeho ovladani podtrhuje napt. Krappmann
(1993), ktery pripisuje zasadni vyznam stupni tzv. ,virtuozity“ pti zachazeni

7 Blellova (2013, s. 31) pripomina, Ze Konstruovani identity v ramci vyuky cizich jazykl se -
vice ¢i méné uvédomeéle - déje zejména v souvislosti s rozvojem kompetenci v oblasti recové
recepce i produkce, v oblasti interkulturniho uceni i prace s literarnim textem.
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s jazykem v procesu rozvoje identity. Cim lépe (virtu6znéji) jedinec s jazy-
kem zachazi, tedy jej ovlada a spravné chape vyznam jazykového projevu, tim
intenzivnéji probihaji procesy sebeutvareni osobnosti v ramci rozvoje vlast-
ni identity. V tomto kontextu hovori Konigs (2013, s. 13) také o tzv. estetické
kvalité jazyka, ¢imZ mini subjektivné estetické vnimani vlastniho tspésné-
ho uzivani konkrétniho jazyka, pripadné jazyka. Prijemné pocity, ocenéni ¢i
prijeti partnerem v komunikaci vyplyvajici z dobré znalosti jazyka (Konigs
tuto skuteCnost oznacuje jako estetické ptisobeni jazyka matetrského, druhé-
ho i ciziho) mizZe u jedince pozitivné ovlivnit rozvoj identity.

Z toho vyplyva prinejmensim jedno: Identita se vyviji ne tim, Ze jedinec ho-
vori néjakym jazykem, ktery je popsatelny pomoci urcitych lingvistickych
kategorii nebo kritérii. Nerozvijime tedy svoji identitu proto, Ze hovorime
néjakym jazykem s jeho charakteristickymi znaky (napf. v némciné vétny
ramec nebo slovesa s odlucitelnou predponou), ale protoZe nas tento jazyk
je schopen dostat do situace, kdy dochazi k interakci s ostatnimi, pri niz zjis-
tujeme, jakd ocekavani na nas ma dana spolecnost a jaky obraz sebe sama
o sobé mame, a protoze s jeho pomoci mizeme uspokojovat své potieby
a touhy (srov. Konigs, 2013, s. 19). Jazyk tedy nepodporuje identitu ve smyslu
abstraktniho a systémového utvaru, ale ve smyslu komunikacniho prostred-
ku v jeho uzivani.®

Zejména vicejazyCni jedinci si zpravidla mnohem vice uvédomuji, jakou roli
pro né jazyk/y hraje/hraji. Cetné studie (napf. Krumm, 2003) ukazuji, jak
jsou urcité jazyky v jejich mysli Casto hluboce zakorenény, s jakou emocni in-
tenzitou je obsazeno vlastnictvi jazyki a jak bolestivy miliZe byt poznatek, Ze
urcita pravidla pri uzivani jazyka diky zménénym ramcovym podminkam jiz
neplati. To se miize odrazit i v procesu rozvoje identity, ktery se poté zacina
ubirat jinym smérem, nez jakym by se ubirat mél ¢i mohl.

Hovorime-li o vztahu jazyka a identity, nemiZeme opomenout lingvistiku
jako védni disciplinu zkoumajici prirozeny jazyk. Ta v ramci svych Cetnych
dil¢ich disciplin vice ¢i méné reflektuje rtizné aspekty interak¢ni a komuni-
kacni funkce jazykového projevu se zretelem ke kulturnimu kontextu. Kénigs
(2013, s. 12) v této souvislosti zdliraziiuje vyznam myslenek Meada, které

8 Jsme si plné védomi toho, Ze vztahy mezi identitou a cizim jazykem jako nastrojem a repre-

vvvvvv

(2007) a coz se zietelné projevuje v konceptech interkulturni komunikace, resp. v kulturnich
specifikach komunikace (napf. Priicha, 2010).
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byly nastinény jiz vySe v tomto textu (kap. 2) a které se staly v ramci pristu-
pl k identité v obecnéjsi roviné vyznamnym impulsem pro uchopeni toho-
to konstruktu v lingvistice. Pro zkoumani vztahli mezi jazykem a identitou
sehravaji kromé lingvistickych disciplin zkoumajicich jazykové podsystémy
(fonetika, fonologie, lexikologie, syntax, sémantika aj.) a tzv. tradi¢nich
lingvistik (napf. historicka lingvistika, sociolingvistika, pragmalingvistika,
lingvisticka genealogie a typologie Ci psycholingvistika) zasadni roli lingvis-
tiky chapané jako Sirsi védni discipliny. Jedna se zejména o (1) kognitivni
lingvistiku, ktera zkouma jazyk jako mentalni nastroj, pomoci néhoz jedinec
poznava, kategorizuje a interpretuje svét; jazyk povazZuje za soucast lidské
kognice; (2) lingvistiku jako soucast sémiotiky, ktera chape jazyk jako sou-
bor jazykovych znaki ve smyslu vztahi mezi mysSlenkami (mentalnimi kon-
cepty), jejich formalnim vyjadirenim a vnéjSim okolim; tyto vztahy umoznuji
komunikaci, a to jak verbalni, tak i neverbalni; (3) lingvistiku jako soucast
filologie, jezZ zkouma jazyk v jeho vztahu k ¢lovéku, jako napt. vzajemné vli-
vy naroda a jazyka, kultury, historie, spolecnosti ¢i literatury (vice viz napr.
Cerny, 1998; Cermak, 2001).

Vneposledniradé je treba se alespon kratce dotknout filozofie jazyka, jeZ byla
zminéna v kapitole 2 v souvislosti s jazykové filozofickou rovinou vnimani
vztahu jazyka a identity. StéZejni je v daném pripadé Wittgensteinova (1998)
pozdéjsi faze zkoumani, v niZ chtél pomoci terminu jazykovd hra podtrhnout
raznorodost aktivit ¢loveéka, které se opiraji o jazyk. Dochazi k nasledujicimu
zavéru: Urcitému znaku dava ,Zivot” teprve jeho pouziti a pri ném poté tento
znak ziskava sviij vyznam; existuje tedy tolik jazykovych styl{i, kolik je forem
zivota. Cetnost tzv. jazykovych her se zvyS$uje diky mnoha moZnostem jejich
vyuziti v riznych (sub)kulturach a spole¢nostech. U Wittgensteina tak miiZe-
me pozorovat Uzké spojeni mezi jazykem ve smyslu tiCasti na jazykové hte ¢i
Fecovém stylu v ramci specifické zivotni formy/role,’ kterou miizeme vnimat
jak sociokulturni identitu (Kresic, 2006, s. 32-33).

SloZity a spletity vztah identity a jazyka se odrazi i v oblasti vyuky cizich
jazykl. V nasledujicim textu nabizime nékolik vybranych pohledli na tuto
problematiku.

9 Zde nachazime paralely se symbolickyinterakcionalistickou teorii identity (Mead, 1968),
s konceptem vicenasobné identity a internalizovanych roli, které jedinec béhem svého Zivota
v riznych situacich ,hraje‘, jak se v nich chova (i jazykové).
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4  Vyuka cizich jazykii a identita

Vyuku cizich jazykil povazujeme za situaci, v niZ se vyrazné prolina identita
osobni (Zak, ucitel) s identitou socialni ¢i kolektivni (v uzsim slova smyslu
spolecenstvi Skolni tridy, v SirSim smyslu napt. mimoskolni - extrolingvni po-
uzivani jazyka v interakci s rodilym mluvéim daného jazyka). Na identitu zde
tedy nahliZime v obou jejich rovinach s respektovanim jejiho dynamického
a mnohovrstevnatého charakteru.

Zastavme se na tomto misté u vzajemné interakce mezi subjektem ridicim vy-
ucovani (ucitel) a subjektem rizenym (Zak). V obou pripadech se jedna o iden-
titu v jeji podstaté, tedy o uvédomeéni si vlastni odliSnosti ,k tém druhym*
a jejim utvarenim v interakci s okolim, které je obklopuje. V naSem pripadé
se jedna o specifickou interakci mezi zakem a ucitelem cizich jazyk, pricemz
oba si do této vyuky prinaseji svou/své osobni i socidlni identitu/identity
a dale ji/je rozvijeji. U ucitele cizich jazykil se jedna naptiklad o jeho identi-
tu profesni (k profesni identité ucitelt napt. Svaricek, 2007), v jejimZ ramci
jedna ve smyslu utvareni vysledné podoby vyuky cizich jazyki s tim, Ze ta
cilené podporuje zachazeni s mnohonasobnymi identitami Zaka ve vyuce
a rozviji je. Klicovym predpokladem je ucitelovo vnimani sebe sama a své
vlastni (profesni) identity (srov. Lukas & Svari¢ek, 2007, s. 8), tedy vlastniho
presvédceni, jak by takova vyuka méla vypadat.

Toto jednani ucitele cizich jazykl je ovlivnéno z pohledu identity fadou
specifickych faktord, z nichZ uvadime dva a to (1) provazanost mezi osobni
a socialni identitou v ramci ucitelovy profesni identity a (2) vnéjsi faktory
formujici jeho profesni identitu. Velmi izkou provazanost mezi osobni a so-
cidlni (kolektivni) identitou nalézame v pripadé€, kdy nova kolektivni identita
je vClenovana do vlastni osobni identity (srov. Mlynar, 2015, s. 259). Tento
proces miZeme v kontextu vyuky cizich jazykl pozorovat v pripadé, Ze se
jedna o ucitele-nerodilého mluvciho jim vyucovaného jazyka (napt. cesky
ucitel italStiny v Ceské skole), ktery zprostredkovava zakiim nejen novy ja-
zyk, ale i novou kulturu, a do jisté miry se identifikuje s timto jazykem i kul-
turou a pro zZaky miiZe predstavovat reprezentanta této kultury. K mnohem
tésnéjsi provazanosti mezi obéma typy identit vSak dochazi v pripadé, kdy
ucitel zprostredkovava vyuku jazyka své kultury (napr. jako lektor anglic-
kého pivodu ve vyuce anglictiny v ¢eské Skole). Z hlediska vnéjsich faktori
plisobicich zejména na profesni identitu ucitele cizich jazykid se jedna na-
priklad o konkrétni politicky i spole¢ensko-kulturni kontext a v ném ,,usty*“
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vladnich instituci formulovana jazykova politika nebo jazykové vzdélavani.
Stejné tak se miliZe jednat o v tomto kontextu preferovany metodicko-didak-
ticky koncept vyuky cizich jazykil ve vysokoskolské pripraveé budoucich uci-
telli cizich jazykl apod. Ne vZdy se totiZ ucitel ve svém vnitinim presvédceni
miize s deklarovanymi ,doporucenimi“ zcela identifikovat. V obou ptipadech
tak mize dochazet k jisté disharmonii jak v rdmci osobni a socialni identity,
tak i v jejich vzajemném vztahu (srov. Medgyes, 1994).

O vztahu identity a procest uceni a vyucovani cizich jazykd se v posled-
nich nékolika letech zacinaji vést odborné diskuse se zvySenou intenzitou
(viz napi. Schmelter, 2013). K vysledklim zasadniho charakteru patfi to, ze
zainteresovani odbornici (spolec¢né s didaktiky cizich jazyki jsou to i mnozi
lingvisté Ci filozofové, kteri se zabyvaji filozofii jazyka) se sjednotili v tom, Ze
je tfeba navzajem neoddélitelné spojeni jazyka a identity pti zkoumani téch-
to procesu ve vétsi mire akcentovat a vysledky implementovat do didaktiky
cizich jazyku jako profesni védy pro ucitele cizich jazykt (Burwitz-Melzer,
2013, s. 39). Zkoumany musi byt oba subjekty, a to jak ucitel, tak i Zak, a zo-
hlednovat je treba fadu aspektd vyplyvajicich z jedinecnosti a specificnosti
procest uceni a vyucovani cizim jazykam, rtiznorodosti pojeti identity, jeji
rizné typy (napt. osobni/individualni, kolektivni/socialni, kulturni ¢i jazy-
kova'?), stejné jako jeji dynamicnost a mnohonasobnost. Nasledné uvedeme
exemplarné ctyti oblasti vyuky cizich jazykt, v nichz se Konstrukt identity
zrcadli zvlasté intenzivné. Jedna se o (1) interkulturni komunikac¢ni kompe-
tenci coby hlavniho cile soucasné cizojazycné vyuky, (2) motivaci ve vztahu
k uc€eni se jazyklim, (3) koncept vyuky zameérené na Zaka a (4) rozvoj indi-
vidualni mnohojazycnosti jako jednoho z vyznamnych dilcich cili soucasné
cizojazyCné vyuky.

ad 1) Interkulturni komunikacni kompetence a identita

V postkomunikac¢nim obdobi dochazi k jistym zménam pii stanoveni cilti vyu-
Ky cizich jazykt. Ty spocivaji mj. v tom, Ze se ma stat prilezitosti ke stiretavani
se s jinym/cizim, k proZivani rozdilli i shod, stat se prileZitosti pro rozvoj

10" Jazykova identita nas determinuje ve vyjadrovani, pti artikulaci nazord, postojt, pocitd atd., ji-
nymi slovy vyznamnym zplisobem ovliviiuje realizaci komunikacnich zamért. Priicha (2004)
uvadi v souvislosti s timto fenoménem priklad z oblasti vyjadfovani emoci, v némz byly jed-
noznacné prokazany interkulturni rozdily. Poukazuje na srovnavani, jakymi zptsoby prislus-
nici rtznych etnik a narodti mohou komunikovat své emocni stavy v zavislosti na tom, co jim
umoziuje jejich typ jazyka, a urcuji kulturné dané komunika¢ni normy v dané spole¢nosti.
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interkulturni komunikac¢ni kompetence jako jejiho hlavniho cile. I kdyZ je vy-
znam jazyka/jazykil pro vytvareni a rozvoj identity nesporny, nejde zde o to,
aby se zak v této situaci vzdal své vlastni identity nebo si ,osvojil“ identitu ji-
nou''.Jde o to, aby béhem vyuky mohl rozpoznat, jak sloZité jsou mechanismy
nejen mezi riznymi kulturami, ale i v ramci jedné kultury. Silici uvédomovani
si toho, Ze lidé nevlastni pouze jednu jednodimenzialni identitu, ale soucasné
mohou prinalezet vicero spoleCenstvim, s nimiz se mohou identifikovat, je
cilem potfebnym, ale zaroven velmi obtiZnym v jeho dosahovani (Burwitz-
Melzer, 2013, s. 40). Bredella (2002) pri této prilezitosti zminuje, Ze ve vyuce
cizich jazykd se:

jazyk a kultura navzadjem od sebe oddéluji, protoZe ucici se jedinec vnima cizi jazyk
na pozadi své vlastni kultury. To vedlo ¢asto k pokuslim tento rozkol mezi jazykem
a kulturou odstranit. [...] Pfi vyucovani a uceni se cizim jazykiim je nezbytné brat
v Uvahu prekryvani a vzajemné prolinani materského a ciziho jazyka i kultury,
s ¢imZ se jedinec miiZe obtiZné vyrovnavat. [...] Interkulturné orientovana vyuka
cizich jazykl vnasi do povédomi mnohé kulturni rozdily a zostfuje senzibilitu
zakl pro né. (s. 129-130)

ad 2) Motivace a identita

V souvislosti s motivaci v procesu uceni se cizim jazykiim a s ni spojova-
nym fenoménem identity rozvinula Nortonova (2013) tzv. konstrukt inves-
tice (construct of investment), ktery se soustred’uje na komplexni vztah mezi
identitou Zaka a jeho angaZovanosti pfi uceni se (cizim) jazykim. Vychazi
pritom z presvédceni, Ze pokud jedinec investuje do uceni se jazyku (i jazy-
ktim, ¢ini tak s védomim, Ze si osvoji Sirokou paletu symbolickych (k nimz pa-
tii i jazyk) a materialnich zdroj, které zvysuji jeho kulturni kapital a socialni
silu. Mehlhornova (2013, s. 183) tento fenomén uvadi na prikladu své praxe
jako poradkyné pri uceni se némciné jako druhému jazyku, v niZ se casto
setkava s tim, Ze napr. jedinci s ruStinou jako materskym jazykem se citi diky
svému ruskému akcentu pri pouzivani némciny znac¢né stigmatizovani a in-
tenzivné se snaZi tento akcent odbourat ¢i alespon eliminovat, nebot jej (¢as-
to subjektivné) vnimaji jako deficit v interakci s okolim, tedy s jinou kulturou.
Identifikace s kulturou cilového jazyka jde tak ruku v ruce se silnym pranim

11 Vysledky nékterych studii vSak poukazuji na pravy opak, totiz Ze nékteti jedinci/Zaci dokonce
touzi zménit svoji vlastni identitu a priblizit se identité nékoho jiného (napf. Kramsch,
1997, s. 3).
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tento jazyk pouZivat v gramatické a fonetické roviné co mozna nejspravné;ji
a zaroven si osvojit co nejSirsi vyrazovy repertoar.

Pokud se naproti tomu jedinec s kulturou cilového jazyka nechce identifiko-
vat (napf. z divodi riznych predsudki vici této kultuie), odrazi se to Casto
v nedostate¢né motivaci pii u€eni se tomuto jazyku (viz napi. Dérnyei, 2003;
Biel, 2007). Na tomto misté je vSak také tfeba zminit, Ze na vztah motivace
a identity pri ucCeni se cizim jazykim lze pohliZet i z opacné strany: Pokud
totiZ neni identita jedince dostatecné stabilizovana, pak i uceni se cizimu
jazyku v sobé skryva nebezpeci nejen nedostatecné motivace, ale i ohroZe-
ni identity jedince a z toho plynouci strach, navenek projeveny i jako odpor
nebo nechut k cizimu jazyku.?

ad 3) Zaméreni na Zdka a identita

V neposledni radé je tieba rici, Ze otazky identity v kontextu uceni se cizim
jazyklim azce souviseji také se soucasné akcentovanym zamérenim na Zaka,
nebot procesy uceni jsou vyrazné determinovany ,identitou zaka, ktery bé-
hem svého kognitivniho/intelektualniho vyvoje prochazi rliznymi fazemi
a stupni lingvistické kompetence” (Ahrens, 2013, s. 19). Identita kazdého je-
dince se projevuje v jeho individualité, a to nejen v rtizné ,kvalité“ lingvistic-
ké a interkulturni komunikac¢ni kompetence, ale i v jeho jedine¢ném jazyko-
vém repertodru, coz velmi uzce Koreluje s oblasti predchazejici i nasledujici.

ad 4) Individudlni mnohojazycnost a identita

Se zietelem Kk rozvoji zejména individualni mnohojazy¢nosti v ramci pedago-
gické komunikace (Krumm, 2013) se jevi jako podnétné didakticky vyuZivat
jazykovou ,expertnost” jednotlivych zakl (jejich znalosti riiznych jazyki)
a poskytnout jim prileZitost sdélit svym spoluzakiim tyto znalosti, svilij vztah
k jazykiim a pohled na né. To spoluutvari vhled do vztahu mezi rozvojem
nejen osobni, ale i socidlni identity, a podporuje rozvoj jazykového povédo-
mi (language awareness, srov. Konigs, 2013, s. 114) a kulturniho povédomi
(cultural awareness), stejné jako motivujici interakce ve Skolni tridé. Timto

12V souvislosti s institucionalni/skolni vyukou cizich jazyki zde nalézame paralely s Eriksonem
a jeho vyvojové pojatou teorii ego identity. V obdobi adolescence (vyvojové obdobi mezi
pubertou a ranou dospélosti, zpravidla od 11-13 do 21 let véku, viz Jandourek, 2001, s. 13)
se v soucasnosti zaci uc¢i jednomu az dvéma cizim jazykiim. A pravé v této dobé dochazi
k tzv. krizi identity, ktera se poté miliZe odrazit i v jejich vztahu ke v§emu ,cizimu®, mj. i cizim
jazyklim ¢i ,cizim“ (jingm) kulturam.
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tématem se zabyva v jedné své studii napt. Canagarajah (2004), ktery si sta-
novil za cil blize osvétlit vliv riznych kultur na pedagogickou komunikaci
a identifikovat tzv. bezpecna mista ¢i chranény prostor (safe house) pro je-
dince s riznym kulturnim a casto i jazykovym ptvodem, které miizeme vni-
mat jako piilezitost pro podporu jejich vzdélavani s ohledem na jejich rizné
(odlisné) identity. Pedagogickou situaci byl predmét akademického psani,
respondenty byli afroamericti a tamilsti studenti na Sri Lance, ktefi si osvo-
jovali akademickou anglictinu jako druhy jazyk.

Tento aspekt by méla v mnohem vétsi mire reflektovat i bézna vyuka cizich
jazykl, jak ji zname z naseho kulturniho kontextu. Mélo by se v ni lépe
vyuZzivat moZznosti poskytovani vySe zminéného tzv. ,chranéného prostoru“
pro explicitnéjsi tematizovani identity v ramci osvojovani i uzivani jazyka
a tim zplsobem prispivat k rozvoji pozitivniho sebepojeti (sebekoncepce,
self-concept) v cizim jazyce (Aguado, 2013, s. 16).

Nejen ve vyuce cizich jazyk, ale i béhem jazykového poradenstvi lze pri volbé
vhodnych metod a postupi umoznit zakim ziskat hlubsi vhled do vlastniho
vztahu k jazyku ¢i jazyklim i do procesii jejich uCeni. Mohou pritom ziskat
poznatky o svém individudlnim vztahu mezi rozvojem identity a jazykem a lépe
si uvédomit to, do jaké miry se chtéji aktivné na tomto rozvoji podilet a jaké silné
Ci slabé stranky jsou spojeny s procesem uceni se cizim jazyklim i jejich uzivanim.
(srov. Hoffmann, 2013)

4.1 Kidentité ve vyzkumu uceni a vyucovdni cizich jazyki

V aktudlnich vyzkumech identity se do poptedi zajmu dostavaji spise urci-
té aspekty/fragmenty i ndhodnosti jako znaky konstrukce identity. A praveé
v tomto kontextu se mj. otevira dalsi prostor pro zkoumani jazyka a identity;,
konkrétné poté vztah mezi rozvojem identity a jazykem/jazyKy, resp. jejich
uCenim i vyucovanim a identitou. Z této perspektivy je krucidlni koncep-
tualizace konstruktu identity a precizni terminologické vymezeni, jeZ jsou
poté diilezitymi vychodisky pro operacionalizaci konkrétné zameéieného vy-
zkumu, v némZ miZe byt identita zkoumana s akcentovanim pohledu riz-
nych védnich disciplin, at' je to napf. psychologie, sociologie, sociolingvis-
tika, pragmalingvistika nebo pedagogika. Stejné tak je treba zvazit, zda se
vyzkum bude zamérovat spiSe na ucitele Ci Zaka nebo jaké vyukové situace
jsou pro tematizovani identity zvlast prihodné.’* S tim poté uzce souvisi

13 Podle Blellové (2013, s. 31) je to zejména oblast rozvoje reCové produkce i percepce, realii
nebo prace s literarnim textem.



Uceni a vyucovani cizich jazykd a identita 41

i volba vyzkumnych metod, které se jevi pro dany zamér nejvhodnéjsi,
priCemzZ v obecné roviné jsou preferovany metody kvalitativniho vyzkumu.
Osvédcuje se zde zejména biograficky pristup s vyuZitim metody jazykové
biografie (napt. Janikova, 2012, 2014). Uprednostiiovany jsou oteviené a ne-
strukturované vyzkumné plany, stejné jako pripadové studie, tedy rozsahem
malé vyzkumné vzorky, od nichZ je ziskdvano velké mnoZstvi informaci.
Zv1ast respektovany jsou individualni zivotni drahy (osudy) a interakce mezi
ucastniky vyzkumu. Z pristupli kvalitativni analyzy dat prevlada interpreta-
tivni fenomenologicka analyza spolecné s diskurzivni (véetné konverzacni)
a narativni analyzou (srov. Hendl, 2008). Z pohledu lingvistickych disciplin je
tento vyzkum realizovan nejcastéji jako jazykové sociologicky a sociolingvi-
sticky (Mehlhorn, 2013, s. 189), v poslednich letech pak i jako interkulturné
pragmaticky (napt. Auer & Nekvapil, 2014; Ttima, 2014). V Gvahu je tieba
rovnéz vzit aspekty, které byly nastinény jiz vySe. K zasadnim patfi fakt, ze
za stéZejni je pri formovani identity sice povazovan matersky jazyk, ale i zna-
losti cizich jazyki vcéetné procest jejich osvojovani skryvaji znacny potencial
pro jeji dalsi rozvoj. Je treba si také uvédomit, Ze vztahy jazyka a identity jsou
sloZité a mnohodimenzionalni a implikuji fadu typtl identity. Pripomerime
nékolik z nich: Jazyk nelze oddélit od kultury (kulturni identita), socialnich
roli (socialni identita'?), v jejichZz ramci probihaji interakce, v nichZ jsou reali-
zovany komunikacni zaméry jazykem, ktery se vyznacuje kulturnimi rozdily
(jazykova identita)'® aj. Podstatnou roli zde sehrava také soucasny pristup
k vyuce cizich jazyk, ktery se ve velké miie opira o tzv. komunikacni metodu
(70.1éta 20. stoleti) a béhem dalsich let byl obohacen o interkulturni aspekty.
Pozornost je v ném zamérena na osvojeni jazyka v jeho komunikacni funkci,
pricemzZ hlavnim cilem je rozvoj interkulturni komunika¢ni kompetence pri
zohledniovani nejen interlingvni, ale i interkulturni kontrastivity. [ zde je ob-
sazena identita nejen jedince, ale i identita riiznych kultur a etnik.

14 K prvnim pokustim uchopit v ¢eském vyzkumu vztahy mezi socidlni identitou a jazykem
miizeme zatadit prace Hrdé, ktera se zaméruje na CeStinu jako cizi, resp. druhy jazyk
v souvislosti s integra¢nimi tendencemi socialné znevyhodnénych skupin, tedy migrujicich
cizincl, v kontextu jejich jazykové integrace do vétSinové spoleCnosti a minimalizace
moznosti jejich socidlniho vylouceni (Hrd4a, 2008), a vyzkum opirajici se o specificky pohled
na vyznamnou spojitost mezi interakci komunikujicich, jejich pragmatickou kompetenci
a jejich socialni identitou (Hrda & Sip, 2011).

15 Slozitost vztahli mezi jazykem a kulturou ¢ini rovnéz jejich reciprocita, kdy jazyk a jazykovy
obraz svéta, tzn. v jazyce obsaZena interpretace reality a vidéni svéta, jsou jednémi z faktord,
které vytvari kulturni rozdily.



42 Véra Janikova

Dle Meifdnera (2013, s. 195-199) lze v souvislosti s identitou a jazykem,
vcetné identity v ramci procest uceni se jazykiim, nalézt v soucasné dobé
nasledujici vyzkumné oblasti: a) konstrukce ,Ja“ a alterace, b) identita a ja-
zyk v celoZivotni perspektivé, c) kompetence a identita, d) identita a vyuka
jazyku, e) identita, okoli a jazyky migranti.

a),Ja“a alterace

Pro soucasné vyzkumy povazuje Kiister (2010, cit. podle Konigse, 2013,
s. 110) za relevantni fenomén tzv. idedIniho Jd, coZ mj. znamena jisté ,vyladé-
ni“ se s redlnym Jd, tedy potvrzeni ¢i korektura pomoci druhych (napft. rodi-
na, pratelé, kolegové v zaméstnani i prislusnici jinych kultur hovorici jinymi
jazyky) a vnimanti jejich (ciziho) dsudku. Tématem pro vyzkum se zde miize
stat napr. ukotveni ,idealniho Ja“ v interakci s cilovou nebo vlastni skupinou,
stejné jako komunikace v rtiznych jazycich. Jedna se zejména o nasledujici
kontexty: misto uzivani cizich jazykl v rodné zemi s prislusniky vlastni kul-
tury, v cizi zemi s heterokulturnimi partnery, pricemz je treba vzit v ivahu
jak osobni, tak socialni identitu. Zde se miizeme opirat o teorii jazyka, kterou
formuloval Coseriu (1974, s. 60), podle niz je jazyk (dialog) primarni zaklad
a primarni zptisob vyjadreni intersubjektivity, mluveni (fec) je chapana jako
konstituovana socialni identita, ktera je urCovana intersubjektivitou a histo-
ricizmem (Kresic, 2006, s. 169). Coseriu chape alteraci ve smyslu mluveni
jako ostatni a mluveni pro ostatni. V jeho teorii silné vystupuje do popre-
di Maedova symbolickyinterakcionalistickd teorie identity a Foucaultova
teorie diskurzli. Z hlediska sociolingvistiky a pragmalingvistiky je alterace
uchopena ve smyslu jazykového zapojeni partnera v komunikaci s ohledem
na vhodné pouzivani riiznych a pro dany jazyk specifickych vyjadiovacich
prostiedki. Predmétem vyzkumu se rovnéz mize stat diatopicky (napft- dia-
lekt), diastraticky (sociolekt) nebo diafazicky (styl) aspekt jazyka, které je-
dinec citlivéji vnima az v pokrocilejsi fazi osvojovanti ciziho jazyka, a jeZ maji
sviij vyznam i pri konstituovani jazykové identity (Kresic, 2006, s. 171).

b) Identita a jazyk v celoZivotni perspektive

V pojeti identity jako dynamicky a v celozivotni perspektivé se ménici-
ho fenoménu se nabizi zejména longitudinalni biograficky vyzkum za-
méreny napi. na rozvoj jazykového povédomi, procesy uceni se jazykim
nebo na zkoumadani vztah mezi vékem a osvojovanim, prip. uzivdnim jazy-
ki v kontextu migrace tak, jak jej realizoval napt. Krumm (2010). Faktor
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dlouhodobosti ve svém vyzkumu identity akcentuje i Werlen (2002), ktery
vychazi z predpokladu, Ze jazyk se vyznamné podili na proménach identity,
umoznuje pristup k jinym kulturam a otevira moZznost k rozvoji vlastni iden-
tity Ci popt. ,dojiti“ k identité nové, pricemz béhem delsi Zivotni etapy jedince
miiZe dochazet k ,prolinani“ identit. Ve svém biografickém vyzkumu pfti vyu-
Ziti metody jazykové biografie (data ziskdvana pomoci narativniho rozhovo-
ru) Werlen (2002) mj. zjistuje, Ze napt. u migranti (v jeho piipadé se jednalo
o italské migranty druhé generace v némeckojazy¢né ¢asti Svycarska) lze
mnohdy identifikovat v souvislosti s jazyky tzv. dvojitou identitu. Tato ob-
last vyzkumu koresponduje s tim, Ze zejména v priibéhu 20. stoleti znacné
zesilil spoleCensky tlak na hledani a nalézani vlastni identity. Hledani vlast-
ni identity se stalo osobnim Zivotnim projektem a vyhledavanou hodnotou
samo o sobé.

c) Kompetence a identita

Otazky identity jsou spjaty i s komunikacni kompetenci, tedy s rovni (Ci vir-
tuozitou - viz vySe) osvojeni jazyka. [ v obecné roviné plati, Ze to, co clovék
umi/zna, ma vliv na to, jak je prijiman ¢i viniman okolim, coZ se odraziiv jeho
sebepojeti. I kdyz jsou kompetence mnohdy mobilizovany vili jako vnitini
dispozici osobnosti, ktera kontroluje chovani jedince, aby bylo v souladu s in-
teriorizovanym systémem hodnot a s racionalnimi perspektivami jednani,
zaroven interaguji s mnoha jinymi faktory, jako je kulturni kontext, znalosti
interkulturnich a pragmatickych aspektii komunikace i znalosti o vlastnich
procesech uceni. To, co jedinec umi, ma poté vliv na to, jak je okolim vniman
a jak vnima sam sebe. Tuto oblast zkouma napt. Meifdner (2012) ve svém
Setfeni orientovaném na identitu s ohledem na jazykové kompetence Zaka
pii uceni se cizim jazykam.

d) Identita a vyuka jazykii

Caspari (2003) poukazuje na to, Ze ucitelé i Zaci napliiuji své socialni role
a v jejich ramci maji urcita ocekavani vzhledem k vlastnimu ,Ja“ Zde se na-
bizeji napriklad (i gendrové) vyzkumy k oziejméni komplexu faktort, jako je
obraz jazyk, pedagogicka interakce (viz vyse napt. Canagarajah, 2004) nebo
interference mezi jednotlivymi jazyky (vice viz v ivodu této kapitoly).
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e) Identita, prostredi a jazyky migrantii

Zvlasté v soucasné dobé - pod vlivem zejména politicky, socialné a ekono-
micky podminéné dramaticky nartistajici migrace - je velmi aktualni oblast
didaktiky tzv. druhého jazyka (v Ceské republice se jednd o ¢estinu pro ci-
zince, kteff chtéji nadale v této zemi Zit; viz Hrd4 & Sip, 2011). Jedinec/zak
s migracnim plivodem se setkava s novym/cizim jazykem a novou/cizi kultu-
rou zemé, kde by chtél ispésné Zit. Zde ziskavaji status migranta, od kterého
se oCekava, Ze obé beze zbytku prijme. Setkavame se vSak s pripady, v nichz
takovi jedinci odmitaji kulturu (nékdy i jazyk) prijimajici zemé a svoji iden-
titu spojuji se zemi svého ptivodu (Meifdner, 2013, s. 198) Tento nanejvyse
delikatni problém vyvolava radu otazek i v oblasti jazykové politiky, napt. zda
ma byt nabidnuta témto jedincim vyuka i jejich matetskych jazyki i jak jim
vysvétlit, Ze pro jejich identitu neni znalost jiného jazyka a respektovani jiné
kultury ohroZujici (srov. Konigs, 2013, s. 116-117). K obecnym charakteristi-
kam studii tohoto zaméreni patfi kvalitativni pristup, nebot je zkoumano to,
jak jednotlivci a skupiny nahliZeji, chapou a interpretuji svét pomoci jazyka.

Jak naznacuji vySe uvedené oblasti, nabizeji se tomuto oborovédidaktickému
vyzkumu zamérenému na fenomén identity mnoha témata, k nimz lze pristu-
povat z riiznych perspektiv a s pouZitim riiznych metodologickych pristupi.

5 Jedno malé zamysSleni

I kdyZ v poslednich nékolika letech v odborném diskurzu k otazkam identity
a uceni se / osvojovani si cizich jazykli a vyucovani cizim jazyklm pievla-
da nazor, Ze tyto dvé oblasti jsou prokazatelné v tésném vztahu a v ménici
se moderni spolecnosti predstavuji pravé pro oborovédidakticky vyzkum
novou vyzvu, nemély by se ztratit ze zietele i jisté opravnéné kritické ivahy.
Dosavadni zjisténi ziskana v ramci teoretického i empirického vyzkumu po-
ukazuji na to, Ze vyuka (cizich) jazykl muZe jedinci napomoci k rozpoznani
vlastni identity a uvédomeénti si jejiho dynamického charakteru. Nicméné
nékteri vyzkumnici (napr. Hufeisen, 2013, s. 80-81) doporucuji pri badani
v ramci tohoto vyzkumného pole jistou ostraZitost a zdrzenlivost, a to pri-
nejmensim ve dvou rovinach. V obecné roviné se totiz institucionalizovany
proces vzdélavani, kterym jedinec prochazi, vyznamné podili na utvareni
jeho povédomi o sobé samém, o spoleCenstvi, v némz se nachazi, ale i o svéte,
v némz Zije. Vyuka ciziho jazyka se tak stava jednim ze stiipkl pestré mozai-
ky Skolnich predméti, v jejichZ ramci je zakova identita vice ¢i méné zamérné
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ovliviiovana a konstruovana. Druhou rovinou je samotny ucitel cizich jazykd,
ktery sice v obecné roviné nese bezesporu velky dil zodpovédnosti za rozvoj
jazykovych znalosti a dovednosti Zaka i rozvoj celé jeho osobnosti, avsak v ob-
lasti rozvoje jeho identity (vnimané jako nedilné soucasti osobnosti jedince)
je jeho uloha ponékud sloZitéjsi. Je treba totiZ na ni v edukacnim procesu
- a tedy i ve vyuce cizich jazykd - nahliZet jako na urcity znak, ktery nelze
vtésnat do kategorii, a pak hodnotit, nebo dokonce znamkovat. Uvédomovani
si vlastni identity a jeji (pripadny) rozvoj jsou zpravidla dlouhymi a velmi
subtilnimi procesy, které jsou ovliviiovany i sebepojetim ucitele cizich jazyki
a které specifiky vyplyvaji z procesu zprostredkovani cizich jazykt a kultur
i jeho vlastni identitou (Hufeisen, 2013, s. 81). Tyto otazky a ,nejistoty” spo-
jené s tim, do jaké miry, jakym zptisobem, za jakych podminek apod. se ucitel
cizich jazykl miize seri6zné podilet na rozvoji Zakovy identity v edukacnim
procesu, se vSak na druhé strané stavaji velkou vyzvou pro dalSi empiricky
vyzkum v dané oblasti.

6 Zavérem

Pojem identita zaznamenal v poslednich desetiletich zvySeny zajem ba-
dateli v mnoha spolecenskych a humanitnich védach; ve vyzkumném poli
nékterych z nich - k nimZ je mozné priradit i didaktiku cizich jazykl - se
objevuje s vyraznou razanci. Tento zajem ma radu diivodi. Jednim z nich je
fakt, Ze v dnesnim svété maji dynamicky se zvysSujici migrace v ramci etnic-
kych, kulturnich i jazykovych hranic, nartstajici individualni i spolecenska
mnohojazycnost, stejné jako transkulturalita jako vyusténi interkulturality
vyznamné dopady na jedince a jeho vlastni identitu. V téchto novych pod-
minkach jedinec zacina vice premyslet o kulturnim a socialnim prostredi,
v némz se nachazi a v némz hleda svoje misto, s nimz se chce (¢i musi) ztotoz-
nit. Tyto skutecnosti poté vedou ke komplexnéjSimu vnimani pojmu identity,
k jehoz hlavnim atributlim v sou¢asném pojeti patii zejména nestabilita, ote-
vienost, dynamicnost, jedinecnost a sociokulturni podminénost (srov. Janas,
2011). Zaroven dochazi k diferencovanéjsimu pohledu na vlastni konstrukt
identity, coz vede k rozliSovani jejich rtznych typl (osobni, spoleCenska/so-
cidlni, kulturni, profesni, jazykova atd.), coz koresponduje s tim, Ze se jedinec
ztotoznuje s vice spoleCenstvimi ¢i internalizovanymi rolemi, do nichz bé-
hem svého Zivota v rliznych situacich vstupuje, ma dvoji ¢i troji narodni ¢i et-
nickou identitu, zna vice jazykd, pricemz prave jazyk je pro identitu konstitu-
tivni. A to nejen pri jejim utvareni, v némz zasadni roli hraje jazyk matersky/
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prvni, ale i pro jeji rozvoj, béhem néhoZ sehravaji vyznamnou roli cizi jazyky
jako individualni bohatstvi jedince i jako spoleCensky fenomén.

Identita v soucasném pojeti se tak i v dlisledku vySe nastinénych situaci za-
Cina pomérné razantné odrazet i v oblasti intencionalniho i incidentalniho
uceni se cizim jazykiim, stejné jako pri jejich vyucovani, a to v teorii i empirii.
Z hlediska teorie se ukazuje za prinosné uvédomovani si potreby tésné;jsi-
ho propojovani teorii osvojovani (cizich) jazyka s riiznym pojetim identity
a hledanti jejich pranikil s cilem vzajemného obohaceni a umoZznéni hlubsi-
ho vhledu do sloZitych vztahli mezi jazykem a identitou. V empirickém vy-
zkumu procesli uceni a vyucovani cizich jazykl se nabizeji cetné moznosti
k dalSimu objasniovani vztahu jazyka a identity, a to napriklad v nasledujicich
oblastech: (profesni) identita ucitele cizich jazyku, pedagogicka komunikace
ve vyuce cizich jazykl ve tridé s vétSim poCtem Zaki-migranti - prislusniki
raznych kultur, metodicko-didaktické postupy poskytujici prilezitost pro
uvédomovani si a rozvoj identity, sebepojeti a uceni se cizim jazyktim, rozvoj
jazykového povédomi a jazykové kompetence, prip. kompetence k uceni se
cizim jazykim v dlouhodobéjsi perspektivé ¢i nova témata v oblasti jazyko-
vé identity v lingvisticky orientovaném vyzkumu. Z hlediska metodologic-
kého se v této oblasti ukazuje jako velmi vhodny kvalitativni design. Rovnéz
edukacni praxe, tedy vyuka cizich jazyku jako predmét Skolni vyuky, vyka-
zuje jisté deficity v uchopovani vztaht mezi jazykem a identitou, i kdyz patii
ke klicovym oboriim, které mohou (a maji) prinést vyznamné impulsy pro
konstrukci komplexni identity. Mimo jiné i proto, Ze mnohdy je pro ucici se
jedince obtiZné hovorit z pozice jemu ,nové identity*, ale pri volbé odpovi-
dajicich metodicko-didaktickych postupil jim maZe byt poskytnuta ptilezi-
tost nové ramovat svoji identitu, rozvijet ji a ziskavat identitu alternativni
a poté silnéjsi.

[ ve svétle védeckych pochybnosti a kritickych ivah se domnivam, Ze fenomén
identity a jazyka ma své misto v sou¢asném i budoucim vyzkumu procesi
uceni a vyucovani cizich jazyki a jeho vysledky mohou prinést fadu novych
impulzi pro teorii i praxi tak, jak to nastifiuji mnohé zahrani¢ni vyzkumy.
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Learning and teaching foreign languages, and identity

Abstract: In the past sixty years, there has been a rapid development in research
on processes of teaching and learning foreign languages. With similar intensity, new
theories of foreign language acquisition have been created which investigate pro-
cesses of both intentional and incidental language acquisition. These areas do not
only reflect the latest findings from relevant neighbouring disciplines, but also the
demands of the contemporary society on language training. This paper focuses on
one of the areas, which is becoming, especially abroad, a widely discussed issue in
the scholarly discourse on foreign language teaching methodology and research. This
is the area of the complex and multidimensional relationship between language/lan-
guages and identity/identities of individuals in the context of teaching and learning
of foreign languages. The paper opens with a brief glance at the constructs of identi-
ty and an outline of relevant theories of language learning and language acquisition
which correspond to current concepts of identity. A general presentation of the re-
lationships between language and identity follows. The next section presents those
areas of FLT in which the construct of identity emerges with particular intensity. Last
but not least, a research survey on the issue of relationships between language and
identity in the context of teaching and learning of foreign languages is presented.

Keywords: learning and teaching foreign languages, identity, language identity,
theory, research
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Abstrakt: Cilem této kritické studie je predstavit vztah vyzkumu a vyuky v pregra-
dualni pripravé ucitelli na prikladu kvalitativniho vyzkumu. Studie se sklada ze dvou
Casti. Prvni Cast se zabyva historicky a terminologicky vztahem vyzkumu a vyuky
v Ceském i v zahrani¢nim kontextu. Druha ¢ast se zaméruje na kvalitativni vyzkum
v pregradualni pripravé ucitelli a pojmenovava benefity i rizika tohoto spojeni pro
studenty ucitelstvi a vysokoskolské ucitele. V zavéru shrnujeme efekty spojeni vyzku-
mu a vyuky pro pedagogickou védu, autonomii akademiki a pro ucitelskou profesi.

Klicova slova: kvalitativni vyzkum, edukace ucitelti zalozena na vyzkumu, pregra-
dudlni piiprava uciteld, studenti ucitelstvi, vyzkum a vyuka

Jednim z velkych témat soucasného pregradualniho vzdélavani ucitelt je
misto vyzkumu na pedagogickych fakultach. Ziva dlouholeta debata na stran-
kach pedagogickych periodik hovori jednak o tom, Ze pedagogicky vyzkum
by mél mit, a mliZze mit, vétsi dopad na ucitelskou praxi (Hargreaves, 1997)
a ma proto nezastupitelné misto v piipravé budoucich ucitelG. Oponenti
vSak kontruji, Ze pedagogicky vyzkum nemiiZe mit takovouto relevanci pro
praxi (Hammersley, 1997) a jeho misto na fakultach pripravujicich ucitele
zpochybnuji. Tvori vyuka a vyzkum dva svébytné svéty, jejichZ propojeni
se na fakultach odehrava spiSe formalné pod tlakem institucionalnich
poZadavkd, nebo jsou to oblasti, jejichZ provazani mizZe prirozené prinaset
vzajemné benefity? Hledani odpovédi na poloZenou otazku je vénovan
tento text.

Cilem textu je nahlédnout na ,siatek vyzkumu a vyuky“ v zuZené perspekti-
vé. Zamérime se na kvalitativni vyzkum v pregradualni pripravé uciteld, ne-
bot praveé kvalitativni vyzkum svou podstatou mize piemostovat tyto svéty.
V prvni ¢asti nejprve predstavime ,dlouhou znamost“ vyzkumu a vyuky skrze
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humboldtovsky idedl a jeho napliovani na univerzitach, poté se podivame
na ,prvni rande“ vyzkumu a vyuky v ¢eském prostredi. V neposledni fadé bu-
deme diskutovat koncepty propojujici vyzkum a vyuku, které ukazuji jejich
dualitu na zakladé prikladli ze zahranicni praxe. Druha ¢ast se zaméruje jiz
na misto kvalitativniho vyzkumu na pedagogickych fakultach. Pojmenovava
profity z tohoto spojeni jak pro studenty ucitelstvi, tak i pro vysokoskolské
ucitele. Ilustrujeme zde ,spole¢nou cestu” vyzkumu a vyuky akademickym
Zivotem vcetné prekazek, které je na této cesté potkavaji. V zavéru se zamys-
lime nad tim, zda spolu vyzkum a vyuka ziistanou, ,dokud je smrt nerozdeéli,
tedy predevsim dokud bude ,Zit" pedagogicka véda.

1  ,Dlouhaznamost“: vyzkum a vyuka od dob Wilhelma
Humboldta

Na prvni pohled se téma spojeni vyzkumu a vyuky ve vysokoskolském vzdé-
lavani nemusi jevit jako kontroverzni. Priblizné v poslednich dvou stech le-
tech jsou totiZ univerzity v humboldtovském duchu chapany jako ,mista ob-
jevovani a predavani nového poznani diky spolecnému piisobeni profesorti
a studentti, v nezavislém hledani pravdy a ve svobodném rozvijeni vyuky
a vyzkumu“ (Sima & Pabian, 2013, s. 11). Vyzkum a vyuka se tedy ,znaji“ uz
pomérné dlouho.

PrestoZe debata o vztahu vyzkumu a vyuky se vede od dob Wilhelma
Humboldta v 19. stoleti (a Humboldt je vice ¢i méné opravnéné povazovan
za symbol jednoty vyzkumu a vyuky), zamérime se na jeji podobu v posled-
nich pribliZné padesati letech. Nejprve nahlédneme do zahrani¢niho a poté
do domaciho prostredi.

Pohled do angloamerického kontextu zacneme ve Velké Britanii, kde nalez-
neme balancovani nad vyzkumem a vyukou, které se odehrava v urcitém po-
litickém kontextu. Britska vladni zprava (The Robbins Report) z roku 1963
povazuje spojeni vyzkumu a vyuky za distinktivni rys vysokosSkolského
vzdélavani, ktery jej odliSuje od jinych stupnli vzdélavani. AvSak o ctyticet
let pozdéji vladni zprava obraci, kdyz se v ni piSe, Ze klicovou misi univerzit
je vyuka (Healey & Jenkins, 2005). Tento obrat byl dle autori dan zménami
ve financovani univerzit a naristem poctu studentd, protoze v této dobé uz
studuje na univerzité 40-50 % populace z vékové kohorty.
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Univerzity a fakulty v rliznych koutech svéta se ve vztahu k vyzkumu a vyu-
ce diferencovaly. Nékteré fakulty se orientovaly spiSe na vyzkum, jiné spisSe
na vyuku. Fakulty mliZeme v této optice dichotomicky vymezit jako vyzkum-
né a profesni (¢i na vyuku orientované). Zejména vyzkumné fakulty musi re-
Sit, jak spojit vyzkum a vyuku, priCemz reSeni této otazky neni jednoznacné
dané. V uvodu slavné americké Boyerovy zpravy pro vyzkumné univerzity
z roku 1998 se piSe: ,Doporuceni v této zpraveé se mohou jevit kontroverzni,
nékteré fakulty proti nim budou protestovat jako proti nedosaZitelnym
a nepraktickym® (Reinventing undergraduate education, 1998, s. 1). Kazdy
na univerzité ma byt podle této zpravy objevitel a ucici se jedinec. Podstatou
vyzkumnych univerzit je dle zpravy objevovani kladenim otazek, zjiStovanim
a badanim ve vyzkumnych projektech a stejné tak i v kurzech pro studenty.

To, kterym smeérem se univerzity a fakulty vydaly, je vyrazné definuje. Forest
(2002) na zakladé dat z vyzkumu 20 000 fakult po celém svété argumen-
tuje, Ze mezi fakultami zamérenymi na vyzkum a vyuku jsou vyrazné roz-
dily v hodnoceni vyuky, podminek fungovani, akademickych disciplin,
profese a mezinarodni dimenze vzdélavani. Dochazi tak k diverzifikaci
instituci v tercidrnim vzdélavani. Tato diverzifikace vSak neprobiha jen
mezi institucemi navzajem, ale i uvnitt nich samotnych. Evropské univerzi-
ty se totiZ stavaji vétSimi a komplexnéjSimi (Geschwind & Brostréom, 2013).
Soucasné univerzity podle Jongha, Franze a Rhoda (2014) postupné oddéluji
vyzkum a vyuku i ve svych strukturach - zakladanim vyzkumnych center. To
prispiva k paradoxu postulovani propojeni vyzkumu a vyuky na jedné strané
a kvytvarenti jejich separace v institucionalnich podminkach na strané druhé.

I v Cesku se oteviela debata o vyzkumnych a profesnich univerzitach, avak
Sima a Pabian (2013) upozoriiuji, Ze strukturalni podminky ¢eské vysoko-
Skolské krajiny takovouto diverzifikaci neumoziuji - naptiklad z divodu
nizkého poétu vysokych kol oproti americkému modelu. Ceska vzdélavaci
politika vSak tuto pripominku zcela neakceptovala, nebot v ptivodnich ver-
zich novely vysokoskolského zakona se objevovala diverzifikace vzdélava-
cich programii na vyzkumné, akademické a profesni (Novela zdkona o vy-
sokych skoldch, 2013). K tomuto déleni se kriticky vyjadiuje Stech (2014),
ktery hovofi o trojim déleni vysokych Skol jako o klisé. Navozuje se tim totiz
predstava pomérné jasnych hranic - jedni badaji a vzdélavaji se vyzkumem,
dalsi si osvojuji poznatky vytvorené jinde a ti posledni se uci praxi zvladnout
konkrétni profesi. Avsak existuje i profesionalizacni rozmér v oborech aka-
demickych a stejné tak badatelské prvky v oborech profesnich. Stech (2014)
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zdlraznuje, Ze jde spiSe o to, zda se student uci délat védu (nebo profesi) nebo
zda se uci o védé (nebo o profesi). Tohoto tématu se dotkneme v kapitole 4.1.

Spolu s vyvojem univerzit se rozvijely od 70. let 20. stoleti badatelské dis-
kursy, které mezi vyzkumem a vyukou nachazely pozitivni, negativni ¢i
nulovy vztah. Ke vS§em tfem typiim vztahi jsou hojné publikacni vystupy.
Sima a Pabian (2013) v$ak upozortiuji, Ze fada téchto vyzkumi jsou empi-
ricky nepodloZena prohlaseni dospivajici k banalnim tvrzenim, napriklad Ze
nékdy je propojeni pozitivni a jindy ne. Barnett (2005) celou véc oznacuje
za ironickou. Mohli bychom totiz predpokladat, Ze vyzkum vztahu vyzkumu
a vyuky bude na vysoké metodologické urovni, ale ve skute¢nosti tomu tak
neni. Barnett (2005) pojmenovava mytus vzajemné prospésnosti jednoty vy-
zkumu a vyuky, ktery spociva ve vétsi sile predpokladu, Ze mezi vyzkumem
a vyukou je pozitivni vztah, neZ v sile evidence k tomuto predpokladu.

S jednotou vyzkumu a vyuky na univerzitach to tedy neni tak jednoznacné,
jak se na prvni pohled mize zdat. Pro nékteré je idealem, pro jiné prazdnou
tezi a pro dalsi dokonce prekazkou, kde jedna slozka vylucuje druhou. Jeden
z poslednich kritickych hlas® zazniva od Simy a Pabiana (2013), kte{ tvrdj,
Ze ,ideologie hlasajici jednotu vyzkumu a vyuky ve svém puisobeni paradox-
né brani jejich smysluplnému propojeni: vyzkum je v této ideologii totiz di-

vvvvvv

Nepiehlednost mize souviset s komplexnosti problematiky spojeni vyzkumu
a vyuky, ktera saha od makroroviny neoliberalnich politik aZ po mikrorovi-
nu managementu univerzity, fakulty ¢i katedry, od prirodovédnych pres hu-
manitni po umélecké obory, od zakladniho vyzkumu po vyzkum aplikovany.
Neporozuméni také prispiva nejasné vymezeni védy a vyzkumu v nékte-
rych publikacich a jejich nekriticky a ad hoc prijimany pozitivni ¢i negativni
vztah, ktery je navic hledan pouze v linearni podobé atd. V dalsi kapitole se
proto budeme vénovat jiz pouze pedagogickému vyzkumu, a to v kontextu
Ceskoslovenska.

2 »Prvni rande u nas“: pedagogicky vyzkum od dob
Ceskoslovenska

Pedagogicky vyzkum ma u nas historickou tradici. Ceska pedagogika jakoZto

véda se zacala vytvaret koncem 19. stoleti. Za historicky prvopocatek védec-

ké pedagogiky u nas lze povazovat rok 1882, kdy byl na prazské univerzité
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ustanoven prvni profesor pedagogiky G. A. Lindner (Prticha, 2009). Patrné
nejstarsi vyzkumy, které se odehraly pod vlivem reformniho pedagogické-
ho hnuti, se tykaly vyukovych metod a realizovaly se jiZ za prvni republiky.
Predstaviteli téchto vyzkumi byli V. Pfihoda, O. Chlup, S. Vrana a mnozi dalsi
(Janikova & VIckova, 2009). Vyzkumné instituce vSak staly i mimo univerzity,
jako naptiklad liberecky Ustav pro védy dusevni a vychovné zaloZeny v roce
1923 (Kasper, 2007).

Vztah vyzkumu a vyuky lze pak sledovat ve 2. poloviné 20. stoleti. Ve zpét-
ném pohledu na komunistické Ceskoslovensko dle Simy a Pabiana (2013)
prevlada nazor, Ze vyzkum a vyuka byly oddéleny - zejména presunem vy-
zkumu na Akademii véd, coz vedlo k omezeni védeckého vyzkumu v profesi
vysokoskolskych pedagogli. Autori vsak postuluji, Ze minimalné v ideologic-
ké roviné tomu bylo obracené a Ze ,komunisticka vysokoskolska pedagogi-
ka byla po celych Ctyricet let zaloZena na ideologii neoddélitelného spojeni
vyuKky a vyzkumu na vysokych $kolach” (Sima & Pabian, 2013, s. 61). Autofi
dale upozornuji na absenci ceské odborné debaty o tomto principu. V Ceské
pedagogické védeé je vSak silné pritomno téma védy a pedagogické praxe, kte-
ré se vtomto obdobi objevuje priblizné od konce 70. let 20. stoleti. Skalkova
(1979) hovori o komplexnim svazku védy s praxi: ,Ma-li pedagogika plnit své
narocné ukoly, je nezbytné neustale prohlubovat a zkvalitiovat procesy jeji-
ho védeckého poznavani a uplatiiovani poznatkl v praxi“ (s. 467). Podobné
uvazuje Pricha (1985) o sblizovani pedagogického vyzkumu s potiebami
praxe a definuje také uZivatele vysledkli vyzkumu, mezi kterymi zminuje
mimo jiné pracovniky produkujici a konzumujici védecké informace (védec-
ké a odborné pracovniky v pedagogice a dalSich disciplinach). Dotyka se tedy
i vyznamu vyzkumu pro vysokoskolské ucitele. V 90. letech je pak téma vzta-
hu védy, vyzkumu a praxe vyraznéji akcentovano i na konferencich, zejména
na konferenci Ceské asociace pedagogického vyzkumu konané v roce 1993.
Kotasek (1993) ve svém referatu na této konferenci uvadi, Ze se ,ve vzdéla-
vani ucitelli na univerzitdch doporucuje, aby jejich odborna priprava byla
co nejvice spojena s vyzkumnou praci. Zvlastni pozornost vedeni univerzity
si zaslouZi pedagogické fakulty, které spoji interdisciplinarni vyzkum Skol-
stvi a vzdélani s vyukou budoucich uciteli“ (s. 367). Podle Kotaska (1993) se
tim univerzity zasadi o diivéryhodnost ucitelii jako ¢lent obce intelektuali.
V dalsi dekadé jiz nalezneme pojeti ucitele jako vyzkumnika a vyzdvihnuti
vyznamu vyzkumnych dovednosti pro ucitele: ,Ucitelé se uci ziskavat od-
stup od vlastni praxe, od subjektivnich zkuSenosti, uci se v roli ,vyzkumnika’
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analyzovat vlastni praxi - rozhodovaci procesy, konkrétni vyukové situace
a na zakladé toho modifikovat své strategie vyuky, navrhovat alternativni re-
Seni a opatreni ke zkvalitnéni vyuky“ (Spilkova, 2006, s. 22).

Na zakladé zkuSenosti z 1ékarstvi se ve Velké Britanii devadesatych let dis-
kutuji moZnosti zaloZeni edukacni praxe na dikazech, které ziskava peda-
gogicky vyzkum (Mares, 2009). Vznikla nova oblast nesouci nazev edukace
zaloZend na diikazech (evidence-based education) a je ji vénovana pozornost
i v ¢eské pedagogické védé. Edukace zaloZena na diikazech ¢astecné muze
propojovat vyzkum a vyuku, prestoZe koncept je Sirsi (srov. Mares, 2009).
Zaroven nese edukace zaloZend na diikazech rizika v redukci pojeti pedago-
gického vyzkumu pouze pro ticely praxe (srov. Pol & Svaricek, 2011; Svaricek,
2013; Stech, 2009). PfestoZe se tedy tivahy o spojeni vyzkumu a vyuky v pre-
gradudlni pripravé ucitelli v riznych konceptech objevuji, diskuse o nich
u nas na rozdil od zahranici neni prilis bourliva.

Vratime se proto zejména do angloamerického kontextu, kde se k tématu
hojné publikuje. Zameérime se na vztah vyzkumu a vyuky na univerzitach,
nejen na pedagogickych fakultach, nebot se jedna o urcujici kontext pro dalsi
uvahy. Jsme si védomi znacnych kulturnich a politickych odlisSnosti, presto
jsou tyto debaty pro nas zajimavé, nebot postupné prosakuji i do ¢eského
vzdélavaciho diskursu. Prvnim z problematickych bodi je pojmenovani re-
Sené problematiky vztahu vyzkumu a vyuky.

3 »~Hledani spolecného jména“: vyzkum a vyuka
v terminologickém pohledu

Spojeni vyzkumu a vyuky miizeme chapat jako specificky koncept, pro ktery
je vhodné najit priléhavé oznaceni. V mezinarodni debaté se uzivaji pojmy,
které zahrnuji rliznou podobu propojeni vyzkumu a vyuky: spojeni vyzkumu
a vyuky (teaching-research nexus), vyuka zaloZend na vyzkumu (research-ba-
sed teaching), vyuka vedend vyzkumem (research-led teaching), badatelsky
orientovand vyuka (inquiry-based teaching), vyzkumné podloZend vyuka (re-
search-informed teaching), vyzkumné orientovand vyuka (research-orien-
ted teaching) a dalsi (Geschwind & Brostrom, 2013; Griffiths, 2004; Healey
& Jenkins, 2005, 2006; Willcoxson, Johnston, & Gething, 2011). Neméli
bychom zapomenout ani na zminény koncept vyucovdni zaloZeného na dii-
kazech (evidence-based teaching Ci evidence-based education), ktery také
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odkazuje k vlastnimu vyzkumu vyuky, studentfi, absolventii, zaméstnancti,
univerzity (Biggs & Tang, 2011).

To je ale jen jedna strana mince. Pracuje se také s koncepty, v nichz je slovo
»teaching“ nahrazeno slovem ,learning® V literature se piSe zejména o bada-
telsky orientovaném uceni (inquiry-based learning; Reinventing undergradua-
te education, 1998) nebo o uceni se ve vyzkumném mddu (learning in a rese-
arch mode; Barnett, 2005). Tyto koncepty zdiiraznuji, Ze uceni se déje skrze
aktivitu studentti, tedy Ze podstatou neni to, co déla ucitel, ale to, co délaji
studenti (Biggs & Tang, 2011). K akcentovani vyucovani i uceni se zaroven
sméruje koncept vyucovdni a uceni zaloZeného na vyzkumu (research-based
teaching and learning), pro ktery autori uzivaji akronym RBTL (Pawelleck
& Brendl, 2013). Ten zahrnuje jak orientaci na vyzkum ucitele, tak i na uceni
se studenta v kontextu vyzkumu. Celkové také proménuje pohled na vyso-
koskolské vzdélavani tim, Ze ucitele a studenty k sobé pribliZuje. UCitelé by
v tomto pojeti méli vidét nejen studenty, ale i sami sebe jako ucici se jedince
(Kossek, cit. podle Pawelleck & Brendl, 2013). Vyucovdni a uceni zaloZené
na vyzkumu akcentuje jak vyzkumné dovednosti vysokoskolskych ucite-
14, tak také zdidraznuje integraci vyzkumu do vyuky (Pawelleck & Brendl,
2013). Shledava benefit v propojeni vyzkumu a vyuky odkazem na tezi Johna
Deweyeho: Uceni je zaloZeno na objevovani vedeném mentorem spiSe nez
na transmisi informaci (Reinventing undergraduate education, 1998).

Jednotlivé pristupy spojujici vyzkum a vyuku se pokusili utridit Healey
a Jenkins (2005). Ve svém schématu rozlisuji tyto pristupy dle dvou kritérii:
(1) zda je pristup zaméren na studenty nebo na ucitele a (2) zda se v ném kla-
de dliraz na vybrany obsah vyzkumu nebo na vyzkumny proces jako takovy.
Na zakladé téchto kritérii miizeme rozlisit Ctyri pristupy (obrazek 1).
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ZAMERENO NA STUDENTY
(studenti jako participanti)
Vyzkumem instruovana Na vyzkumu zaloZena
vyuka vyuka
(research-tutored) (research-based)
Kurikulum zalozené Kurikulum zalozené
na uceni se studentti skrze na uceni se studentl skrze
psani esejui a diskutovani vyzkumné ¢innosti ¢i
o vyzkumnych ¢lankd badatelsky orientovanou
DURAZ druhych vyuku DURAZ
NA OBOROVY NA VYZKUMNY
OBSAH PROCES
Vyzkumem vedena Vyzkumné orientovana
vyuka vyuka
(research-led) (research-oriented)
Kurikulum zaloZené Kurikulum orientované
na vyucovani aktualnich na proces konstrukce
vyzkumnych poznatkt védéni v oboru, studenti se
v oboru uci metodologii
ZAMERENO NA UCITELE

(studenti jako publikum)

Obrdzek 1. Typologie spojeni vyzkumu a vyuky. Pfevzato z Healey a Jenkins
(2005, s. 22).

Pristup vyuky instruované vyzkumem (research-tutored teaching) je zaméren
na studenta a na obsah oboru. Ilustrovan je jako psani a diskutovani esejq,
pri kterém se studenti aktivné zapojuji do evaluovani a kritického hodnoceni
vyzkumu druhych.

Orientace na studenta je také znakem vyuky zaloZené na vyzkumu (research-
-based teaching). V tomto pristupu se studenti stavaji vyzkumniky napriklad
v ramci badatelsky orientované vyuky ¢i tvorby zavérecné prace. Kurikulum
je namisto tradi¢niho obsahu disciplin (Griffiths, 2004) organizovano kolem
vyzkumnych zaméra (Healey & Jenkins, 2005) a diileZity je samotny proces
konstrukce védéni. Studenti se uci v roli vyzkumniki a rozdily mezi uciteli
a studenty se stiraji (Healey & Jenkins, 2005).
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V pristupu vyuky vedené vyzkumem (research-led teaching) se orientujeme
spiSe na vysokoskolské ucitele (Healey & Jenkins, 2005). V tvorbé kurikula
dominuje vyzkumny zajem ucitele (Jongh et al., 2014) a studenti vystupuji
jako publikum, které je prijemcem téchto vyzkumnych sdéleni. V podstaté se
studenti uci o vysledcich vyzkumu (learning about outcomes), jak popisuje
Barnett (2005).

V poslednim pristupu vyzkumné orientované vyuky (research-oriented tea-
ching) se studenti uci o vyzkumném procesu a o tom, jak jej realizovat. V kuri-
kulu je kladen stejny dliraz na proces, ve kterém student ziska védomost, jako
na védomost samotnou. Dle Barnetta (2005) toto pojeti miizeme oznacit jako
uceni se vyzkumné metodologii (learning to do research). Fakulta navozuje
vyzkumny étos (Healey & Jenkins, 2005) v pregradualnim vzdélavani uciteld.

VSechny Ctyri pristupy lze shledat jako uzitecné. Nemusi se pritom vzajemné
vylucovat, néktery z pristupi miiZe v kurikulu pouze dominovat. Jaky termin
ale zvolit pro koncepci pregradualni pripravy ucitel(i, ktera akcentuje syner-
gii vyzkumu a vyuky? Z terminologického bludisté vykrocime vyuzitim kon-
ceptu edukace zaloZené na vyzkumu (research-based education; Geschwind
& Brostrom, 2013), ktery vsak jiZ nasmérujeme do ucitelského vzdélavani.
Spojeni vyzkumu a vyuky v oblasti ucitelského vzdélavani zachycuje eduka-
ce ucitelii zaloZend na vyzkumu (research-based teacher education), ktera je
diikladné rozpracovana zejména ve Finsku (Kansanen, 2006, 2011, 2014).
Vzdélavani uciteld ve Finsku napliiujici tuto koncepci je zminovano jako
jeden z predpokladl uspéchu finskych zakd v mezinarodnich vyzkumech
srovnavajicich vysledky vzdélavani (Kansanen, 2014). V tomto pristupu stu-
denti ucitelstvi jako soucast vyuky praktikuji vyzkum. Vyzkum vSak neslouzi
primarné k publikovani védeckych textii, nybrz pro potieby praxe. Budouci
ucitelé jsou pak schopni vyuZzivat poznatki z vyzkumu pii posuzovani svych
rozhodnuti v praxi a reflektovat svoji praci vyzkumnou optikou. Spojeni vy-
zkumu a vyuky v pregradualnim vzdélavani uciteli miZzeme nazvat dvoji-
tou praxi (Kansanen, 2014). Vystupem vzdélavani uciteld, ke kterému tento
pristup vede, je podle Kansanena pedagogické mysleni.! Samoziejmé tento
pristup klade pozadavky i na vysokoskolské ucitele. Ti by méli mit vyzkumné
znalosti a dovednosti na vysoké urovni (Kansanen, 1991, 2011).

1 Jedna se o metakognitivni kompetenci studentt ¢i uciteld, ktera spociva ve vyhodnocovani

rozhodnuti na zakladé edukacnich cila (Kansanen, 1991, 2011).
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PrestoZe je v edukaci ucitelti zaloZené na vyzkumu shledavan velky potencial
k ptipravé autonomnich ucitel (Munthe & Rogne, 2015), jsou v ni pojme-
novana i néktera rizika. Ve vysokoskolské piipravé uciteld zlistava vyzkum
s vyukou mnohdy nepropojen, vyzkumnici a studenti spolu nejsou v inte-
rakci, na univerzitach se prohlubuje mezera mezi vyzkumniky a uciteli, jako
by védéni nebylo spjato s obojim - vyukou i vyzkumem (Barnett, 2005).
Utitelé v praxi pak mnohdy ve vyzkumu nevidi pfinos. Rada uciteli nevy-
uziva vyzkumné poznatky, a presto mizZeme jejich vyuku oznacit za efek-
tivni (Hammerseley, 1997). V neposledni radé vyzkumu nemusi prat ani
univerzitni prostredi, ve kterém situaci skholé’ nahradila zcela jina situace,
pro kterou je typické, Ze vzrostly jak kvantitativni, tak i kvalitativni poZa-
davky na vyzkumniky. Maji ucit vice studentii, nez tomu bylo kdy drive, a za-
roven maji byt jejich védecké vysledky porovnatelné s mezinarodni, nejen
narodni konkurenci (Wiegerova et al., 2013). Na funk¢ni propojeni vyzkumu
a vyuky v pregradudlnim vzdélavani uciteli se zamérime na prikladu
kvalitativniho vyzkumu.

4  ,Spolecna cesta zivotem*: priklad kvalitativniho
vyzkumu

Volba kvalitativniho vyzkumu pro ilustraci vztahu vyzkumu a vyuky neni
vymezenim se vici vyzkumu kvantitativnimu ¢i povySovanim jednoho z pri-
stupli nad pristup druhy. Pravé kvalitativni vyzkum byva nékdy oznacovan
jako ,ten druhy“ a jeho pozice na poli spolecenskovédnich disciplin je mnoh-
dy méné pevna. Kvalitativni vyzkumy pracuji s nereprezentativnimi vzorky
a obtiZnou ¢i nemoZnou zobecnitelnosti. Zfidka formuluji aplikacni cile, na-
mifrené napriklad do vzdélavaci politiky, jako je tomu ¢asto u mezinarodnich
srovnavacich vyzkum (srov. Froese-Germain, 2011). Zamyslen{ se nad kva-
litativnim vyzkumem v pregradualnim vzdélavani ucitelii tak mizZe byt vétsi
vyzvou. Hlavnim divodem volby kvalitativni metodologie je vSak jeji pod-
stata smeérujici k hloubkovému porozuméni, kterad rezonuje s naSim pojetim
vysokoSkolské vyuky i pedagogické praxe.

Sifi debaty omezime také tim, Ze se zamérime pouze na hledani moznych
vazeb a transferli poznatkli ve vyzkumu a ve vyuce. Uzaviené nechame na-
priklad strukturalni otazky financovani vysokého Skolstvi, akreditace c¢i

2 Vysokoskolské prostredi prelomu 80. a 90. let popsané Pierrem Bourdieu jako prostiedi
odriznuté od spéchu kazdodenniho Zivota a utilitarismu trhu prace (Wiegerova et al., 2013).
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neoliberalismu (ten je dle mnohych autorti v rozporu s humboldtovskym
principem jednoty vyzkumu a vyuky), které mohou stavét vyzkum a vyu-
ku do neslucitelnych pozic. Nasim cilem tedy neni problematiku vyzkumu
a vyuky komplexné reSit, nybrz k ni otevriit debatu skrze konkretizaci jedno-
ho z jejich potencialnich pojitek, kterym miize byt kvalitativni vyzkum.

Kvalitativni vyzkum se rozviji od 70. let 20. stoleti. Kvalitativni vyzkum vy-
mezuje Creswell (2012, s. 15) jako vyzkumny proces zaloZeny na porozumé-
ni socialnim ¢i lidskym problémim, v némz vyzkumnik reportuje detailni
pohled informantii a vyzkum realizuje v prirozeném prostredi. Kvalitativni
vyzkum pomaha vyzkumnikiim porozumét chovani lidi v urcitém socidlnim
a kulturnim kontextu (Hazzan & Nutov, 2014). To je také zamérem pedago-
gickych véd a ani pedagogické védy proto neziistavaji pozadu v realizaci kva-
litativnich vyzkumnych studii. V ¢eské pedagogice se zejména v poslednich
dvou dekadach kvalitativni metody sbéru a analyzy dat stavaji rozsirenym
a akceptovanym zpusobem badani. Pokusime se nahlédnout na potencialni
vyznam kvalitativniho vyzkumu pro studenty ucitelstvi, vysokoskolské uci-
tele a v neposledni radé i pro pedagogickou védu.

4.1 Vyznam kvalitativniho vyzkumu pro studenty ucitelstvi

Tim, co spojuje autory hledajici jednotu vyzkumu a vyuky na vysokych Sko-
lach, je diiraz na zkuSenostni uceni studentd. Studenti jsou povzbuzova-
ni, aby znovuobjevovali védéni. Toto pojeti odpovida dle Barnetta (2005)
humboldtovskému badatelskému uceni (forschendes Lernen) Ci uceni se
ve vyzkumném maddu (learning in a research mode). Védéni ve vyuce i ve vy-
zkumu totiZ neni nikdy plné vyreSeno, proto je neustale ve vyzkumném modu
a univerzity by mély takto k védéni pristupovat. Barnett (2005) vSak Kkriticky
poznamenava, Ze tato idea vedla zejména v némecky mluvicich zemich k roz-
kvétu vyzkumu na univerzitach v poslednich 150 letech, ale vyuku proméni-
la jen malo. Zistava se u lekci, v nichZ dominuje ucitel. Teprve v poslednich
triceti letech zejména v anglosaském prostredi dochazi dle Barnetta (2005)
k posunu od vyuky orientované na ucitele (teacher-centred teaching) k uceni
orientovanému na studenta (student-centred learning). V dneSni dobé k tomu
vede napriklad problémové uceni (Barnett, 2005). Také u nas je vyuka ori-
entovana na studenta velkym tématem. Svec (2006) zdtiraziiuje potiebu vice
orientovat pedagogickou pripravu zkuSenostné. Jde o postup, v némzZ stu-
dent k teorii dochazi na zakladé reflektovanych zkuSenosti (prostrednictvim
empirické a abstrahujici reflexe), spolecnych diskusi s kolegy a vzdélavateli
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ucitelt. Spilkova (2006) v kontextu ucitelské pripravy pfimo hovofti o uciteli
jako o vyzkumnikovi, ke kterému v pregradualni pripravé dojdeme prostred-
nictvim investigativnich pristupti, rozvoje kritického mysleni, reflexe a se-
bereflexe. Realitu vysokoskolské vyuky v Cesku zmapovali v etnografickém
vyzkumu Dvorackova a kol. (2014), ktefi v kontrastu s vySe postulovanym
zjistili, Ze ,prevaZzuje frontalni prezentace védéni spolu s minimalni aktivni
participaci studujicich na utvareni toho, co se uci“ (s. 40), a to prekvapivé jak
na piednaskach, tak i na seminarich. K oslabeni jednostranné poznatkové
transmise muzZe piispét pravé studentské badani, které miize vyvolat vétsi
chut studentli poznavat véci nezprostiedkované.

Pravé kvalitativni vyzkum miize studentiim nabidnout atraktivni prileZitost
ke spoluutvareni védéni, byt je na prvni pohled v rozporu s oc¢ekavanim
studenti. Studenti dle naSich zkuSenosti ¢asto ocekavaji od pedagogickych
fakult, Ze jim daji jasné a neménné navody, jak reSit pedagogické situace.
Ocekavaji, Ze obdrzi védéni, které lze pouzit bez ohledu na specifika aktéri
a situaci, a hlavné bez hlubsiho vhledu do situace. Nékdy jsou takova dopo-
ruceni a metodiky potrebné a funkéni, avSak podstata ucitelského vzdélavani
netkvi v takovémto ,instantnim védéni“ To samo o sobé nevede k autonomni-
mu vykonu profese. Instantni védéni miiZe byt i riskantni, nedoprovazi-li jej
porozuméni pedagogické realité, dovednost ji autonomné dekdédovat a ana-
lyzovat. Jednou z cest, jak rozvijet tuto klicovou dovednost, je kvalitativni
vyzkum jako soucast edukace ucitelti zaloZené na vyzkumu (research-based
teacher education).

Setkani studentil s vyzkumem ma na pedagogickych fakultach ¢asto podo-
bu metodologickych kurzi. Zaclenéni metodologickych kurzl v pregradual-
ni pripravé ucitell vSak budi rozpaky. Neptipravujeme piece védce, nybrz
ucitele (srov. Kansanen, 2011). V ére masifikace vysokoskolského vzdéla-
vani® se védci stane jen minimalni ¢ast absolventli pedagogickych fakult.
Tak pro¢ studenty trapit s nécim tak ,neuziteCnym‘ jako je metodologie
pedagogickych véd? V tomto textu pohled na metodologii, konkrétné kva-
litativni, obracime. Budeme nahliZet na kvalitativni vyzkum jako na néco
uZite¢ného v kazdodenni praci ucitele. Cim jinym je totiZ ucitelska profese
neZ praci s daty prevazné kvalitativniho charakteru? Ucitel neustale pozoru-
je déni ve trid€, hovori se Zaky, hodnoti a interpretuje vysledky jejich Cinnosti

3 Tzn. narist poctu studentd vysokych skol. Podrobnéji tento trend analyzuji Prudky, Pabian
a Sima (2010).
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avidealnim pripadé i sam sebe. Proto je také pro studenty ucitelstvi uZitecné
nahlédnout na vzdélavaci realitu jako na soubor rozmanitych kvalitativnich
dat. Cilem tedy neni vychovat ze studenti Spickové kvalitativni vyzkumniky,
ale zcitlivovat je v praci s kvalitativnimi daty kaZdodennosti a vést je k jejich
interpretovani. S tim souvisi i pohled na pedagogickou védu jako na néco Zi-
vého, co je utvareno vyzkumem. Studenti tak mohou 1épe porozumét tomu,
jak je védéni konstruovano, coz miliZe byt vdobé publika¢niho boomu a snad-
ného pristupu k mezinarodnim publikacim vyznamnéjsi neZ védéni samotné,
které muZe zastarat jesté diive, nezZ student odpromuje.

Na prikladu kvalitativniho vyzkumu v pripravé budoucich uciteli pred-
stavime Sest pristupi, které mohou napliiovat edukaci ucitelti zaloZenou
na vyzkumu:

a) Studenti se uci o kvalitativnim vyzkumu

Studenti se uci , 0 kvalitativni vyzkumné metodologii®, nikoliv , délat kvalita-
tivni vyzkum“ (srov. Stech, 2014). Typickym ptikladem mohou byt metodo-
logické kurzy kvalitativniho vyzkumu formou prednasky. Takové vzdélavani
je uZitecné zejména jako kombinace s dalSimi pristupy.

b) Studenti se uci délat kvalitativni vyzkum

Na rozdil od predchoziho pristupu se zde studenti uci , délat kvalitativni vy-
zkum"“ tim, Ze realizuji vlastni kvalitativni vyzkumné Setreni. Porozumi tudiz
lépe tomu, jak je védéni konstruovano (Norton, 2009). Rozviji ale rovnéz do-
vednosti pro praxi: argumentaci, rozhodovani a ospravedlnovani reSeni pe-
dagogickych problémi (Kansanen, 2014). Tento pristup se mliZe odehravat
v metodologickych seminarich nebo pfi tvorbé zavérecnych praci. Vybrané
studentské vyzkumy realizované v ramci zavérec¢nych praci mohou byt pu-
blikovany i ve védeckych casopisech (napt. Studia paedagogica). Jak zjistila
Wiegerova a kol. (2013), studenti preferuji volbu kvalitativniho vyzkumu pro
tvorbu zavérecné prace, prestoZe o ném nemaji presné povédomi. Priprava
studentd na vyzkumnou praci z hlediska formalniho vzdélavani na univer-
zitach je dle autorti nedostatecna a je proto vyzvou pro pedagogické fakul-
ty. Studenti se v tomto pristupu spolupodileji na utvareni kurikula volbou
vlastniho vyzkumného problému.
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c) Studenti jsou partnery akademiktii ve vyzkumnych projektech

V tomto pristupu se studenti také uci realizaci kvalitativniho vyzkumu, avSak
»naostro. Nejsou tedy vyzkumniky v hajeném prostiedi seminare Ci tvorby
zavérelné prace, nybrz ve vyzkumném projektu podporeném nékterym z vy-
zkumnych schémat. Rozdily mezi uciteli a studenty se stiraji, nebot obé stra-
ny vystupuji ve stejné roli.

Jako priklad uvedeme projekt specifického vyzkumu (MUNI/A/1317/2014).
Projekt byl zaméren na vyzkum interakce studentti ucitelstvi se Zaky v pru-
béhu praxe (Lojdova, 2015). V ramci projektu jsme sestavily vyzkumny tym,
ktery se od ledna 2015 do prosince 2015 zabyval zkoumanim interakce stu-
dentd ucitelstvi se Zaky v pribéhu ucitelské praxe na zdkladnich skolach.
Cleny tymu byly ¢tyti studentky navazujiciho magisterského studia uéitel-
stvi na Pedagogické fakulté MU a jedna akademicka pracovnice. Vzhledem
k vyzkumnému problému byl zvolen kvalitativni vyzkumny design. Data
byla sbirana metodou ohniskové skupiny se studenty ucitelstvi na praxi
a psanou vypovédi od Zaki, u kterych tito studenti praktikovali. Vysledky
vyzkumu studentky publikovaly nejen v diplomové praci, ale i v monogra-
fii a na konferenci, tedy v médiich urcenych profesiondlnim vyzkumnikiam.
Studentky ziskaly v rdmci projektu nadstandardni zkuSenosti z oblasti me-
todologie, tymové prace a prezentace odborného textu. Ziskaly zpétnou vaz-
bu ke své praci nejen od skolitelky, ale také od recenzentti kapitoly v mono-
grafii a od publika na konferenci. Jedna ze studentek projevila na zakladé
UcCasti v projektu zajem o doktorské studium. Podstatné vsak také je, Ze se
studentky hloubkové zabyvaly tématem, které je pro né profesné relevant-
ni - interakce studenta ucitelstvi se zZaky - a se kterym mély v dobé vyzku-
mu Zitou zkuSenost. ReSeni vyzkumného problému odpovidalo jejich po-
trebam v daném vyvojovém obdobi profesni drahy. Kurikulum ucitelského
vzdélavani se timto zplnomocnénim studenti k vyzkumu proménuje.
Znalosti nabyté ve vyzkumném projektu odpovidaji profesni kazdodennosti,
jsou interdisciplinarni a 1ze je konfrontovat s praktickou zkuSenosti.

d) Studenti spolu s vysokoskolskymi uciteli konstruuji védéni induktivné na zd-
kladeé analyzy kvalitativnich dat

V tomto pojeti miliZe jit o diskusi kvalitativnich vyzkumii ¢i samotnych kva-

litativnich dat v seminarich. Studenti mohou za pomoci ucitele s daty induk-

tivné pracovat. K teoriim tak dochazi s ucitelem spoleCné na zakladé dat.

Nemusi se pritom jednat jen o vyzkumy druhych, studenti a ucitelé mohou
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pracovat i s daty, ktera seberou primo v seminari. Pfikladem je narativni ana-
lyza zkuSenosti studentli ucitelstvi se skrytym kurikulem ve Skole. Studenti
psali v seminari vlastni pribéh, ktery zachycoval jejich negativni zkuSenost se
Skolou. Nasledné v seminari probéhla analyza anonymizovanych texti s ci-
lem zjistit, s jakymi podobami skrytého kurikula se studenti setkali. Téma
skrytého kurikula tak nabylo konkrétnich podob a jeho teorie byla spole¢né
konstruovana na zakladé interpretace dat. Takto sebrana data byla vyuZita
k publikaci vyucujici seminare (Lojdova, 2015).

V praci se svymi daty nebo s daty druhych se jedna o konstrukci induktivniho
védéni. Kvalitativni vyzkum je totiZ predevsim zplisobem uvazZovani o social-
ni a edukacni realité, hleddnim porozuméni, které je postaveno induktivné
a konstruktivisticky. To zaroven miiZze byt cilem seminari ve vysokoskolské
vyuce. Podle zkuSenosti z vlastni vyuky zjiStujeme, Ze takovou vyuku hod-
noti studenti jako praktickou. Pritom se jednad o propojeni teorie s praxi,
a to prave skrze kvalitativni vyzkum. UCitel je zde facilitatorem, ktery vede
proces poznavani studentli a utvari kurikulum, jak popisuje Barnett (2005),
ve vyzkumném modu. Neni predem znamo, jaka teorie vznikne, nebot inter-
pretace studentli mohou vnést do teorie pohledy, které nemusi obsahovat
ptivodni studie.

e) Vysokoskolsti ucitelé uci kurzy, jejichZ obsahem jsou poznatky z viastniho
(kvalitativniho) vyzkumu a z vyznamnych vyzkumii v oboru

Tento pristup pribliZuje napriklad Norton (2009). V tvorbé kurikula dominu-
je vyzkumny zajem ucitele (Jongh et al., 2014) ¢i aktualni vyzkumna témata
pedagogické védy. Vysokoskolsti ucitelé stavi vyuku na nejnovéjsich poznat-
cich zaloZenych na vyzkumu a vedou studenty k cetbé vyzkumnych zprav.

f) Vysokoskolsti ucitelé délaji (kvalitativni) vyzkum své praxe

Vysokoskolsti ucitelé délaji (kvalitativni) vyzkum své vyukové praxe, coz ji
miize zlepsit (Norton, 2009). V tomto pripadé se vysokoskolsti ucitelé za-
byvaji vyzkumem vyuky, studentl ucitelstvi i sebe samych (Cochran-Smith,
2005). Ve vyzkumu vyuky vysokoSkolskych uciteli 1ze shledat potencial
ke zlepSeni prace se studenty, porozuméni studentiim ucitelstvi i sobé sa-
mym. Prikladem miZe byt vyzkum studentl ucitelstvi na praxi (Vickova et
al., 2015) vysokoskolskymi uciteli, ktefi zaroven vedou seminare k ucitelské
praxi na fakulté. Vyzkum prinesl vysokoskolskym ucitelim vhled do zkusSe-
nosti studentii na praxi a generoval poznatky vyuzitelné v seminari. To je
pristup, ktery ma na studenty vliv zprostredkované.
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Tyto typy edukace ucitelii zaloZené na vyzkumu se mohou vzajemné kombino-
vat a doplnovat tak, aby z nich profitoval student ucitelstvi, a to zejména tim,
ze rozviji své myslenti dle kritérii vyzkumu, avSak nikoliv jen pro védu, nybrz
pro kazdodenni rozhodovani v pedagogické praxi. Studenti se skrze vyzkum
uci otevirenému piistupu k problémiim a rozviji metakognitvni dovednosti
(Kansanen, 2006). Modelové jsme predstavili moZné podoby spojeni vyzku-
mu a vyuky. Empiricky vyzkum, ktery mapuje realitu vyzkumu na pedago-
gickych fakultach, se uskute¢nil na Fakulté humanitnich studii UTB ve Zliné.
Wiegerova a kol. (2013) v tomto vyzkumu zjistili, Ze magistersti studenti
pedagogickych obort vétSinou nemaji primé zkuSenosti s vyzkumem,
nemaji zadjem o vyzkum nebo nemaji povédomi o tom, Ze se s vyzkumem
potkali. AvSak u studentii, ktefi maji jasnou predstavu o vyzkumu, se
objevovaly naznaky benefiti vyplyvajici z vyzkumné Cinnosti. Autoii také
identifikovali nékteré prekazky zaclenéni vyzkumu do vyuky. Je to zejména
silnd motivace studentti k uplatnéni se na trhu prace, ktera vytvari pasivitu
k védé a vyzkumu. Studenti také disponuji naivnimi predstavami o vyzkumu,
které je vSak mozné zkoumat. Wiegerova a kol. (2013) téma uzaviraji tim, Ze
zlepSeni vztahu studentii k vyzkumu je v rukou vysokoskolskych pedagogij,
ale i studenti samotnych.

Pokud bychom chtéli benefit z vyzkumu pro studenty pojmenovat jednim
slovem, mizeme pouzit termin zplnomocneéni studentl (student empower-
ment). Zplnomocnéni studentii zahrnuje (a) podil na ovliviitovani obsahu
kurzu ve spolupraci s vysokoSkolskym ucitelem, (b) hlas studentli ucitel-
stvi ve vzdélavani, (c) prostor pro vlastni volbu studenti a jejich kreativitu
(Bryer & Seigler, 2012). To dle autori vede k vétsi odpovédnosti studentii
za uCeni (ownership) a miize dokonce vzbudit vaSeni pro uceni. Tyto body
kvalitativni vyzkum v edukaci ucitelti zaloZené na vyzkumu zahrnuje a miZe
je riznymi zplisoby napliiovat. Steinberg a Kincheloe (2002) zdtraziuji, Ze
studenti (tyka se vSech - od zakt zakladnich skol pres stiedoskolaky po vy-
sokoskolské studenty) jako vyzkumnici umi nejen porozumét svétu, ale umi
ho i zménit. Zplnomocnéni studentii vidi ve vztahu k pedagogické i socialni
realité. Kvalitativni vyzkum tak mtZe byt jednim z Kkriticko-pedagogickych
nastroji smeérujicich k pripravé ucitele - kritického intelektuala a aktéra
sociadlni zmény (McLaren & Kincheloe, 2007). To, Ze véda ovliviiuje spolec-
nost vice, nez se oficidlné priznava (a to pozitivné i negativné), popisuje
Stockelova (2012). Kvalitativni vyzkum tak mize byt mocnéjSim nastrojem
v rukou uciteli, nez se na prvni pohled zda.
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Zdlraznujemetedy, Ze vyznam kvalitativniho vyzkumu presahuje profesni pri-
pravu na vysoké Skole i RIVové body. Pedagogicky vyzkum nema cinit ucitele
pouhym objektem svého zkoumani, ale mél by se dit z pozic uciteli. Proto se
také prosazuje princip zarazovani aktivniho vyzkumu do dalSiho vzdélavani
uciteld a do ¢innosti jednotlivych Skol (Kotasek, 1993). Kvalitativni vyzkum
tudiz rozviji kompetence studentii ucitelstvi pro ucitelskou praxi - a to
k porozuméni edukacni realité i k jejimu systematickému vyhodnocovani -,
které mohou ucitelé dale systematicky realizovat napriklad akénim vyzku-
mem. Pravé akéni vyzkum je diskutovan jako prostredek rozvoje autonomie
uciteld v kazdodenni praxi (srov. Gratch, 2002; Kansanen, 2011; Klehr, 2012;
Lee, 2014). Jinym prikladem metodologie zajimavé pro ucitele jsou video-
studie vyuky, které dokumentuji pedagogické jevy v surovéjsi podobé nez
napiiklad rozhovory ¢i pozorovani, pii kterych miize dojit k subjektivnimu
zkresleni. Data z (vlastni) videostudie vyuky lze navic analyzovat jak kvali-
tativné, tak i kvantitativné (Janik & Najvar, 2008) a mohou byt podkladem
pro sebereflexi ucitele.

Ucitel, ktery projde vyzkumné orientovanym vzdélavanim, neni profesional-
nim vyzkumnikem, ale vyzkumnikem-praktikem. To znamena, Ze nerealizuje
vyzkum (resp. mysleni dle kritérif vyzkumu) za u€elem publikovani vysledki
ve védeckych ¢asopisech, nybrz za iCelem svého profesniho rilistu a zlepSeni
své praxe. V tomto smyslu ucitel vyzkum produkuje, ale dilezité je, Ze dokaze
vyzkum také konzumovat, tj. ¢ist vyzkumné zpravy a rozumeét jim (Kansanen,
2014), vcetné vysledkl vlastniho vyzkumu. V pregradudlnim vzdélavani
budoucich ucitelli smérujeme k vyzkumnikim-praktikiim, pricemz men-
$i Cast z nich se miZe vydélit, stat se vyzkumniky-profesionaly, a pokraco-
vat v doktorskych studijnich programech. Vyzkum provadény ucitelem je
dle Priichy, Walterové a MareSe (2013) trendem smérujicim k tomu, aby se
ucitelé podileli na vyzkumech jako spolupracovnici nebo sami provadéli dilci
vyzkumy ve svych Skolach. Toto zméni edukacni realitu ve smyslu efektivnéj-
$tho zavadéni inovaci do vyuky ¢i lepSiho poznavani zaka ze strany uciteld.
Na kvalitativni vyzkum jako soucast edukace ucitelii zaloZené na vyzkumu na-
hliZime jako na prostiredek, ktery ma potencial posilovat profesni autonomii
absolventii pedagogickych fakult a napomahat jim na cesté k expertnosti.
Koncept edukace ucitelti zaloZené na vyzkumu kromé studentd zahrnuje i vy-
sokoSkolskeé ucitele. Prirozené se nam tedy objevuje otazka, jaky vyznam ma
kvalitativni vyzkum pro ty, kteri pripravuji budouci ucitele.
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4.2 Vyznam kvalitativniho vyzkumu pro vysokoskolského ucitele

Mnohé vyzkumy hovori jasné pro vyzkum v profesi vysokoskolského uci-
tele. Naptiklad dle vyzkumu Svédské narodni agentury pro vysokoskolské
vzdélavani (Swedish national agency for higher education) z roku 2003 si
90 % univerzitnich uciteli ve Svédsku mysli, Ze je pro né dileZité aZ velmi
dllezité mit moZnost realizovat vlastni vyzkum a 99 % si mysli, Ze je dile-
Zité az velmi dtileZité, aby vysokoskolska vyuka byla zaloZena na vyzkumu
(Geschwind & Brostréom, 2013). Pripisovani vyznamu vyzkumu ma vsak sva
oborova specifika. Ve vztahu k ucitelim Chetty a Luben (2010) zjistili poné-
kud odliSny pohled. VétSina vzdélavatelli ucitelti v jejich vyzkumu povazuje
vyzkum a vyuku za dichotomni elementy a vyzkumné aktivity jsou pro né zpu-
sobem uspokojeni institucionalnich pozZadavkii a obdrzeni finan¢ni podpory.
Dalsim dtlezitym prvkem do této mozaiky je to, jaké kariérni cesty vedou
k profesi vysokoSkolského vzdélavatele ucitelli. Napiiklad v Portugalsku se
jimi vétSinou nestavaji zkuseni ucitelé z praxe, zatimco ve Velké Britanii ano.
Akademicka identita je pritom ovlivnéna touto individualni autobiografii
(Lopes et al.,, 2014; Robinson & McWilliam, 2006).

Vzdélavatelé ucitell se na zakladé riiznych kariérnich drah mohou ocitnout
na pomezi tri profesi: ucitel v primarnim ¢i sekundarnim vzdélavani, vzdéla-
vatel ucitelli na vysoké skole a vyzkumnik. To, co mezi tyto profese stavi bari-
éry, mnohdy neni jejich podstata, nybrz institucionalni podminky. Jak ukazuji
Lopes a kol. (2014), vysokoskolsti ulitelé neodmitaji produkci védéni a pub-
likovani vysledki védecké prace, ale spiSe vypovidaji o obtiZnostech v jejich
soubéZném zvladani. Problematické je pro né také propojenti jejich vyzkumu
a vyuky. Dliraz na vyzkum definovany publika¢nimi vystupy s co nejvyssim
bodovym hodnocenim tak miiZe byt pro koncept edukace ucitelii zaloZené
na vyzkumu spiSe kontraproduktivni. VysokoSkolsky ucitel sméruje vysledky
svého vyzkumného usili spise k hodnotitelim vyzkumu neZ ke studentiim.

V opacném pohledu se miize kvalitativni vyzkum stat pro vysokoskolské
ucitele jednou ze spojnic teorie s praxi. Kvalitativni vyzkum je naturalistic-
ky. Vyzkumnik obvykle setrvava delSi dobu v terénu, zejména u etnografic-
kych studii i v fadu let.* Vysokoskolsti ucitelé vzdélavajici budouci ucitele
jsou tak diky kvalitativnimu vyzkumu v kontaktu se soucasnou Skolskou
praxi. Nemusi se pritom jednat o narocny etnograficky vyzkum. Napriklad

* Ukazkou takového pristupu je v nasem prostiedi napt. longitudinalni vyzkum Prazské

skupiny skolni etnografie (viz http://kps.pedf.cuni.cz/psse).
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pro kvalitativni vyzkum typické hloubkové rozhovory s aktéry vzdélavani
prinasi vysokoskolskému uciteli jedinecny kontakt se souc¢asnou vzdélavaci
realitou. Tento kontakt je pritom odliSny od toho, ktery nékteri z nich maji ze
svého minulého ¢i soubézného pilisobeni v primarnim nebo v sekundarnim
vzdélavani. Vyzkumna pozice jim zaroven umoZziuje pristoupit k edukacni
realité s vétSim odstupem a vice analyticky. Tento ,,analyticky vhled“ mohou
vysokoskolsti ucitelé vyuzit nejen ve vyzkumu, ale i ve vyuce.

Realizace kvalitativniho vyzkumu také definuje profesi vysokosSkolského
ucitele. Kansanen (2006) rika, Ze zatimco ucitel ve Skole ,uci z ucebnic", vy-
sokosSkolsky ucitel uc¢i na zakladé svého vyzkumu. Kvalita vysokoskolského
vzdélavani zavisi do urcité miry na kvalité vysokoskolského ucitele jako vy-
zkumnika. Tomu kontruje Barnettova hudebni metafora: ,,Vyzkum k vyuce se
ma jako notovy zapis k provedeni skladby. Pro interpretaci neni nutné, aby
byl hudebnik skladatelem. Staci, aby znal partituru, aby ji dokazal originalné
interpretovat. (Sima & Pabian, 2013, s. 20) Dle Barnetta tedy neni nutné, aby
vysokoskolsky ucitel realizoval vlastni vyzkum, dostacuje jeho didakticka
dovednost. Skrze vlastni vyzkum vSak vysokoskolsky ucitel nepirehrava jen
part zapsany v notovém zapisu, ale vytvari part vlastni. Z interpreta se stava
skladatelem. V konceptu edukace ucitelii zaloZené na vyzkumu zdlraznujeme
roli vysokoSkolského ucitele jako ,skladatele®, nebot tato role miliZe obohatit
i jeho roli interpreta.

Ihned se nabizi otazka, zda musi byt kazdy ve vzdélavani ucitelt ,skladate-
lem“. Nemusi. Dnes uz i u nas dochazi k rozdéleni vysokoskolskych uciteli
na akademiky a lektory. Pozice lektora umoZiiuje do vzdélavani uciteld za-
pojit odborniky z praxe, zkuSené ucitele. Nicméné tato personalni polariza-
ce s sebou nese urcité riziko. Klasifikace zaméstnancti na univerzitach na ty,
kteri se orientuji na vyuku, a na ty, kteri se orientuji na vyzkum, vede k tomu,
Ze ti prvni jmenovani se citi jako zaméstnanci ,druhé kategorie“ (Barnett,
2005). Barnett (2005) to nazyva mytem nadiazenosti vyzkumnika nad lek-
tora, ktery je mnohdy implicitné prijiman a ovliviiuje akademické kariéry.
Dokazovani nadrazenosti i podrazenosti téchto pozic podle naseho nazoru
neni Ucelné. Jedna se o kvalitativné odliSné pozice, které jsou ale pro sou-
casné univerzity a studenty ekvivalentné vyznamné. V pozicich vyzkumnika
mohou pusobit akademici, pies pozice lektora pak na univerzity mohou
vstupovat odbornici z praxe.
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Pres fadu problémii propojeni vyzkumu a vyuky ve vzdélavani ucitell se
identita vysokoskolského ucitele a vyzkumnika nevylucuje. V budovani této
identity je také tfeba stavét na silnych strankach vysokoskolskych uciteli
(Robinson & McMillan, 2006). Podstatné je, aby ti, ktefi chtéji vyzkum reali-
zovat a postavit na ném svoji vyuku, k tomu méli vytvorené podminky. To je
cesta k tvorbé vysokoskolského kurikula zaloZeného na oblasti expertnosti
vysokoskolského ucitele, k autonomii vysokoskolskych uciteld, skytajici po-
tencial pro jejich kontinualni profesni riist. Je to také jeden z prvkil naplnuji-
cich univerzity jako instituce svobodného badani.

Realitou propojeni vyuky a vyzkumu se empiricky zabyvali Sed'ova a kol.
(2016), a to ve vztahu k sebepojeti vysokoskolskych ucitelti. Vyzkum reali-
zovali na vzorku 19 zacinajicich vysokoskolskych ucitelti na Masarykoveé uni-
verzité v Brné. Vysokoskolské ucitele na zakladé ziskanych dat rozdélili do tii
skupin: védci, ucitelé a univerzalové. Pravé univerzalové chapou védu a vy-
uku jako synergicky se podporujici aktivity. Jedna role legitimizuje druhou -
vyuka bez opory o vlastni badani je vnimana jako obsahové prazdnd, naopak
badani bez vyuky jako samoucelné. Wiegerova a kol. (2013, s. 66) zjistili, Ze
»Zacinajici vyzkumnici chapou vyukové cinnosti jako snazsi nez vyzkumné,
pricemz neni rozdil v tom, zda maji pedagogické vzdélani nebo ne.“ Autori to
vysvétluji tak, Ze pravé ti, kteri prosli pedagogickym vzdélavanim, nehodnoti
vyuku jako snadnou ziejmé také proto, Ze u nich byla podporovana doved-
nost sebereflexe. MiliZe to souviset i s vénovanim mensi pozornosti kvalité
vyuky oproti kvalité védeckého vystupu na univerzité.

5 Zavérem aneb ,,dokud nas smrt nerozdéli“?

Po predstaveni vyznamu spojeni kvalitativniho vyzkumu a vyuky pro stu-
denty a vysokoSkolské ucitele zbyva treti pole - tim je samotna pedagogi-
ka. Jak rikal Humboldt: ,Nikoli ucitel je zde pro Zaka, ale oba jsou zde pro
védu“ (Sima & Pabian, 2013, s. 52). Tento pohled si dovolime rozsifit: Ucitel
i studenti pracuji pro obor, kterym je myslena jak pedagogicka véda, tak
i ucCitelska praxe.

PrestoZe je dnes pedagogika jiz etablovanou akademickou disciplinou,
musi Celit rostoucim poZadavkiim na vyzkum a vyuku (Lopes et al., 2014).
Predlozili jsme zde kvalitativni vyzkum jako cestu k pochopeni pedagogic-
kych jevi, ktera oponuje Liessmannovu (2008, s. 51) pohledu na vzdéla-
vani v soucasnosti jako na ,rezignaci na snahu viibec néco chapat® Praveé
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kvalitativni vyzkum se jevi jako vyznamny prostredek utvareni védéni v pe-
dagogickeé védé, jako pojitko vyzkumu a vyuky na pedagogickych fakultach
a v neposledni radé i jako nastroj posileni ucitelské profese.

Kvalitativni vyzkum je prostredkem, ktery muZe délat z pedagogické fakul-
ty nejen ,Skolu‘ ale i univerzitu. Pedagogické fakulty se tak nestanou jen
prostiredim reprodukce védéni, ale i prostiredim jeho produkce, ktera miize
probihat ve spolupraci akademikt, studentd ucitelstvi a uciteli v praxi.
Kvalitnim vyzkumem muzZe pedagogika rlst a ziskavat spolecenskou rele-
vanci, coz ovlivni jak védni obor, tak i u€itelskou praxi.

Ucitelstvi prochazelo a prochazi procesem profesionalizace, aZ doSlo do faze,
kterou ,Hargreaves nazval post-profesionalni etapou (s otaznikem). Chtél
tim upozornit na vyrazné deprofesionaliza¢ni efekt krokt podnikanych vzdeé-
lavaci politikou, jako napt. plosného testovani, aplikace prvkia korporatniho
sektoru na zakladé inspirace trhem, uplatiiovani prvki systému vykonového
managementu” (PiSova et al,, 2011, s. 40). Jako jeden z prostiredki, kterym
lze Celit témto deprofesionaliza¢nim tlakiim, nabizime edukaci ucitelii zaloZe-
nou na vyzkumu. Dovednost realizace kvalitativniho vyzkumu u vysokoskol-
skych ucitelq, jejich studentti a u ucitelti nesméruje jen k produkci védéni, ale
také k porozumeéni edukacni realité a vlastni role v ni. Zvazujeme, zda pro-
pojeni vyzkumu a vyuky na pedagogickych fakultach prispiva k profesionali-
zaci ucitelstvi a k budovani predpokladii expertnosti ucitele. Expert pracuje
s funk¢nimi abstrahovanymi reprezentacemi informaci, s tim, co neni vidét
(typic¢nost, vyjimka, naslednost), s reflexi a metakognici (PiSova et al., 2011).
Neni prave toto podstatou prace s kvalitativnimi daty? Neni to jednim ze zp-
sobt, kterym se Ize vyhnout predavani instantniho védéni, a naopak posilit
autonomii studentli v edukacni realité? Mohl by byt kvalitativni vyzkum
odpovédi na Liessmannem (2015) popsanou nevzdélanost napriklad tim, Ze
oproti kompetentnosti bez védéni prinese kompetentnost k védéni? Vyzkum
v rukou ucitell by mohl byt naraznikem, ktery brzdi pristupy zvnéjsku osla-
bujici jejich expertnost.

MoZnosti zaClenéni kvalitativniho vyzkumu do vysokoSkolské vyuky nasti-
nuji cestu k znovuobjeveni udajné ,ztraceného Humboldtova raje“. Mozna
tento text prispivad k mytu propojenosti vyzkumu a vyuky, zaroven se vSak
skrze co nejkonkrétnéjsi rovinu snazi otevrit diskusi na toto téma. Opustili
jsme mnohovrstevnatost problému a ukazujeme na moznost propojeni kva-
litativniho vyzkumu a vyuky, ktera ma dle naseho nazoru potencial prispét
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ke zvySeni profesni autonomie studentii ucitelstvi i vysokoskolskych uciteli.
A také k Zivotaschopnosti védy samotné, coZ je tim hlavnim diivodem, proc
o jednoté vyzkumu a vyuky uvazoval pravé Humboldt. Kvalitativni vyzkum
jsme zvolili pro konkrétni ilustraci mosti mezi vyzkumem a vyukou. Mnohé
z toho, co zde zaznélo, plati vSak pro pedagogicky vyzkum obecné. Pro stu-
denty ucitelstvi a ucitele mohou byt stejné uZitecné dovednosti vztahujici se
ke kvantitativnimu ¢i smiSenému designu.

Zavérem nabizime Ctenari k zamysleni otazku, zda je spojeni vyzkumu a vy-
uky ,snatkem z rozumu‘, zda je mezi nimi i ,hlubsi vztah®, a pokud by doSlo
na ,rozvodové rizeni“ vyzkumu a vyuky, co by to pro obé oblasti znamenalo?

Podékovani

Podékovani patii recenzentlim, ktefi do uvazovani o tématu vnesli mimo jiné
metaforu snatku z rozumu, doc. Tomasi Janikovi, ktery si naSel cas ke kon-
zultaci prvni verze textu a doc. Petru Knechtovi, ktery mé povzbudil k tomu,
aby se z ptivodné diskusniho ptispévku ke knize Simy a Pabiana stala studie.
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A rational marriage? Research and teaching in pregradual
teacher training on an example of qualitative research

Abstract: This critical study describes teaching-research nexus in student teachers
education on an example of qualitative research. We progressively analyse two
discourses: teaching-research nexus at universities including terminology and con-
cepts connected with this nexus, where we discuss duality of teaching and research
on examples from Czech and international context. The other discourse concerns the
case of qualitative research in teacher training and the benefits of this conjunction for
student teachers and for university teachers. The study concludes with a summary
of benefits and threats of teaching-research nexus for development of educational
science itself, for autonomy of academics and for the teaching profession.
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Abstrakt: Studie si klade za cil zmapovat didaktickou ptipravu budoucich uciteld
anglického jazyka na vyuku interkulturni komunikac¢ni kompetence (ICC). Pozornost
jsme zamérili predevSim na analyzu forem existence kurikula, a to na analyzu kuriku-
la projektovaného, resp. kurikula didakticky zamérenych studijnich predmétd, tj. bud’
specificky zamérenych na didaktiku ICC, nebo ¢asti predmétii zaméienych na didakti-
ku anglického jazyka, které jsou vénovany interkulturnim aspektiim cizojazyc¢né vyu-
Ky. Sbér dat probéhl prostiednictvim dotaznikd, které byly distribuovany na katedry
na 13 fakultach ptipravujicich ucitele anglického jazyka v Ceské republice. Vysledky
vyzkumu ukazaly, Ze je didaktickd priprava na vyuku ICC realizovana na ¢tyrech fa-
kultach, a to v deviti studijnich programech. Nasledna kvalitativni analyza kurikula,
resp. teoretickych vychodisek, cilli, obsahti a procesti vyuky, odhalila, Ze na fakultach,
kde tuto piipravu realizuji, se do ni promitaji zakladni soucasné trendy. Jednak expli-
citni systematické zahrnuti pripravy na rozvoj ICC, tj. pojeti kompetencni, dale pak
pojeti tematické, které pracuje predevSim s vybranymi oblastmi interkulturni vy-
chovy a vzdélavani (IVV) v kontextu cizojazy¢né vyuky. Vétrime, Ze ziskané vysledky
poslouzi jako mozna inspirace pri revizich kurikula pripravného vzdélavani ucitelti
anglického jazyka.

Klic¢ova slova: interkulturni komunika¢ni kompetence, vyuka anglického jazyka, pii-
pravné vzdélavani uciteldi, projektované kurikulum

Rekl bych to asi tak, Ze chceme-Ii reformovat [...]
Skolu, musime zacit s reformou na universitdch.
(Karel Capek, 1930)

Myslet, jednat a komunikovat interkulturné kompetentné neni vSem lidem
prirozené a je tudiZ Zadouci tuto schopnost ve spolecnosti rozvijet a kultivo-
vat. Jednim z mist, kam tento rozvoj patii, je bezesporu $kola. V Ceské repub-
lice je potreba interkulturni vychovy a vzdélavani (dale IVV) s cilem rozvoje

! Na tomto misté bych rada podékovala vSem kolegynim a koleglim, vétSinou oborovym

didaktickam a didaktiktim, ktefi byli tak laskavi a mého dotaznikového Setieni se zucastnili.
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interkulturni komunikac¢ni kompetence? (dale ICC) v rtizné formé reflekto-
vana jiz napr. v Narodnim programu rozvoje vzdéldvani, tzv. Bilé knize (2001)
Ci ve Skolském zakoné ¢. 563/2004 Sb. ze dne 24. zari 2004. Vzdélavaci cile
formulované ve zminénych dokumentech byly zahrnuty do rdmcovych vzdé-
ldvacich programii (dale RVP, 2007) pro rlizné drovné vzdélavani.

Vzhledem k tomu, Ze relativné nedavno definovana problematika IVV, jejimz
cilem je rozvoj ICC ucicich se jedinct, klade nové naroky piedevsim na ucite-
le, klicové aktéry vzdélavaciho procesu, zamérujeme se v tomto textu na kon-
text jejich pripravného vzdélavani. V soucasné dobé by méli byt ucitelé v roli
tvirch kurikula schopni zapracovat IVV do skolnich vzdélavacich programi
a nasledné ji zahrnout i do vlastni vyukové praxe. Jak je uvedeno napt. v jiz
zminéné Bilé knize (2001):

K dal$im zménam v pripravé uciteli vedou zmény ve vyuce i nové pozadavky
kladené na Skolu, jako je [...] pfiprava kurikularnich a jinych dokument. [...]
Nezbytnou soucasti pripravného vzdélavani uciteli a ostatnich pedagogickych
pracovnikl je uvedeni do multikulturni vychovy, vychovy k toleranci a proti
rasismu. (s. 44)

V této studii je pozornost zameéiena na pripravné vzdélavani ucitell cizich
jazykl. V ohnisku naseho zajmu jsou pak specificky studijni programy, kte-
ré v Ceské republice zajistuji pfipravu uciteldl anglického jazyka. Obecnym
cilem je poskytnout ¢tenari vhled do toho, jak jsou budouci ucitelé anglicke-
ho jazyka pripravovani na rozvoj ICC u svych zaki ve vlastni budouci peda-
gogické praxi. Pfedpokladem pro to, aby se ucitel mohl sam stat ispésSnym
zprostiedkovatelem ICC v praxi, je jednak jeho vlastni dobra aroven ICC, ale
soucasné i didakticka priprava na to, jak ICC u zakt rozvijet (podrobné je
tato potreba deklarovana v dokumentu European profile for language teacher
education - a frame of reference, 2004).

Cilem této studie je zmapovat didaktickou pripravu budoucich ucitelti anglic-
kého jazyka na vyuku ICC prostirednictvim analyzy projektovaného kurikula
jednotlivych studijnich programi a doprovodnych informaci od vysokoskol-
skych pedagogti. Pozornost tudiz vénujeme kurikulu studijnich predméti za-
mérenych didakticky, tj. bud’ specificky zamérenych na didaktiku ICC, nebo
¢asti predmétii zamérenych na didaktiku anglického jazyka, které jsou véno-
vany interkulturnim aspektlim cizojazyc¢né vyuky.

2 Neékdy téz interkulturni kompetence (podrobnéji o vyznamovych rozdilech napt. Byram,
1997; Priicha, 2010; Kostkova, 2012).
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1  Vymezeni interkulturni komunikac¢ni kompetence

PrestoZe je problematika IVV (nékdy téz multikulturni vychovy?) ve vzdé-
lavani jiz relativné zakotvenym tématem, teoretické, vyzkumneé i praktické
zpracovani stale jesté nedospélo k obecné prijatému konsensu. Leemanova
a Ledouxova (2005, s. 575) navic upozornuji, Ze je teoreticka debata o IVV
Casto odtrzena od kaZzdodenni praxe ve tfidé. Na téchto radcich se nebude-
me vénovat teoretické diskusi nad cili cizojazyCného vzdélavani a tim, jak
by mély byt reflektovany v pripravném vzdélavani uciteli cizich jazyka (po-
drobnéji napr. Larsen-Freeman & Freeman, 2008; PiSova & Kostkova, 2015).
Shrneme pouze pozice, na nichZ stoji nase vyzkumné Setreni.

V kontextu cizojazy¢né vyuky je v projektu Rady Evropy - dokumentu
Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky (dale SERR]) cil vyuky cizich
jazykil reflektovan v SirSim socialnim kontextu, tj. jako rozvoj ICC ucicich se
jedincil. Dle tohoto dokumentu (SERR], 2002) je: ,uzitecné odlisit kompeten-
ce, které se blize nevztahuiji k jazyku, od lingvistickych kompetenci“ (s. 103).
Cile jazykového vzdélavani jsou definovany jako: (1) obecné kompetence
(SERR]J, 2002, s. 103-110), které reflektuji sociokulturni i osobnostni speci-
fika uZivateli jazyka, zahrnuji i vybrané aspekty interkulturni kompetence;
(2) komunikativni* [sic] jazykové kompetence (SERR], 2002, s. 110-133). Dle
SERR] (2002, s. 110) k realizaci komunikativnich zamért uzivatelé jazyka
vyuZzivaji svych obecnych schopnosti spolecné se specifiCt€ji jazykové za-
mérenou komunikacni kompetenci. Na pojeti cilii cizojazy¢ného vzdélavani
v tomto programovém dokumentu navazuje i formulace cill cizojazy¢ného
vzdélavani v Ceské republice. Ceské kurikularni dokumenty, konkrétné rdm-
cové vzdeldavaci programy (2007) pro rizné stupné vzdélavani reflektuji po-
trebu IVV v ramci priifezového tématu Multikulturni vychova i ve vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace.

3 Napt. v Ceskych kurikularnich dokumentech i v dokumentech vzdélavaci politiky je Casto
uzivano terminu multikulturni vychova (podrobnéji napft. Faltyn, 2005; Kostkova, 2010;
Leeman & Ledoux, 2005).

* Preklad anglického terminu communicative competence do ceského jazyka neni jednot-
ny (podrobnéji viz Kostkova, 2012). Hojné se uziva terminu komunikativni kompetence
(a to i v programovych a kurikularnich dokumentech, napt. RVP, SERR]). Av§ak bohemisté
(napi. Hrdlicka, 2005) upozortiuji, Ze je vhodnéjsi uzivat terminu komunikacni, ktery je
odvozen od podstatného jména komunikace (spiSe nez terminu komunikativni, ktery je
odvozen od podstatného jména komunikativnost). Proto v textu (kromé citaci) dasledné
pouZzivdme terminu komunikacni kompetence.
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Cile jazykového vzdélavani tudiz zahrnuji kromé rozvoje cizojazy¢né komu-
nika¢ni kompetence i dalsi interkulturni aspekty, které jsou v teorii souhrn-
né oznacovany jiz zminénym pojmem ICC. Obecné definice ICC se v mnohém
shoduji, napt. Deardorffova (2009) definuje ICC jako ,vhodnou a efektivni
komunikaci a chovani v interkulturnich situacich“ (s. 11), a to na zakladé
postoji, interkulturnich znalosti, dovednosti a reflexe. Obdobné vymezuje
Fantini (2009, s. 458) ICC jako schopnost komunikovat efektivné a vhodné
s lidmi z jinych lingvistickych a kulturnich prostredi. Mnohé odborné zdroje
se shoduji na tom, Ze se ICC sklada z rtznych dilcich slozek, resp. dimenzi
(Byram, 1997; Deardorff, 2009; Fantini, 2009; Janebova & Kasikova, 2007
aj.). Nejcetnéji uvadénymi dimenzemi ICC jsou dimenze povédomi, postoji,
dovednosti a znalosti, priCemZ dimenze povédomi je chapana jako dimenze
centralni. Dale pak se jedna o cizojazy¢nou komunikacni kompetenci, ktera
tvori dalsi zasadni dimenzi ICC, ve které jsou ostatni ¢tyri dimenze zakotveny
(podrobnéji napt. Fantini, 2001, s. 1-2; Kostkova, 2012, s. 74-75). ICC tedy
chapeme jako dynamicky konstrukt sestavajici z péti vzajemné se prolina-
jicich a ovlivitujicich ¢asti: dimenzi povédomi, postojli, dovednosti, znalosti
a cizojazy¢né komunikac¢ni kompetence.

2 Vyzkum: mapovani stavu didaktické pripravy
studenti ucitelstvi anglického jazyka na vyuku
interkulturni komunikac¢ni kompetence

2.1 Cile a vyzkumné otdzky

Nasim cilem bylo zmapovat didaktickou ptipravu budoucich uciteli anglické-
ho jazyka na rozvoj ICC prostrednictvim analyzy kurikula pripravného vzdé-
lavani ucitelli anglického jazyka. Analyzovano bylo predevsim projektované
kurikulum oborovédidaktickych studijnich predmétt, resp. studijnich pred-
métl vénovanych didaktice anglického jazyka se zamérenim na vyuku ICC.

Pro komplexni pohled na zvolenou oblast jsme se zamérili na pripravné
vzdélavani ucitelli prvniho stupné se specializaci na anglicky jazyk, uciteli
anglického jazyka pro druhy stupen zakladni Skoly a ucitelli anglického jazy-
ka pro stredni skoly. V ramci kazdého z uvedenych studijnich programi jsme
si kladli nasledujici vyzkumné otazky, pricemz otazky ctyri a pét obsahovaly
fadu konkretizacnich podotazek:

1. Prochazeji studenti v ramci pripravného vzdélavani ucitelli didaktickou
pripravou na rozvoj ICC Zaku ve vyuce AJ?
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2. Jakje ICC vymezena, prip. s jakym obdobnym konstruktem je v ramci pri-
pravného vzdélavani uciteli pracovano?

3. Jaky didakticky pristup / jaké didaktické pristupy je/jsou v ramci pri-
pravného vzdélavani vyuzivan/y?

4. Je didaktické pripravé na rozvoj ICC zaki ve vyuce A] vénovan samostatny
studijni predmeét?

5. Je didakticka priprava na rozvoj ICC zakt ve vyuce AJ zahrnuta jako samo-
statné téma / samostatna témata do jiného studijniho pfredmétu / jinych
studijnich predméti?

2.2 Metodologie vyzkumu

Zodpovédét vyse uvedené vyzkumné otazky jsme se rozhodli prostrednic-
tvim analyzy kurikula s pozornosti zamérenou predevsSim na formy exis-
tence kurikula, a to na kurikulum projektované (oproti kurikulu realizova-
nému a dosazenému, resp. osvojenému). Projektované kurikulum chapeme
jako rozpracovani cilii a obsahli vzdélavani do kurikuldrnich dokumentt
(podrobnéji PisSova, Kostkova, & Vicek, 2011). Kurikularni procesy jsme se
pokusili stru¢né nahlédnout analyzou realizace kurikula, tedy toho, jak jsou
kurikularni cile a obsahy zprostiredkovavany ucicim se jedinclim. Z hlediska
struktury kurikula jsme se tak v tomto vyzkumu zamérili na vSechny ¢tyrti di-
menze, pricemZ hlavnimi analyzovanymi oblastmi byly dimenze cilova (ideo-
va) a dimenze obsahova, dale jsme se pokusili nahlédnout i do procesualnich
oblasti, tj. do dimenze organiza¢ni a dimenze metodické (podrobnéji Manak,
Janik, & Svec, 2008, s. 23-26). Kontext je v tomto ohledu specificky, jelikoZ
vysoké Skoly jsou pri tvorbé kurikula do vysoké miry autonomni.

Analyzovanymi oblastmi tudiZ byly predevsim cile a obsahy konkrétnich stu-
dijnich predmeétq, prip. jejich ¢asti. Pomoci dotaznikového Setieni jsme shro-
mazdili anotace a sylaby danych studijnich predmétd, prip. webové odkazy
na relevantni idaje v informacnich systémech vysokych skol. Nasledné jsme
pozadali respondenty o komentare k danym oblastem, ¢imZ jsme ziskali jed-
nak komentované anotace a sylaby (tj. dimenze cilova a obsahova), dale pak
teoreticka vychodiska, z nichZ pojeti studijnich predméti vychazi, podmin-
ky, v nichz jsou realizovany (studijni program, typ studia atd.), a informace
o didaktickém ztvarnéni uciva a jeho zpristuprniovani (tj. dimenze organizacni
a metodicka, resp. realizace kurikula). Veskera ziskana data byla podrobena
obsahové analyze.
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Sbér dat - dotaznikové Setreni

Sbér dat probéhl formou dotaznikového Setreni. Jednalo se o dotaznik vlastni
konstrukce, pricemz jsme dodrZeli vSechny zakladni postupy, véetné pilotni-
ho ovéreni. Struktura dotazniku byla standardni: (a) vstupni informace (za-
hlavi, ivod a instrukce); (b) hlavni ¢ast sestavajici ze tii oblasti zamérenych
na jednotlivé (vySe zminéné) studijni programy, v ramci kazdé byla obsaZe-
na jedna uzaviena polozka (vicendsobny vybér s upresnujici dichotomickou
nabidkou) a polozky otevrené, které reflektovaly vySe uvedené vyzkumné
otazky; (c) zavérelna €ast s dopliiujicimi otevienymi otazkami a podékovani
respondentlim. Dotaznik obsahoval piilohu, a to teoretické Strucné vymezeni
interkulturni komunikacni kompetence (prip. obdobnych konstruktii) s cilem
objasnit respondentiim obsahové zaméreni dotaznikového Setteni.

Dotaznik byl administrovan elektronicky na vSechny fakulty verejnych vy-
sokych Skol, resp. katedry, kde jsou vzdélavani budouci ucitelé anglického
jazyka. Jednalo se celkem o 13 instituci, z toho sedm pedagogickych fakult,
vcetné Fakulty prirodovédné-humanitni a pedagogické, a pét filozofickych
fakult, v€etné Filozoficko-prirodovédecké fakulty. Osloveni byli vedouci pri-
sluSnych kateder, prip. didaktici anglického jazyka. Dotaznikové Setreni bylo
zahdajeno v roce 2014. Navratnost dotazniktli byla 10 ze 13 administrovanych
(viz tabulka 1).

2.3 Vysledky vyzkumu

Obdrzena data byla s ohledem na vyzkumné otazky kvantifikovana (viz ta-
bulka 1) a nasledné podrobena kvalitativni analyze. MnoZstvi ziskanych dat
pro kvalitativni Setfeni bylo omezené, a to jak v Cetnosti, tak obsahovosti.
Spravnost dat uvedenych v dotaznicich nebyla dohledavana a ovérovana.
Vzhledem k relativné omezenému charakteru ziskanych dat zpracovavame
odpovédi na jednotlivé vyzkumné otazky souhrnné, tj. pro vSechny tri zkou-
mané studijni programy.

Prochdzeji studenti v ramci pripravného vzdéldvdni ucitelti didaktickou pri-
pravou na rozvoj ICC Zdkii ve vyuce AJ?

Z 10 obdrZenych dotaznikl vyplyva, Ze je didaktickad priprava zameérena
na vyuku ICC realizovana na Ctyrech fakultach, z toho na trech fakultach pe-
dagogickych a jedné filozofické. Na trech dalSich fakultach uvadéji, Ze zahr-
nuti didaktické pripravy budoucich uciteld na vyuku ICC do kurikula planuji,
a to na dvou pedagogickych a jedné filozofické fakulté. Ve vSech pripadech
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se jedna o navrh samostatného predmétu vénovaného didaktické pripravé
budoucich ucitelti na vyuku ICC.

Prehled o navracenych, tj. analyzovanych, dotaznicich a studijnich progra-
mech, v ramci nichz je didakticka piiprava na rozvoj ICC Zaki ve vyuce A
realizovanad, nabizi tabulka 1.

Tabulka 1
Prehled obdrZenych informaci z dotaznikového Setreni - zameéreno
na didaktickou pripravu budoucich ucitelii A] na rozvoj ICC

Ucitelstvi x Ucitelstvi =
Fakulta pro 1.' st.upefl 7S, pro 2. stupeii Z8 Ucitelstvi pro SS
specializace AJ
PF°1 ano ano ano
PF2 ano ano -
PF3 ne ne ne
PF4 ne ne ne
PF5 ne ne -
PF6 ne ne -
PF7 X X X
PF8 ano ano ano
FF%9 - ne —
FF10 x x x
FF11 - ne ne
FF12 x x x
FF13 - - ano
PF: analyzovano 3 3 2
FF: analyzovano 0 0 1
Celkem analyzovano 3 3 3

Pozn. Udaje v tabulce 1 reprezentuji nasledujici informace:

ano = obdrZena odpovéd - didakticka priprava na vyuku ICC je realizovana; obdrZen vyplnény
dotaznik - tato skupina byla podrobena analyze;

ne =obdrZena odpovéd - didakticka ptiprava na vyuku ICC neni realizovana;

-  =obdrZena odpovéd - dany studijni program neni na fakulté realizovan;

x  =odpovéd neobdrzena; v jednom pripadé byla obdrzena pozitivni e-mailova odpovéd,
tj. informace o tom, Ze studijni predmét didaktika anglického jazyka obsahuje prednasku
a seminar na téma rozvoje ICC, dotaznik o pojeti této pripravy vSak nebyl vyplnén,
nemuze tudiz byt zahrnut do analyzy.

> PF - pedagogické fakulty, v€etné Fakulty prirodovédné-humanitni a pedagogické.
¢ FF - filozofické fakulty, véetné Filozoficko-prirodovédecké fakulty.
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Na c¢tyrech zminénych katedrach je didakticka priprava ucitelti na vyuku
ICC realizovana celkem v deviti studijnich programech (viz tabulka 1), a to
v ramci trech ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly se specializaci na anglic-
ky jazyk na pedagogickych fakultach, trech ucitelstvi anglického jazyka pro
druhy stupen zakladni Skoly na pedagogickych fakultach, a trech ucitelstvi
anglického jazyka pro stiedni Skolu” na dvou pedagogickych a jedné filozo-
ficke fakulté.

Jak je ICC vymezena, prip. s jakym obdobnym konstruktem je v ramci priprav-
ného vzdéldavani ucitelil pracovdno?

Pojeti ICC, se kterymi je v ramci jednotlivych studijnich programi pracovano,
se lisi ve dvou zakladnich ohledech.

Na dvou institucich je zkoumana problematika vymezena prostrednictvim
(kombinace) cilovych konstrukti. Jedna se o pojeti kompetenc¢ni. V obou
piipadech je vyuzito pojeti cili z dokumentu SERR] (2002), tedy kombinaci
komunikativnich [sic] jazykovych a obecnych kompetenci (viz kap. 1). Dale
pak je v obou pripadech odkazovano na dimenzionalni model ICC v pojeti
Kostkové (2012).Vjednom pripadé je navic pracovano s modelem kulturniho
povédomi (Cultural awareness) od autori Tomalina a Stempleskiové (1993).

Na dalSich dvou institucich je zkoumana problematika pojimana na drovni
tematické, resp. obsahové - v jednom pripadé obecné jako ,interkulturali-
ta, multikulturalita“, v dotazniku jsou nasledné uvedena témata: mnohoja-
zycnost, stereotypy v ucebnicich, zpracovani mezipredmeétového vztahu
Multikulturni vychova atd. V druhém pripadé respondent konkrétné vysvét-
luje, Ze je interkulturalita pojimana

spiSe v ramci témat, nez cileného obsahu. Studenty informuji o potfebé zaClenovat
interkulturni tématiku a odkazuji je na mnozstvi odborné literatury, ktera se tim
v soucasnosti zabyva [...] napf. i v seminafi o u¢ebnicich upozormuji na moZnost
analyzy jejich obsahu (a tak i vybéru ucebnic) s ohledem na genderové
a interkulturni otazky.

Z vySe uvedeného lze usuzovat, Ze zatimco vymezeni v podobé cilovych
konstruktli (zahrnujicich dimenzi cizojazy¢né komunika¢ni kompetence),
tj. vymezeni kompetencni, je vice navazano na Kontext cizojazy¢né vyuky

7 Vjednom pripadé je ucitelstvi anglického jazyka pro druhy stupeii zakladni skoly realizovano
spolecné s ucitelstvim anglického jazyka pro stfedni Skoly.
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a souhrnna teoreticka vychodiska, pojeti tematické inklinuje spiSe k rozvoji
schopnosti didakticky uchopit téma na roviné obecnéjsi, ktera neni zastieSe-
na jasnym souhrnnym teoreticky zakotvenym ramcem.

Jaky didakticky pristup / jaké didaktické pristupy je/jsou v rdmci pripravného
vzdéldvdni vyuzivdan/y?

Pokus o vhled do realizace kurikula prostrednictvim analyzy didaktickych
pristupli k vyuce ICC, resp. toho, jak je v ramci eduka¢niho procesu s kuri-
kulem pracovano, jak je didakticky ztvarnéno, odhalil nasledujici pojeti:
zkuSenostni uceni (trikrat), prezentace teorie (trikrat), kooperativni uceni
(dvakrat), projektova vyuka (dvakrat), kritické cteni (jedenkrat) a diskuse
(jedenkrat).

Prezentace teorie byla ve vSech uvedenych pripadech propojena se zkuSe-
nostnim ucenim. Charakter zkuSenosti, kterad je reflektovana, se vsak lisi.
V jednom pripadé je reflektovana zkusSenost studentii s didaktickym ucho-
penim problematiky interkulturality v ramci rznych aspekti cizojazy¢né
vyuky, napt. planovani vyuky, hodnoceni a vybér didaktickych material.
Ve dvou pripadech je vyuzivano zkusSenosti studentl s konkrétnimi modelo-
vymi aktivitami zamérenymi na rozvoj ICC a jejich nasledné reflexi s akcen-
tem na jejich didaktické zpracovani, pricemzZ prezentace dané teorie zaZitku
modelové aktivity bud’ predchazi, nebo je naopak elicitovana z reflexe zkuse-
nosti s danou aktivitou.

Kromé teorie spojené s vlastnim didaktickym uchopenim konstruktu ICC
ve vyuce se vyskytuji i témata tykajici se toho, jaké slozZky z komplexniho
konstruktu ICC vyucovat. Zde jednoznac¢né pievlada pozornost vénovana di-
menzi znalosti, a to objasnéni vztahili mezi jazykem a kulturou, vyuka realii
anglicky mluvicich zemi, resp. tzv. small c culture a predevsim big C Culture,
Ci (s projektovym a zkuSenostnim uCenim propojené) pripravy prezentaci
»vlastniho naroda a jeho zvyklosti pro cizince“

Je didaktické pripravé na rozvoj ICC Zdkii ve vyuce A] vénovdn samostatny stu-
dijni predmét?

Samostatné predméty zamérené na didaktickou pripravu budoucich uci-
telli anglického jazyka se nabizeji pouze na dvou pedagogickych fakultach,
a to ve trech studijnich programech. Ve dvou pripadech se jedna o ucitelstvi
pro prvni stupen zakladni Skoly, predméty jsou volitelné a jsou zahrnuty
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do nestrukturovaného magisterského studia, pricemzZ v jenom pripadé ne-
byl studijni predmét doposud realizovan pro nedostatecny zajem studen-
tl. V dalSim piripadé se pak jedna o povinny studijni predmét realizovany
v ramci navazujictho magisterského studia ucitelstvi pro druhy stupen
zakladni skoly.

Z analyzy cil{i, anotaci a komentovanych sylabti studijnich predmétt vyplyva
jasnéjsi obraz o dvou riznych pristupech k didaktické pripravé budoucich
ucitelli anglického jazyka na integraci ICC do vlastni vyuky. V prvnim pri-
padé se jedna o to, jak reflektovat multikulturni sloZeni vlastni tridy a jak
s nim efektivné didakticky pracovat. V ramci tohoto pristupu studenti napf.
fesi riizné pripadové studie kritickych situaci (critical incidents), se kterymi
se mohou setkat ve tridé, s cilem rozvoje schopnosti tyto situace didakticky
zpracovat. Ve dvou dalsSich pripadech se jedna o didaktickou pripravu stu-
dentd na rozvoj ICC zakil (bez ohledu na sloZeni tridy) v kontextu cizojazycné
vyuky. Obsahem téchto studijnich predméti jsou konkrétni aspekty kultur
cilového jazyka, se kterymi je nasledné didakticky pracovano. Studenti tvori
vlastni vyukové materialy, prip. navrhuji plany hodin inkorporujici kulturni
témata do jazykové vyuky, ty prezentuji a nasledné reflektuji.

Je didaktickd priprava na rozvoj ICC Zdkii ve vyuce A] zahrnuta jako samo-
statné téma / samostatnd témata do jiného studijniho predmétu / jinych
studijnich predmétui?

Témata zpracovavajici problematiku interkulturality jsou obsahem studij-
nich predméti napri¢ vSemi Ctyfmi fakultami, a to predevsim do povinnych
predmétli zamérenych na didaktiku anglického jazyka v ramci ucitelstvi pro
prvni i druhy stupen zakladni Skoly a ucitelstvi pro stfedni Skoly.

Ne ve vSech dotaznicich, resp. studijnich programech, jsou témata specific-
ky uvedena, resp. nejsou explicitné planovana a naopak vyplyvaji ze sloZe-
ni a potieb konkrétni studijni skupiny. Jednalo se napt. o moZnost studentii
volit konkrétni interkulturni témata a nasledné reflektovat jejich didaktické
uchopeni v seminari. Tam, kde témata v sylabech studijnich predmétl expli-
citné uvedena byla, se jedna napft. o: analyzu ucebnic perspektivou rozvoje
ICC; schopnost studentii planovat soucasné jazykové (viz komunikac¢ni kom-
petence) a interkulturni (viz jednotlivé interkulturni dimenze ICC) cile; po-
jeti interkulturality v RVP; stereotypy v osvojovani cizich jazyk; konstrukce
ustni ¢asti maturitni zkousky, kdy studenti navrhuji, jak je moZno téma inter-
kulturality v pripravé na maturitni zkousku realizovat.
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2.4 Shrnuti a interpretace vysledkii

Cilem této studie bylo zmapovat didaktickou pripravu budoucich uciteli
anglického jazyka na vyuku ICC prostrednictvim dotaznikového Setfeni za-
méreného na projektované kurikulum (a jeho realizaci) predmétl zamére-
nych specificky na didaktiku ICC, pripadné pak casti predmétli zamérenych
na didaktiku anglického jazyka, které byly vénovany interkulturnim aspek-
tim cizojazy¢né vyuky. Nejprve jsme se zamértili na pritomnost ¢i absenci
dané didaktické pripravy v analyzovanych studijnich programech. V pripa-
dech, kde je didaktika ICC v pripravném vzdélavani uciteli zahrnuta, jsme
dale analyzovali teoretickd vychodiska relevantnich studijnich predméti ¢i
jejich casti, didaktické pristupy implementované vysokoskolskymi pedagogy
pri jejich realizaci a dalsi informace obsaZené v kurikulu danych studijnich
predmeétd, tj. cile, obsahy, procesy atp.

Vysledky této vyzkumné sondy ukazuji, Ze je didakticka priprava budoucich
ucitelli anglického jazyka na vyuku ICC uskuteciiovana na ctytrech fakultach
pripravujicich ucitele anglického jazyka, z toho na tiech fakultach pedagogic-
kych a jedné filozofické. Navratnost dotazniki byla 77 % - vyplnéné dotaz-
niky jsme obdrZeli z 10 instituci, na nichz jsou ucitelé pripravovani celkem
ve 22 studijnich programech. V ramci deviti z téchto studijnich programi je
didakticka priprava na vyuku ICC realizovana (dileZitym dopliiujicim tda-
jem vsak je, Ze pouze ve trech studijnich programech se jedna o samostatny
studijni predmét a pouze jeden z nich predstavuje studijni predmét povin-
ny). Ve zbylych 13 studijnich programech didakticka ptiprava na vyuku ICC
realizovana neni. Kelly (2012, s. 418) ve své studii Second language teacher
education shrnujici hlavni trendy v ptipravé ucitell cizich jazyki v Evropé
poukazuje na debatu tykajici se potieby explicitné do ni zahrnout modul
zaméreny na interkulturni komunikaci. Jako hlavni diivod uvadi potiebu
vybavit budouci ucitele relevantnimi koncepty a strategiemi, které budou
schopni implementovat a reflektovat ve své budouci vyukové praxi. Naproti
tomu hlavnim argumentem proti zafazeni modulu zaméreného na interkul-
turni komunikaci je moZnost vnimat a pojmout ji jako alternativu k vyuce
jazyka. Rozvoj cizojazy¢né komunikacni kompetence by tak zahrnoval i osvo-
jovani si sociokulturnich aspektti jazyka. Prvni z pojmenovanych trendd, t;j.
explicitni zaclenéni interkulturality do pripravy ucitelli jako samostatného
modulu, akcentuje rovnéz rozvoj schopnosti budoucich ucitelti uchopit ICC
didakticky, druhy nikoli. Z realizovaného dotaznikového Setreni vyplyva
vyskyt obou zminénych trendd, resp. pristupt k integraci interkulturality
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do pripravného vzdélavani uciteld. Prestoze je vSak interkulturalita soucas-
ti projektovaného kurikula didaktickych predmétli v témeét poloviné studij-
nich programu, nelze rici, Ze je pomér obou identifikovanych trendl vyva-
Zeny, jelikoZ pouze v jednom pripadé se jedna o povinny studijni predmét
a v naprosté vétsiné pripadi se navic jedna pouze o zarazeni interkultur-
nich témat do $iteji pojatych predmétii zamérenych na didaktiku anglického
jazyka. V naSich tvahach se vSak ztotoZnujeme s Kellym (2012, s. 418), Ze
je explicitni zahrnuti interkulturni komunikace do pripravného vzdélavani
prinosné, a to predevsSim v souvislosti s praktickou implementaci zkuSenos-
ti z uceni se jazyku do vlastniho jazykového vyucovani, tzn. soustiedéni se
rovnéZ na rozvoj schopnosti didaktizace ICC napf. prostrednictvim reflexe.
Z doplikovych otazek v dotazniku navic vyplyva, Ze jsou studijni predméty
zameérené na didaktickou ptipravu studenti ucitelstvi na vyuku ICC planova-
ny, (napt. pripraveny v podkladech pro akreditacni rizeni) na trech dalSich
fakultach, tzn. Ze v horizontu cca jednoho aZ dvou let budou uvedené studijni
predméty realizovany na sedmi (tj. 70 %) z 10 fakult pripravujicich ucitele
anglického jazyka.

Na fakultach, resp. katedrach, kde je do oborovédidaktické pripravy ucite-
1t zaclenéna priprava na vyuku ICC, je tato oblast pravdépodobné povaZo-
vana za dulezitou, nebot je ve vSech pripadech soucasti vSech studijnich
programd, které jsou na fakultach uskute¢novany (viz tabulka 1). Z analyzy
doplitkovych otazek v dotazniku® navic vyplyva, Ze pristup k problematice
interkulturality oborovédidaktickou perspektivou jde ruku v ruce se silnym
dlirazem na predméty orientovanymi na kulturni studia (culture studies)
anglicky mluvicich zemi, resp. interkulturni studia, a na specializované lin-
gvistické predmeéty, napr. sociolingvistiku ¢i pragmalingvistiku. Kelly (2012,
s. 410) ve své prehledové studii uvadi, Ze v ramci pripravného vzdélavani
uciteli cizich jazykd v Evropé jsou vzdy zarazeny do kurikula studijni pred-
meéty pojednavajici o historii, literature a kulture zemi cilového jazyka, v cca
poloviné evropskych zemi pak kurikula obsahuji rovnéZz komparativni ling-
vistiku, sociolingvistiku a psycholingvistiku. V tomto kontextu poukazme
vSak na teze Bennetové (2011, s. 5), ktera uvadi, Ze pouha znalost kultury
nevede primo k rozvoji ICC a Ze uceni se jazyku (prip. o jazyce) neznamena
piimo uceni se kulture. Presto z nasich dotaznika vyplynul jisty vztah mezi

8 Doplnkové otazky v dotazniku se tykaly rozsahu predmétii zamérenych na kulturni studia,
resp. na oblast interkulturality, které nejsou pojaty didakticky (tj. na didaktickou ptipravu
studentd na vyuku/rozvoj ICC).
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nabidkou studijnich predméti zamérenych na kulturni, resp. interkulturni
studia, pfedmétii orientovanych lingvisticky a tim, zda jsou studenti na vyu-
ku ICC pripravovani didakticky. Dvé ze ¢tyr fakult poskytuji bohatou nabid-
ku specializovanych lingvistickych studijnich predméti. Na dvou fakultach
je pak nabizeno Siroké spektrum povinnych a povinné volitelnych predmé-
tli zamérenych na interkulturni studia, které podporuji obeznamenost stu-
dentli s kulturami cilového jazyka, ale i rozvoj ICC jako takové, tj. zahrnuji
napr. postoje k cilové kulture. S timto pojetim vyuky interkulturality v ram-
ci pripravného vzdélavani uciteli se ztotozZiuje rada autord, napi. Sercu
(1998), Fantini a kol. (2000), Miiller-Hartmann (2006), Cushner a Mahonova
(2009), Kostkova (2012). Jiz v roce 1987 formuloval Edelhoff tfi hlavni body
ucitelské kvalifikace pro interkulturni vyuku cizich jazykd, a to: postoje uci-
teld (napft. pripravenost ucitell sdilet vyznamy, zkuSenosti a emoce s lidmi
z cizich zemi i Zaky ve tfidé), znalosti uciteld (napt. znalost sociokulturniho
prostiedi a zemi a komunit cilového jazyka) a dovednosti ucitelli (napft. ko-
munikacni dovednosti v cizim jazyce vhodné pro jednani ve tridé i v situacich
mezinarodni komunikace; cit. podle Sercu, 1998, s. 256-257). Z uvedeného
se zda zfejmé, Ze ve studijnich programech, v ramci nichz je kladen diiraz
na rozvoj ICC studentt ucitelstvi, prip. pak jejich vybranych c¢asti, je rovnéz
do kurikula ucitelské pripravy zahrnuta didaktickd priprava na vyuku ICC
ve vlastni budouci praxi. V jednom pripadé dokonce tvori predmét zaméreny
na rozvoj ICC studentii ucitelstvi a nasledny predmét zaméreny na didaktiza-
ci ICC ve vyuce jeden povinny dvousemestralni integrovany celek.

Teoreticka vychodiska rdmcujici pojeti ICC v ndmi analyzovanych studijnich
programech jsou relativné rozmanita. Jako dvé zakladni tendence se ukazaly
jednak pojeti kompetencni a dale pak priklon k pojeti obsahovému, resp. te-
matickému. Kompetenéni pojeti vykazuje jasnéjSi oporu o definované teore-
tické konstrukty, a to jak vzdélavani interkulturniho, tak jazykového, pricemz
rozvoj cizojazy¢né komunikacni kompetence je do cilového konstruktu za-
hrnut ve vSech pripadech (obdobné jako uvadéji napr. Byram, 1997; Fantini,
2009; Juan & Flor, 2006;). Naopak v kontextu obsahového pojeti neni explicit-
né uvedena opora o teoreticky ukotvena vychodiska. Pozornost je vénovana
jednotlivym tématiim, napf. vybranym oblastem z mezipiedmétového vztahu
Multikulturni vychova, jejich praktickému didaktickému uchopenti a reflexi.

Implementované didaktické pristupy byly relativné rozmanité, nicméné je-
jich spoleCnym jmenovatelem se zda byt opora v konstruktivismu. Rozvoj ICC
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i schopnost jeji didaktizace ze své podstaty inklinuje ke konstruktivistické-
mu, resp. socidlnékonstruktivistickému pristupu, prip. pak k socidlnimu inte-
rakcionismu, ktery klade diraz na roli jazyka v interakci. Didaktické ptistupy
uvedené v analyzovanych dotaznicich jsou v souladu s doporucenimi, ktera
lze dohledat v relevantni odborné literature. Jedna se predevsim o doménové
obecné pristupy, tj. zejména zkuSenostni a kooperativni uceni (Fantini, 2000,
s. 31; Kasikova, 2007, s. 183-184; Kostkova, 2012, s. 101-105).

Jasny vztah mezi teoretickymi vychodisky a pojetim studijnich predméti,
prip. jejich casti nelze vysledovat. I s ohledem na relativné omezené mnoz-
stvi analyzovanych dat lze usuzovat pouze na jisté tendence. Vyuka realizo-
vana v celosemestralnim studijnim predmétu byva ramcovana cilovym, resp.
kompetencnim pojetim. Naopak priprava na didaktizaci ICC, které je véno-
van jeden Ci dva seminare vykazuje spiSe praktické zaméreni na vybranad in-
terkulturni témata (obsahy). V souladu s tim, co jsme jiZ diskutovali vySe, se
zda, Ze jsou celosemestralni studijni predméty s oporou o kompetencni poje-
ti pojimany vice teoreticky i oborovédidakticky, tedy zahrnuji jak teoretické
vymezeni cili IVV / konstruktu ICC, tak prezentaci didaktickych pristupq,
jak k vyuce ICC pristupovat. Didakticka priprava prostrednictvim vybranych
interkulturnich témat pak tenduje spise k pojeti metodickému, tj. prezenta-
ci a praktické implementaci konkrétnich aktivit, pricemZ v jednom pripadé
i toto tematické pojeti implicitné odkazuje k ciltim cizojazy¢ného vzdélavani
v dokumentu SERR]J (2002, viz kapitola 1). Uvedené trendy - pojeti oboroveé-
didaktické a pojeti metodické - jsou v souladu s tvrzenim Dakowské (2003),
dle které se i na univerzitach pripravujicich ucitele stale setkavame s vnima-
nim didaktiky cizich jazyki jako metodiky, tj. praktickych navodi a recepti
na ,uspésnou” vyuku (vice napt. PiSova & Kostkova, 2015).

3 Zavérem

Vysledky vyzkumu zaméreného na analyzu projektovaného kurikula a jeho
realizaci v ramci vysokoskolské pripravy ucitelti anglického jazyka s cilem
odhalit, zda a jak jsou studenti ucitelstvi pripravovani na vyuku ICC, nazna-
Cuji, Ze je priprava budoucich ucitelli v této oblasti omezend. Povinny studijni
predmeét je vyucovan pouze v jednom studijnim programu v navazujicim ma-
gisterském studiu pro ucitele anglického jazyka na druhém stupni zakladni
Skoly. Na dvou fakultach pak existuji dva povinné volitelné studijni predmé-
ty v ramci ucitelstvi anglického jazyka pro prvni stupen, avsak pouze jeden
z téchto predmétl je pro zajem studentli do pripravy ucitelti opakované
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zarazovan. Nahlédneme-li takovéto vysledky ve vztahu k obdobné analyze
projektovaného kurikula zakladni Skoly (Kostkova, 2012), konkrétné na ana-
lyzu ocekavanych vystupt vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace,
cizi jazyk na 37 zakladnich skolach?®, lze usuzovat na vztah mezi ptipravou
uciteld a tim, co a jak ucitelé nasledné zahrnuji do projektovaného kuriku-
la, potazmo pak do vlastni vyuky. Tento vztah podrobuje otazkam Kotatkova
(2009), a to:

Uvazujeme-li o multikulturni a interkulturni vychové, méli bychom si polozit
nékolik otdzek. Staci deklarovat potiebu multikulturni vychovy, zaclenit ji
v urcitych Sirsich souvislostech do RVP v celém systému vzdélavani, vydavat
rizné kvalitni odborné publikace a nechat na ucitelich (i téch budoucich), jak se
s tim vyrovnaji? (s. 121)

Odpovéd' na uvedenou otazku neni obtizna. Je zifejmé, Ze pouha deklarace
potieby IVV v narodnich kurikularnich dokumentech nestaci. Napt. v RVP ZV,
ktery tvori urcity ramec pro praci ucitelt na projektovaném a potazmo pak
i realizovaném kurikulu, jsou cile vzdélavani definovany na Grovni klicovych
kompetenci. V nich Ize IVV, resp. rizné aspekty ICC na velmi obecné trovni
identifikovat v komunikativni'® [sic], socialni a personalni a ob¢anské kompe-
tenci. K jejich dosahovani sméruji oCekavané vystupy ve vSech vzdélavacich
oblastech. V pro nas relevantni oblasti Jazyk a jazykovad komunikace, oboru
Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk je ICC obsaZena v ivodni charakteristice této vzdeé-
lavaci oblasti, avSak opét na roviné znacné obecné. Konkretizaci do urovné
cilii a obsahli dokument RVP ZV ucitelim neposkytuje. Méné obecné jsou
cile IVV rozpracovany v prurezovych tématech, napt. Multikulturni vychova,
Vychova k mysleniv evropskych a globdlnich souvislostech, a to i s prinosy pri-
Fezovych témat pro rozvoj védomosti, dovednosti, postoji a hodnot zaka.

% Jednotkou analyzy byly oCekavané vystupy, analyze jich bylo podrobeno celkem 3 381
(100 %). Nejpocetnéji zastoupenou dimenzi byla komunika¢ni kompetence v anglickém
jazyce (94,49 %), s vysokym odstupem ji nasledovaly dimenze ostatni, a to dimenze znalosti
(4,70 %), dimenze povédomi (0,44 %), dimenze postoju (0,35 %) a nejméné zastoupena
dimenze dovednosti (0,32 %). Vysledky vyzkumu tedy ukazaly silny akcent na cile,
resp. ocekavané vystupy, zaméiené na rozvoj cizojazy¢né komunikacni kompetence. Oproti
tomu ocekavané vystupy zameéfené na rozvoj ostatnich interkulturnich dimenzi byly celkové
zastoupeny velmi nizkym poctem - celkem 6 %, piicemz vétSinu tvorila dimenze znalosti
ve formé tzv. realii. Uvedené vysledky ukazuji, Ze ICC v kurikularnich dokumentech obsazena
je, jejl jednotlivé Casti vSak nejsou zastoupeny rovnomérné, v jistych pripadech znacné
omezené (pro vice informaci k vyzkumu viz Kostkova, 2012, s. 125-132).

10V ramci RVP je komunikativni kompetence pojimana jako nadoborova, tj. jako jedna
z klicovych kompetenci.
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Je zirejmé, Ze jasna konceptualizace ICC pro potreby cizojazytné vyuky
v RVP ZV absentuje. Ucitelé se v tomto dokumentu mohou inspirovat prede-
vS§im obecnymi formulacemi z konkrétnich klicovych kompetenci a priifezo-
vych témat. V téchto kurikularnich dokumentech neni ICC jasné kontextové
zakotvena v ramci cilového ciziho jazyka a kultur s danym jazykem spojenych
(oproti tomu, jak je pojimana v odbornych, predevSim zahrani¢nich zdro-
jich, viz vySe). Tento fakt stavi ucitele anglického jazyka do sloZité situace.
V souvislosti se soucasnou globalizaci a anglickym jazykem v roli tzv. lingua
franca (tzv. ELF) nejsou jiZ vybaveni autoritativnim jazykovym modelem, coz
pro né Cini oblast vyuky anglického jazyka v socialnim kontextu obtiZné;jsi
(napt. Larsen-Freeman & Freeman, 2008). V ramci anglického jazyka dochazi
k posunu jeho standardii (lexikum, gramatické struktury, vyslovnost; srov.
napi. Kramsch 2014) a tedy i riznym moZnostem pri vybéru relevantnich
autentickych zdroji (tzv. world Englishes). Dle dostupnych vyzkumi se ucite-
1é navic neciti byti na inkorporaci ICC do vlastni vyuky dostate¢né vybaveni
(napft. Lazar, 2005). Ve vztahu k vysledkiim naseho vyzkumu lze usuzovat, ze
diivodem miiZe byt i jejich nedostatecnda ptiprava v této oblasti. Jako ilustra-
tivni zahranicni priklad uvedme kvalitativni vyzkum organizovany Radou
Evropy (Lazar, 2005, s. 11) v 10 evropskych zemich zabyvajici se uciteli ang-
lického a francouzského jazyka a jejich zkusenostmi s rozvojem ICC v jazyko-
vém vyucovani, ktery bohuzel prokazal absenci jakékoli systematické prace
v této oblasti. Tento vyzkum prinesl mnohé zajimavé informace - predevsim
divody, proc ucitelé nevénuji IVV ve vyuce pozornost. Jako hlavni pricinu
ucitelé uvadéli, Ze 1ze rozvoj ICC ve vyuce prirovnat k plachténi v neznamych
vodach s nebezpecim ,vpluti“ do mist, kde se neciti bezpecné a jejich pozice
autority by mohla byt ohroZena.

IVV, resp. rozvoj ICC ucicich se jedincti by tudiZ mél tvorit neopomenutelnou
soucast vSech urovni vychovné-vzdélavaciho procesu, tzn. jak vzdélavani
zakd, tak budoucich uciteld, pripadné i ucitelli v praxi. Prvnim ¢lankem to-
hoto retézce vSak bezesporu je pravé pripravné vzdélavani budoucich uci-
teld, jelikoZ v souCasné dobé informa¢niho boomu jsou na ucitele kladeny
stale vyssi a vyssi naroky. Zajimavym navazujicim vyzkumem by tudiZ byla
analyza projektovaného kurikula pedagogickych predméti, prip. pak obec-
né didaktiky (tj. tzv. domain general predmétii) s cilem nahlédnout pripravu
budoucich uciteld v roviné obecné. Nasledné pak analyza kurikula realizova-
ného, prip. dosazeného.
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On didactic preparation of English language teachers for
intercultural communicative competence development

Abstract: The study attempts to grasp the reality of how future English language te-
achers are didactically prepared to incorporate intercultural communicative compe-
tence (ICC) into their English language teaching. Specific focus is thus paid to the ana-
lysis of ELTE (English Language Teacher Education) projected curriculum. Data were
collected via a questionnaire which was distributed to departments at 13 faculties
preparing English language teachers in the Czech Republic. Research results show



94 Kldra Uli¢nd

that didactic preparation of English language teachers for teaching ICC is realized at
four faculties in nine different study programmes. Consequent qualitative analysis of
curriculum, i.e. theoretical rationale, aims, content and processes applied, reveal that
main trends to the teacher preparation in the area under question are applied. Mainly
explicit systematic incorporation of preparation for ICC development, i.e. a compe-
tence approach, but also a thematic approach, which works with selected areas of
intercultural education in the context of foreign language teaching. We believe, that
obtained outcomes brought some interesting results and may function as an inspira-
tion for possible modifications of ELTE curriculum.

Keywords: intercultural communicative competence, English language teaching,
pre-service teacher education, projected curriculum

Chraska, M., & Kocvarova, 1. (2014). Kvantitativni design v pedagogickych vy-
zkumech zacinajicich akademickych pracovniki. Zlin: Univerzita Tomase Bati
ve Zliné.

Monografie je zamérena na vybrané otazky metodologie empirického vyzkumu v pe-
dagogice, konkrétné nametody sbéru datvkvantitativné orientovanych pedagogickych
vyzkumech. Metodologie monografie je postavena na obsahové analyze vybranych
metod sbéru dat, a to pedagogického pozorovani, dotazniku, sociometrie, g-metodo-
logie a sémantického diferencidlu. Hlavnim cilem je identifikovat zakladni spole¢né
aspekty vybranych metod sbéru dat, a zaroven jejich specifika, kterymi se navzajem
odliSuji. Zdmérem autorti je prezentovat na pirikladech konkrétnich technik sbéru dat
z redlnych vyzkumnych Setfeni moZnosti jejich konstrukce, validizace, odhadu re-
liability, aplikace, ale predevsim statistické analyzy ziskanych dat. Dilezitym dil¢im
cilem monografie je prezentovat tvorbu nastroje pro méreni postoji zaka k edukac-
ni realité (nastroj ATER) a jeho rozsahlou validizaci s vyuZzitim specifickych postupii
vCetné explorativni i konfirmativni faktorové analyzy.
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Abstrakt: Pripadova studie predstavuje subjektivni teorie ridici jedndni ucitelky
humanitnich predméti ve skole s obtiZnymi podminkami. Navazuje na predchozi
publikace autora, které Sire vymezily vyzkumny koncept, cile a metodologii. Studie
piredstavuje zakladni analytické piistupy ke zpracovani dat sebranych v ptirozeném
prostredi realizace vyuky: (a) rekonstruovani subjektivnich teorii ucitelky, (b) ové-
feni jejich adekvatnosti porovnanim s realnou vyukou, (c) sémantické porovnani
subjektivnich teorii fidicich jednani ucitelky s informacemi o jejim profesnim rozvoji,
(d) analyza a diskuse kongruence zjisténi v kontextu pedagogické védy; a otevira tak
moznosti pro dalsi analyzy a syntetické zpracovani sebranych dat, které svym roz-
sahem jiZ prekracuji rAmec a moZnosti této studie. Piipadova studie naznacuje, Ze
sledovana ucitelka sdili nékteré charakteristiky s uciteli experty (PiSova et al., 2013).
Ukazala se téZ vysoka mira konzistence jejiho mysleni a jednani, stejné jako vysoka
mira zvaZzovani a uvaZovdni o viastnim jedndni v SirSim kontextu jejiho profesniho
rozvoje (Hargreaves & Fullan, 2012). V zavéru studie jsou shrnuty poznatky a for-
mulovana doporuceni pro dalsi vyzkum subjektivnich teorii ucitelky v kontextu jejiho
profesniho rozvoje.

Klicova slova: subjektivni teorie ucitelti, profesni rozvoj uciteldi, ucitel-expert, emic-
ka perspektiva, pripadova studie

Ptipadova studie ucitelky humanitnich predméti (srov. Gudmundsdottir
& Shulman, 1987) a specialni pedagoZky prazské ZS predstavuje vysledek in-
tenzivni spoluprace vyzkumnika a zkoumané osoby, kteri se pokouseli v prv-
ni poloviné roku 2015 nalézat podrobnosti a souvislosti, ale i obtiZe a dile-
mata ucici se ucitelky? puisobici na ,,vyhlasené“ ,inkluzivni“ Skole. PfedloZena
studie obsahuje vysledky vyzkumu, ktery ma abduktivni a emicky charakter

1 Pripadova studie vznikla v ramci reSeni grantového projektu specifického vyzkumu PdF MU
Determinanty tcinnosti ucitelskych praxi (MUNI/A/1317/2014).

2 Pojem ucici se ucitelka bude ilustrovan konkrétnimi priklady uceni se a sebevzdélavani
v kapitolach 4 a 5.
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(srov. Stanoev, 2013, s. 75; Svati¢ek & Sedova, 2007, s. 15-18); neni tedy
zamérem autorl predstavit anonymni ,zkoumany subjekt - ucitel¢iny sub-
jektivni teorie”, ale spiSe spole¢ny vhled ziskany béhem cetnych rozhovort
a setkavani na ptidé Skoly a tridy, kde ucitelka pracuje. ZakouSené sdileni
a jeho vysledky byly soustavné konfrontovany s vyzkumem expertnosti uci-
telii (PiSova et al., 2013) a vyzkumy zameérenymi na subjektivni teorie ucitelt
ridici jejich jednani (srov. Groeben et al., 1988; Leuchter et al., 2006; Linsner,
2010 aj.) Subjektivni teorie ucitelli maji podle pedagogického vyzkumu ruiz-
ny predmét (Janik, 2005). PredloZena studie se v navaznosti na vyzkumy
Janika (2007) a Porubského (2007) zabyva subjektivnimi teoriemi o didak-
tické transformaci; zohlednuje tak jeji vyznam jako ustredni Cinnosti ucitele
a nejzasadnéjsiho vychodiska pro jeho profesni rozvoj.

Metodologickou inspiraci byly pro autora také vicecetné pripadové studie
zamérené na promény organizace vlivem institucionalni zmény: skoly v dané
dobé realizovaly kurikularni reformu (Dvorak et al.,, 2011; Dvorak, Stary,
& Urbanek, 2015; Moree, 2013).

Vyznamnou inspiraci, co se tyCe pred-porozuméni vyuce ceského jazyka a li-
teratury, déjepisu a obcanské vychovy - na nizZ se v pripadové studii sou-
stredime -, byla monografie Sed’ové, Svaritka a Salamounové (2012), ktera
analyzuje formu a kvalitu komunikace pravé v téchto interakcné velmi
pribuznych vyucovacich predmétech. Zasadni diileZitost autor priklada také
empirickym studiim tymu Shulmana zabyvajicim se myslenim a jednanim
ucCiteld humanitnich predmét v kontextu jejich profesniho rozvoje (srov.
Gudmundsdottir & Shulman, 1987).

Strategie vzdéldvaci politiky CR 2020 (2014) poukazuje na kolisajici kvalitu
ucitelské prace (v danych nesnadnych podminkach), vysledky uceni Zakij,
problematiku hodnoceni a z toho se odvijejici rizika. Rizikem danym moz-
nym nefeSenim nékterych problémi ucitelské praxe mohou byt odchody ex-
pertnich uciteld ze Skol a s nimi spojené nenapravitelné mizeni moudrosti
praxe, ktera je Casto kontextualni a neprenosna, neni-li jeji prenos adekvatné
zprostiredkovan (srov. Shulman, 1987, s. 11-12). Podobné pited ztratami zpt-
sobenymi odchodem zkusenych ucitelii bez nahrady varuji také Hargreaves
a Fullan na vice mistech své knihy o profesnim kapitalu a proménach vyuco-
vani (2012, zejm. s. 18-21). Cilem pripadové studie je proto rekonstruovat
subjektivni teorie ucitelky o didaktické transformaci v ucelené perspektive,
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kterou predstavuje jeji jednani ve vyuce® a kontext jejiho profesniho rozvo-
je. Autor zamysli predstavit jeden z moznych zptlsobt, jak moudrost praxe
uchovat v modu, ktery je pristupny, a miize byt uzitecny zacinajicim ucite-
Iim k jejich profesnimu rozvoji; o uzitecnosti subjektivnich teorii zkuSenych
ucitelli doplnénych audiovizualnim materidlem svédci napi. vyzkumy Haaga
a Mischa (2003) nebo Linsnera (2010).

Text ve vysledkové Casti nejprve predstavi rekonstruované subjektivni teorie
ucitelky (dale STU, kapitola 2), dale nastini subjektivni teorie ridici jednani
ucitelky (kapitola 3), obsahové porovnani profesniho rozvoje ucitelky, poda-
ného ji samotnou, a STU ridicich jeji jednani ve vyuce je obsahem kapitoly 4.
Diskuse vysledki a nalezeni jejich kongruence v komplexni perspektivé my-
Sleni a jednani zkoumané ucitelky v kontextu profesniho rozvoje je obsahem
kapitoly 5. Vysledky jsou v zavéru (kapitola 6) diskutovany s ohledem na vy-
brané poznatky pedagogické védy a limity predstavené metodologie. Zavér
vyust'uje v nékolik doporuceni autora pro dalsi vyzkum.

1 Komplexni prostredi - komplexni metodologie

V navaznosti na predchozi publikaci autora (Koubek & Janik, 2015) je
v pripadové studii pouzita metoda Struktur-Lege-Technik (SLT; Groeben et
al., 1988; Janik, 2005). Tato metodologie vyvinuta ve Vyzkumném progra-
mu Subjektivni teorie, ktery byl realizovan v Heidelbergu ve druhé poloviné
80. let 20. stoleti, vychazi z paradigmatu metodologické adekvace: sloZitost
a komplexnost zkoumanych jevii, v nasem pripadé vztahu mysleni a jednani
ucitele v kontextu jeho profesniho rozvoje, vyZaduje komplexnéjsi metodo-
logii sbéru a analyzy dat.

STU a jednani ucitele jsou v dostupnych vyzkumech navazujicich na uvede-
ny heidelbersky vyzkumny program (srov. pirehledové studie Koubek, 2014;
Koubek & Janik, 2015) pojimany jako vnitrni, resp. vnéjsi perspektiva jedndni
(Diegritz & Rosenbusch, 1999). Jedna se tedy o ,spojité nadoby“ s vyznam-
nym Kontextem otevieného, sjednoceného pole jednani (srov. Sip & Svec,
2013, s. 675), coz vyzkumnika nuti pred jakoukoliv generalizaci posuzovat
charakter jejich vztaht a vnitini strukturu individualné a co nejbliZe realné
vyuce. Samotna metoda SLT, jak byla adaptovana v pripadové studii, pred-
stavuje pét navaznych etap shromazdovani a zpracovani dat o zkoumaném

3 Zaznamenané na video a nasledné analyzované metodou stimulovaného vybavovani.
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pripadu (pri neustalém porovnavani a kontrastovani zjiSténi) a umoznuje
doplnéni dalSich nutnych krokt pro zvyseni validity vyzkumu (pro vétsi pre-
hlednost ji prezentuji v tabulce 1).

Tabulka 1
Postup adaptované SLT v prezentovaném vyzkumu

Poradi Krok Cinnost zkoumaného ucitele Cinnost vyzkumnika

Komunikativni validizace dialogickym konsenzem (Janik, 2005, s. 488-489)

1. Polostruk- Odpovida na otazky Klade otazky, které jsou odvozeny
turované vyzkumnika. od cile vyzkumu: jaky je ucel a hlavni
interview cile humanitniho vzdélavani v zakladni

Skole? Jaka ma byt ¢innost ucitele, aby
napomahala zakim tyto cile naplnit?
Jaké obsahy jako ucitelka volite a jaké
ulohy predkladate zakiim k resSeni, aby
dosahli pozadovanych cilii? Nasledné
odpoveédi ucitelky prepisuje a vytvari
karticky s koncepty a vztahy, jak je
formulovala ucitelka.

2. Rekonstrukce Pomoci karticek s koncepty Ovlada audiozaznam interview,
STU a vztahy, popt. s vyuZzitim vysvétluje zpisob prace, formu
audiozdznamu rekonstruuje a vyznam Karticek s koncepty a vztahy;
STU; komentuje zaznamenava ucitel¢in komentar.

rekonstruované STU
vlastnimi slovy.

Explanativni validizace adekvatnosti realitou (Realitdtaddquanz; Janik, 2005, s. 492-493)

3. Zaznam Realizuje vyuku. Zaznamena vyuku na video, zpracuje
vyuky videozaznam.

4. Stimulované  Komentuje zaznam vlastni ~ Ovlada videozaznam podle pokyniti
vybavovani vyuky, vybavuje si, co méla  ucitelky; vyzyva ji, aby si vybavila,

v dany okamZik na mysli. co méla v urcitych situacich vyuky
na mysli (srov. PiSova et al.,, 2013,
s. 80).

5. Spoletna Ptipravi tabulku k zdznamu
sémanticka spolecné diskuse, prepiSe zdznam
analyza stimulovaného vybavovani, zpracuje jej
vysledki na kratsi, obsahové ucelené useky.

Spoletna analyza ucinnosti STU ve vyuce; vybér signifikantnich
piiklada STU fidicich jednani ucitelky ve vyuce pro pripadovou
studii.
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Zivotni pribéh ucitelky, tedy treti ¢ast ,zkoumani pripadu®, byl zaznamenan
narativnim rozhovorem,* ktery probéhl na iplném zacatku spoluprace, byl
prepsan a okédovan s ohledem na rekonstruované STU. Vyzkumnikovy vstu-
py béhem rozhovoru se omezily témér vyhradné na poloZeni otazky: , Prosim,
vylozte cely sviij Zivotni piibéh, co vSe z Vaseho Zivota hralo vyznamnou roli
pro to, jaka jste ucitelka?“ K reflexi ucitelCina profesniho uceni smérovala
otazka: ,Jak se Clovék miZe stat dobrym ucitelem?“ poloZena v druhé ¢as-
ti interview. DalSim tématem rozhovoru byly okolnosti prechodu ucitelky
na ZS, kde pravé piisobi - v rozhovoru totiZ zaznival opakované vnitfné tro-
chu rozporny aspekt osudové pritazlivosti a volby. Protoze se vyzkum tyka
myslenkového pozadi jednani, bylo v logice véci poloZit v zavéru rozhovoru
také otazku: ,Inspirovala Vas v Zivoté néjaka ucelenéjsi filosofie?“ a ,Jak jste
se k ni dostala?”

Nyni piejdéme k publikaci vysledkd.

2  Rekonstruované subjektivni teorie ucitelky

Ze Sestnacti strukturovanych vypovédi zaznamenanych a analyzovanych vy-
zkumnikem?® bylo rekonstruovano devét STU s pracovnimi nazvy Ona jako
ucitelka OV - presvédceni, Opravdovost ucitele, Uceni se Zdkii, Motivace Zdkii,
Zdkladni principy vyuky, Vzdélavaci obsah - ucit jen to podstatné, Vychova
k obcanstvi ve skole, Demokracie ve skole a zcela specificka STU Feuersteinovo
instrumentdlni obohacovadni (schematicky zaznam této STU je v priloze
studie).® K uvedené teorii, ktera ma skutecné charakter ,védecké“ Teorie
s velkym , T“ (Korthagen et al.,, 2011, s. 27), se studie vraci i v nasledujicich
kapitolach: jedna se o nosny princip, ktery se vyrazné projevuje i v dalSich
STU ucitelky a ovliviiuje kvality jeji vyuky. Nasleduje prehled STU, které
nejvice ridily jeji jednani v zaznamenané vyuce, s ucitelCinym vysvétlujicim
komentarem.

* Cilem rozhovoru a dalsi pribézné komunikace mezi autorem a zkoumanou ucitelkou bylo
navozeni atmosféry divéry a celkové pohody a pocitu bezpeci pro zicastnéné strany, které
jsou vyznamnym piedpokladem validity zjiSténi (Dvorak et al., 2011; Moree, 2013).

> Doslovné prepisy a fotodokumentace postupu prace v této fazi vyzkumu jsou k nahlédnuti
v elektronickém archivu autora v¢. grafickych zaznami vsech ucitelkou zrekonstruovanych
STU podle prevazné metodologické Janikovy (2005) studie.

¢ Feuerstein’s Instrumental Enrichment (FIE) je pedagogicko-psychologicky smér zabyvajici
se ,utvafenim kognitivnich prerekvizit pro aktivni uceni“ (Hoffman, Egozi, & Shachar-
Segev, n. d.)
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1) STU Zdkladni principy vyuky

Relativné nejvice se v kontrastovani vnitrni a vnéjsi perspektivy jedndni
jako ucinna ve vyuce projevila STU Zdkladni principy vyuky. SpocCiva v pre-
svédceni, Ze:

zakladnim principem vyucovani a uceni obcanské vychovy [a pribuznych
humanitnich vyucovacich predmétd, srov. Sedova et al, 2012, pozn. autor] je
vyuku organizovat do vicehodinovych blok{.” Teprve takova vyuka umoZni to,
co je principem uceni v téchto predmétech, tedy samostatna prace, dost ¢asu
na hledani vlastni cesty, prozitek, moZznost vyjadrit postoj, diskuse a uceni se
navzajem. Druhym, souvisejicim, principem je, aby ucitel védél, Ze Zaci porozumeéli
tématu. Ulohy, které ucitel zadava s cilem aktivizovat diskusi, samostatné nebo
uceni®. Tietim principem je podle ucitelky to, Ze ucitel rozliSuje vhodné metody
podle cile a obsahu konkrétni vyuky.’ V ob¢anské vychové se jedna pravé prevazné
o oteviené ulohy. Jejich uspésna aplikace ve vyuce vyzaduje podle ucitelky shodu
v tymu ucitelli a soustavnéjsi trénink.

2) STU Vzdeélavaci obsah - ucit jen to podstatné

S niuzce souvisi STU Vzdéldvaci obsah - ucit jen to podstatné, ktera téz vyraz-
né ridila mysleni a jednani ucitelky ve vyuce:

vzdélavaci obsah ma byt vhodny, a to s ohledem na vék zaki, na predchozi
a nasledujici vyuku'®. ,Uc¢it“!? podstatné vyzaduje také vyuku tematicky a co
do cili a obsahtli promyslet, stanovovat priority - to vyZaduje védét hodné o ucivuy,
kurikulu a o détech a dostatek ¢asu na didakticky vhodnou vyuku: prioritni
cile a obsahy v obcanské vychové vyzaduji ¢as, moznost vybéru zptsobl uceni
a ucitel ma zakiim umoznovat vstupovat konstruktivné do vyuky za ticelem jejiho
obohaceni i zmény*2.

7 Zkoumanad ucitelka potvrdila, Ze jeji podminkou pii sestavovani rozvrhu je mit ve tfidach
alespon dvouhodinové bloky déjepisu, obcanské vychovy a ¢eského jazyka a literatury. Také
dvé ze ti'i vjukovych jednotek, které byly zaznamenany, byly dvouhodinové bloky.

8 To je mimochodem jeden z tstrednich principt FIE.

% Srov. pedagogical content knowledge jako ,neviditelny, ale rozhodujici“ faktor kvality
ucitele u Janika et al. (2007, s. 28), v originale u Shulmana (1986, 1987) a Shulmana
a Gudmunsdottirové (1987).

10 Srowv. curricular knowledge u Shulmana (1987).

11 Ucitelka nerozliSuje vyucovdni (teaching) a ucleni (learning), jeji vlastni terminologii
ponechavame beze zmény z divodu autenticity.

12 Srov. cirkulaci moci jako pro ué¢eni vyhodnou konstelaci podle Sedové a kol. (2012, s. 49-253).
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3) STU Uceni se Zdka
Pro Uceni se Zdka, jakozto treti ze STU, které ridily jeji jednani ve vyuce, je
priznacné, Ze se ve svych dvou aspektech vénuje jak Zaklm, tak uciteli:

Zak si uCeni musi ,odmakat”, coZ je mozZzné, pokud se ,u¢i navzajem, sami si
zaznamenavaji podstatné, dochazeji k poznani praci s primarnimi prameny
a rozpoznavaji manipulaci®, Zaci maji také ,pracovat ve skupiné®, coz jim umoZni
ucitel, ktery ma téz za kol ,urcit kostru pojml‘, pricemz se , pripousti vklad Zak
pro obohaceni vyuky a jeji konstruktivni ménéni“, Zakovska prace s prameny
vyzaduje od ucitele ,peclivy vybér materiadli do vyuky, proto musi mit ptipraveno
mnozstvi materidld rizného charakteru® STU sice explicitné nezdtiraziiuje casovy
aspekt téchto ,efektivnich strategii“ ucitelt na podporu uceni zakd, ale je zjevné
z konsistence predstavenych STU, Ze maji spolecné, teoreticko-praktické pozadi.

4) STU Ona jako ucitelka obcanské vychovy

Zajimavy z hlediska souvislosti s odbornou literaturou tykajici se humanit-
nich predmeétti a vychovy ve vzdélavani viibec (Janik, Manak, & Knecht, 2009,
s. 69-72; Stanék, 2015, s. 343) je v STU zaznamenany dliraz na vzory a vy-
chovnou, formativni sloZku cili edukace. Ve vétSiné STU zamérenych na cile
a obsahy obcanské vychovy nalézame velky a zdGvodnény diraz na for-
mativni aspekt vyuky - oproti v podstaté netematizované transmisi uciva
a jeho ,pochopeni” zaky.!? Stejné to vidime také v relativné jednoduché STU
Ona jako ucitelka OV** ukazujici, Ze ,neni aprobovana“ a ,pater uciva pro ni
predstavuji pribéhy, vzory, priklady odvahy, které ¢erpa z déjepisu,” protoze
podle ni ,ob¢anska vychova je nova entita a potrebuje najit néco, co ji spoju-
je“ (srov. shodu tohoto usudku s tim, co o pojeti vyuky v ramci didaktiky OV
piSe Stanék, 2015, s. 339-348). Tato STU obsahuje jen jedno tvrzeni a jedno-
duché, ,zachranné®, podle Korthagena a kol. (2011) gestaltové, zdivodnéni
»nejsem aprobovana“. Nebylo zaznamenano ani vyraznéjsi rizeni jednani uci-
telky ve vyuce touto STU.

Ukazuje se, Ze STU jsou nejen znacné dekontextualizované, ale také velmi
soudrzné. PrestoZe uvedla, Ze napr. Shulmanovy teorie nezna a vySe uvede-
né domaci monografie nestudovala, maji jeji STU ve svych prvcich struktu-
rou (nikoliv jazykem) blizko k ,védeckym“ Teoriim. Vyraznym spole¢nym

13 S vyjimkou toho, Ze ,ucitel stanovuje kostru uciva“.
1* Podle modelu profesniho uceni Korthagena a kol. (2011, s. 171-190) vykazuje nejspise
charakteristiky velmi trividlniho schématu.
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aspektem zminénych STU je zahrnuti Zakovského u€eni do samotného stie-
du zajmu, mysleni, a jak se ukaZe dale, také jednani ucitelky, coz nasvédcuje
jeji rozvinuté expertnosti (srov. PiSova etal.,, 2013, s. 148-151). Timto silnym
aspektem jejich STU a opakovanym zdlraziiovanim jasné hranice mezi roli
ucitele (urcuje kostru, limity ve smyslu obsahu i interakci, poskytuje studijni
material a otevira prilezitosti a ¢as k uceni s ohledem na moznosti a potreby
konkrétniho Zaka, coZ zaky aktivizuje, zajiStuje bezpecné prostredi) a Zaki
(uci se - ,musi si to odmakat, spolupracuji, jsou aktivni ve sméru vyuky ur-
c¢eném ucitelem, piipadné dohodou ucitele a zakili, maji mit Sanci porozumét
zadani, mohou dokoncit myslenku, maji si vzajemné naslouchat) se ukazuje,
ze STU ridici jeji jednani ve vyuce maji zaklad ve zkuSenosti, ktera je podlo-
Zena teorii a vyzkumy, které stoji za Feuerensteinovym instrumentdlnim obo-
hacovdnim (schematické znazornéni STU, kterd reprezentuje toto uceni, je
v priloze studie).

Tento zavér, ktery je formulovan ve shodé zkoumané osoby a vyzkumnika,
uzavira kapitolu vysledki rekonstruovani STU. Nasleduji vysledky explana-
tivni validizace, ktera bliZe nasvitila ¢innost jednotlivych STU v jednani uci-
telky ve vyuce.

3  Subjektivni teorie ucitelky ridici jeji jednani

Béhem této faze vyzkumu byly porizeny tri videozaznamy v celkovém rozsahu
267 minut. Jednalo se o vyucovaci hodinu déjepisu ve tridé 7. A na téma Jana
A. Komenského a (nejen) jeho zasadniho prinosu pedagogice (5. 6.2015), vy-

ucovaci dvouhodinovku v 9. A na téma hodnoty (5. 6. 2015) a dvouhodinovku
v téZe tridé na téma Ludvik Vaculik a jeho 2000 slov (8. 6. 2015).

Nasledné bylo zaznamenano 235 stimulovanych vypovédi ucitelky, jez byly
prepsany v autentickém jazykovém kédu a slouZily jako hlavni zdroj dat pro
dalsi analyzy. Provedeny byly formalni analyzy (srov. PiSova et al., 2013,
s. 135-146) téchto vypovédi. Mira emfaze vyroki cinila 26,4 %. Byla urCena
podle toho, zda obsahovaly emocionalné zabarvené vyrazy, napt.: ,,... tak tam
to neslo, v tom ,bécku’, tam ta hrdost byla tak vysroubovand do takovych obrd-
tek, Ze nepripadalo v ivahu se ztrapnit.”

V ramci formalniho posouzeni vypovédi jsem prihlédl téz k vyrokim spiSe
obecnéjSim, reflektivniho charakteru. Ve shodé s vyzkumem PiSové a kol.
(2013, s. 144-145) je povaZzuji za vhodné k dalsimu zpracovani podobné jako
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Cisté stimulovana tvrzeni, viz napi. nasledujici vyrok, ktery svéd¢i'® o podmi-
nénosti jejiho jednani expertni znalosti v dané situaci.

Jo tady na tu situaci si vzpomindm, protoZe to je chlapec, ktery ma individual.
Nicméné je velmi inteligentni. A ten jeho individual je myslim... Prosté poradna
napsala, co odpovida asi napil pravdé, a on to zneuziva. A vlastné ty jeho poruchy
pozornosti jsou vyloZené v tom, Ze déla blbosti a nevnima. A ptitom je nesmirné
inteligentni.

Cilem této faze vyzkumu bylo hledani sémantickych stop zrekonstruovanych
STU ve stimulovanych vyrocich. VySe uvedené tfi STU a samoziejmé také STU
FIE se podle naseho nazoru'® primo odrazily ve 49 nebo vice % zaznamena-
nych vyroki (podrobnéji v tabulce 2).

Tabulka 2
Stimulované vybavend tvrzeni s podilem vybranych zrekonstruovanych STU

Zrekonstruovana STU Podil STU ve stimulovanych vyrocich

(viz schémata v kapitole 2)

4

Ukézka stimulovanych vyrokl v kontextu vybrané ¢asti STU

STU FIE 55%

[...] ale ja si teda myslim, Ze tady je diileZitéjsi praveé to
- ucitel netlaci na pilu, ale vysvétlovat a nejenom ho tam jako oCernit a fict, Ze je v ném
otevira moznosti, vnima néco zlého nebo Ze je hloupy, ale opravdu pojmenovat to tak, Ze
porozumeéni zakl on se dostal ke Spatnym nazortim a Ze je samozi‘ejmé moznost,
Ze se dostane k jinym.

[...] a musim Fict, Ze jsem jim asi hodné pomahala, a vim, Ze oni

- ucitel neopravuje na to prichdazeli a snazili se, tady bylo vidét, Ze se snazi prijit
nedokoncené myslenky na to, ale asi jsem se Spatné ptala, ja jsem se nechtéla uplné
zakh zeptat, abych jim nenapovédéla, ale libilo se mi, Ze to zkouseli

a snazili se na to prijit...

A vidéla jsem na ni, Ze tam je s né¢im v nesouladu a ona to
- ucitel pomaha zakiim i projevila néjak hlasité. A tak kdyZ uz teda nékdo néco chce nebo
nachazet vlastni metody pottebuje, tak si myslim, Ze je dobte se ho zeptat. A nékdy je
vedouci k porozuméni to riziko, Ze nevim, s ¢im pftijde, ale to uz je asi ta zkuSenost, Ze
vétSinou prijdou s nécim, co se da resit.

15 Ucitelka je vystudovana specialni pedagozka, jeji nazor ma tedy v daném kontextu vahu.
16 Jedna se o sdileny nazor ucitelky a autora na blizsi souvislosti vybranych vypovédi ucitelky
a STU, ktery je potvrzen e-mailovou komunikaci.
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- ucitel zadava otevrené
ulohy

Vibec jsem nevédéla, kam ty déti ptijdou nazorové, ale chtéla
jsem jim ukazat, Ze ten clovék nebo ta osobnost tim, Ze je vaZen3,
neznameng, Ze nenf lidska... Ono to tak nakonec asi nevyznélo,
ale myslim si, Ze co tikali, bylo, Ze se teda zapojili, Ze je to zaujalo,
Ze o tom asi piemysleli...

- nutnost sladéni piistupti
ve Skole, spoluprace
mezi uciteli

STU Zdkladni principy

[...] a asije dobre, Ze jsou tady ve Skole i z jinych hodin takhle
naucené, Ze se 0zvou, Ze se zeptaji a Ze se o tom miiZeme bavit.

vyuky

-vede je
k ,nepapouskovani”

[...] a dneska to vidim v tom, jak déti Cerpaji do referatt

a do praci z ¢lankd, které ani poradné nectou a zkopiruji,

a mizou tam byt opravdu ,blbiny“. A myslim, Ze by to mély
slySet nejenom v cesting, ale od nas od vSech, Ze je dlleZité se
piresvédcovat o tom, co kdo 1ik3, a aby nebyli povrchni, to je asi

vvvvvv

aby se naucili myslet.

- zaujmout postoj, vyjadrit
stanovisko

(ale téz STU Ucenti se Zdkui:

zaci mohou konstruktivné

obohacovat a ménit

vyuku)

[...] rikal, Ze si nestihl zaZit ty exponaty, protoZe uZ byla ta pani
nékde jinde a mluvila o né¢em jiném, a on teprve koukal na néco
jiného. A to byl chlapec, ktery je dvojjazycny, je Polak ptimo.

A ta holcicka, ktera hajila tu pani privodkyni na ten zpisob,

Ze mluvi cizim jazykem, Ze to je obtiZné, Ze to je neprijemné,

to je divenka, jejiz tatinek doma na ni mluvi arabsky a ona je
také z dvojjazycného prostredi, takzZe to je asi docela takovy
zkuSenostné podloZeny zazitek, pocit nebo postoj. A ja jsem tam
v té diskusi zlistala, aby prisli na to, Ze kdyZ néco kritizuji, mohou
na to byt riizné nazory. A mohla jsem to prejit, protoZe se to
netykalo mé plivodni otazky.

- Cas na oteviené ulohy,
vicehodinové bloky

STU Vybér uciva - jen to
podstatné

- stanovit priority, ucit, co
je vhodné

[...] ale ja jsem chtéla jim ten ¢as dat, protoZe ten zaZitek tam byl
opravdu tak silny, a oni to teda prozivali vic bezprostiedné tam
a chtéla jsem, aby si to vybavili, aby méli ten prostor na to, aby
nerekli jenom néco, Ze se to od nich chce, aby si to opravdu jako
promysleli, aby ten prostor méli, aby nebyli ve stresu, [a nefikali
si] ,a uz mam mluvit?“

49 %

Ja jsem tady vyuzila ten materidl, jak sem fikala, protoZe
pirestoze byl k iplné jinému tématu... A ten material je velice
dobre udélany, ty hodnoty tam byly ty zakladni. Bylo to vhodné
i z toho, co ony napsaly ty déti predtim, takze jsem chtéla, aby si
to pochopeni hodnot sjednotily.

No tak tady jsem byla hrozné nespokojena s celym tim, asi jsem
méla fict rovnou, Ze o tom nebudeme mluvit. A bylo to takovy
zbyteCny. Nechtéla jsem je ale odbyt, ale asi jsem méla, protoze
jednak je to i pro mé tak strasné obtizné téma, které ani neumim,
a ... a nechci o ném mluvit a, a je pro mé nestravitelné. A vrtalo
mné pak hlavou, Ze asi ne vZdycky je tieba nechat ten prostor,
fict ja na to nemam.
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STU Uceni se Zdka 48 %

A tak jsem trvala na tom, Ze jednak mu to neukaZzu a jednak musi

- ucitel urcuje kostru to najit sdm, a také jsem chtéla, aby se zamyslel, protoze on je
a hranice zvyKkly, Ze nikdo nevydrzi tak dlouho ty jeho tlaky a udélaji to
za neéj.

Tak jsem byla zvédavg, jak to budou formulovat a jak k tomu
budou ptistupovat, protoZe jsme tam byli jeSté s jinou tridou

a jeSté s par détmi z osmicky a méli jsme tam s sebou i ty kluky
z té paralelky byvalé, kde hodné inklinovali k nacistickému
hnuti... Ti tam byli a doSlo tam i k par slovnim poty¢kdm mezi
nimi v té bezprostiedni atmosfére. A tak jsem byla zvédava, jak
to i s odstupem casu budou interpretovat, co jako v sobé méli.

- zaci diskutuji, uci se
navzajem

Na zakladé spolecnych diskusi o obsahovych shodach a rozdilech mezi for-
mulacemi STU, zaznamenanymi vyukovymi situacemi a stimulované vyba-
venymi vyroky ucitelky se ukdzala pomérné vysoka mira konzistentnosti
jejiho mysleni a jednani. Lze néjak tato zjisténi o zkoumané ucitelce hloubéji
syntetizovat? K tomu vice v diskusi vysledkt. Pred ni budou jesté ¢astecné
prezentovany vysledky zkoumani profesniho Zivota ucitelky v souvislostech
s jejimi STU.

4  Subjektivni teorie ucitelky v kontextu jejiho
profesniho Zivota

Zjisténi o zZivoté, mistech a lidech, vyznamnych pro utvareni identity
zkoumané ucitelky, byla zaznamenana chronologicky v tabulce 3. Prvky
osobniho a profesniho Zivota byly nasledné porovnany s rekonstruovanymi
STU, které ridi jednani ucitelky ve vyuce. Byla zkoumana jejich sémanticka
konzistence, kterd ma svédcCit o stopach Zivotni zkuSenosti v danych STU.
Kapitola se omezuje z divodu limitli pro rozsah empirické ¢asopisecké stu-
die jen na nékolik malo vybranych tsekd Zivota ucitelky. Sirsi analyza a zhod-
noceni profesniho rozvoje a zZivota ucitelky bude zpracovana pro jiny ¢asopi-
secky vystup, jak doporucovaly téZ recenze studie.
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Tabulka 3
Prehled vybranych uddlosti a osob, které ovlivnily utvareni STU s ukdzkami
ovlivnéni, jak je zformulovala ona sama

Obdobi: misto Lidé, kteri ji ovlivnili

Komentar ucitelky, jakym zplisobem byla ovlivnéna, se souvislosti se STU

Détstvi, *1967, Cheb babicka

Babicka nas stale nesledovala, takZe kdyZ jsem néco ,zvorala®, tak jsem to musela honem
napravit, neZ ta babicka to zjisti. Dala ndm volnost, abychom si na to prichazeli sami; a to
je dllezité, aby ty déti tfeba premyslely, proc¢ néco délaji, aby si utvorily samy strategii
na zakladé néjakych moznosti a vyberou, co je pro né nejvhodnéjsi.

Zakladni a stredni vzdéldavani, 1972-1985, Soudruzka profesorka Béhounkovd
Cheb, Krivokldt, Rakovnik a prof. Zdenék BriiZzek na gymndziu, reditel
gymndzia

Reditel nebyl ¢estny ¢lovék, byl takovy tlisny: tfeba nabidl studentiim néjakou akci, takze se
néceho ucastnili, on Ze je to vyborné, a pak druhy den je zkousel. Tak takové ,podrazactvi®,

to bych ja nechtéla, jako Ze ¢lovék miize udélat, co by ty déti mohly chapat jako podraz, ale
urcité ne zameérné, ,tak a ted’ si té vychutnam®! Proc¢ by pak Zaci méli chtit, aby je takovi lidé
proméiiovali?

Byla tam jeSté soudruzka profesorka Béhounkovd, ona ucila ob¢anskou nauku. Diktovala ndm
zapisy a my jsme museli umét ten zapis doslova. A byly to zapisy v téch strasnych frazich. Tak
to byl pro mé vzor negativni, a proto chci po détech, aby mi to rikaly vZdy svymi slovy, jak
tomu rozuméji, aby neopakovaly ty fraze a poucky, protoze k tomu mam bytostny odpor.

[...] Jajsem si vybrala k referatu néco z nasi doméaci knihovny, tam bylo vS§echno cenzurované
a zakazané, tak on mé to nechal naprosto trpélivé dovykladat, mohla jsem precist ukdzky a on
pak rekl, tak a ted’ jste to slySeli a dobi'e si pamatujte, tohle je zakazané!

Vysokd $kola, 1985-1990, Ceské Budéjovice Dr. Josef Bliiml, doc. BoZena Pldnskd

Moc vzpominam na dr. Bliimla, ktery nas ucil déjiny 19. stoleti na piikladech osobnosti. Dnes
kdyZ se rekne treba ,obrozenci’, tak to v détech vyvolava spiS§ néjaké panoptikum, vycpany
priSery nékde v muzeu nedej boZe. A on piedstavoval ty lidi jako bytosti z masa, kosti a krve,
lidi, kteri délali chyby a méli pribéh. A pribéhy, jak treba rika Lyotard, Ze postmoderna -
konec velkych pribéh; tak to si myslim, Ze déti potiebuji pribéhy.

Na CeStiné byla jeSté jedna pani docentka, ktera nas ucila literarni kritiku, a ta dokazala zas
fikat stejnou véc, kdyZ vidéla ty nechapavé pohledy nase, jinymi slovy a vykladat to zase

Z jiného pohledu, jinymi vyrazy. A tfeba to dokazala udélat ¢tytikrat, az na ni vSichni koukali,
Ze védi, o co jde.

Prvni praxe, 1990-1996, Praha - ZS Hanspaulka, ]. Valenta, H. Kasikovd

Dalsi praxe, 1996-2000, Praha - ZS v Resslové ulici

Mater'skd, 2000-2004, Praha

Treti praxe 2004-2009, 2009-2011, Praha - FZS Fingerova, FZS profesora Otokara Chlupa
Studium Specidlni pedagogiky, Praha - PedF UK, katedra specidlni pedagogiky, 2006-2009;
obor specidlni pedagogika - specializace etopedie

Studium anglického jazyka, Plzer - PdF Zdpadoceské univerzity, 2007-2012; G. KleCkovd
Ctvrtd praxe, kde ptisobi nyni, Praha, od r. 2011

Soucasnost (a budoucnost), aktivné od roku 2013; FIE
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Vybrané ukazky vyroki ucitelky z narativniho interview zachycujiciho jeji
profesni a osobni Zivotopis ukazuji urcité souvislosti s rekonstruovanymi
STU ridicimi jeji jednani ve vyuce. Jaké souvislosti jejtho mySleni a jednani
jsou ilustrovany vybranymi ukdzkami z jejiho Zivota, na to budeme hledat
odpovéd’ v zavérecnych kapitolach studie.

5 Diskuse vysledkii

Shrneme-li vysledky zkoumani, 1ze soudit, Ze jednani ucitelky ve vyuce je
zakotveno v koherentnim, relativné stabilnim myslenkovém systému (STU),
ktery umoziuje adaptivitu vyuky. Podstatnou hodnotou pro ucitelku je jeji
sebedtlivéra plynouci ze zkuSenosti a soustavného uceni se a vzdélavani.
Pevné hodnoty, presvédceni podlozené zkuSenostmi, které jsou ukotvené
také v konkrétni teorii (srov. k tomu napt. pripad ,Chrise“, Gudmundsdottir
& Shulman, 1987), jak sama potvrdila, ji umoZziuji realizovat vyuku jako
otevieny, na Zakovské potreby, ale také na cil orientovany adaptivni proces
(Fauser, Rissmann, & Weyrauch, 2009).

V STU i ve stimulovanych vyrocich se objevil jako viid¢i aspekt zajem o Zaka
(srov. byti s Zdkem, PiSova et al.,, 2013, s. 32-34). Dodejme, Ze u zkoumané
ucitelky se jedna stejné jako u PiSové a kol. (2013) o byti s Zdkem v obsahu
a v tdzdni se. Pro ucitele je podle ni diileZité ,rozumét uceni a Zivotu zaka"“
S tim souvisi jeji radikalni odmitnuti jakychkoliv zamérnych pokriveni a vé-
domé nespravedlnosti a necCestnosti ucitele, coz ilustruje na negativnim vzo-
ru reditele gymnazia, kde se vzdélavala. S ucitelkou jsme se shodli, Ze tento
jeji postoj miiZe byt diisledkem ustrkd, které jako dité s rezimem ,neproveé-
rené“ rodiny zazivala.

Ucitelka v souladu s vyznamem, ktery prikldda osobnosti Zaka ve vyuce, vy-
soce ocenila demokratické a oteviené vedeni vyuky (STU Demokracie ve sko-
le), coz doklada jednak jeji vyrok,

[...] takové to vedeni, ne fizeni, je sice proces, ktery piinese ovoce aZ po delsi
dobé, ale mize ho prinést trvale, kdeZto ten natlak a takovy ten rozkaz a krik,
tak to vzdy plsobi jen, Ze dité porad sleduje, zda se na néj divate, kdyZ ne, tak se
nechovj, jak m3,

jednak je jeji postoj ukotven ve Feuersteinové teorii - Zdk ma nachazet
»Vlastni cesty uceni”, ucitel ale poskytuje ,hranice“ a ,kostru uciva“ a dba
na ,porozumeéni zadani tloh u kazdého zaka“.
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Adaptivita a zajem o kazdého Zaka, které byly zachyceny v primé realizaci
vyuKy, jsou predpoklady pro aktivizaci zaka ve vyuce. Ucitelka béhem vyuky
ukazovala také konkrétni znalosti o jednotlivych Zacich, na kterych stavéla
sva rozhodnuti. Tomu odpovidajici STU obsahovaly vyznamné aspekty poro-
zumeéni u¢ebnim potrebam kazdého zaka, vcéetné prizptisobeni tempa prace
témto potiebam. V kontextu pedagogického vyzkumu (Sedlac¢ek & Sedova,
2015) mliZzeme shledat, Ze z charakteristik interakci ve tiidé, které nejpo-
zitivnéji ovliviiuji percepci uceni u zaku, vykazuje vyuka a STU zkoumané
ucCitelky obé nejvyznamnéjsi - tedy podporu aktivni angaZovanosti kazdého
zaka a blizkost k Zakiim.

Vyznamnym znakem expertnosti u PiSové a kol. (2013) je tdzdni se.
Zkoumana ucitelka je vyzdvihuje jako ,sokratovsky pristup k uceni” Tazani
se a nejistoty se objevovaly v zjiSténych datech béhem celého vyzkumu: kdyz
chlapci z devatého roc¢niku chtéji diskutovat o Mengelem a ucitelka se pusti
na tenky led, ,je pak hrozné nespokojena“ Kdyz chce v jiné situaci pomoci
zakiim zorientovat se v textu, vaha, ,jestli neméla pockat”. KdyZ uzaviou Cteni
z ucebnice o Komenského ,poucce”, Ze vyuka ma byt pro praxi, ucitelka lituje,
»Ze se jich nezeptala, jestli uz uméji poznat, co budou pro Zivot potrebovat”.
Tazani se a pochybnosti ilustrované priklady ukazuji, Ze ucitelka vnima své
jednani plasticky a dokaze reflektovat jeho limity, coZ miiZe byt predpokla-
dem reflektivni praxe jako cesty k profesnimu zlepSovani (srov. Hargreaves
& Fullan, 2012, s.96-101).

STU maji své Koreny jak v teorii dalezité pro zkoumanou ucitelku, FIE, tak
i vjejim Zivotnim pribéhu (konkrétni vyroky ucitelky viz v tabulce 3). Na jeji
STU mély primy vliv pozitivni vzory, zejména z rad jejich vlastnich uciteld.
O tom, Ze ucitel ma nechat ve vyuce zaznit vice rozdilnych nazorf, proto-
Ze ,svét neni Cernobily”, svédci vypovéd o stredoskolském uciteli Ceského
jazyka a literatury BrliZkovi. Tento jeji vyrok odpovidd STU Demokracie
ve Skole a Zdkladni principy vyuky; a také FIE - Zaci si maji nachazet vlastni
cesty uceni. Pojeti vyuky vysokoSkolského pedagoga dr. Bliimla ovlivnilo jeji
ucelené pojeti vyuky humanitnich predmétt postavené na vhodné zvolenych
pribézich, které ztélesniuji hodnoty, ale umoziuji téZ zobecniovat realny Zivot.
Tato zkuSenost zanechava stopu v STU Ona jako ucitelka OV. Pedagozka
doc. Planska zase ovlivnila snahu zkoumané ucitelky po adaptivité vlastnich
vyucovacich postupti, coz je patrné zejména v STU Zdkladni principy vyuky
a FIE. Z babic¢cina vzoru se syti STU Uceni se Zdka ve smyslu, Ze uceni se je sa-
mostatna ¢innost a odpovédnost zaki. To odpovida také ucitel¢iné pojeti FIE.
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Ucitelka byla ale ovlivnéna také nékolika negativnimi vzory. Ukazkou jedno-
ho z nich je stredoskolska ucitelka Béhounkova. Tento ,vzor* ji vede k tomu,
Ze Zaci si maji prichazet na poznatky vlastni praci s rozlicnymi uc¢ebnimi po-
miickami a predmeéty, jak to formuluje v STU Uceni se Zdka. Takeé tato mySlen-
ka ma souvislost s FIE.

Pribéh Zivota a pribéh mysleni, které ovliviiuje jednani, se ndm takto na vy-
branych ukazkach uzavira a umoZnuje nahlédnout profesni rozvoj jako
smérovani k urcité teoretické syntéze, ktera by poznani a zkuSenosti ucitel-
ky podtrhla, ale souc¢asné prili§ neztiZila: ucitelka napiiklad odchazi ze ZS
Chlupova s presvédCenim, Ze jeden pristup, tedy Reading and writing for criti-
cal thinking, ,povaZuje za uziteCny, nikoliv vSespasny*“. ,,Svou"“ ustredni teorii
naléza ve Feuersteinoveé uceni, které je dostatecné , otevrené k individualité
zaki i ucitele®; ucitelka komentuje otevienost metody viici obéma klicovym
subjektiim vyuky nasledovné:

Zaci mohou ur¢ovat i smér v konkrétni vyukové situaci, ale to nejde viude. Nékde
se musi Fict ten argument, ale pro to porozumeéni, aby prichazeli, aby prijali svou
vlastni metodu, davat moZnosti. Mné se to mnohdy nedari, vim to a snazim se
v tom zlepSovat. Aby nemél ten Clovék nadiktované néco, co mu nevyhovuje.

Vyraznym znakem ucitelky je jeji soustavné sebevzdélavani, kterym reaguje
na vlastni potreby a nedostatky nebo jen na okolnosti. A kdyZ shrnuje, co ji
vzdélavani dalo, vnima nejvétsi prinos v utvrzeni se ve vychovné praxi, kte-
ra ma demokratické (STU Demokracie ve skole), nikoliv autoritativni vycho-
disko. PakliZe Ize ze stimulovanych vyroki ucinit kvantifikovatelny zaveér, ze
nejcastéji je jeji jednani ve vyuce ovlivnéno STU orientovanymi na uceni se
zaka, pak z jejiho Zivota vyplyva jako zasadni didakticky princip orientovany
na zpusob vedeni vyuky s ohledem na potireby Zakili - ukazuje se tedy zretel-
na konzistence, soustavnost mysleni:

Z pusobeni ve Skole tady a z vSech téch kurzli komunikace a jinych se mi ukazuje,
Ze takové to vedeni, ne-tizeni, je sice proces, ktery prinese ovoce aZ po delsi dobé,
ale miiZe ho prinést trvale, zatimco natlak a takovy ten rozkaz a kiik pfinasi jen
vynucenou poslusnost, Ze to dité vi, Ze kdyZ se na néj divate, jste na néj zaméreny...
Trva to déle, takové to vysvétlovani a jiti prikladem, Ze pak ty déti - treba jim
nemusite stat za zadkem a hlidat je, Ze ony uZ to tak prenasej i na ty ostatni.

To, Ze ucitelka vysledky uceni zaki vyrazné spojuje s vlastnim vykonem, kte-
ry kriticky reflektuje, a snazi se jej zlepSovat ucenim, jsou atributy vysoké
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vlastni vnimané tcinnosti ucitelky (self-efficacy, Selbstwirksamkeit). K tématu
srov. zdlraznéni vlastni vnimané dc¢innosti jako vyznamného faktoru kvalitni
vyuky (PiSova et al., 2013; KasSparovd, Potuznikova, & Janik, 2015), indika-
toru kvalitniho pripravného ucitelského vzdélavani (Seebauer, 2007) nebo
vyznamné charakteristiky ucitel, kterd jim pomaha zvladat zatéZ spojenou
s vyukou (Leuchter et al., 2006).

Hodnotové ukotveny a na Zaka orientovany vyukovy styl podtrZzeny STU ji
umoZznuji vést adaptivni vyuku orientovanou na jednotlivé zZaky a pritom
se drzet pojeti predmétu, kterd je orientovana na obsah, jak sama uva-
di, na ,zakladni ucivo.” BliZsi analyzu vyuky v kontextu jejich STU nabidnu
na portalu Didactica viva. Sir$i vyuZiti zjisténi o profesnim rozvoji a Zivoté
dané ucitelky zhodnotim na zakladé upozornéni recenzenta v dalsi pripra-
vované Casopisecké studii. V zavéru je prostor ke zhodnoceni zkusSenosti
s koncipovanim studie a nékolika doporucenim pro pedagogicky vyzkum.

6 Doporuceni pro navazujici vyzkum

Vyznamny zdroj doporucenti jsou limity predstavené metodologie, jak byly
reflektovany v priibéhu vyzkumu. Metoda SLT, a¢ zajistuje solidni miru
validizace zjiSténi, umoznuje zaznamenavat jen momentalni podobu STU.
Autor si je védom, Ze v duchu konstruktivismu a teorie ¢innosti STU samo-
zfejmé méni svou podobu a obsah podle konkrétniho déni, pole ovlivnéni
(srov. Sip & Svec, 2013). To plati zejména o fazi komunikativni validizace.
Nékteré STU rekonstruované na zakladé rozhovori vedenych v jiném caso-
vém C¢i mistnim kontextu by proto mohly mit ¢astecné odliSnou podobu. Pro
explanativni validizaci bylo vyuzito stimulované vybavovani. To vyZaduje,
aby mezi zaznamenanou vyukou a fazi elicitace uplynul relativné kratky cas
(srov. Calderhead, 1981). V naSem piipadé nebyl tento teorém z objektivnich
diivodd na zkoumané strané dodrzen, coZ ovlivnilo formu vypovédi ucitelky
(viz kapitola 3). Doporucuji respektovat kratky ¢as mezi realizovanou vy-
ukou a elicitaci, ¢cimz se zajisti spontanni reakce ucitelky a nikoliv prevazné
reflexe vyuky, kterou si ucitelka ,,jiZ nevybavuje®“.

Mnohovrstevnatost zajiSténych dat nabizi cetné dalSi vyzkumné per-
spektivy: napriklad induktivni pristup k analyze a zhodnoceni obsahu
STU s ohledem na obecnou didaktiku!’, otevienou obsahovou analyzu

17" Jeden z recenzenti uvedl v posudku skutecnost, Ze podle néj nemaji formulované STU povahu
znalosti zkuSené ucitelky, ale spiSe obecné ocekavanych znalosti studenta pedagogiky.
Pripadné zhodnoceni této poznamky vsak piresahuje moZnosti této studie.
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stimulované vybavenych tvrzeni a reflexi ucitelky nebo zhodnoceni zazname-
nanych vyukovych situaci vzhledem k prilezitostem k uc¢eni zakd, napt. meto-
dou rozvijejici videohospitace AAA (Janik etal,, 2011,s.115-119). Tyto moz-
nosti v tuto chvili reflektuji a budou realizovany v ramci rozvijeni portalu
Didactica viva.

Studie se zabyva STU ucitelky humanitnich véd tykajicimi se didaktické
transformace. Pro dal$i zkoumani se nabizi zhodnotit je s ohledem na kapito-
ly vénované stavu a perspektivam oborové didaktiky humanitnich predméti
v monografii Stuchlikové, Janika a kol. (2015).'® K zhodnoceni oborovédidak-
tické charakteristiky STU a vyuky pristoupim v perspektivé vice ucitelt ob-
canské vychovy / déjepisu v dalsich fazich disertacniho vyzkumu.

Bylo by mozno se zabyvat také zménami plsobisté v ramci ucitelské praxe
zkoumané ucitelky a jejim dal$im vzdélavanim. Zaroven by bylo mozné jeji
profesni rozvoj analyzovat z hlediska teoretickych pojednani a empirickych
studii. Napr. Hargreaves a Fullan (2012, s. 148-186) shrnuji teoretickeé dis-
kuse o profesnim rozvoji z hlediska podminek pro rozvoj lidského, socialniho
a rozhodovaciho kapitalu uciteld, které otevira ¢i uzavira institucionalizace
vzdélavaciho systému i konkrétni podminky, kultura a klima v jednotlivé sko-
le, do specifického teoretického pojeti profesniho rozvoje uciteld. Podobné
synteticky pojimaji uceni se ucitelii, zejména zacinajicich, Korthagen a kol.
(2011, zejm. s. 229-260) pri definovani svého ,realistického pojeti vzdéla-
vani ucitelt”

Empirické studie tymu Shulmana (srov. Gudmundsdottir & Shulman, 1987)
také ilustruji rozvoj kvalit mysleni a jednani uciteli (takto ale své téma ne-
konceptualizuji) na prikladech zacinajicich a zkuSenych ucitelli a konsta-
tuji, i v souladu s némeckojazy¢nymi vyzkumy subjektivnich teorii uciteli
(Koubek, 2014; Koubek & Janik, 2015), Ze zkuSenéjsi ucitelé jsou na zakladé
zkuSenosti a celozivotniho uceni schopni pojimat vyukové situace a svou
ulohu v nich z vice perspektiv, adaptivné, a také vyuku predmétli pojima-
ji jako komplex majici rliznd mozna sjednocujici vychodiska (srov. pripad
»Harryho, Gudmundsdottir & Shulman, 1987, s. 62-64; podobné Fauser et
al., 2009; Stanék, 2015, s. 336-339 aj.).

18 Kapitoly o stavu a perspektivach didaktiky literatury (Hnik, 2015), déjepisu (Benes$ & Graco-
va, 2015) a obc¢anské vychovy (Stanék, 2015).
19 Jak doporucovali recenzenti.
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Nicméné k témto lakavym diskusim a syntetizaci bude treba pristoupit v jiné
publikaci. V ramci této studie by znamenaly spiSe divergence, které by ji
pretiZily, a jeji rozsah by narostl do rozmér(i netinosnych pro ¢asopiseckou
publikaci.?

Podékovani

Autor dékuje doc. PhDr. Tomasi Janikovi, Ph.D.,, M.Ed. a redakci Casopi-
su Pedagogickd orientace za cennd doporuceni k zavérecné Upravé textu.
Podékovani patri také autortim recenznich posudki za doporuceni ke struk-
tut'e, $ifi i jazykové strance studie a podobé diskuse vysledkt tak, aby byla
koncentrovanéjsi a prinosnéjsi dalSimu rozvoji pedagogického vyzkumu pro-
fesniho rozvoje uciteldi.
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To be herself: A case study on teacher’s subjective theories
in the context of professional development

Abstract: The case study presents subjective theories guiding behaviour of a So-
cial Studies teacher at school working in difficult conditions. It builds on previous
publications of the author, which defined broadly the research concept, objectives
and methodology. The study presents basic analytical approaches to data collecting
process in the natural environment of the teacher’s instruction: (a) reconstituting
subjective theories of the teacher, (b) verifying their adequacy by comparing with
the actual teaching, (c) semantic comparison of subjective theories guiding the tea-
cher’s behaviour with information about her professional development, (d) analysis
and discussion of congruence of findings in the context of educational science, and so
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opens up possibilities for further analysis and synthetic processing of collected data,
an objective that would go already beyond the scope and range possibilities of this
paper. The case study demonstrates that the observed teacher shares some characte-
ristics with expert teachers (PiSova et al., 2013). It also showed a high degree of con-
sistency of thought and action of the teacher,; as well as a high degree of reflection on
action in the wider context of professional development (Hargreaves & Fullan, 2012).
At the end of the study, the findings are summarized and some recommendations are
formulated for further research on teachers’ subjective theories in the context of their
professional development.

Keywords: teachers’ subjective theories, teachers’ professional development, expert
teacher, emic perspective, case study
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Koncept Standardu spolecného zakladu
ve Spojenych statech americkych: vyuka cteni
v primarnim vzdélavani!
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Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Institut vyzkumu Skolniho vzdélavani
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Abstrakt: Cilem tohoto Clanku, ktery se pohybuje na pomezi prehledové a teoretic-
ké studie, je predstavit ¢tenari kurikularni dokument Standardy spolecného zdkla-
du Spojenych stdtii americkych (Common core state standards). Prvni Cast kapitoly
priblizuje pojeti Standardii spolechého zdkladu napti¢ celym Skolnim vzdélavanim.
Dalsi pasaZe jsou vénovany analyze standardi pro vzdélavaci oblast anglicky jazyk
se zaméfenim na zavérecné vystupy jednotlivych ro¢niki koncipovanych pro vy-
uku Cteni, blize prezentuji standardy zacilené na ¢tvrty ro¢nik primarni Skoly a na-
bizi komparativni pohled vyuky Cteni ve Standardech spolecného zdkladu a v Rdm-
covém vzdéldvacim programu pro zdkladni vzdéldvdni. Studie naznacuje rozdilnosti
v zavérecnych vystupech pro vyuku Cteni na zakladni Skole, v nichZ bylo napft. zjis-
téno, Ze Ceské kurikulum oproti americkému plné neakceptuje esteticko-vychovnou
sloZku literatury.

Klic¢ova slova: Common core state standards, Standardy spole¢ného zakladu, kuriku-
lum Spojenych stati americkych, vyuka ¢teni, RVP ZV

Spojené staty americké tvoii padesat statli a jeden federalni distrikt. Idea
vzniku kurikularniho dokumentu vzdélavani, ktery by byl platny ve vSech
statech, se zdala byt zpocatku ponékud utopicka vzhledem k multikulturnim,
socialnim a ekonomickym rozdiliim jednotlivych stati. [ pres urcitou prvotni
skepsi 1ze ve Spojenych statech americkych jiz od zacatku devadesatych let
minulého stoleti vysledovat snahu o vytvoreni spolecného zakladu vzdélava-
ni v oblasti anglického jazyka a matematiky, ktera pozdéji v roce 2009 vedla
k vytvoreni Standardl spolec¢ného zakladu? (Common core state standards).

Kapitola vznikla za podpory projektu KUME 2015: Kurikulum zdkladni skoly: metodologické
pristupy a empirickd zjisténi (MUNI/A/1360/2014).

Zamérné bylo z originalniho nazvu vypusténo slova ,statni“ (state). Autorka se domniva, Ze
pro ucely tohoto textu ztraci na vyznamu. V jiném ceském piekladu byva oznaceni uvadéno
jako Spolec¢né zdkladni standardy (NUV, 2014).

DOI: 10.5817/PedOr2016-1-117
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Motivace k napsani Clanku, ktery se pohybuje na rozhrani teoretické a pre-
hledové studie, vychazi z realizovaného mezinarodniho vyzkumu autorky
zabyvajiciho se ¢tenarstvim Ceskych a americkych zakt ctvrtého rocniku za-
kladni Skoly.* Autorka prispévku si klade za cil vykreslit koncepci a obsah
Standardii spolecného zdkladu Spojenych statli americkych (doposud ne-
predstaven Ceské odborné verejnosti) a upozornit na jeho gramotnostni po-
jeti.* Studie pribliZuje standardy pro vzdélavaci oblast anglického jazyka se
zamérenim na vyucovani Cteni a prezentuje vystupy adresované jednotlivym
rocniklim primarniho vzdélavani (elementary school). Ty dava do souvislosti
s platnym Ceskym kurikulem. V roce 2013 vzeSly v platnost (mj.) Standardy
pro zakladn{ vzdélavani - Cesky jazyk a literatura. Studie ma poukazat na né-
které opomijené skutecnosti spojené pravé se zavadénim tohoto standardu
do RVP ZV (2013; srov. Rusek, 2015).

Common core state standards (dale jen Standardy spolecného zdkladu Ci CCSS)
stale vyvolavaji ve Spojenych statech americkych vinu rozporuplnych reakci.
Zatimco jedna cast odbornikii je povaZuje za necekany utok na prava jed-
notlivych statli v souvislosti s fizenou kontrolou prace vzdélavacich institu-
ci ze strany vladnich organd, jina tvrdi, Ze se jedna o peclivé promyslenou
a nékolik let pripravovanou reformu, ktera se v USA zacinala projevovat jiz
v devadesatych letech minulého stoleti.> Pravé v tomto obdobi, kdy zapoca-
la myslenka vytvoreni standardl verejného vzdélavani pomoci federalni-
ho zasahu, se objevily i prvni vyzvy pro oponenty k vyjadieni nesouhlasu
s jejich zavedenim.

3 Setieni probihalo ve spolupraci s pracovi§tém Graduate School of Education, University of
California, Berkeley.

* 'V této souvislosti je nutno ukotvit terminologické pozadi prezentované problematiky, a to
predevsim pojmu ctendrskd gramotnost, Ctendrskd kompetence a cteni, tak jak je chapeme
u nds. Mullis a kol. (2004, s. 3) vnimaji ¢tendr'skou gramotnost jako ,schopnost rozumét
formam psaného jazyka, které vyZaduje spole¢nost nebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy
pouzivat” (blize viz kapitola 3 této studie). V kontextu ¢eského kurikula se v poslednich
letech v didaktice literarni vychovy zacalo uZzivat terminu ctendr'skd kompetence, dle Kulkova
pojeti (1990, cit. podle Lederbuchové, 2004) se ji rozumi ,celkova, predevSim dlouhodobé
utvarena pripravenost k cetbé, do niZ se promitaji i Ctenai'ské zajmy a potireby”. Termin
Cteni je dle Travnicka (2008, s. 35) ,medialni aktivita zamérena na knihy a jejich duSevni
prisvojovani; ¢as vénovany knihdm; zakladni aktivita souvisejici s knihami a socio-kulturni
dovednost (gramotnost)* Liptakova a kol. (2011, s. 453) zdraziiuji, Ze ¢teni 1ze také pokladat
za proces prijimani informaci, ktery mj. sestava z faze interpreta¢né-hodnotici ¢i responsni
(znovuprozivani a dotvareni smyslu v predstavach).

> Proces zaclenovani standardd do kurikula ve Spojenych stitech americkych je pomérné
zdlouhavy a sestava z vice fazi, mj. z (a) tvorby pocatetni rdmcové osnovy: ,curriculum
framework®, (b) monitorovani, (c) testovani ve Skolach atd. (viz Anderson et al., 1996).
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Autori (NGA Center & CCSSO, 2015) se pomoci kurikularniho dokumentu
snazi reagovat na stagnaci vyvoje vzdélavani ve Spojenych statech americ-
kych, kdy jako zemé v oblasti vzdélavani ztratila tzv. ,pevnou plidu pod no-
hama“ v porovnani s jinymi zemémi podobné trovné.

Ucitelé méli ve vyvoji CCSS KliCové postaveni. Jako Clenové riznych tymi
poskytovali zpétnou vazbu a zasilali pripominky skrze nejriiznéjSi orga-
nizace spolupracujici na pripavé finalni verze dokumentu. Celkovy pocet
zapojenych statli USA v roce 2014 cital Ctyticet tri, k nim naleZel distrikt
Kolumbie (District of Columbia), vzdélavaci aktivity ministerstva obrany (The
Department of Defense Education Activity), ostrov Guam, Americka Samoa,
Havaj, Severni Marianské ostrovy a Americké Panenské ostrovy, které jsou
v soucasnosti v procesu lokalni implementace standardd.

1  Pojeti Standardii spolecného zakladu

Nasledujici podkapitola predstavuje obsah dokumentu CCSS. V porovnani
s platnym ¢eskym kurikulem (Rdmcové vzdélavaci programy; dale jen RVP),
ktery poskytuje ramcovou oporu pro vSechny vyucované predméty dané-
ho stupné vzdélavani, jsou Standardy spolecného zdkladu vytvoreny pouze
pro dvé vzdélavaci oblasti zakladni a stfedni Skoly, a to: (a) standardy pro
vzdélavaci oblast anglicky jazyk (English language arts & literacy standards),
(b) matematické standardy (Mathematics standards).

Ve Spojenych statech americkych jsou vytvoreny standardy také pro dalsi
vzdeélavaci oblasti. Napf. pro vyuku zemépisu mohou poskytnout oporu stan-
dardy koncipované v publikaci Geography for life: National geography stan-
dards (dale jen NGS; Heffron & Downs, 2012). Ty byly stejné jako Standardy
spolecného zdkladu navrzeny tak, aby ucitelé jasné porozuméli tomu, co vSe
by Zaci méli obsahnout v pribéhu skolni dochazky a pomohli jim mj. také
rozvijet prirodovédnou gramotnost. NGS (viz NCGE, 2015) odkazuji na pro-
pojeni se Standardy spolecného zdkladu, které od Sestého do dvanactého roc-
niku (Grade 6-12) vénuji svou pozornost rozvoji gramotnosti v historickych,
spolecenskych, prirodovédnych a technickych predmétech (Literacy in histo-
ry/social studies, science, and technical subjects).

Samotna koncepce Standardii spolecného zdkladu je zaloZena na jejich im-

vV

¢ 0d predskolni pripravy az po dvanacty ro¢nik v ramci stiedni Skoly (K-12; Kindergarten -
Grade 12).
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Diivodem je zifejma navaznost jednotlivych oc¢ekavanych vystupt na konci
kazdého roc¢niku.’

Ackoli standardy poskytuji seznam ocekavanych vystupt za dany roc¢nik, ne-
definuji, jak by mély byt ucitelem chapany a vyucovany ¢i jaké materialy by
mély byt pouZity pro jejich dspésné dosaZeni. Skolam a uciteltim je dan in-
dividualni prostor, jak danou problematiku uchopit, v diisledku ¢ehoz mtze
ale dochazet k subjektivnimu chapani jednotlivych vystup, a nékteri ucitelé
by tedy mohli ocenit oporu ve formé navodnych textli a zadsobniku inspiraci.
Prilohy Standardii spole¢ného zdkladu ELA Appendices (viz dale kapitola 2)
tomuto problému ¢astecné predchazi.

Standardy spolecného zdkladu kladou vysoké naroky na tzkou spolupra-
ci Skoly s rodinou a na postupny a cileny individualni rozvoj daného Zaka.
Nejinak je tomu u Standardti spolecného zdkladu pro vzdélavaci oblast anglic-
ky jazyk, kterymi se bliZe zabyvame v nasledujici ¢asti prispévku.

2 Standardy pro vzdélavaci oblast anglicky jazyk

Tato podkapitola je vénovana vymezeni Standardii spolecného zdkladu v ob-
lasti anglického jazyka a pojeti gramotnosti postupujiciho napri¢ Skolnim
vzdélavanim. Autorka je nejdrive predstavuje z SirSiho pohledu (od pred-
Skolni vyuky do dvanactého roc¢niku; K-12), seznamuje s obsahem a struktu-
rou kurikularniho dokumentu a poté se v dalsi podkapitole hloubéji zabyva
vyukou Cteni® napri¢ celou primarni Skolou (elementary school) a dale speci-
alné v jejim Ctvrtém rocniku.’

Standardy spolecného zdkladu pro rozvoj gramotnosti ve vzdélavaci oblas-
ti anglického jazyka od Sestého ro¢niku zdkladni skoly (Common core state
standards for English language arts & literacy) se neomezuji pouze na vyu-
ku anglického jazyka jakoZto vyucovaciho predmeétu, ale snazi se postihnout

7 Podobné jako v Rdmcovych vzdéldvacich programech u nas za urcité obdobi.

8 Vyuku Cteni pro potieby této studie autorka chape Siteji nez jen jako proces nacviku spravné
techniky Cteni a plynulého Ctenai'ského projevu, k némuz dochazi prevazné v prvnich dvou
rocnicich prvniho stupné zakladni skoly. Z diivodu propojeni amerického a ceského pojeti
vzdélavani se autorka (vedle cteni informacnich textli a zdkladnich dovednosti c¢teni)
soustredi na literarni vyuku.

9 Kapitola se blize zaobira ¢tvrtym rocnikem primarni skoly z diivodu orientace vyzkumného
vzorku autorcina vyzkumu ¢tenarstvi na danou vékovou skupinu.
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celou $ifi mezipredmétovych vazeb v okruhu Skolniho vzdélavani’® (NGA
Center & CCSSO, 2015), kdy:

[...] v rdmci Standardl spole¢ného zakladu maji Zaci Cist pribéhy, uméleckou
literaturu i slozité texty, které jim poskytnou fakta a zakladni védomosti z oblasti,
jako jsou prirodovéda a spole¢enské védy. Zakiim budou kladeny takové otazky,
aby byli nuceni odkazovat na to, co Cetli. Tato metoda prohloubf jejich schopnost
kritického mysleni, analytického uvazZovani a schopnost resit problémy, coz jsou
vlastnosti potiebné k ispéchu na vysoké skole, v budoucim zaméstnani i Zivoté.
(para. 2)

Standardy pro vzdélavaci oblast anglicky jazyk (English language arts stan-
dards) jsou koncipovany do nékolika oblasti: (1) casti dle ro¢nikd $kolni-
ho vzdélavani (od predskolnich trid aZ po dvanacty rocnik stredni skoly);
(2) Casti, které se zaméruji na rozvoj urcité dovednosti (Cteni: literatura, texty
informacniho charakteru a zakladni dovednosti ¢teni, psani, mluveni, poslech
a recové dovednosti)!!; (3) ¢ast nabizejici dopliujici standard (Standard 10),
ktery informuje napt. o rozsahu, kvalité a narocnosti textli, prezentuje za-
stoupeni literarnich zanri, tematické propojeni textl apod.;*? (4) ¢ast prina-
Sejici pohled na gramotnostni pojeti historickych, spoleCenskych a technic-
kych predméti v Sestém az dvanactém roc¢niku studia (history/social studies;
science and technical subjects; writing); (5) prilohy (ELA; English language
arts appendices) prezentujici terminologickou zakladnu podporenou aktual-
nimi vyzkumy, bohaty zasobnik literarnich a informacnich textl a praktické
priklady studentského psani (ukazky slohovych praci).

Kazdy oddil Standardii pro vzdéldvaci oblast anglicky jazyk je opatien in-
strukcemi, jak jej chapat, strucnou charakteristikou konkrétniho stupné
vzdélavani se stéZejnimi cili a formulovanymi vystupy pro jednotlivy ro¢nik.
Clenéni je piehledné a logicky usporddané (viz NGA Center & CCSSO, 2015).

Ve srovnani s Rdmcovym vzdéldvacim programem ZV (VUP, 2013; dale jen RVP
ZV), kde jsou vystupy orientovany podle vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd
komunikace (komunikac¢ni a slohova vychova, jazykova a literarni vychova),
tyto standardy poskytuji detailn€jsi a komplexnéjsi pohled na problematiku

10V 6.-12. ro¢niku jsou to predméty jako historie/spolecenské védy Ci technické predmeéty.

1 Voriginalnim znéni (NGA Center & CCSSO, 2015) - Reading: literature; Reading: informational
text; reading: foundational skills; writing; speaking and listening; language.

12 Vice informaci o Standardu 10 viz Appendix A: Research supporting key elements of the
standards glossary of key terms (NGA Center & CCSSO, 2015).
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vyuky jazyka. Novy rozmér predstavuje zejména rozdéleni vystupi z oblas-
ti vyuky Cteni podle typu textového materialu (cteni literarniho textu, cteni
textu informacniho charakteru), a to v celé Siri vzdélavani od predskolnich
tiid az po ukonceni stfedni skoly s cilem rozvijet gramotnosti zak(."* Praveé
vyukou Cteni se vice zaobirame v nasledujici podkapitole (viz kap. 2.1).

2.1 Vyuka cCteni napri¢ skolnim vzdéldvanim K-12

Kurikularni dokument CCSS vénuje prostor vyuce ¢teni ve tfech riiznych
sloZkach: (1) c¢tenti: literatura; (2) Cteni: informacni text; (3) Cteni: zakladni
dovednosti, a to od predskolniho vzdélavani do dvanactého ro¢niku stredni
Skoly (K-12). Pro podporu standardii téchto konkrétnich oblasti CCSS pre-
zentuje také Zdkladni standardy cteni k pripravé na vysokoskolské studium
a na budouci zaméstndni (College and career-readiness anchor standards for
reading), které definuji, Cemu vSemu by Zaci méli byt schopni rozumét a co
vSe by méli zvladnout a prokazat na konci dvanactého roc¢niku (viz tabulka 1).

Autoii (NGA Center & CCSSO, 2010) zdiraznuji nutnost kvalitni cetby - jak
literarni, tak i informacni povahy - pro vysokoskolskou a profesni priprave-
nost. Diky ¢teni uméleckych texttli rozli¢nych literarnich zanrt (drama, poezie,
préza aj.) z riznych ¢asovych obdobi a kouttli svéta se studentiim prohloubi
kulturnf a literarni povédomi. Cteni informaénich, védeckych a historickych
textl jim zase pomiZe vytvorit a rozsirit si znalosti z odliSnych oblasti vzdé-
lavani. Ukolem kurikuldrniho dokumentu je pak zdmérné a strukturované
rozvijet obsah znalosti téchto oblasti v jednotlivych ro¢nicich studia.

Nasledujici tabulka (tabulka 1) prezentuje strukturu Zdkladnich standardii
Cteni k pripravé na vysokoskolské studium a na budouci zaméstnanti, které jsou
rozdéleny do nékolika okruhii: (a) klicové ideje a podrobnosti; (b) uméni
a struktura; (c) integrace znalosti a myslenek; (d) rozsah ¢tenych textii a tiro-
venl sloZitosti textu. Kazdému z nich je vénovan soupis vystupti, kterych by
zaci méli byt schopni dosahnout v priibéhu skolni dochazky.

13V RVP ZV jsou Ctenarské dovednosti jednim z bodii uciva a soucasné nastrojem vzdélavacich
oblasti a téZ klicovych kompetenci.
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Tabulka 1
Zdkladni standardy cteni k pripravé na vysokoskolské studium a budouci
zamestndni

Nazev oblasti Vystupy
1. Cist pozorné tak, aby bylo moZné pochopit, co je v textu explicitné
vyjadreno, a vyvodit z textu logické dlisledky; pti psaném nebo
Klicové ideje mluveném projevu citovat konkrétni doslovna fakta s cilem
a podrobnosti (Key podpofrit zavéry vyplyvajici z textu.
Ideas and Details) 2. Urcit hlavni myslenky nebo motivy a analyzovat jejich rozvinuti
v textu; shrnout zakladni nosné mySlenky a podrobnosti.
3. Rozebrat, jakym zptisobem a proc se v ramci celého textu postavy,
udalosti i nAmét vyviji a vzajemné se ovliviiuji.

4. Vysvétlit slova a fraze, které jsou v textu pouzity, véetné jejich

odbornych, konotativnich a obraznych vyznamij, a detailné
Uméni'* a struktura rozebrat, jakym zpiisobem vybér konkrétnich slov vytvari smysl
(Craft and Structure) nebo vyznéni textu.

5. Analyzovat strukturu textu. Vysvétlit, jak na sebe konkrétni véty,
odstavce a delsi ¢asti textu (napriklad odstavec, kapitola, scéna
nebo sloka) navazuji a jak spolu souviseji v ramci celého textu.

6. Vyhodnotit, jakym zpisobem tcel nebo stanovisko utvari obsah

a styl textu.

7. Zaclenit a zhodnotit obsah prezentovany pomoci riznych médii,

Integrace znalosti a to v riznych formach (vizualné i kvantitativné), stejné tak
a myslenek i slovné.
(Integration of 8. Vymezit jednotlivé argumenty a konkrétni tvrzeni obsazena v textu

Knowledge and Ideas)  a vyhodnotit je i z hlediska platnosti argumentace nebo relevance
zalozené na dostate¢ném mnozstvi faktd.

9. Rozebrat, jak je ve dvou nebo vice textech pouZito podobnych
motivi nebo témat k utvoreni znalosti nebo ke srovnani pristupt
jednotlivych autort.

Rozsah ¢tenych textl
a uroven sloZitosti  10. PeClivé se seznamit se vSemi literarnimi i informac¢nimi texty
textu (Range of a ujistit se, Ze jim bylo porozuméno.
Reading and Level of
Text Complexity)

Pozn. PfeloZeno autorkou z originalntho nazvu College and career-readiness anchor standards
for reading dle NGA Center a CCSSO (2010, s. 10).

14 Prelozeno v kontextu chapani ctendrské kompetence, podle niz by mj. mél ,zak ziskat
zakladnim vzdélanim schopnost ¢ist vécnou, publicistickou, ale hlavné uméleckou literaturu,
jeho dovednost ¢ist by se méla kultivovat ve schopnost cetby, tj. schopnost komunikace
s uméleckym literarnim dilem“ (Lederbuchova, 2010, s. 13).
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Ceské Rdmcové vzdéldvaci programy 7adny takovy dokument, jenZ by pred-
stavoval celkové vystupy vyuky ¢teni pro skolni vzdélavani, nenabizi. Pro vy-
uku Ctenti jich lze vSak nékolik nalézt podle rozdéleni do danych obdobi (prvni
a druhé obdobf). V RVP ZV (VUP, 2013) jsou napf. prezentovany ve vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykovd komunikace v oboru Cesky jazyk a literatura na prv-
nim stupni ZS, ve sloZce Komunikaéni a slohovd vyuka:

Prvni obdobi: plynule Cte s porozuménim texty priméireného rozsahu a narocnosti;
porozumi pisemnym nebo mluvenym pokynlim primérené sloZitosti. Druhé
obdobi: ¢te s porozuménim priméfené narocné texty potichu i nahlas; rozlisuje
podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany vék; podstatné
informace zaznamenava, posuzuje uplnost ¢i neuplnost jednoduchého sdélent;
reprodukuje obsah primérené slozitého sdéleni a zapamatuje si z néj podstatna
fakta. (s. 18)

Pro druhy stupeti zakladni $koly v RVP ZV (VUP, 2013) vystupy tykajici se
rozvoje Cteni s porozumeénim, Ctenarskych schopnosti a Ctenarské (a lite-
rarni) gramotnosti najdeme ve vzdélavacich oblastech Jazykovd vychova,
Literdrni vychova a Komunikacni a slohovd vychova. Na gymnaziich se pak ob-
jevuji zminky ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura (viz VUP, 2010).

Vzhledem k zaméreni vyzkumu autorky na vyuku Cteni v primarnim vzdéla-
vani se v prispévku soustiredujeme predevsim na standardy zacilené na prvni
az paty rocnik primarni Skoly (elementary school) oznaCované pod zkratkou
K-5 (Kindergarten-Grade 5). Konkrétné se jedna o prvni oblast Standardii
spolecného zdkladu pro vzdéldvaci oblast anglicky jazyk koncipovanou pod
nazvem Predskolni vyuka - dvandcty rocnik stredni skoly (Kindergarten-
Grade 12).

2.2 Vymezeni zdakladnich dovednosti Cteni, zastoupeni uméleckého textu
a textu informacniho charakteru na prvnim stupni zdakladni skoly

Jak jiz bylo prezentovano v predchozich podkapitolach, Standardy spolecné-
ho zdkladu definuji souhrn vystupli Zadka za dany Skolni rok pro rozvoj za-
kladnich dovednosti ¢teni a pro oblast Cteni literarnich a informacnich texta.
Tyto vystupy jsou mj. sestaveny pro zaky od nejnizsich ro¢nikt (od predskol-
niho, tzv. nultého ro¢niku vzdélavani; kindergarten) az po paty rocnik zaklad-
ni Skoly. Nejdrive se souhrnné seznamime s vystupy pro prvni Ctyti ro¢niky
(K-3), a poté poskytneme detailnéjsi pohled na Ctvrty ro¢nik primarniho
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vzdélavani a jeho obsah standardt pro vyuku Cteni v jednotlivych vzdélava-
cich oborech.

V CCSS je v ramci primarniho vzdélavani (elementary school) na zacatku
vzdélavaciho oboru Cteni (reading) strucné predstaveni koncepce, v niz se
od Zakil ocekava aspésné splnéni vystuptli pro konkrétni slozky tohoto oboru:
(a) cteni: literatura (reading: literature); (b) Cteni: informacni text (reading:
informational text) — naplnéni standardi specifickych pro dany rocnik s ci-
lem rozvijet ¢teni s porozuménim; (c) zvladnuti oblasti: zakladni ¢teci doved-
nosti (foundational skills), které jsou urceny k rozvoji zdatného Ctenare s ka-
pacitou pochopit texty riiznych typti a oborti (NGA Center & CCSSO, 2010).

Ve Standardech spolecného zdkladu (viz NGA Center & CCSSO, 2010) zacile-
nych na ¢teni literarnich textl (Cteni: literatura) se vystupy napii¢ prvnim
stupném ZS zaméfuji predevsim na seznameni s uméleckymi texty a klade
se v nich dlraz napt. na rozSifovani slovni zasoby prostrednictvim ¢tenych
textl], rozpoznavani zakladnich literarnich zZanra (vypravéni, basern), na po-
pis, jak néktera slova a fraze (aliterace, rym, opakujici se vyrazy aj.) dodavaji
rytmus textu (basni Ci pisni) a smysl pribéhu, vyliceni déje literarnich textt
umeélecké povahy (vcetné bajek, lidovych pribéht, baji a myta vychazejicich
z riznych kultur) dle moralniho poselstvi apod.

Vystupy pro slozku cteni: informacni text (viz NGA Center & CCSSO, 2010) se
soustred’uji napr. na pojmenovani autora a ilustratora dila, kladeni otazek
opirajicich se o klicoveé detaily textu, na popis ustredniho motivu textu a jeho
propojeni mezi riznymi udalostmi, uziti ilustraci k popisu klicovych detaili
apod. Vystupy jsou obohaceny napt. o schopnost propojit text v historickych
souvislostech, urcit hlavni ucel textu (na co autor chce odpovédét), porovnat
a dat do kontrastu stéZejni body obsazené ve dvou rliznych textech na stejné
téma apod.

Do okruhu ctenti: zdkladni ¢teci dovednosti autori zakomponovali vystupy de-
finované napf. jako porozumeéni faktu, Ze mluvené slovo je zastoupeno v psa-
ném jazyku specifickou sekvenci pismen a Ze slova jsou oddélena mezerami;
Zak by mél umét rozpoznat a pojmenovat vSechna mala a velka pismena ang-
lické abecedy; vymyslet slova, jeZ se navzajem rymuji apod.

V porovnani s RVP ZV je v CCSS vénovan vétsi prostor pro definovani vystupti
na konci Skolniho roku ve vSech trech slozkach vyuky ¢teni (literarni a in-
formacni texty, zakladni dovednosti Cteni). Standardy anglického jazyka pro
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vyuku Cteni ve Ctvrtém rocCniku zdkladni Skoly (tabulka 2) poskytuji detail-
néjsi pohled (v komparaci s RVP ZV) projevujici se v rozdéleni vystupii do de-
finovanych slozek vyuky Cteni.*

Tabulka 2

Standardy anglického jazyka pro vyuku Cteni ve ctvrtém rocniku primarni skoly

Oblast ¢teni

Vystupy

Cteni: literatura
(Reading: Literature)

Pti vysvétlovani, co je v textu explicitné vyjadieno, a dochazeni
k zavérim vyplyvajicim z textu odkazovat na podrobnosti

a priklady v textu.

Urcit ustredni mySlenku ptibéhu, dramatu nebo basné

na zakladé detailli uvedenych v textu; stru¢né vyjadrit obsah
textu.

Obsahle popsat jednotlivé postavy, prostiedi nebo udalosti

v pribéhu nebo dramatu na zakladé konkrétnich detailt
(napiiklad myslenek, slov nebo ¢inti postav).

Urcit vyznam slov a frazi pouZitych v textu, véetné téch,

které odkazuji na vyznamné mytologické postavy (naptiklad
herkulovsky).

V psaném i mluveném rozboru textu vysvétlit hlavni rozdily mezi
poezii, dramatem a prozaickym dilem a vyjmenovat strukturalni
jednotky uzivané v poezii (jako naptiklad vers, rytmus)

a dramatu (obsazeni postav, vyprava, popisy, dialogy, jevistni
poznamky).

Srovnat rizna pojeti a hlediska ve vypraveéni piibéh, véetné
rozdilu mezi vypravénim v prvni a treti osobé.

Dat do souvislosti psané provedeni piibéhu nebo dramatu

s vizualnim provedenim nebo mluvenou prezentaci textu a urcit,
kde jednotlivé verze odraZeji konkrétni popisy a pokyny textu.
Srovnat zpracovani podobnych motivili a témat (napiiklad
protiklad dobra a zla) a ptredloh udalosti (naptriklad rytiiska
vyprava) v pribézich, mytech a tradi¢ni literatute rtiznych kultur.
Do konce roku precist a dovedné rozebrat pozadovanou
literaturu vcetné piibéht, dramat i poezie, které spadaji

do 4.-5. stupné sloZitosti textu, a podle potfeby to na tiplném
konci rozsahu predvést.

15V originadlnim dokumentu jsou slozky vyuky c¢teni ¢lenény jesté do podkategorii (viz NGA
Center & CCSSO, 2010, s. 11-16), pricemZ napt. pro slozku Cteni: literatura jsou to: (a) klicové
ideje a podrobnosti (key ideas and details), vystupy 1-3; (b) uméni a struktura (craft and
structure), vystupy 4-6; (c) integrace znalosti a mySlenek (integration of knowledge and
ideas), vystupy 7 a 8; (d) rozsah Ctenych textl a trovei slozitosti textu (range of reading and
level of the text complexity), vystup 9.
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Oblast ¢teni Vystupy

1. Vyuzit znalosti o prifazenich vSech pismen, zakonitostech
tvoreni slabik a morfologii (naptiklad koten, predpona a piipona
slova) k precteni neznamych mnohoslabi¢nych slov v kontextu

Ctenf: zakladni i mimo kontext.
dovednosti 2. Cist ptesné a plynule tak, aby bylo mozné pochopit text.
(Reading: 3. Cist text na jednotlivych drovnich iéelné a s porozuménim.

Foundational skills) 4. Cist prézu a poezii na jednotlivych arovnich nahlas, piresné,
vyrazné a vhodnym tempem.
5. Vyuzit kontext k potvrzeni nebo opraveni se pri posouzeni

4

a pochopeni slov, v pripadé potreby text znovu precist.

1. Privysvétlovani, co je v textu explicitné vyjadieno, a pri
vykreslovani, co z textu plyne, odkazovat na podrobnosti
a priklady v textu.

2. Ur¢it hlavni mySlenku textu a vysvétlit, jak klicové detaily tuto
myslenku podporuji; shrnout obsah textu.

3. Rozebrat udalosti, postupy, myslenky nebo pojeti v historickych,
védeckych nebo technickych textech a na zakladé konkrétnich
informaci v textu vysvétlit, co se stalo a proc.

4. Urc¢it vyznam obecnych védeckych a konkrétnich slov nebo frazi
z urcitého oboru v textu tykajicim se stupné 4 - téma nebo oblast
predmétu.

5. Popsat celou vystavbu (napriklad chronologii, porovnani,
pric¢inu/vysledek, problém/vyieSeni) udalosti, myslenek, pojeti
nebo informaci v celém textu nebo v jeho ¢asti.

Cteni: informaéni text 6. Porovnat piimy (vyplyvajici z textu) a nepiimy vyznam stejné
(Reading: udalosti nebo tématu; popsat rozdily v hledisku a poskytnutych
Informational text) informacich.

7. Interpretovat informace predvedené vizualnég, istné nebo
kvantitativné (napriklad v tabulkach, grafech, schématech,
¢asovych liniich, animacich nebo interaktivnich prvcich
webovych stranek) a vysvétlit, jak informace napomahaji
k pochopenti textu, ve kterém se vyskytuji.

8. Vysvétlit zplisob, jakym autor pouziva zdlivodnéni a fakta, aby
podporil urcité body v textu.

9. Aby bylo mozné psat nebo pirednaset o predmétu informované,
spojit informace ze dvou textili se stejnym tématem.

10. Do konce roku precist a dovedné rozebrat shromazdéné
informacni texty, véetné textli védeckych, technickych a text
z oboru historickych a socialnich studii, které spadaji
do 4.-5. stupné sloZitosti textu podle potieby horni hranice
vymezeni (vystupy platné pro dany ro¢nik).

Pozn. Pielozeno a upraveno autorkou podle NGA Center a CCSSO (2010, s. 11-16).
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Jak je patrné (tabulka 2), ve Standardech spolecného zdkladu je povazovano
za diileZité pojmout celkem t¥i slozky vyuky ¢teni. Cteni texti umélecké pova-
hy v nich také zaujima své misto. Ackoli v ceském edukacnim prostredi jsou
texty umeélecké povahy samoziejmou soucasti vyuky, kurikularni dokument
RVP ZV estetickovychovnou slozku téchto textli plné neakceptuje'® (viz dale;
srov. Hnik, 2010; Lavickova, 2014). Standardy spolecného zdkladu se snaZzi
zakomponovat tuto sloZku do vyuky prostfednictvim sepsanych vystupi
(Cteni: literatura). Poskytuji také moZnost podivat se na miru doporuceného
zastoupeni textd literarnich a textd informacniho charakteru ve vyuce Cteni
napric celym skolnim vzdélavanim (K-12, viz NGA Center & CCSSO, 2010).

Duke, Halladay a Roberts (2013, s. 44) se nad rozloZenim obou typi textt za-
mysSleji. Podle nich by bylo mylné se domnivat, ze CCSS zcela podporuji texty
informacni a Ze umélecké texty jdou stranou. Doporucené zastoupeni riz-
nych typt textli prezentované ve Standardech spolecného zdkladu pro Ctvrty
ro¢nik prvniho stupné zakladni skoly ukazuje, Ze by literarni umélecké texty
mély pfi vyuce Cteni zaujimat aZ 50 % Ctenych materialdi, v osmém roc¢niku
je to pak 45 %. A zatimco podle Duka a kol. (2013, s. 45) v USA existuji stan-
dardy, které separuji oba typy textovych materialti a vyuka probiha oddéle-
né, CCSS poskytuji ucitelim prostor vyucovat napric¢ standardy a literarnimi
zanry. Napriklad pravé standardy zacilené na prvni stupen (K-5) pro vyuku
¢teni uméleckych a informacnich textii se soustred’uji na tematické propojeni
textll s dlirazem na procviceni a obohacenti slovni zasoby Zaka.

3 Nékolik ,,postirehti“ k rozdilnosti amerického
a Ceského kurikula v pojeti vyuky Cteni a literarni

vychovy

Jak bylo naznaCeno v predchozich castech kapitoly, kurikularni dokumen-
ty CCSS a RVP (jak pro zakladni skoly, gymnazia i stiedni Skoly) se v mnoha
ohledech lisi. S prihlédnutim k rozdilnym kulturam, tradicim i socio-ekono-
mickym faktortim Ize na nékteré odliSnosti upozornit.'’

Ackoli oba kurikularni dokumenty vychazeji z pozadavku rozvijeni gramot-
nosti napri¢ Skolnim vzdélavanim, RVP nékteré jeji aspekty nerozpracova-
va. Konkrétné se napr. jedna o rozvoj Ctenarské gramotnosti, ve které dle

16 To bude pravdépodobné diivodem, proc je funkce mimoesteticka v ¢eském pojeti ¢tenarské
gramotnosti vyzdvihovana v RVP nad estetickou funkci.

170 problematice ¢eského kurikula a kurikuldrni reformy viz napft. Janik (2013), Janik a kol.
(2011), Mandk (2007), Spilkova (2005), Stech (2013).
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ceského pojeti neni zcela zminéna estetickovychovna slozka literarniho
vzdélavani a naopak ve znéni Ceského kurikula je vyzdvihovana pragmatic-
ka funkce textu (srov. Hnik, 2010; Lavickova, 2014; Liptakova et al., 2011).'®
Tento nedostatek lze davat do souvislosti se samotnym prekladdanim a cha-
panim pojmu c¢tendrskd gramotnost, ktery je u nas v souvislosti s realizaci
mezinarodniho Setfeni PISA (PaleCkova & Tomasek, 2005, s. 37) charakteri-
zovan jako ,schopnost jedince porozumeét psanému textu, premyslet o ném
a pouzivat jej k dosahovani urcitych cili, k rozvoji vlastnich schopnosti a vé-
domosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti®

V poslednich letech se u nas ale zaCinaji projevovat tendence v definovani
dil¢ich oblasti ¢tendriské gramotnosti, kdy napt. Slapal a kol. (2012, s. 10)
rozSiruji chapani tohoto pojmu o to, Ze ,Ctenarska gramotnost je celoZivotné
se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi,
postoji a hodnotami potfebnymi pro uzivani vSech druht textli v rtiznych
individudlnich i socialnich kontextech®. Do téchto rovin se dle autorii vedle
metakognice, vysuzovani atd., promita mimo jiné také vztah ke ¢teni (Ctenar-
stvi). V souvislosti s rozsifrenim tohoto terminu o esteticky rozmér se projevu-
je i snaha o zavedeni zcela nového pojmu literdrni gramotnost (srov. Zitkova,
2004a; Lavickova, 2014), ktery by mél rozvijet estetickovychovny potencial
literarniho vzdélavani. To bylo u nas v didaktice literarni vychovy podpore-
no literarnévédnim badanim jiZ od pocatku dvacatého stoleti (Mukarovsky,
1925)'? aje s podivem, Ze RVP, které by mély odpovidat tradicim ceské Skoly,
tento fakt zcela neakceptuji, a to ani presto, Ze vyuka cteni v ceském prostre-
di se vZdy opirala o ¢teni uméleckych textii z Citanek ¢i o povinnou literaturu
v podobé beletristickych dél.

Literarni vzdélavani klade diiraz na komunikaé¢ni pojeti literarni vychovy,
pro néz je pravé ,specificky estetickovychovny proces formovani kultivova-
ného détského ctenare” (Lavickova, 2014, s. 23). ACkoli tomu tak je, souCasna
podoba literarniho vyucovani v naSich Skolach, odvijejici se od platného ku-
rikula, se soustredi spiSe na literarnévédné a historicko-biografické znalosti
a na frontalné vedeny vyklad ucitele na ikor primé interakce Zaka s umélec-
kym textem.

V dokumentu Standardy pro zdkladni vzdéldvdni - Cesky jazyk a literatura
(Klimov4 et al., 2013) zpracovaného dle upraveného RVP ZV (VUP, 2013) si

18 Qproti Standardiim spolecného zdkladu, ve kterych zaujima Ctenai'ska gramotnost své misto
a funkci nap¥i¢ roc¢niky, v RVP ZV neni diraz na jeji rozvoj dostate¢ny a nefiguruje jako
vyznamny cil na Zddné arovni (VUP, 2011, s. 17).
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lze povSimnout bodi, které ¢astecné eliminuji vySe uvedené problémy vy-
skytujici se v sou¢asném literarnim vzdélavani u nas. Ty se odrazi predevsim
ve formé ilustrativnich tloh a indikatort ocekavanych vystuptt RVP ZV, které
jsou pro paty ro¢nik primarni Skoly v oblasti tematického okruhu literdrni
vychova (Klimova et al., 2013, s. 23) formulovany tak, Ze zak mj. rekne, ,jak
na néj vyslechnutd/prectena ukazka ptlisobi a jaky v ném vyvolala dojem".
Podobné se téz profiluje oCekavany vystup pro devaty ro¢nik v ramci literdr-
ni vychovy: ,Zak formuluje tstné i pisemné dojmy ze své ¢etby, navstévy di-
vadelniho nebo filmového predstaveni a nazory na umeélecké dilo” (Klimova
etal, 2013, s. 48).

Americky kurikuldrni dokument CCSS estetickou sloZku literarniho dila pri-
mo nevyzdvihuje, oproti RVP ZV ale prinasi detailnéjsi pohled na rozdéleni
vyuky cteni do tri oblasti, priCemz jedna z nich je pravé zamérena na cCte-
ni literarnich textd (tabulka 2), a prezentuje také procentualni zastoupeni
informacnich a literarnich texti napri¢ celym skolnim vzdélavanim. Je tedy
ziejmé, Ze autori CCSS respektovali jak informacné ladéné texty s téZistém
v jejich pragmatickém vyuziti, tak i estetickou sloZku literarnich dél. Takto
vytvoreny koncept rozdéleni je vénovan kazdému roc¢niku zvlast, a tudiz po-
skytuje vétsi prostor pro formulaci o¢ekavanych vystupii za dané obdobi. Pro
cely prvni stupen (K-5) je takovych ocekavanych vystupti v CCSS pro literarni
vzdélavani okolo Ctyriceti péti a velka cast z nich je zacilena na hodnoceni
literarniho textu a pochopenti jeho smyslu.

V platném cCeském kurikulu se sloZzka Literdrni vychovy zakladni Skoly ome-
zuje pouze na osm ocekavanych vystupi (dohromady pro prvni a druhé ob-
dobi), pricemZ procesu recepce a interpretaci literarniho textu je v RVP ZV
(VUP, 2013) prostor vénovan minimalné a nejvice se mu ptibliZuji formulace
ocekavanych vystupi na konci prvniho obdobi: ,Pracuje tvorivé s literarnim
textem podle pokynii ucitele a podle svych schopnosti, a na konci obdobi
druhého: ,Pri jednoduchém rozboru literarnich textli pouZiva elementarni
literarni pojmy* (VUP, 2013, s. 20). Detailné&jsi popis toho, co je pod zminé-
nou ,tvorivou praci“ doopravdy zamysleno, s interpretaci nepocita, a , tvoriva
prace s literarnim textem" je v dokumentu omezovana pouze na: (a) pred-
nes literarnich textd, (b) volnou reprodukci precteného ci slySeného textu,
(c) dramatizaci, (d) vlastni vytvarny doprovod (VUP, 2013, s. 20). Na tomto
misté vSak vyvstava otazka, jaké drovné v procesu recepce literarniho textu
jsou mladsi Zaci schopni za dané obdobi dosahnout, a zda tedy mohou Gspés-
né provést alespon elementarni interpretaci textu (viz Chaloupka, 1982).
Napt. Zitkova (2004b, s. 5) ale ve vyuce literaturou na prvnim stupni zakladni
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Skoly zdliraznuje diileZitost pravé oné literarnévychovné interpretace textu,
tudiz lze prvni tvorivé pokusy na prvnim stupni povazovat za jakési stavebni
kameny této prace s literarnim textem. RVP ZV (VUP, 2013, s. 16) v Gvodu
dokumentu avizuje, Ze Zaci v pribéhu Skolni dochazky ,postupné ziskavaji
a rozvijeji Ctenarské navyky i schopnosti tvorivé recepce, interpretace a pro-
dukce literarniho textu® Jakym zplisobem a v jaké navaznosti by k tomu méli
dospét, formulované ocekavané vystupy neuvadeéji.

V souvislosti s problematikou vyuky ¢teni 1ze jako prinosné a praktické hod-
notit poskytnuti seznamu literarniho kdnonu jako prilohu ke Standardiim
pro vzdéldvaci oblast anglicky jazyk, ktery uciteli umozni propojit a srovnat
mezi sebou rizné druhy textovych materialli a moznost nahlizet na dané
téma z vice perspektiv. Zaci mohou v konkrétnich textech hledat spojujici
prvky, vyjadrit a srovnat pocity, které v nich byly po precteni vyvolany ci se
zamyslet nad spolecnymi a odliSnymi znaky riiznych literarnich zanru.

Dalsi rozdilnost porovnavanych kurikul (tabulka 3) je spatfovana v prezen-
taci souhrnnych standardii vyuky cteni k pripravé na vysokoskolské studium
a na budouci zaméstnani. ProtoZe stifedoSkolské vzdélani v naSem prostredi
neodpovida jednotnému americkému pojeti (high school), ¢eské kurikulum
prinasi v navaznosti na predskolni a zakladni vzdélavani Rdmcové vzdélavaci
programy také pro (a) gymnazia a (b) stiedni odborné vzdélavani.

Tabulka 3
Nékteré rozdilnosti amerického a ceského kurikula v pojeti vyuky cteni a lite-
rdrni vychovy

Ramcovy vzdélavaci program  Standardy spolecného
YA zakladu

Koncepce dokumentu RVP pro kazdy stupeni a iroveni  Od piedskolni vyuky
vzdélavani zvlast. RVP ZV pro po dvanacty ro¢nik (K-12)
prvni a druhy stupen zakladni
Skoly dohromady (ro¢nik 1.-9.)

Ocekavané vystupy vyuky V RVP ZV pouze osm vystupt Pro prvni stupen (K-5)

Cteni a literarni vychovy (dohromady pro prvni a druhé celkem Ctyticet pét vystupii
obdobi)

Respektovani estetické slozky Vyzdvihovani pragmatické Respektovani vyvazeného

literarnich dél funkce nad estetickou funkci rozloZeni informac¢nich

a literarnich textt ve vyuce
Priloha jako podptirny
material pro praci ve vyuce Bez prilohy Literarni kdnon podporujici
Cteni a literarni vychovy praci s literarnim textem

z vice perspektiv
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Obé porovnavana kurikula poskytuji soupis o¢ekavanych vystupii a 1ze u nich
predpokladat jejich vzajemnou propojenost za konkrétni vzdélavaci obdobi
s moznosti sledovat zvySujici se naroky s postupujicimi ro¢niky az k tspés-
nému absolvovani Skolni dochazky.

4  Zavér

Standardy spolecného zdkladu maji mezi odborniky z rad Skolniho prostre-
di mnoho priznivct i odptrct, coZ je typické pro kazdou kurikuldrni zménu
v jakémkoli prostredi a Case. Autori (NGA Center & CCSSO, 2015) se ale snazi

poskytnout bohatou zakladnu informaci tak, aby ucitelé, ale i verejnost, byli
schopni pochopit zadkladni principy predkladanych standardd.

V nasi studii jsme se snazili predstavit kurikularni dokument Standardy spo-
lecného zdkladu, které byly do roku 2014 prijaty vétSinou stati Spojenych
statli americkych. Od nastinéni pozadi vyvoje a implementace téchto stan-
dardl jsme se bliZe soustiedili na analyzu standardi pro vzdélavaci oblast
anglicky jazyk se zamérenim na vystupy jednotlivych ro¢nikid koncipovanych
pro vyuku cteni s detailnéjsim pohledem na Ctvrty ro¢nik prvniho stupné
zakladni Skoly.

Autori Standardii spolecného zdkladu (NGA Center & CCSSO, 2010) v okru-
hu vyuky cteni zdilirazinuji nutnost kvalitni ¢etby, ktera by se méla opirat jak
o texty umélecké, tak i informacni. Takova vyuka Cteni by neméla separovat
oba typy textovych material(i, ale méla by poskytnout ucitelim prostor vy-
ucCovat napric literarnimi zanry.

Na zakladé analyzy pojeti vyuky cteni na zakladni Skole vychazejici ze
Standardii spolecného zdkladu jsme se vyjadrili k nékterym rozdilnostem
mezi vySe zminénym kurikuldarnim dokumentem a RVP ZV (kapitola 3).
[ presto, Ze obé kurikula vychazeji z riiznych kultur, na néz se zakonité vazi
i rozli¢cné socio-ekonomické faktory a tradice Skolniho vyucovani, upozornili
jsme na nékteré odliSnosti v chapani vyuky Cteni. Ty se projevuji napt. v tom,
Ze soucasny Cesky kurikularni dokument oproti americkému plné neakceptu-
je estetickovychovnou slozku literarnich dél a neni v ném také zdtiraznén vy-
znam a smysl interpretacniho pristupu v ramci literdrnévychovného procesu.

JelikozZ si autorka v prvni radé kladla za cil prostfednictvim této studie pred-
stavit Standardy spolecného zdkladu ceské odborné verejnosti, nevénuje se
komparativnimu pohledu obou kurikuli do hloubky. Do budoucna lze vSak
prispévek vnimat jako moZné vychodisko pro dalsi srovnavani.
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Concept of the Common core state standards:
Reading in elementary school

Abstract: The aim of this study is to present the Common core state standards of the
U.S. curriculum. The first parts detail the concept of the Common core state standards
throughout the whole school education (K-12). The next passages are devoted to the
analysis of the English language arts standards with a focus on reading in elementary
schools and also relate these standards to the context of the current Czech curricu-
lum, the Framework educational programme for basic education. The study suggests
differences in the final outputs for teaching reading in elementary school. I found, for
example, that, in contrast to the U.S. curriculum, the Czech curriculum does not fully
incorporate aesthetic and educational literature components.

Keywords: Common core state standards, curriculum, teaching reading, Framework
educational programme
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Statni maturita jako ,mlaticka“ a jak se k ni dostat

Kamil Janis ml.

Slezska univerzita v Opavé, Fakulta verejnych politik,
Ustav pedagogickych a psychologickych véd

Predpokladam, Ze smyslem jakékoliv diskuze (diskuzniho prispévku) je pri-
rozené o nadneseném tématu diskutovat. Dovolim si vSak jeden diskuzni pri-
spévek doplnit. V Pedagogické orientaci 5/2015 dr. Dag Hruby prezentoval
clanek s nazvem Ta nase maturita ceskd. Uvedeny autor se ve svém textu do-
tyka nékolika oblasti, které bych rad ve svém prispévku rozsiril.

Mé doplnéni se tyka tématu statnich maturit a uvaZovanych jednotnych pri-
jimacich zkousSek na stredni Skoly, o kterych se vySe uvedeny autor ve svém
prispévku okrajové zminuje. Domnivam se, Ze niZe dostatecné vysvétlim,
proc jsem vyuzil azZ dysfemistického pojmenovani statni maturity.

V Gvodu svého prispévku Hruby (2015) konstatuje, resp. se domniva, Ze po-
doba ceské maturity neni zaloZena na zadnych odbornych studiich a obecné
na empirickém podkladé. S tim lze do jisté miry souhlasit, resp. u procesu
vzniku jsem nebyl, tak to ani nemohu nikterak hodnotit. Lze jen konstato-
vat, Ze ji takovou prosté mame. Relativné presné takovy ,stav“ popsal Tolstoj
(1875, cit. podle Tolstého, 1890-1910):

Nepresvédci-li nikoho, co jsem tuto povédél, znamena to, Ze nedovedl jsem rici, co
jsem chtél, a nechci se s nikym priti. Vim, Ze beznadéjné hluchych neni tolik, jako
téch, kteff slySeti nechtéji. Vim, jak to u hospodarti chodiva. Koupili draho novou
mlaticku, postavili i zacali mlatiti. Ale mlati Spatné at’ si jakkoliv pomahaji. A byt
i z toho Skoda byla, byt by jasné rozpocet prikazoval mlaticku zahoditi a mlatit
jinak, hospodafti nedaji si rici; ,penize stala — at mlati“ - rikaji. (s. 260)

Zcela jisté kouzlem“ nechténého uderil Tolstoj pomyslny hiebicek na hla-
vicku nebo spiSe naznacil vhozeni dnesnich studenti do mlaticky. Ono pri-
rovnani pedagogické rigidity k hospodaiim s mlatickou je v souvislosti
s maturitou pomérné trefné. Pravé z Tolstého priméru vychazi i nazev mého
diskuzniho prispévku.

Domnivam se, Ze kazdé pedagogické téma by mélo zacit historickym exkur-
zem, a to minimalné exkurzem po Ceskych déjinach pedagogiky a vychovy.
Obzvlasté pokud se Casto odvolavame na to, Ze jsme narod Komenského.
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Statni ,mlaticka“ (maturita) v podobé, v jaké ji v Ceské republice zname dnes,
vSak neni novou tematickou oblasti, se kterou by se Ceska (Ceskoslovenska)
literatura doposud nesetkala. Rozumim tomu, Ze prvni otazkou, ktera padne
v hypotetické odborné komisi, kterd ma za ukol ,vymyslet” podobu statni
maturity, neni: Kdo jde do archivu a knihovny? Presto by vSak takova cesta
byla docela prospésna.

Uvédomuji si, Ze niZe uvedena citace je velmi rozsahla, ale zaroven se domni-
vam, Ze jejim parafrazovanim by do znacné miry utrpélo jeji vyznéni.

Daleko nenavidénéjSi a obavanéjSi aZ do nedavna byly zkousky maturitni,
o jejichZ hodnoté také u nas jest jiz dosti obsahla literatura pro i contra, priCemz
ani odborné kruhy nejsou ve svém tusudku sjednoceny. Tak ve sporu slovinskych
profesorti prof. TominSek hajil maturit jako zavéru i vrcholu stiedoskolskych
studii a tvrdil, Ze jest jich treba z divodu praktickych, Zivotnich a teoretickych;
naopak Svaz profesorii rakouskych k navrhu delegatti ceskych a polskych usnesl
se valnou vétsSinou pozadovat, aby maturitni zkouSky byly viibec zruseny. Mnoho
odplirci mély maturity jmenovité také ve videiniské anketé 1908, kde vsak
nakonec po mnohych rec¢ech propadl i navrh na jich ponechani v dosavadni formé
i na uplné odstranéni a prijat jednohlasné kompromis pro zlepSeni a usnadnéni
zkousky, jak potom vskutku se stalo v novych narizenich Marchetovych. Stejné
tak v debatach zoologicko-botanické spolec¢nosti videriské 1908 padl navrh, aby
maturity viibec byly odstranény a prijat navrh prof. Hoflera, aby jen zlepSena byla
jejich forma; ku podivu také daleka vétSina ankety vynikajicich muzi némeckych,
a to nejen profesort, nybrz i poslancii, distojniki, vyslanci atd., které o jejich
dobré zdani pozadal svého ¢asu berlinsky Casopis Berliner neueste Nachrichten,
vyslovila se pro, jeZto pry maturity jsou nejlepsi kontrolou ucitelstva a vybornym
prostiedkem vychovy mladeZe.

Odpurci maturit ukazuji tu zase jednak na ony obtiZe zkouSek vilibec, jez se tu
jevi mérou ovSem jeSté zvySenou, jednak Ze maturita jakoZto souhrnna a verejna
zkousSka za slavnostnich okolnosti ma také své specialni vady; jisto je jmenovite,
Ze zkouskou tou vSecko vyucovani v poslednich letech skoly nabyva neklidu, Ze
se mnoho zaki uci jen pro tuto zkousku, Ze hygienické jeji diisledky, jak ukazuje
jmenovité ve Svycarsku Claparéde a v Némecku Benda na sjezdé hygienickém
v Norimberce, jsou vskutku velmi povazlivé, Ze jmenovité také nebezpecenstvi
podvodu je tu jesté vyssi nez pri obycejnych zkouskach, jezto vedle Zakt podvadé;ji
tu leckde i samo profesori, chtéjice pred cizim predsedou zkuSebni komise
pochlubiti se vysledky co nejlepSimi, Ze tak vlastné konec koncii maturita se stava
velmi pochybnym projevem nedavéry skolni uifadl k profesorim.
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Naopak obhajci maturit jako Miinch, Paulsen, Martinak, Budde, Fritze, Vogel,
Pattai ve Francii jmenovité Dugas ukazuji, Ze pry maturit je tfeba pro kontrolu
Skoly se strany statu jakoZto zjisténi, zdali abiturient je vskutku zraly ke studiu
vysokoskolskému, Ze pry se tak Zactvo podnécuje k zvySené pili i ucitelstvo
k horlivéjSimu plnéni povinnosti, Ze jest to vyborna priprava ke zkouskam
statnim a rigorostim, jeZto jest to prvni zkouska uhrnna, Ze pry se tak udrzi kazen
v poslednich letech atd. - samé dtivody, o nichz, jak patrno, lze zase uvazovati
pro i contra.

Nakonec, jak receno, také u nas zvitézil kompromis, podle néhoz sice maturitni
zkousky podrzeny, ale soustavné ulehcCeny i upraveny tak, Ze jejich vybyti stalo se
takika jen formou pro Zaka pilného a svédomitého; dnes je maturita vskutku, jak
ji kdosi trefné nazval: eine feierliche Posse’. Je svrchované charakteristické, Ze se
proto v posledni dobé pied valkou svétovou zase ozvaly dutklivé hlasy v kruzich
odbornych, aby maturity byly zostfeny a prohloubeny na formu encyklopedické
zkousky, tak vyznélo i rokovani zminéné IV. Konference dolnorakouskych rediteli,
které nepokryté odsuzovalo nékteré body nového narizeni ministerského,
dokonce i ve videniské anketé stredoSkolské byly hlasy, aby byla zavedena jeSté
druha (¢i 1épe reCeno, prva) maturita hned po niz§im ustavu, jak byvalo pred
valkou v Srbsku a Norsku, kdeZto v Belgii nezaviselo az do roku 1890 prijeti
na vysokou viibec od zkousky zralosti a ve Francii i Anglii od let jiZ se déje
maturita ve formé zkousSky imatrikulacni, nutné k zapisu na Skolu vysokou. Neni
kone¢né bez vyznamu, Ze i theoretik tak radikalni, jako je Paul Oestreich, ma
leckteré namitky proti maturité v dnesni jeji podobé, nicméné nakonec je prece
chce podrzZeti, ale doprati kandidatu volbu predmétd, kdeZto zndmy a neméné
radikdlni Gustav Wyneken chce zkousku dokonce rozdéliti na dva terminy,
odloucené od sebe dvouletym intervalem. A tak konec koncli pred maturitou
kapituluje i nejurputnéjsi radikalismus reformatorského horlivce. (Kadner, 1925,
S. 465-469)

Z vyse uvedené citace je ziejmé, Ze Kadner pristoupil ke zpracovani svym
typickym ,kadnerovskym* pristupem - maximalniho vytéZeni dostupnych
odbornych pramenti. Samozi'ejmé by bylo prinosnéjsi veskeré Kadnerem po-
uzité prameny detailné prostudovat, to by vSak posléze byl material na pri-
spévek prehledovy, nikoliv diskuzni. Predevsim by bylo velice obtiZné dané
prameny ziskat.

Co vs$ak jednoznacné v Kadnerové textu identifikujeme: Ma byt statni ma-
turita ,vstupenkou“ ke studiu na VS? Zaci se uci jen a jen pro onu zkousku.

Lze prelozit jako ,slavnostni fraska“.
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Maturita je kontrolou ucitelli (Skol). Méla by se zprisnit. Maturita je soustav-
né ulehCena. Zvysuje se riziko podvodu. Nemohu jinak, nez si sam polozit
otazku: Jako bych to uz nékde slysel?

Nyni je nutné se vratit k Tolstého drahé mlaticce, pricemz ta nase statni, mla-
ticka“ byla a je skutecné draha. VSechny identifikované atributy v Kddnerové
textu uvedené v predchozim odstavci zaznivaly pred uvedenim statni
»,mlaticky“ do provozu, popr. po jejim uvedeni do plného provozu. Smutné
(az tragické) je, Ze ty atributy stale pretrvavaji, nejsou to skutecnosti, které
by se najednou vyjevily nikym a nikdy nepredpokladany. Ale ve své pod-
staté takovym zjevenim byly. Uznavam, Ze na nékteré oblasti, které Kadner
popisuje, je skutecné sloZité dat ultimativni odpovéd’ Ci stanovisko. Nékteré
zbytecCné diskuze ovSem lze eliminovat. PredevSim vSak vSe, co jsem v tom-
to a predchozim odstavci uvedl a Kadner uvedl v prvni poloviné 20. stoleti,
meélo byt viibec brano v tivahu. V koncepci statni ,mlaticky” se Hruby (2015)
rovnéz pozastavuje nad tim, proc je jednotna maturitni zkouska pro rizné
typy $kol a poukazuje na podobnost s usnesenim UV KSC z roku 1973, které
dle Hrubého odkazuje na zrovnopravnéni strednich $kol.?

Pomineme-li, Ze takovych paralel z let 1948-1989 se soucasnosti nalezne-
me mnohem vice, vratime se k myslence Hrubého, jiZ je nutno reflektovat
s pomoci Kadnera, ktery se ve své publikaci, z niZ cituji, vénuje problematice
zkouSeniobecné (formam zkousek, zplisobu znamkovani [hodnoceni] apod.).

»,Konec konci je patrno, Ze ani tady nelze problém dany resiti pausalné pro
vSecky kategorie Skol a pro vSecky predméty stejné.“ (Kadner, 1925, s. 460)

Obdobné jako u predchozi rozsahlé citace z Kddnerova dila si i zde mohu sam
sobé poloZit otazku, ktera vSak bude velice stroha, a to ve znéni: Proc¢? V této
souvislosti si myslim, Ze odpovéd’ na problematiku stejnych kritérii zkouSeni
pro dva rozdilné typy Skoly byla ucinéna pred 90 lety.

V navaznosti na Hrubym diskutovanou problematiku a strucny historicky ex-
kurz k problematice statni ,mlaticky“ je nutné se presunout k obdobi, kdy se
student teprve chysta ke vstupu na stredni Skolu.

2 Cilem nebylo pfimo ,zrovnopravnit” stredni Skoly, ale docilit stavu, v némz budou mit
vSichni maturitu (Ndstin vyvoje marxisticko-leninské pedagogiky v CSSR, 1981). Nicméné
ve svém dusledku se miiZe jednat o to samé.
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Kratkou pozndmku ve svém prispévku vénuje Hruby (2015) i tomu, Ze je
do jisté miry zvédav, jak dopadne zamér uskutecnit jednotné prijimaci zkous-
ky na stredni skoly.

Nyni by se moZna jako vhodna jevila mnou poloZena hypoteticka otaz-
ka na zasedani odborné komise (viz vySe): Kdo jde do archivu a knihovny?
S jistou mirou nadsazky by mohla znit i takto: Kdo sebéhne o patro niz?

Podivejme se, jak to Ministerstvo $kolstvi a narodni osvéty (dnes MSMT) fe-
Silo v roce 1930.3

Vyhovuje-li Zak podmince vékové, zasSle reditelstvi (sprava) narodni skoly cestou
uredni osobni list a frekventa¢ni vysvédceni se znamkami z jazyka vyucovaciho
a z poctl primo reditelstvi prislusné stiredni Skoly nejdéle do 15. ¢ervna. Osobni
list a frekventacni vysvédceni napise se o jednom Zakovi pouze jednou. Osobni
list jest pokladati za vnitini doklad uredni a Setriti jest pri ném ustanoveni
o urednim tajemstvi; nedostane se tedy nikdy ani do rukou zaka, ani jeho rodicu.
Osobni list obsahuje Zakovy generalie, data o télesné vyspélosti Zakové, o jeho
zdravotnim stavu, o jeho dusevni zptsobilosti, o jeho povaze, po pripadé o jeho
zvlastnich sklonech a zajmech. Zavérem je usudek narodni Skoly o zplsobilosti
zakové Kk studiu, vyjadieny strucné takto: zak je velmi zpiisobily, zptsobily, slabé
zplsobily, nezplsobily ke studiu. Jind oznaceni jsou neptipustnd. Osobni list
vyplni tiidni ucitel zaklv a potvrdi ridici ucitel (editel, spravce Skoly). Podepsan
je ucitelem tridnim a ridicim (feditelem).

Ptijimaci komise, kterou jest sestaviti na kazdé stredni Skole z reditele a aspon Ctyt
profesort této Skoly, prozkouma doslé listy a frekventacni vysvédceni a v poradé,
ktera se kona na konci mésice Cervna (asi 2 dny pred zapisem do I. tiidy a pred
prijimacimi zkousSkami), rozhodne predbézné, ktefi Zaci mohou byti prijati
po kratké ustni zkousce informacni a kterym zakim jest se podrobiti zkousce
odborné. (Ministerstvo Skolstvi a narodni osvéty, 1930, s. 127)

Prijimaci komise dle daného vynosu umoznovala nechat jen Zaky, kte-
i byli doporuceni jako velmi zptisobili ¢i zplisobili a z vyucovaciho jazyka
a poctii (matematiky) meéli nejlepsi znamky, odkazat ke zkouSce odborné
(Ministerstvo Skolstvi a narodni osvéty, 1930, s. 128).

3 Deékuji RNDr. Markété Hlasivcové z Ndrodniho pedagogického muzea a knihovny J. A. Komen-
ského za poskytnuty dokument.
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,Utelem zkousky informacni jest kontrolovati a doplniti obraz vSeobecné
inteligence Zakovy a jeho zptisobilosti k studiu.” (Ministerstvo Skolstvi a na-
rodni osvéty, 1930, s. 128)

Dale jsou v onom dokumentu zminény obsahové naplné zkousky odborné.
Zajimavy je vSak posledni odstavec:

Na konci Skolniho roku zasle reditelstvi stfedni Skoly prisluSnym narodnim
Skolam seznam zakd, kteii z té které Skoly byli prijati do L. tfidy s oznaCenim
posudku narodni Skoly u kazdého Zaka a jeho celkovém uspéchu na stredni Skole.
Ucelem téchto vykazil jest, aby ucitelé narodnich $kol méli moznost kontrolovati
svoje posudky skute¢nymi vysledky a podle nabytych zkusenosti zarizovati dalsi
postup. (Ministerstvo Skolstvi a ndrodni osvéty, 1930, s. 128-129)

Zcela jisté se nékterym vybavi urcité aspekty ze Skolstvi ,minulého rezimu®
jini zase vidi nartst byrokracie apod. Nejedna se o text, ve kterém by byly
explicitné prezentovany nazory priznivci a odplircii. Kazdopadné vsak zcela
evidentné vidime ,pasaze” priznivcl a odptrcii souc¢asného ¢i zamysleného
budouciho stavu jednotnych prijimacich zkousek na stfedni Skoly. Netvrdim,
Ze vynos z roku 1930 lze pouze prekopirovat do soucasné podoby, zaroven
vSak nemusi byt znovu ,vynalézano kolo“ V citovaném vynosu neni patrna
Zadna anarchie v prijimacim rizeni, Skolam je ponechana urcita mira auto-
nomie, Zak neni hodnocen jen na zakladé znalosti, je tam zjevna spoluprace
zakladnich a strednich Skol apod. Pokud jsem se podivoval nad tim, Ze u statni
,2mlaticky” Zadna historicka reflexe neprobéhla, tak u této problematiky je
udiv malo. Rozumim tomu, Ze informace napft. o programu ,Mléko do Skol“
neevokuje nutnost obsahové analyzy historickych dokumentt (i kdyz i tako-
vé informace nalezneme ve vice nez 100 let starych dokumentech). U plano-
vanych jednotnych prijimacich zkouSek se takova analyza pfimo nabizi.

Sviij prispévek jsem pojal velmi kriticky, povazuji zaroven témér za priroze-
né, Ze bude dochazet v pedagogice (se vSemi svymi zakladnimi, aplikovanymi
a hrani¢nimi disciplinami) k urc¢itym omylim, ne vSe se podaii apod. Riziko
neuspéchu vSak odpovédni musi eliminovat empirickym zakladem, jak by
poZadoval Hruby. Ja se rovnéZ pripojuji, ale zdiiraziuji nutnost historického
pohledu na predmétnou problematiku.

Uplnym zavérem posledni odboc¢ka k prispévku Hrubého (2015, s. 722),
ktery v avodu svého prispévku pisSe: ,0 to vice se o problematiku matu-
rit zajimaji lidé stojici mimo akademickou obec. Mam na mysli zejména
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novinare, tzv. Skolské experty a laickou verejnost, ve které se nachazi také
ti, kteri pred léty maturovali a citi se tak kompetentni se k problému vyjad-
rovat.“ Domnivam se, Ze hovori o stejnych osobach, které Spilkova a Wildova
(2014) nazyvaji jako podnikatelé na trhu se vzdélavanim. Proc¢ to zde zmi-
nuji? ProtoZe nékteré myslenky takovych lidi jsou opravdu ultramoderni,
progresivni a vizionarské, jen uz je nékdo napsal - Akvinsky, de Montaigne,
Rabelais, Vives, Rousseau, Owen, Dilherr, Diesterweg, Pestalozzi, Oberlin,
Schopenhauer, Tolstoj, Makarenko, Dewey, Illich. KdyZ se tedy budou kon-
cipovat (a Ze se koncipuji) dalSi zasahy do Skolstvi, je reflexe déjin vychovy
a pedagogiky nezbytnosti. Nejen proto, Ze jsou déjiny mnohdy inspirativni,
ale v nékterych pripadech nas varuji pred vznikem obdobnych ,mlaticek®,
,drticek”, ,Srotovacek®, které pusobi aZ dojmem pedagogického sadismu
v podobé orbilianismu.* Obecné déjiny vychovy a pedagogiky nékolikrat uka-
zaly, Ze tudy cesta nevede.
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Hnik, 0. (2014). Didaktika literatury: vyzvy oboru. Od textii
umélecké povahy k didaktice estetickovychovného oboru.

Praha: Univerzita Karlova v Praze, Nakladatelstvi Karolinum.

Nase soucasna didaktika literatury je doposud pojimana jako jakasi popelka
prebirajici poznatky z oblasti tradi¢ni triady literarnévédnych disciplin (li-
terarni historie, literarni teorie, literarni kritiky), pedagogiky a psychologie
do Skolni praxe. Interdisciplinarni charakter didaktiky literatury, jeji Siroky
predmét zkoumani oscilujici mezi otazkami o utvareni poznani pri zacho-
vani oborovych kvalit a podminkach uceni se zakl a v neposledni radé i jeji
vyrazné specifikum, a to tésné sepéti s Ceskou slovesnou kulturou, s sebou
prinasi radu bariér vyznamné ztéZujicich uznani didaktiky literatury jako
autonomniho védniho oboru (srov. Slavik, 2013, s. 262). Ten je vSak (spolec-
né s dalsimi oborovymi didaktikami) ,nepostradatelnym obsahem na vSech
urovnich vysokoskolskych programii ve sfére ucitelstvi a pedagogiky”
(Kotasek, 2011, s. 226).

Vyznamnym teoreticko-metodologickym prispévkem vedoucim k posileni
statusu didaktiky literatury jako plnohodnotné védecké discipliny smyslu-
plné rozvijejici vSechny oblasti literarniho vzdélavani (Cetbu, tvorbu, nauku)
v tésné soucinnosti se Skolni praxi je monografie Ondreje Hnika Didaktika
literatury: vyzvy oboru.

Didaktika literatury je zde pojimana jako svébytny obor estetickovychov-
né povahy, jehoZz predmét zkoumani (srov. Slavik, 2014, s. 136) a specific-
ka metodologie vychazejici z aktivniho setkavani zakd s uméleckymi texty
chapanymi jako vlastni obsah (Skolni) literarni vychovy jsou objasniovany
s presahy do obecné pedagogiky, literarni historie, teorie literatury i umélec-
kych obori (zejména vytvarné vychovy). Aktualnost piedkladané problema-
tiky je podporena Cetnymi vyzkumnymi Setfenimi i zkuSenostmi z autorovy
bohaté ucitelské praxe.

Hnikova monografie nabizi hluboce pouceny vhled do problematiky literar-
niho vzdélavani v kontextu ceského Skolstvi a fadu podnéti k diskusi v deviti
kapitolach. Prvni kapitola ¢tenare uvadi do zakladnich souvislosti literarni-
ho vzdélavani v celospolecenském i Skolnim kontextu. Autor zde poukazuje
na spolecenskou zavaznost oboru literarni vychova a jeho sou€asnou pozici
v kurikulu. Za pozornost stoji kriticky historicky exkurz vystihujici podoby
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literarniho vzdélavani v ¢eské Skole od 19. stoleti do soucasnosti, na jehoz
podkladu Hnik vymezuje formalisticky pristup k vyuce literatury. Je to pravé
formalizmus vedeny cestou deskripce a vyctového vykladu ,o literature®,
vi¢i némuzZ autor stavi do opozice smysluplnou Skolni literarni vychovu jako
estetickovychovny Skolni predmét s centrem ve sdileni zazitkd z aktivniho
setkavani zaku se slovesnym uménim.

Druha kapitola se tyka otazek polistopadové transformace vzdélavaciho
predmétu literarni vychova. Autor zde poukazuje na doposud trvajici vyraz-
nou dichotomii v pojeti literarniho vzdélavani jako nauky a vychovy a s ni
uzce souvisejici problematiku terminologické nejednotnosti v oblasti literni-
ho vzdélavani. Dislednou konfrontaci naukového a expresivniho (umélecko-
-vychovného) pristupu k literarnimu vzdélavani a kritické vyjadreni k sou-
casné podobé vyuky literatury podporené vyzkumnymi Setfenimi Usticimi
do pozadavku rovnomérného zastoupeni cetby (uméleckych textl a jejich
reflexi), tvorby (ve smyslu konstrukce a rekonstrukce text(i) a nauky (jako
poznavani kontexti dlileZitych pro interpretaci textu a udrzeni kulturni kon-
tinuity a identity) ve vyuce literatury povaZzuji za stéZejni autorovu vyzvu pro
smysluplné posuny v oblasti literarniho vzdélavani.

Treti kapitola otevira problematiku cetby ve smyslu kultivace ¢tenaistvi zaki
prostiednictvim aktu Cteni spojeného s interpretacnimi aktivitami a sdile-
nim zaZzitkd z ¢teného textu v (Ctenarsky/zazZitkoveé/interpretativné) poja-
té literarni vychové. Hovorime tedy o c¢teni, u kterého ,zak/student chape
smysl svého snazeni” (s. 43). Autor dale poukazuje na problematiku specific-
kych ucebnic literarni vychovy - Citanek - a predklada k diskusi néktera zjis-
téni vychazejici z kritické analyzy Citanek urcenych pro Zaky zakladni skoly.

Ctvrta kapitola teoreticko-metodického charakteru se zabyva roli tvotivé li-
terarni expresivity v literarni vychové, moZnostmi jejiho rozvijeni, jeji reflexi
a smérovanim vedoucim k dosaZeni poznani. Autor zde predstavuje konkrét-
ni nabidku tvorivych pristupti v literarni vychové a didaktice literatury, které
jsou ve svych zakladnich kategoriich (orientace na dité, harmonicky rozvoj
osobnosti, imaginace) jizZ plné etablovany v oblastech pedagogiky a filozofie
vychovy. V paté kapitole Hnik predstavuje na prikladu pozndvdni o dile vs.
pozndvdni dila takové pojeti nauky v oblasti literarniho vzdélavani, které je
proporcné i vyznamoveé zrovnopravnéno s dalSimi zakladnimi sloZkami po-
znani (Cetbou a tvorbou) v oboru literarni vychova.
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K napliiovani konceptu smysluplné literarni vychovy zacinajici poznavanim
slovesného dila, od néhoz se odvozuje poznavani o dile, sméruje Sesta kapito-
la. Autor zde poukazuje na znacné rezervy v didaktice literatury, a to zejména
v oblasti neadekvatni literarnédidaktické terminologie, ktera ,neposkytuje
oboru zaklad pro solidni diskurz, kterym by se mél obor dale rozvijet a skr-
ze ktery by se mohl prosazovat v konkurenci (nejen) s obory pribuznymi*
(s. 121). Za velmi promysleny a ucelny povazuji navrh klicovych kategorii,
které se doposud v didaktice literatury plné neetablovaly: tvoriva literarni
expresivita, zaZitkovost, reflexe Cetby a tvorby, reflexe vlastniho ¢tenarstvi,
tvorivost a tvoriva interpretace, prima prace s textem - s jeho literarnim
vs. neliterarnim aspektem, poznavani textu jako tviirctho obsahu i procesu,
poznavani textu tvliréimi metodami.

Sedma kapitola se obraci k problematice odborné pripravy budoucich uci-
teld literarni vychovy. Popisuje pri¢iny, moznosti a meze literarniho vzdé-
lavani se zietelem ke studentlim Ceského jazyka a literatury, uciteltim i ve-
decké komunité. Osma kapitola nabizi fadu podnéti k diskusi o soucasné
podobé literarniho vzdélavani v kontextech nové kultury vyucovani a uceni?,
historickém i ontologickém. V zavéreCné, devaté, kapitole autor akcentuje
estetickou a expresivni povahu literarni vychovy, ktera stavi na ,,(makro)rov-
novaze vSech tii vySe zminénych oblasti, které jsou pro didaktiku literatury
realnymi vyzvami dneska: ¢etby, tvorby a nauky“ (s. 169).

Hnikovu publikaci je moZné v oblasti didaktiky literatury oznacit za nadmi-
ru vyznamnou a novatorskou, a to hned z nékolika hledisek. Autor pojima
literarni vzdélavani jako umélecko-vychovny obor (vedle vychovy vytvar-
né, hudebni, dramatické) s primarné estetickym a expresivnim zamérenim,
pricemz jeho cilevédomy koncept didaktiky literatury je Gizce provazan se
Skolni praxi. Hnik tak vystupuje proti stale pretrvavajicimu formalizmu
ve vyuce literatury, a to dlirazem na aktivni tenarstvi, tvorivou interpretaci,
expresivitu a zazitkovost, pricemz vSak nikterak neponizuje dtileZitost role
znalosti (celospoleCenského kontextu i literarnévédné povahy), ba naopak
- snazi se o jejich smysluplné, kontextové viazeni vychazejici z primého kon-
taktu Ctenare s beletristickym textem.

Hana Lavickovd
Masarykova univerzita, Pedagogickda fakulta,
Katedra cCeského jazyka a literatury

1" Podrobnéji viz Knecht et al., 2010.
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Publikace je u nas prvnim systematickym objasnénim finského Skolstvi, jeho vyvoje
a soucasného fungovani. Seznamuje Ctenare s kontextem, v némz finsky vzdélava-
ci systém funguje, tj. politické, ekonomické a kulturni determinanty, vCetné soudo-
bé vzdélavaci politiky. Hlavni ¢asti knihy jsou vénovany objasnénim vSech sektort
vzdélavaciho systému, od predskolniho Skolstvi, primarniho, sekundarniho a ter-
ciarniho Skolstvi az k vzdélavani dospélych. Specialni kapitola, jejimZ autorem je
prof. P. Kansanen, se zabyva piipravou ucitelli. Publikace vcelku vysvétluje, na zakla-
dé ¢eho dosahuje finské skolstvi mezinarodné ocenovanych uspéchti. Zaroven pouka-
zuje na soucasné problémy v disledku ekonomickych potiZi.
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Chraska, M., & Kocvarova, 1. (2014). Kvantitativni design
v pedagogickych vyzkumech zacinajicich akademickych
pracovnikaii.

Zlin: Univerzita Tomase Bati ve Zliné, Fakulta humanitnich studii.

V roce 2014 vysla na Fakulté humanitnich studii Univerzity Tomase Bati
ve Zliné kolektivni monografie Miroslava Chrasky a Ilony Kocvarové
Kvantitativni design v pedagogickych vyzkumech zacinajicich akademickych
pracovnikii. Kazdého vyzkumnika jisté potési, kdyz se mu do rukou dostane
metodologicka prirucka, ktera by mohla prispét k jeho profesnimu rozvoiji.
Obzvlast proto, Ze na ¢eském kniZnim trhu nebylo vydano mnoho publikaci
zamérenych na metodologii pedagogického vyzkumu, a badatelé jsou tudiz
odkazani na zahranicni - prevazné anglicky psanou - produkci, v jejimZ ne-
preberném mnozstvi je mnohdy obtiZné se orientovat.

Z per Ceskych a slovenskych autorti Ize vyzdvihnout nékolik odbornych knih,
jeZ jsou rovnéz zaméreny na metodologii vyzkumu v oblasti pedagogiky ci
véd pedagogice blizkych. Tyto publikace tvori ramec, do kterého se snazi
recenzovana publikace zaradit. Pro Ctenare, ktefi se setkavaji s metodologii
védecké prace poprvé, jsou urceny Zaklady empirického vyzkumu pedagogic-
kych jevii (Pelikan, 2011), Uvod do pedagogického vyzkumu (Gavora, 2010),
Zaklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty ucitelstvi (Skutil,
2011), Uvod do metodologie psychologického vyzkumu (Ferejnéik, 2010),
Vyzkumné metody v pedagogické praxi (Gulova & Sip, 2013), Cesty pedago-
gického vyzkumu (Manak & Svec, 2004), Slovnik pedagogické metodologie
(Manak, Svec, & Svec, 2005), Andragogicky vyzkum (Prticha, 2014) aj. Snahou
uvedenych tituld je u studentli nebo zacinajicich védeckych pracovniki roz-
vinout samostatné metodologické uvazovani. Seznamuji s atributy kvantita-
tivniho, kvalitativniho ¢i smiSeného vyzkumného designu, uci projektovat
pedagogicky vyzkum, predstavuji nejCastéji pouZivané vyzkumné meto-
dy a techniky, naznacuji zplisoby analyzy a interpretace dat. PokrocilejSim
védclim jsou urceny monografie specializované bud’ na kvantitativni, nebo
kvalitativni vyzkum a vyhodnocovani ziskanych dat. V prvni skupiné jde
napt. o Metody pedagogického vyzkumu (Chraska, 2007), Prehled statistic-
kych metod (Hendl, 2012b) ¢i Priivodce zdkladnimi statistickymi metodami
(Budikova, Kralova, & Maros, 2010). Do druhé skupiny se radi Kvalitativni vy-
zkum (Hendl, 2012a), Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch (Svaticek
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& Sed'ova, et al,, 2014), Kvalitativni pFistup a metody v psychologickém vyzku-
mu (Miovsky, 2006), Kvalitativni analyza textii (Rihac¢ek, Cermak, & Hytych,
2013) a dalsi.

Uvedené metodologické publikace poskytuji zajemciim hodnotné informa-
ce k vlastni vyzkumné cinnosti. V ¢em se od nich monografie Kvantitativni
design v pedagogickych vyzkumech zacinajicich akademickych pracovnikii
odliSuje?

Monografie je Clenéna do uvodu, ¢tyr kapitol a zavéru. V prvni kapitole, na-
zvané Pedagogicky vyzkum, se autori zaméruji na specifika kvantitativné ori-
entovaného vyzkumu a jeho faze. Mladi akademicti pracovnici se zde mohou
dozvédét, jak stanovit vyzkumny problém, co je to hypotéza, jaka jsou pravi-
dla pro formulovani hypotéz, které chyby se pri formulaci hypotéz vyskytuji
nejcastéji nebo jak probiha vybér osob do vyzkumného Setreni.

Jde o znalosti elementarni a jsou obligatorni soucasti vSech ucebnic kvanti-
tativniho vyzkumu. Vezmeme-li v Gvahu, Ze (nevyrcenou) cilovou skupinou
jsou absolventi doktorskych nebo magisterskych studijnich programt, kteri
se se zaklady védecké prace a pedagogického vyzkumu méli moZnost sezna-
mit v ramci pregraduadlniho ¢i postgradualniho vzdélavani, je treba polozit
si otazku, zdali je zarazeni téchto témat do prirucky pro mladé akademické
pracovniky nezbytné. Snahou autorli monografie pravdépodobné bylo pre-
zentovat kvantitativni design v uceleném ramci. To je plné pochopitelné a ak-
ceptovatelné. Domnivam se vsak, Ze pro zacCinajici akademické pracovniky
by mél jit vykladovy text vice do hloubky. UZite¢né by navic bylo jeho dopl-
néni ilustrativnimi priklady, jak to ¢ini napi. Gavora (2010) a Prticha (2014).
Priklady z praxe by umoZnily za¢inajicim vyzkumnikiim teoretické poznatky
prezentované v prvni kapitole nejen l1épe pochopit, ale predevsim by sub-
stituovaly jejich chybéjici praktické zkuSenosti s projektovanim a realizaci
rozsahlejsich vyzkumd.

V prvni kapitole jsou ¢tenari dale obeznameni s charakteristikou vyzkumi
ex-post-facto a experimenti. Pochopenti atributli téchto dvou typl vyzkum-
nych projekti je nezbytné nejen pro fazi planovani vyzkumu, ale i jeho rea-
lizaci, vyhodnocovani a adekvatni interpretaci dat. Je Skoda, Ze vyzkumim
ex-post-facto, jeZ v pedagogickém vyzkumu v soucasné dobé prevaZzuji, véno-
vali autori pouze jeden odstavec.
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Kapitolu uzaviraji informace o kvalitativné orientovaném pedagogic-
kém vyzkumu. Jejich zarazeni na uvedeném misté nepovazuji za logické.
Recenzovana publikace se navic zaméruje na kvantitativni vyzkum a struc-
né predstaveni kvalitativniho vyzkumu zde zlistava osamoceno, bez uvedeni
do Sirsich souvislosti a srovnani s hlavnimi atributy kvantitativniho vyzkumu.
Odborné disputace by si zaslouzilo také tvrzeni v uvodu, Ze se v soucasnosti
v pedagogickych védach uplatiuji vedle sebe dvé zakladni paradigmata - po-
zitivistické a post-pozitivistické (s. 7). Drive byly kvantitativni a kvalitativni
pristup skutecné chapany jako souperici paradigmata. V dneSni dobé jsou
vSak oba typy vyzkumi nahliZeny spise jako odlisné vyzkumné strategie, ni-
koli vS§ak souperici. Disman (2011) je napt. chape jako dvé komplementarni
soucasti poznavaciho procesu. Tuto skutecnost navic potvrzuji sami autori
v poslednim odstavci prvni kapitoly, kde uvadi, Ze v souCasnosti pristupuji
vyzkumnici v oblasti pedagogiky casto ke slucovani kvantitativniho a kvali-
tativniho pristupu (s. 21). Tvrzenim, Ze jiZ nejde o valku paradigmat, ale hle-
dani plodné symbidzy mezi kvantitativnim a kvalitativnhim vyzkumem, jsou
autori v rozporu se svym uvodim tvrzenim. MoZna se tato skutecnost zda byt
banalni. Na odborny text se vSak snazim nahliZet pohledem zacinajiciho aka-
demického pracovnika, pro néhoz mohou byt protichtidné informace - bez
hlubsf{ znalosti filozofickych vychodisek (srov. Sip, 2015) - matouci.

Druha kapitola je nazvana Méreni v pedagogickém vyzkumu. Ctenafi jsou
sezndmeni s druhy meéreni, vlastnostmi dobrého meéreni, metodami
zpracovani dat, normalitou rozdéleni aj. VSechny prezentované informace
jsou pro zacinajici vyzkumniky velmi dulezité. Znalost druhli méreni je
nezbytna zejména pro volbu spravnych statistickych testd, podrobné in-
formace o validité a reliabilité méreni dnes vyzaduji nejen renomované za-
hrani¢ni Casopisy, ale mély by byt soucasti prezentace kazdého vyzkumu.
Neoddiskutovatelnou dovednosti kazdého vyzkumnika by mélo byt uspo-
radani dat, sestrojeni tabulek s Cetnostmi, grafické znazornéni namérenych
dat i vypocet charakteristik polohy a mér rozptyleni. Deskriptivni statisti-
ky patii opét mezi zakladni znalosti a dovednosti, kterymi by jizZ méli mladi
akademicti pracovnici disponovat. Nakonec monografie umoziuje troven
pripravenosti cilové skupiny ¢tenaiti ovérit i pomoci chyb, kterych si autori
patrné nevSimli. Jednou z nich je obrazek histogramu cetnosti (s. 29), ktery
je ve skutecnosti sloupcovym grafem.



RECENZE 149

Ve treti kapitole s nazvem Testovdni hypotéz v kvantitativné orientovanych
vyzkumech jsou prezentovany zakladni statistické metody pro analyzu no-
minalnich, ordinalnich a metrickych dat. Vykladovy text ma velmi dobrou
didaktickou turovern. Po jeho diikladném prostudovani by se méli ¢tenari ori-
entovat v nejcastéji pouZzivanych statistickych testech pri vyhodnocovani dat
ziskanych v pedagogickém vyzkumu, meéli by rozumét principu, na kterém
je prislusny statisticky test zaloZen, a znat kritéria, ktera musi byt pro jeho
volbu splnéna. PrestoZe jsou u statistickych testii uvadény prislusné vzor-
ce, principialné jsou testy pochopitelné i bez hlubsich znalosti matematiky
a statistiky. Srozumitelnost textu pro mladé akademiky pracujici v oblasti pe-
dagogickych véd je cennou prednosti recenzované monografie, coz je handi-
capem napt. Priivodce zdkladnimi statistickymi metodami (Budikova, Kralova,
& Maros, 2010) a Prehledu statistickych metod (Hendl, 2012b).

V textu je vysvétleno prijimani ¢i zamitani hypotéz za vyuziti statistickych
testli pouze na zakladé vypocteni testového Kkritéria, které je srovnavano
s kritickou hodnotou ve statistickych tabulkach. Pro porozuméni statistic-
kym testlim je toto bezpochyby dileZzité. Pro vyzkumnou ¢innost mladych
akademickych pracovniki by bylo cenné, kdyby byly ukazkové priklady resSe-
ny i za vyuziti vypocetni techniky - tabulkového procesoru a nejpouzivanéj-
Sich statistickych programi SPSS a Statistica. MoZnosti analyzy na pocitaci
jsou sice u vétSiny testli naznaceny, nejsou vSak podrobné vysvétleny a uka-
zany krok za krokem. Prijimani ¢i zamitani hypotéz je pri vyuZiti statistic-
kych programii uskutec¢niovano na zakladé hodnoty signifikance (tzv. p-hod-
noty) a ma jina pravidla nez rozhodovani pomoci testového kritéria. Na tuto
skutecnost je sice v textu M. Chrasky a I. Ko¢varové upozornéno (s. 46), po-
drobnéjsi objasnéni prijimani ¢i zamitani nulové hypotézy na zakladé tohoto
principu chybi.

Autori vénuji ve treti kapitole velky prostor analyze kategorialnich a ordi-
nalnich dat, coZ je dano povahou dat, s nimiz pedagogické vyzkumy pracuiji.
Vysvétleny jsou test dobré shody chi-kvadrat a test nezavislosti chi-kvadrat
pro kontingencni tabulku. Aby byli ¢tenari schopni interpretovat vysledky
obsaZené v kontingen¢ni tabulce, jsou seznameni s tzv. znaménkovym sché-
matem. Pri ru¢nim zpracovani z-skére je vypocet narocny a M. Chraska
a I. Koc¢varova jej doporucuji realizovat s vyuzitim pocitacovych programi
(s. 51). Autori vSak naznacuji analyzu pouze za pouZiti programu SPSS. Je
Skoda, Ze v tomto neni text precizni. RovnéZ program Statistica umoziuje
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zjistit z-skore (rezidudlni analyza je soucasti korespondenc¢ni analyzy). Ze
statistickych testi pro analyzu ordinalnich dat jsou ¢tenafi seznameni se
znaménkovym testem, Wilcoxonovym testem, U-testem Manna Whitneyho
a Spearmanovym koeficientem korelace.

V podkapitole se statistickymi metodami pro analyzu metrickych dat je ob-
jasnén Pearsontliv koeficient korelace, jednovybérovy t-test, parovy t-test
a jednofaktorova analyza rozptylu. Na zakladé vlastniho seznamovani se
se statistikou postradam v podkapitole s analyzou metrickych dat podrob-
néjsi seznameni s testy normality (Shapirtv-Wilklv test, Kolmogoroviiv-
Smirnoviv test, Lillieforstiv test, Andersontiv-Darlingliv test aj.) a testy
homoskedasticity (F-test shody rozptylli, Levenliv test, Barttletiiv test,
Cochraniiv C test aj.). Jde o predpoklady, na jejichZ zadkladé se vyzkumnik roz-
hoduje pro volbu parametrickych nebo neparametrickych testii. Za stéZejni
povazuji seznameni ¢tenarl s centralni limitni vétou. S ni nepracuji ani sami
autori, nebot u ukazkového prikladu (s. 83) berou pro volbu neparametrické-
ho statistického testu v ivahu pouze poruseni normality dat. Pracuji pritom
s pomérné velkym vybérovym souborem (N = 244) a Ize tedy predpokladat,
Ze data maji asymptoticky normalni rozdéleni. Mladi akademicti pracovnici
by méli byt upozornéni, Ze pri porusSeni normality mohou provést logarit-
mickou transformaci, kterd by mohla vést k zesymetric¢téni rozdéleni vybéru.

V posledni kapitole, nazvané Analyza dat v kvantitativné orientovaném vyzku-
mu, jsou ¢tenari upozornéni na uskali spojena s volbou vhodnych statistic-
kych testli a na jednoduchém piikladu je ukazano, jak postupovat pfti verifi-
kaci hypotéz. Zavérem jsou stru¢né naznaceny moznosti vyuziti pocitact pro
zpracovani a vyhodnocovani dat.

Po prostudovani monografie Kvantitativni design v pedagogickych vyzku-
mech zacinajicich akademickych pracovnikii si kladu otazku, jaké znalosti
a dovednosti z oblasti kvantitativniho vyzkumu by méli mit mladi akade-
micti pracovnici. S poZadavky na vzristajici kvalitu pedagogickych vyzkumii
a urovné analyzy dat vidim jako nezbytné jit u mladych akademickych pra-
covnikii za ramec bézné pouZzivanych statistickych testli. Domnivam se, Ze
moderni ucebnice kvantitativniho vyzkumu by méla standardné obsahovat
nejen jednofaktorovou analyzu rozptylu (a ukazku jednoho post-hoc testu),
ale i vicerozmérnou analyzu rozptylu, analyzu kovariance, neparametrickou
ANOVU, vcetné SirSiho repertoaru post-hoc testti. Obdobneé jako v jinych spo-
lecenskych védach, také v pedagogickém vyzkumu se za standardni povazuje
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vicerozmérna analyza dat (faktorova analyza, shlukova analyza, analyza
hlavnich komponent, korespondenc¢ni analyza aj.). Pokud chtéji mladi védci
uspét v konkurenci se svymi zahrani¢nimi kolegy, ktefi jsou po absolvovani
vysokoskolského studia metodologicky vyborné vybaveni, méli by témito
znalostmi nejen disponovat, ale musi byt schopni je ve svych vyzkumech
i aplikovat. V této oblasti jim vSak recenzovana monografie mnoho nepomi-
Ze a Ctenari budou muset sahnout po jinych kniznich titulech.

Pres konstruktivni kritiku se domnivam, Ze monografie M. Chrasky
a I. Kocvarové se miZe stat cennym pomocnikem (nejen) mladym
akademickym pracovnikiim p¥i rozvoji jejich metodologického uvazovani.
Zvoleny odborny jazyk je pro cilovou skupinu pristupny a poznatky jsou
prezentovany srozumitelné. PrestoZe Ctenari ziskaji zakladni vhled do kvan-
titativniho vyzkumu, domnivam se, Ze autori potencial publikace plné ne-
vyuZili. Nelze si nevSimnout jeSté jedné skuteCnosti - text monografie je
»odlehcenou” verzi Metod pedagogického vyzkumu, kterou M. Chraska vydal
v roce 2007 v nakladatelstvi Grada. PrestoZe se text a priklady v nuancich
lisi, pokud tuto knihu jiZ mladi akademicti pracovnici maji ve své knihovneé,
v recenzované monografii se nic nového nedozvi.

Petr Hlado
Mendelova univerzita v Brneé,
Institut celozivotniho vzdeélavani

Literatura

Budikova, M., Kralova, M., & Maros, B. (2010). Priivodce zdkladnimi statistickymi metodami.
Praha: Grada.

Disman, M. (2011). Jak se vyrdbi sociologickd znalost: prirucka pro uZivatele. Praha: Karolinum.

Ferejnéik, J. (2010). Uvod do metodologie psychologického vyzkumu: jak zkoumat lidskou dusi,
Praha: Portal.

Gavora, P. (2010). Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido.

Gulova, L., & Sip, R. (Eds.). (2013). Vyizkumné metody v pedagogické praxi. Praha: Grada.
Hend], . (2012a). Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Praha: Portal.
Hend], . (2012b). Prehled statistickych metod: analyza a metaanalyza dat. Praha: Portal.

Chraska, M. (2007). Metody pedagogického vyzkumu: zdklady kvantitativniho vyzkumu. Praha:
Grada.

Mariak, J., Svec, S., & Svec, V. (Eds.). (2005). Slovnik pedagogické metodologie. Brno: Paido.
Marniak, J. & Svec, V. (Eds.). (2004). Cesty pedagogického vyzkumu. Brno: Paido.



152 RECENZE

Miovsky, M. (2006). Kvalitativni pristup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada.

Pelikan, ]. (2011). Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii. Praha: Karolinum.

Priicha, J. (2014). Andragogicky vyzkum. Praha: Grada.

Rihacek, T., Cermak, I, & Hytych, R. (2013). Kvalitativni analyza textii: étyri pristupy. Brno:
Masarykova univerzita.

Skutil, M. (2011). Zdklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty ucitelstvi. Praha:
Portal.

Sip, R. (2015). Pedagogika a paradigmaticky obrat v metodologii a teorii. Pedagogickd orientace,
25(5), 671-699.

Svaricek, R., & Sedova, K., et al. (2014). Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha:
Portal.

Majercikova, J., Kasacova, B., & Kocvarova, 1. (2015). Predskolni edukace
a dité: vyzvy pro pedagogickou teorii a vyzkum. Zlin: Univerzita Tomase Bati
ve Zliné, Fakulta humanitnich studii.

Publikace analyzuje vybrané otazky predSkolni pedagogiky. Jejim cilem bylo zachytit
a vyhodnotit vyzvy a trendy v predskolni edukaci, tak jak se odrazeji v jeji teorii
a statistickych ukazatelich o matei'skych $kolach v CR. V prvni &asti publikace jsou
reflektovany nékteré terminologické nejasnosti na poli predskolni pedagogiky. Text je
veden snahou podpofit zpresniovani védeckého jazyka a vytvorit prostor pro rozvije-
ni pojmi v terminologii predskolni pedagogiky. Obsahem dalsi ¢asti je teoretické vy-
mezeni oblasti vyzkumi souvisejicich s predskolni edukaci. Jsou v ni identifikovany
zajimavé vyzvy pro pedagogicky vyzkum v predskolni pedagogice i samotné edukaci.
Stat rovnéz prinasi stru¢ny nastin vyzkumného projektu, jehoz cilem je odhaleni sveé-
ta soucasného ditéte na prahu povinného vzdélavani. Se zdmérem vysledovat a vy-
hodnotit vyvoj a ptipadné trendy v institucionalni pied$kolni edukaci v MS za obdobi
posledni dekady jsou v posledni ¢asti podrobné analyzovdna dostupna numerické
data o matetskych $kolach v CR.
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Alsup, J. (2013). Teacher identity discourses. Negotiating
personal and professional spaces.

New York: Routledge.

MozZna se vam jiz stalo, Ze jste otevreli knihu a byli jste v situaci, Ze vas pri-
mél text k uvazovani. Presné tyto pocity jsem méla pri Cteni publikace Janet
Alsup.

Kniha je vénovana sebepojeti ucitele. Zajimava je koncepce knihy, ktera vy-
chazi pouze z vyzkumii, které realizovala sama autorka se svym tymem kole-
gl. Vyzkumy jsou origindlni i proto, Ze byly realizovany se skupinou studentii
- budoucich ucitelt zakladnich a strednich Skol. Studenti zde vystupuji jako
participanti vyzkumi. V knize je popsano nékolik kvalitativnich designt.
Tento design ma své piivrZence, ale také i své odpurce. Pravé ti, ktefi nehol-
duji bohatym textovym komentariim, ale davaji prednost statistice a ¢isliim,
tvrdi, Ze véda bez Cisel neni vlastné védou. Oponuji také tim, Ze vyzkumny
vzorek nema argumentacni hodnotu. I v pripadé autorky ]. Alsup miizeme
sledovat praci s pouze malymi vyzkumnymi soubory - do deseti studentij,
budoucich uciteldi.

V kvalitativné orientovaném designu pocet lidi zapojenych do vyzkumu neni
rozhodujici. Co je rozhodujici, to je otazka, zdali je moZné vysledky zjiSté-
ni posunout do obecné platnych postulatti, teoretickych modelti. Navzdory
vSemu je nutné rici, Ze cela publikace je vénovana analyze subjektivnich te-
orii budoucich ucitel(i, a proto je mozné prijmout orientaci ke kvalitativnim
postuplim v prezentovanych vyzkumech. Hodnotnéjsi je vsak snaha o hlubsi
vyjadreni nékterych zjisténi, coZ bych rada dokumentovala na prikladu vy-
braného vyzkumu pod nazvem Uceni je... analyza metafor.

Autorka vysvétluje, Ze metafora je néco, co se netyka pouze lingvistii, basniki
a ucitelli anglictiny. Metafora je daleko vyznamnéjsi, neZ se obecné predpo-
kladalo, a metaforicky diskurz miize vytvorit a posilit osobni a profesni iden-
titu kazdého z nas.

George Lakoff a Mark Johnson jsou asi neznaméjsimi teoretiky metafory jako
zpusobu, jak porozumét identité. V roce 1980 publikovali velmi vlivny text
Metaphors We Live By (Metafory, podle nichZ Zijeme), v némzZ argumento-
vali, Ze nas vztah ke svétu je hluboce metaforicky a Ze metafory formuji za-
klad, témér archetypalni vzorce, které pouzivame k porozuméni udalostem
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a k rozhodovanti se. Tvrdili, Ze velka ¢ast sebeporozumeéni je hledanim vhod-
nych osobnich metafor, které nasemu Zivotu daji smysl. Metafora pronika
do kazdodenniho Zivota, nikoliv pouze v jazyce, ale i skrze Ciny. Nas bézny
pojmovy (konceptualni) systém, za podminek, ve kterych jak myslime, tak
koname, je fundamentalné metaforicky ze své podstaty. Metafory nejsou
pouze Kreativnim zplisobem, jak popsat zkuSenost, ale ovliviiuji a pisobi
na tuto zkusenost tim, Ze méni to, jak vnimame a chadpeme riizné udalosti,
situace a lidi. Ddle, a to je moZna ze vSeho nejvice vzrusujici, rikaji, Ze zména
nebo modifikace v metaforickém diskurzu miize pozménit materialni akce
a konkrétni zkuSenosti (Lakoff & Johnson, 2008).

Janet Alsup tuto techniku pouZila pti vyzkumu svych studentii, budoucich
uciteld, a popisovani jejich profesni identity v priibéhu studia. Metafory jsou
podle autorky cestou k vyjadreni a zvySenému pochopeni osobniho a profes-
niho ja. Autorka piSe, Ze realizovala ,podrobny, hloubkovy, kvalitativné ori-
entovany vyzkum" se 6 participantkami - budoucimi ucitelkami. Z textu vsak
neni prilis jasné, jestli Slo o rozhovory, nebo jinou vyzkumnou metodu. Jasné
kontury vSak maji popisy metafor. Autorka se svym tymem zkoumala metafo-
ry ve dvou formach, a to metafory textové a metafory vizualni, tedy obrazové.
Na zacatku studia studentky vytvarely tzv. textové metafory. Domnivam se,
Ze v textovych metaforach byla vyuZita metoda tematického psani. Autorka
navedla participantky vyzkumu na vysvétleni toho, co je metafora, a pak jim
zadala ukol, aby se vyjadrily k tomu, jakou metaforu by priradily napriklad
k pojmu vyucovani. NestacCilo jenom pojmenovat metaforu, ale také ji popsat.

Pro Ctenare nabizim dvé ukazky studentkami zpracovanych metafor:

1. Vyucovdni je kaleidoskop. Je tu mnoho diverzity mezi uciteli, zaky, typy
Skol, schopnostmi a tak dale. Kazdy Zak ve tridé je svym zplisobem odlis-
ny; ucitel se musi naucit vyrovnat se s témito rozdily a vytvarovat je tak,
aby pracovaly stejné jako krasné obrazce v kaleidoskopu. V kazdé skole
jsou riizné typy uciteld, ktefi miZou vytvorit riizné obrazce v kaleidosko-
pu. Rozdilni ucitelé s rozdilnymi vyucovacimi styly mohou formovat ten
nekrasnéjsi, neprospésnéjsi a nejrozdilnéjsi vyhled. Stejné tak jako kazda
barva ma svij ucel v obrazku, kazdy Zak ma néjaké schopnosti, které po-
slouZi k chodu tiidy. Kazdy Zak ma urcity talent, stejné jako kazda barva
ma urcitou krasu.
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2. Vyulovdni je jako pocasi. Budeme mit slunné dny, kdy budeme vSichni
nadseni a Stastni, Ze jsme ucitelé, kdy jsme dosahli k tomu nedosaZitelné-
mu zakovi, kdy se nam vydaril ucebni plan nasi kariéry. Ale také tu budou
boufrlivé dny, kdy se vSe Spatné jakoby utrhne ze retézu, a dny, kdy se to
na nas povali jako snéhova koule. Stejné jako pocasi je vyucovani nepred-
vidatelné. Bez ohledu na to, jak moc si budeme den planovat nebo jak moc
prace vloZime do lekce, neni tu Zadna zaruka, Ze to bude ve tridé fungovat.

Po ukonceni studia mély studentky (v té dobé jiz ucitelky) zpracovat vizualni
metafory pro tytéZ pojmy, které byly zadany na zacatku studia v textové po-
dobé. Mohly je zpracovat ve fotografické podobé nebo nakreslit. Volba byla
na nich. Tyto metafory oznacuje autorka jako metafory vizualni neboli obra-
zové. | u téchto metafor bylo nutné popsat, o co na fotkach jde, a zpracovat
k nim pribéh. Takto vzniklo 354 metafor v pribézich na témata (pojmy), které
autorka vybrala jako pojmy, jez utvareji profesni smérovani uciteld.

Autorka uvadi, Ze studentky 1épe pracovaly s vizualnimi metaforami. Vizualni
metafory demonstrovaly spojitost s ideologickymi, casto osobnimi rozpory
s profesnimi zkuSenostmi, které studentky pocitily, kdyz vstoupily do své uci-
telské profese.

Vizualni metafory se jevily ve facilitaci ristu identity efektivnéjsi nez textové
metafory. Autorka pripisuje toto zvyseni efektivity postupu casu. Predevsim
to vidi v tom, Ze studenti se jednoduse ucili a rostli béhem let, a tudiz jejich
metafory byly premyslivéjsi. Nicméné autorka polemizuje s hypotézou, Ze
néco z variability v efektivité mohlo byt zpiisobeno vizualni podstatou dru-
hych metafor.

Pro Ctenare je samoziejmé velmi téZké vnimat, jaké bylo studium partici-
pantek a co vSe je béhem ného ovliviiovalo. Nezname dobre také strukturaci
studijniho programu, ktery studentky navstévovaly, a také nevime, jak je
ovlivnilo i to, co se délo mimo ramec formalniho kurikula.

Metafory, at' uz jako reprezentace nebo rekonstrukce, poskytly indikatory
ucitelova védéni a umoznily zkoumat riist védéni patrici k riznym tréninko-
vym zkuSenostem a vztah mezi védénim a pozorovatelnou praxi. Behem vy-
zkumu se metafory participantek staly sofistikovanéjsimi a reflektovaly non
unitarni subjektivity a sloZitosti profesniho Zivota uciteld.
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Metafory podle vyzkumu zuzZovaly vhimané propasti mezi pribéhy zkuSenos-
ti a propojenymi percepcemi ucitelské role, podnitily kognitivni disonance,
které Casto vedly k integraci osobnich a profesnich postojti.

Publikaci Janet Alsup doporucuji ucitellim, studentiim, akademickym pra-
covnikiim, které zajimaji témata sebepojeti ucitele. Publikace nesporné vy-
vola mnozZstvi otazek a budete nad ni uvaZovat a mozna vas napadne i zpo-
chybniovani kvalitativniho designu vyzkumu. To je vSak naprosto v poradku.
Kdyz se zdari dilo, které podporuje tvorbu novych otazek a provokuje k jejich
hledani, je publikace uspésna a plni sviij védecky cil. Navic podporuje novy
védecky diskurz. I proto doporucuji knihu také vyzkumnikiim, kteri hledaji
noveé inspirace pro vlastni vyzkumné projekty.

Adriana Wiegerovad
Univerzita Tomase Bati ve Zliné, Fakulta humanitnich studii,
Ustav skolni pedagogiky
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Salamounovd, Z. (2015). Socializace do skolniho jazyka. Brno: Masarykova
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Na prvni pohled by se mohlo zdat, Ze ve $kole se hovoi{ stejné jako viude jinde. Skolni
jazyk je vSak natolik specificky, Ze se 0 ném mnohdy uvazuje jako o cizim jazyce svého
druhu. Od chvile, kdy déti vstupuji do Skoly a stavaji se Zaky, se proto spolu s uce-
nim konkrétnich poznatkt uci také to, jakym zptisobem o nich hovotit. Tento proces,
oznacovany jako socializace do Skolniho jazyka, priblizuje predloZzena monografie.
Prostiednictvim empirického vyzkumu ukotveného ve vyucovacich hodinach ceské-
ho jazyka na druhém stupni zakladnich $kol nejprve popisuje, jak se Zaci seznamuji
se Skolnimi pojmy a poté jakym zplsobem pronikaji do pouZivani jazyka pri praci
s u¢ebnimi postupy. Kniha tak ilustruje, jak se Zaci stavaji soucasti specifického jazy-
kového spolecenstvi, které je Skole vlastni.
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Konference IASCE aneb Kdyz se smysl a téma potkaji
s formou

Jezdit na konference, prezentovat zde své téma, Cekat na otazky z pléna
a odpovidat - to je samozrejma soucast profese ucitele ¢i badatele na poli
eduka¢nim. Nijak samoziejmé vSak neni, Ze lidé ze zminéného pole projevi
zietelné dovednosti vtadhnout ostatni tcastniky do svého tématu, zaujmout
je vyzkumnymi otazkami, které si kladou, pribrat je jako partnery k hledani
odpovédi tam, kde jsou problémy otevrené. Jedete-li na nékterou z konferen-
ci IASCE, jste pfedem upozornéni, Ze presné toto se od vas ocekava. Kdybyste
citili vtomto ohledu nejistotu, byla by vdm nabidnuta mnohostranna pomoc
zkuSenéjsSich. Je to tim, Ze konference IASCE jsou nejen tematicky o koope-
raci, ale kooperace je tu zakladni formou prace a uceni jednoho od druhého.

IASCE (International Association for the Study of Cooperation in Education)
je mezinarodni organizace pro ty, ktefi zkoumaji a praktikuji kooperativ-
ni uceni. Jednou za dva roky porada konferenci - v minulych letech to bylo
ve Velké Britanii a Australii, letos prislo na radu Dansko, Odense, rodisté
Hanse Christiana Andersena (1.-3. f{jen 2015). U¢astnili se akademici, vy-
zkumnici, ucitelé, vzdélavatelé a vychovatelé riiznych stupni a typu skol,
organizaci formalniho, informalniho a neformalniho vzdélavani, pracovnici
ze sféry Skolské politiky, manaZeri a také mnoho téch, které prosté téma zaji-
ma. Prijelo jich ke tfem stovkam skute¢né z celého svéta (jen ze zemi byvalé
socialistické soustavy velmi malo). Nabizelo se Sest obecnéjSich zamérent:
kooperace ve tridach a ucitelské vzdélavani, socialni inkluze, kooperativni
vedeni organizaci a rozvoj Skoly, kreativita — inovace - feSeni problémij, in-
formacni a komunikacni gramotnost, odpovédné obcanstvi.

Zakladnim cilem, ktery byl pripominan jak pred konferenci, tak v jejim pru-
béhu, bylo vytvaret atmosféru sdileni védéni, povzbuzovat dialog o uziti ko-
operativnich pristupti v uceni, rozvijet tyto pristupy. Klicovou cestou k tomu
byly obvyklé formy organizace konferenci - plenarni prednasky, prezentace
vyzkum, workshopy. Méné obvykla (alesponi pokud srovnavame s naSimi
védeckymi konferencemi) byla podoba téchto forem. Byt na uvodnich
prednaskach znamenalo to, Ze ,guru“ této oblasti (napr. David Johnson, Roger
Johnson, Lynda Baloche) pokud ne v prvnich minutach, tak hned vzapéti vy-
zval/a ucastniky, aby mysleli, sdileli s nékym, kdo sedé€l vedle (ve dvojicich,
trojicich, ¢tvericich), udélali spolecné shrnuti ku prikladu k témto otazkam:
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Ceho by se mélo ve vzdéldvdni dostat viem détem bez vyjimky? Kterd teze
Z téchto tri pro vds plati v tomto okamZiku? Kterad plati pro kurikulum, které
zndte? Tyto interaktivni vstupy provazely klicové momenty prednasek vcet-
né zaveéru. Jaky by byl vds viastni zdver k tomuto tématu? Jaké nové téma se
otevird? Atp. A bylo skutecné o cem premyslet a mluvit, co srovnavat s ticast-
niky z celého svéta: v prednaskach, byt orientovanych k ustfrednimu tématu
kooperace a ucCeni, se pracovalo s filozofickym a ideologickym kontextem,
s novymi poznatky sociologickymi, neuropsychologickymi, psychologickymi,
pedagogickymi.

Obdobnou podobu mély kratsi prezentace vyzkumi kooperativniho uceni
v riznych podminkach (transfer Skola — pracovni mista, komparace individu-
alniho a kooperativniho uceni na univerzitach, socialné vylouceni a ucenti se
kooperativné, ICT a kooperace, atp.). Workshopy mély bud’ ¢isté praktickou
povahu (nékolik z nich bylo zaméreno na to, jak napomahat vétsi ucinnosti
védeckych prezentaci a vysokosSkolskych prednasek prostrednictvim koope-
rativnich struktur), nebo byly kombinaci praktickych a vyzkumnych pristu-
pl. Pro predstavu: ve svém workshopu predstavily L. Stevahn a M. McGuire
dva navazné kooperativni pristupy pro dospivajici. Jednak slo o praci s pribé-
hem zaloZenym na vlastni zkuSenosti z problematického prostredi na téma
socialni spravedlivosti (s ustfedni metodou rolové hry), jednak o vlastni vy-
zkum této skupiny dospivajicich v komunité na stejné téma. (Navic byl jejich
vyzkum srovnavan s vyzkumem na stejné téma u postgradudlnich studentt
univerzity). A protoze Slo o workshop, vstupovali jsme do roli a spolupoma-
hali s tridénim vyzkumnych otazek atp.

O konferencich (a také nékdy o vyuce) se s nadsazkou rika, Ze nejuzitecné;jsi
jsou prestavky: miizete véci pratelsky prodiskutovat v uzsim krouzku, neva-
hat s kritickymi nazory, nedésit se nevybrouSenych formulaci. Konference,
jakou popisuji, ma tyto ,prestavky, ony ucinné situace, integrované piimo
v hlavnim programu. Tak jsme se rovnou pfi vlastni prezentaci (H. Kasikova,
E. Vincejova: Kooperativni strategie jako propojujici element pregradudlni uci-
telské pripravy a vzdélavani v praxi) diky nim dozvédély, Ze kooperativni uce-
ni neni v mnoha zemich zdaleka ,mainstreamem?® jak to hlasaly teze jedné
z plenarnich prednasek, také byly celou pritomnou skupinou reflektovany
nékteré zplisoby, kterymi vyucujeme studenty ucitelstvi i ucitele.

Rada: ,Dejte pii prezentaci vice ¢asu lidem, méné statistickym vypoctim!“
kterou bylo pozvani na konferenci IASCE doprovazeno, zdaleka neznamenala,
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Ze stranou zlstaly metodologické pristupy a vysledky vyzkumii. Jen se ¢ast
z nich presunula na materialy, které byly rozdavany primo ucastnikim, nebo
na webové stranky konference (www.iasce.net). I v tomto poZadavku orga-
nizatori konference vysilali informaci, Ze presvédcivé stoji za pojetim uceni,
které prezentovalo zaméreni konference.

Hana Kasikovd

Univerzita Karlova v Praze, Filozoficka fakulta,
Katedra pedagogiky

Spilkov4, V. (Ed.). (2015). Klinickd skola a jeji role ve vzdéldvani ucitelil. Praha:
Retida.

Publikace je vystupem projektu, jehoZ cilem bylo navrhnout model klinické skoly
a pilotné ovérit jeji vybrané znaky, zejména klinické pojeti pedagogickych praxi. Prvni
kapitola zasazuje Ustfedni téma do Sirsich kontextli a vyjasiiuje klicové koncepty - re-
flektivni model ucitelského vzdélavani, realisticky pristup k ptipravé uciteld, klinicky
zaloZena priprava ucitelq, klinicka praxe, klinické zkuSenosti. Dale jsou predstaveny
vybrané zahrani¢ni modely jako inspirace pro Cesky kontext. Druha kapitola je véno-
vana tvorbé a ovérovani novych forem klinické praxe a s ni provazanych kurzt. Ve tie-
ti kapitole jsou prezentovany dalsi zajimavé inovativni aktivity, které charakterizuji
klinickou Skoly jako vyssi uroven spoluprace fakultni a vysoké Skoly pri pripravé bu-
doucich uciteld.

Vosahlikova, P. (2016). Rakoska v dilné lidskosti: Ceskd Skola v 19. stoleti oCima
ucastniki. Praha: Academia.

Vyhlaseni vSeobecné Skolni povinnosti v Ceskych zemich v roce 1774 v ramci
habsburské monarchie bylo prvnim krokem na cesté Skoly k vSeobecné respektova-
né instituci. O charakteru a poslani skoly rozhodoval stat i cirkev. Behem 19. stoleti
nastolily ¢eské narodné emancipac¢ni snahy témata jako otdzka vyucovaciho jazy-
ka a interpretace narodnich déjin, literatury, umeéni, védy, hospodarské prosperity
apod. V oblasti socializace déti a mladeZe integrac¢ni roli Skola plnila, jeji navstéva
se stala v priibéhu 19. a 20. stoleti pro vétSinu obyvatel samoziejmosti. Postupné se
objevilo mnoho pokusi zdokonalovat ji. VZdy vsak platilo, Ze Skola ptlisobila soucas-
né jako nastroj, zrcadlo i soucast proménlivého Zivotniho stylu a Ze toto rliznorodé
poslani plni i nadale.
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Zprava z mezinarodni konference Vychova a vzdélavani
v poutech totalitarniho mysleni a systémiu

Sedmdesaté vyroci konce druhé svétové valky se stalo podnétem ke svolani
mezinarodni védecké konference s nazvem Vychova a vzdélavani v poutech
totalitdrniho mysleni a systémii. Naplni konference byla obecnépedagogicka
a historicka analyza vybranych vychovnych a vzdélavacich koncepci a Skol-
skych systémt, které propadly nebezpecenstvi totalitarismu ¢i v pribéhu
20. stoleti pod totalitnimi systémy fungovaly.

Iniciatory a poradateli konference byly Katedra pedagogiky a psycholo-
gie Fakulty prirodovédné-humanitni a pedagogické Technické univerzity
v Liberci (FPHP TUL) a Narodni pedagogické muzeum ]. A. Komenského
v Praze. Konference se konala 1.-2. cervna 2015 na FPHP TU v Liberci. Zastitu
nad konferenci prevzalo Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovychovy, které
konferenci vyrazné finanéné podpotilo - spolu s Cesko-némeckym fondem
budoucnosti. Na konferenci vystoupilo 53 tcastnikii z 13 evropskych zemi.

Cilem konference bylo predstavit a analyzovat vybrané vychovné a vzdélava-
ci koncepce 20. stoleti, které propadly totalitarismu, a Skolské systémy, které
pod totalitnimi spolecensko-politickymi systémy fungovaly. Jakymsi motem
konferencniho jednani se stalo vystoupeni profesora Zderika Heluse, jenz se
zaméril na krizi lidskosti jako vyzvy k vychové a vzdélavani. Takika vSechny
prispévky se k tomuto tématu tak ¢i onak vztahovaly. Byla to zejména
vystoupeni v plénu, jimZ byly vénovany dvé tretiny celkového jednaciho
casu, ktera vymezila totalitarni a antitotalitarni vychovu a pedagogiku
a hledala jeji zdroje. V tomto smyslu bylo mimoradné pozoruhodné
vystoupeni profesora Ehrenharda Skiery vénované vybranym otazkam
pedagogiky Marie Montesssori a Pavla Petrovice Blonského. Referent tyto
vyznamné predstavitele reformni pedagogiky charakterizoval jako zastan-
ce autoritarského pojeti vychovy, které musi, dle Skiery, neodvratné vyustit
v systém skryté totalitarniho vychovného statu. Obé koncepce tak v teoretic-
kovychovné roviné vykazuji dle autora prispévku vyrazné znaky gnozeolo-
gického a strukturalniho totalitarismu. V tomto kontextu se zda, Ze reformni
pedagogika by méla byt znovu podrobena diikladnému zkoumani (podobné
jako tomu bylo v zapadoevropské historicko-pedagogické vyzkumneé disku-
si), které by uvedené stanovisko potvrdilo ¢i vyvratilo, nebot toto hodnoce-
ni vrha na reformni pedagogiku oznacovanou dosud jako nové paradigma
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vychovy, které dalo dosavadni herbartovské pedagogice novy smér, ,temny
stin“. Co se tycCe teoretickych vychodisek totalitarni pedagogiky, pozornost
zaujalo vystoupeni Andrease Hoffmana Ocona o eugenice, a to predevSim co
se tycCe jeji reflexe v ucitelském tisku.

Zejména Cesti a slovensti Ucastnici konference patrné se zaujetim ocekava-
li vystoupeni profesorky Simonetty Polenghi vénované Giovanni Gentilovi.
Tento predstavitel italské idealistické pedagogiky byl totiZ poprvé — a do této
chvile naposled - predstaven Ceskoslovenské pedagogické verejnosti pro-
strednictvim Josefa Hendricha v roce 1926 (spis Filozofické proudy v peda-
gogice), a to jako pozoruhodny filozoficky myslitel, ktery véril v eticky stat,
a proto nahliZel faSisticky stat jako nadiazeny subjekt, jako prostredek vyssi-
ho cile. Hendrich, prestoZe védél o Gentilové obdivu vii¢i Mussolinimu, téZko
mohl tusit, jakou kariéru Gentile udéla v ramci fasistického hnuti. To ve svém
prispévku S. Polenghi osvétlila, nebot’ predstavila Gentila v roli ministra
Skolstvi a autora Skolské reformy v duchu normalizace a centralizace,
normalizace ucebnic aj. Proces myslenkového vyvoje Gentileho byl autorkou
vystiZen jiZ v nazvu prispévku: Gentileho skolskd reforma mezi liberalismem
a totalitarismem.

Podobnému tématu ,mezi totalitarismem a demokracii“ se v podminkach
Slovinska vénoval i profesor Edvard Protner z Univerzity v Mariboru. Nékolik
dalSich prispévkili bylo vénovano Skolni a mimosSkolni praxi totalitarni vy-
chovy (terezinska vychova, koncepty narodné politické vychovy u némec-
ké mladeze v CSR, vychovné modely rozvijené v Zenskych organizacich
ve Spanélsku, vale¢ny a povale¢ny vyvoj v oblasti pedagogiky na Slovensku,
v Madarsku, v Polsku, v byvalé NDR). ObecnéjSiho charakteru byl prispévek
profesora Karla Rydla - K problematice hodnoceni skolstvi a vychovy v totali-
tarnich rezimech.

Prvni konferencni den byl zakonc¢en slavnostnim prijetim t¢astnikti v Oblastni
galerii v Liberci, na kterém byly predany medaile J. A. Komenského dvéma vy-
raznym osobnostem svétové pedagogiky — profesoru E. Skierovi z Univerzity
Flensburg a profesorce S. Polenghi z Katolické univerzity Sacro Cuore
v Milané. Vyznamenani se vyznamné zaslouZili po roce 1989 o spolec¢nou
pedagogickou diskusi mezi tehdejsi ,,zapadni a vychodni“ pedagogikou.

Plenarni jednani konference pokracovalo i v dopolednich hodinach druhého
konferenc¢niho dne. Odpoledne bylo vystifidano jednanim v sekcich. Byly zde
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prezentovany prispévky prevazné domacich ucastnikii konference. Jednani
v sekcich bylo jako obvykle v porovnani s plenarnimi prispévky méné for-
malni a vedlo k bezprostredni Zivé diskusi.

Libereckd konference byla pozoruhodnou akci jak z hlediska zvoleného
tématu, tak i poctem ucastnikl a zucastnénych zemi. Konference nejenze
prinesla fadu novych poznatkd, ale obohatila vyrazné historicko-pedago-
gicky a komparativnépedagogicky vyzkum. Konference prispéla rovnéz
k prohloubeni mezinarodni védecké spoluprace, byla prilezitosti k navazani
dalSich kontaktli na poli pedagogické védy. NejvétsSim uspéchem konferen-
ce je vSak nesporné fakt, Ze se na ni sesli odbornici, prevazné vysokoskolsti
ucitelé, kazdopadné pracovnici v oblasti d€jin vychovy a pedagogiky, kteri
do nedavna byli na ,,opacnych stranach” Zelezné opony, aby se spolecné za-
mysSleli nad problémy, které vedly ke ztraté lidské diistojnosti, ke krizi lidstvi
a ddrazné a hlasité varovali pied neuvazenym jednanim, které by vyustilo
v opakovani katastrofy, jejiz vyroci jsme si loni pripomnéli.
RiiZena Vdriovd
Univerzita Karlova v Praze, Filozoficka fakulta,
Katedra pedagogiky

Denglerova, D. (2015). Testovdni kognitivnich schopnosti déti v kulturné roz-
manité spolecnosti. Brno: Masarykova univerzita.

Anotace: Predkladany text se zabyva socialné-kulturnim aspektem vyvoje kognitiv-
nich schopnosti. Charakterizujeme pozornost, vizualni percepci, kategorizaci a in-
teligenci. Zabyvame se mozZnostmi spravedlivého testovani kognitivnich schopnosti,
predevsim inteligence. Dale prinasime vysledky vlastniho vyzkumu, ktery porovna-
va schopnosti vizualni percepce, pozornosti a kategorizace u déti na pocatku Skolni
dochazky v kontextu riiznych socio-kulturnich prostredi. Porovnavame romské déti
pochazejici ze socidlné znevyhodnéného prostiedi navstévujici tzv. pripravné tridy
s détmi z vétSinové populace. Déti (n = 277) se liSily ve schopnosti kategorizace, méné
ve vizualni percepci. Na zakladé vysledkil jsme popsali nékolik konkrétnich doporu-
Ceni ke vzdélavani romskych déti ze socialné znevyhodnéného prostredi.
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Zprava z konference Novinky v pedagogické a skolni
psychologii - Skolni psycholog jako badatel skoly

Ve dnech 28.-29. srpna 2015 se uskutec¢nila konference s ndzvem Novinky
v pedagogické a skolni psychologii — skolni psycholog jako badatel skoly, jejiz
organizace se ujal Ustav pedagogickych véd Filozofické fakulty Masarykovy
Univerzity ve spolupraci s Katedrou psychologie Pedagogické fakulty
Masarykovy Univerzity a Asociaci $kolni psychologie CR a SR. Konference
se zucastnilo vice nez sedmdesat akademickych pracovniki, Skolnich psy-
chologti, pedagogickych pracovniki a studentfi z Ceské i Slovenské republi-
ky. Hlavnim hostem konference byl profesor Stanislav Stech, ndméstek ¢le-
na vlady CR.

Konferenci zah4jila Marta Valihorova za Asociaci $kolnich psychologli CR
a SR a Petr Novotny, vedouci Ustavu pedagogickych véd Filozofické fakulty
Masarykovy univerzity. V plénu jako prvni vystoupil Jifi Mare$ (UK Hradec
Kralové), ktery predstavil dilema, jak sladit nutné védecko-vyzkumné aktivi-
ty (tedy chapani Skolni psychologie jako védy) s modelem praktické psycho-
logické prace na Skolach. Jeho vystoupeni doplnil kratkym koreferatem s ,ty-
pologiemi“ $kolnich psychologii-badateldi Stanislav Stech (MSMT CR a UK
Praha). Marta Valihorova (PF UMB, Banska Bystrica) nabidla exkurz do his-
torie vzniku Asociace $kolni psychologie CR a SR a jeji ¢innosti v minulosti
a soucasnosti. Dale vystoupila Jana Zapletalova (NUV), jejiZ prispévek byl
vénovany postaveni Skolnich psychologi v systému Skolnich i Skolskych po-
radenskych sluzeb, roli Skolnich psychologii v inkluzivnim vzdélavani a také
Veronika Polienska s Vlastou Rehnovou (CMPS a zastupkyné EFPA) pred-
stavily EuroPsy - Evropsky certifikat z psychologie. Jednani v plénu uzavrela
prof. Eva GajdoSova (PANEU, Bratislava), ktera prezentovala moznosti uplat-
néni konceptu pozitivni psychologie ve Skolach a v praci Skolnich psychologt.

Soucasti konference bylo také jednani v sekcich rozdélenych podle tematic-
kého zaméreni. V prvni sekci - Rizika a prevence - byly jako v prvni radé
prezentovany vystupy zamérené na novou Koncepci socialni atmosféry
Skol (B. Dvorska, PANEU Bratislava). Ucastnici (M. Cere$nik, PF UKF Nitra;
J. Stehlikova, PF UMB Banska Bystrica) predstavili témata tykajici se rizi-
kového chovani u déti mladSiho Skolniho véku a u dospivajicich. V souvis-
losti s tim zaznély vyzkumné vysledky rizikového chovani u dospivajicich
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a diagnostické vyzvy. Tym z Banské Bystrice prezentoval studii zamérujici se
na emocni inteligenci a zavislosti na internetu (B. Holakova, M. Valihorovj,
K. Zsolnaiova, PF UMB Banska Bystrica).

Druha sekce - Zdci, klima, ucitelé - byla oteviena ptispévkem o zdrojich
sociadlni opory u romskych Zakl a slovenskych déti z majoritni populace
(M. Cere$nikova, UKF FSVaZ Nitra). L. Kaliska (PF UMB Banska Bystrica) na-
bidla moZnosti posuzovani emocionalnich aspektli prozivani déti. Na zaveér
zaznél prispévek zaméreny na praci ucitel psychologie. Konkrétné byli po-
rovnavani ucitelé psychologie s uciteli matematiky, a to z hlediska odbornych
a socialnich kompetenci (M. Valihorova, D. Sukolova, M. Keppertova, PF UMB
Banska Bystrica).

Treti sekci - Priklady dobré praxe - uvedl svym prispévkem V. Gatial (PF UKF
Nitra), ktery se zaméril na Cinnosti Skolniho psychologa na zakladni Skole.
Nasledujici prispévek oteviel téma tykajici se problematiky Aspergerova syn-
dromu. Jeho autorka (M. Palova, ZS J. Mat$ku Dolny Kubin) uvedla moZnosti,
jak ucinné rozvijet socidlni dovednosti u Zaki s timto syndromem. Posledni
prispévek v této sekci predstavil priklady dobré praxe v oblasti inkluzivni-
ho vzdélavani na Slovensku, a také projekt PRINED - PRojekt INnkluzivnej
EDukdcie (V. Striesova, ZS a MS S. Zaryho Poniky).

Ctvrta sekce s ndzvem Inkluzivni vzdéldvdni zacala tematikou vénovanou %a-
ktim s ADHD. Prispévek nastinil vnimani této problematiky uciteli zakladnich
Skol ve spolupraci se Skolnimi psychology (D. Demkaninova, G. Herényiova,
FF UK Bratislava). Dale se diskutovalo o metodach a moZnostech prace ucite-
14 se zaky mladsSiho Skolniho véku s projevy agresivniho chovani (Z. Hulov3,
PF UMB Banska Bystrica). Prostor byl vénovan také predc¢asnému zasSkoleni
nadanych déti a jejich adaptaci na skolu (K. Hennelova, M. Balatova, PANEU
Bratislava). B. Lazarova (FF MU Brno) prezentovala vysledky vyzkumu zamé-
feného na inkluzivni vzdélavani a zdtraznila vybrané akcenty prace Skolnich
psychologti v inkluzivnich skolach. S mapou férovych skol a inkluzivniho po-
jeti vzdélavani s akcentem na vyuZiti aktivizujicich metod vyuky pedagogic-
ké a Skolni psychologie pak vystoupili J. Lukas a J. Mares (PedF MU Brno).
Na zavér jednani zaznéla zprava B. Lazarové, Ceské zastupkyné v SC EFPA
Psychology in Education, o ¢innosti této komise v uplynulém obdobi.

V priibéhu celé konference byla pristupna posterova sekce, kde byla pre-
zentovana témata jako napr. vyuZiti hand testu pri vybranych poruchach
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mluven{ (D. Sukolova, PF UMB Banska Bystrica), pozice $kolniho psychologa
v procesu kurikularni transformace (L. Simanova, PF UMB Banska Bystrica)
a budovani socidlnich vztahti v détském kolektivu prostrednictvim pohybo-
vych aktivit (V. Pacholik, FHS UTB Zlin).

Konference otevrela zasadni otazky tykajici se role Skolniho psychologa
a Skolni psychologie. Zajem uCastniki je dokladem toho, Ze se Skolni psycho-
logii dostava stale vyznamnéjsi pozornosti.

V ramci konference probéhlo zasedani vyboru Asociace $kolni psychologie CR
a SR. Dalsi konference se bude konat v Nitre, a to v terminu 25.-26. 8. 2016.

Konference se setkala s pozitivni odezvou, a to predevsim diky tomu, Ze se
na akademické plidé setkali nejen predni odbornici z akademickych tad, ale
také Skolni psychologové z praxe. Vznikl tak prostor pro vzajemny a efektivni
dialog mezi obéma skupinami.

Zuzana Varejkovd, Tereza Vychopriova
Masarykova univerzita, Filozofickd fakulta

Lukasova, H. (2015). Ucitelské sebepojeti a jeho zkoumdni. Zlin: Univerzita
Tomase Bati ve Zliné, Fakulta humanitnich studii.

V publikaci byl u¢inén pokus pojmenovat hlubsi vnitini proménné ucitelské profese,
0 néz se miiZe oprit soucasné hledani pozadavkil na profesi i ve vztahu k profesnim
standardim v Ceské republice. Méla by byt pfispévkem k rozvoji pedeutologie tj. méla
by prispét k rozvoji teorie ucitelské profese v oblasti profesniho sebepojeti ucitele,
ktera miZe byt zakladem pedagogické praxe v oblasti autoregulace a autoevaluace.
Ucitelstvi je chapano jako autenticka profese, ktera se opira o profesni ctnosti a etiku.
Pojeti profesni ucitelské identity je zaméreno na reflexi vlastniho profesniho mysle-
ni, proZivani a rozhodovani, které si vyZaduje vZdy jistou davku invence a tvorivosti.
Vedle socialni dimenze je vénovana pozornost i uCitelskému zdravi. Vyzkum subjek-
tivni ucitelské zdatnosti prinesl podnéty pro formulaci perspektiv rozvoje ucitelstvi
z hlediska autoevaluace do budoucna.
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l Iadejte text k vyhledani...
Vyhledat

HOME REPORTAZE ROZHOVORY DIDACTICAVIVA DOVVUKY 7 VVZKUMU REDAKCE ARCHIV

Casopis Komensky
¢islo 3, ro¢nik 140

V bieznu 2016 vychazi tieti ¢islo 140. rocniku ¢asopisu Komensky. Jako téma rozhovoru zvolili novou
metodu, ktera se rozviji zejména ve Velké Britanii, a u nas je témef neznama. Uz jste meli nekdy pocit,
7e si s kolegy nebo se zdky nerozumite? Miize to byt tim, Ze namisto abychom komunika¢nimu
partnerovi naslouchali, vnaSime do rozhovoru vlastni pfedpoklady a ,,zanasime* ho vlastnimi pojmy.
Moznost hloubkového porozuméni druhému si tak uzavirdme. Oteviit dvere k druhému umi metoda
Cistého jazyka. Reditel zakladni $koly v Greasby Mark Cotton uplatiiuje metodu istého jazyka jak
v fizeni Skoly (ve vztahu ke koleglim), tak i ve vyukovém procesu (ve vztahu k zaktim). Metodu ¢istého
jazyka v zivoté Skoly diikladné predstavi spolu s lektorkou Caitlin Walker.

V rubrice Z vyzkumu otevirdme nekteré vychovné otazky soucasné ceské skoly. Vychovna
funkce Skoly je dobfe patrna v prevenci socialné patologickych jevii. Pozadali jsme proto predniho
odbornika v této oblasti Michala Miovského o shrnuti primdrni prevence rizikového chovani
v ¢eskych Skolach v poslednich 15-ti letech. Michal Miovsky zdlraznuje, ze role zakladni Skoly
v prevenci je zcela nezastupitelna, nebot’ pojima vSechny klicové vékoveé cilové skupiny ve vSeobecné
populaci a soucasné nabizi zcela unikatni moznosti aplikace zdkladnich metod prevence. Jako ilustraci
konkrétniho preventivniho programu jsme zvolili program Normalni je nekoufit. Desetiletou
zkusenost s programem zprostiedkuje Iva Zaloudikova a Drahoslava Hruba. Ve tietim vyzkumném
sdéleni nahlédneme do zkuSenosti rozumové nadané¢ho zaka se Sikanou, dostavame se tak
k autentickym prozitkim zakl, ze kterych vyplyva nutnost tercidrni prevence tohoto zdvazného
socialné patologického jevu.

Téma z jiného soudku nabizime v rubrice Didactica viva. Martin Ja¢ popisuje vyukovou
situaci z hodiny pfirodopisu zamétenou na stavbu kostry obratlovet a ¢loveéka s vyuzitim pozorovani
a porovnavani koster vybranych zastupct. V rubrice Do vyuky piedstavime vzdélavaci hry pro zaky
s dyslexii, vyrobu zkamenéliny v hodin¢ biologie, aktivitu k tématu uprchlictvi jako namét do vyuky
od Asociace uciteli obanské vychovy a napady pro praci s tabletem v literarni a slohové vychové.

V reportazi se podivame na vyuku prvni pomoci v Zambii. Vaclav Mertin se ve své poradné
vénuje tématu stiidavé péce u zéka, ktery navstévuje dveé skoly. Jazykovymi otdzkami se pak zabyva
Jazykova poradna. V neposledni fadé¢ nabizime recenze na aktudlni publikace a struéné zpravy
ze Skolstvi.

Navstivte nas na webu http://www.ped.muni.cz/komensky




Odborny recenzovany ¢asopis zaméreny na problematiku skolniho vzdélavani
v jeho Sirich sociokulturnich souvislostech

OrbisScholae@seznam.cz

http://www.orbisscholae.cz

Vyzva autorim k zasilani prispévk
do monotematického ¢isla Orbis scholae 2/2017

Predskolni vzdélavani a prechod na zakladni skolu

Hostujici editorky: Jaroslava Simonova a Jana Strakova

Zvlasté s nadchazejicim uzakonénim povinného predskolniho vzdélavani si musime klast otazku, jak rlzné formy
predskolniho vzdélavani prispivaji ke zvySovani Sanci déti z rizného prostredi obstat ve Skole, dobfe se v ni citit
a dosahovat co nejlepsich vysledk( v oblasti kognitivni i nekognitivni. Relativné malo prozkoumanym obdobim je
i prechod do povinného vzdélavani. Tam si zvlastni pozornost zasluhuji odklady povinné Skolni dochazky, které
jsou ve srovnani s jinymi (i kulturné blizkymi) zemémi v CR udélovany pomérné ¢asto. Byt existuji prace, které se
zabyvaji zplisoby méreni Skolni zralosti ¢i pripravenosti, nemame dosud informace o efektivité udélenych

(¢i neudélenych) odklad( z hlediska Uspésnosti ,hranic¢nich” Zakd nejen v pribéhu primarniho vzdélavani.

V monotematickém ¢isle proto uvitdme predeviim empirické studie o situaci v CR a SR, pfipadné také
metodologické a prehledové texty a diskusni pfispévky, zprdvy ¢i recenze zamérené na cile, podminky a dopady
predskolniho vzdélavani a péce a prfechodu do zakladniho vzdélavani. Strukturovany abstrakt v rozsahu
800-1200 znakd (bude uvadét typ ¢lanku, teoreticky ramec, vyzkumnou otazku, popis metod a vzorku,
predpokladané vysledky) je mozné zaslat do 30. kvétna 2016 na adresy jaroslava.simonova@pedf.cuni.cz

nebo jana.strakova@pedf.cuni.cz. Autofi obdrzi vyrozuméni v ¢ervnu 2016. PIné texty editory vybranych

prispévkl pak budou ocekavany do 30. zafi 2016 a projdou nasledné standardnim recenzim fizenim.

PIny text vyzvy pro autory a pokyny pro psani prispévkud jsou zvefejnény na internetové strance ¢asopisu
www.orbisscholae.cz.
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