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Editorial: Mezinarodni srovnavaci vyzkumy jako
Vyzva pro...

Uspésné se prosazujici specializa¢ni trend, ktery veli, abychom se jednoznac-
né identifikovali jako teoretici nebo praktici, jako vyzkumnici nebo politici,
povede nejspiSe k tomu, Ze prestaneme stavét mosty a nadobro se uzavre-
me do svych obydli na levé Ci pravé strané hlavniho proudu ¢i jeho slepého
ramene...

Takova obava se mize ¢lovéka zmocnit pii pohledu na to, jak se u nas pristu-
puje k mezinarodnim srovnavacim vyzkumiim a jejich vysledklim. Nelze se
ubranit dojmu, Ze jejich potencial prozatim neni odpovidajicim zplisobem
vyuzivan. Pritom vyzvy, které prinaseji, jsou zavazné, a adresatti, ktefi by
méli prichazet s odezvami, je cela rada.

Zakladni vyzvou spojenou s mezinarodné srovnavacimi vyzkumy jsou samot-
né mezinarodné srovnavaci vyzkumy. Myslime tim to, jak jsou tyto vyzkumy
pojimany, jaka jsou s nimi spojovana oCekavani, jak jsou vymezovany jejich
funkce vzhledem ke vzdélavaci politice a praxi, teorii a metodologii a jak jsou
tyto funkce napliovany v edukacni realité. Dalsi vyzva vychazi z potreby re-
flektovat, jaky vliv maji tyto vyzkumy (a v nich uplatnované konceptualiza-
ce a operacionalizace) na to, jak je chdpano vzdélavani, jak jsou pojimany
klicové pedagogické kategorie jako gramotnost, kompetence, dovednost,
znalost apod. S bezpoctem vyzev je spojena také realizacni stranka mezina-
rodné srovnavacich vyzkumil - od teoreticko-metodologickych problémii
spojenych s porovnatelnosti, reprezentativnosti a férovosti azZ po problémy
spojené s dil¢imi technickymi otdzkami sbéru a analyzy dat a reportovani vy-
zkumnych vysledki. Finalni vyzvou, jiZ viyzkumny proces kon¢i (ale i za¢ina),
je otazka vyuZitelnosti vysledki téchto vyzkumi a zplisobil prace s nimi -
také na ni potfebujeme hledat odpovédi. Je vSak o kladeni uvedenych otazek
a o hledani odpovédi na né viibec zajem? Nepredstavuji mezinarodné srov-
navaci vyzkumy tam ¢i onde jen formalistické splnéni zavazku viici OECD c¢i
jiné nadnarodni organizace?
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MoZna by i zajem o vyuZiti téchto vyzkumi byl a problém je jen v tom, Ze se
nenabizi vhodna publikacni platforma a prileZitost. Také proto redakce PedOr
vypsala predkladané monotematické Cislo. To reaguje mj. na skutecnost, Ze
u nas pred nedavnem byly zverejnény vysledky Setfeni PIAAC a TALIS, jejichZ
hodnota se zvysi, pokud se radné uvedou do diskuse na riiznych trovnich
vCetné védecké, jiz PedOr reprezentuje.

Jako prvni je zarazena studie Jany Strakové a Arnosta Veselého, ktera shrnu-
je zakladni zjisténi Mezinarodniho vyzkumu kompetenci dospélych PIAAC,
uvadi je do souvislosti s vysledky vyzkumi realizovanych v Zakovské popula-
ci, a naznacuje jejich mozné implikace pro tvorbu vzdélavaci politiky.

Dale se Ctenar muize seznamit se studii Venduly Kasparové, Evy Potuznikové
a Tomase Janika, ktera s oporou o vysledky Mezinarodniho Setfeni o vyuco-
vani a u€eni TALIS analyzuje subjektivné vnimanou zdatnost ucitelii ve vzta-
hu k jejich dalsimu profesnimu vzdélavani.

Nasledujici prispévek od Miroslavy Federicové a Daniela Miinicha prinasi
podrobnou empirickou analyzu obliby Skoly a matematiky u zakti primarniho
a nizs§tho sekundarniho stupné na zakladeé dat z Setreni TIMSS a PISA.

Posledni studii v fadé - nikoliv vS§ak vyznamem - predstavuje text Dominika
Dvordka vénovany ukazatellim Skolniho dirazu na akademicky uspéch, kte-
ré byly zjistovany v ramci Setieni TIMSS, a jejich souvislostem s kurikularni
reformou a jeji recepci ze strany ucitell a reditelt.

Monotematicky blok cisla je uzavien diskusnim prispévkem Stanislava
Stecha, ktery upozornuje na problematické aspekty Setfeni PISA a jeho ma-
lou vyuZzitelnost ve Skolni praxi.

VSechny texty propojuji zjiSténi z jednotlivych mezinarodnich srovnavacich
vyzkumi s dalSimi poznatky a svym zplisobem ukazuji, jak l1ze mezinarod-
ni srovnavaci vyzkumy a jejich vysledky uchopit jako podnét ¢i vyzvu pro
razné aktéry vzdélavaciho systému - napt. pro vzdélavaci politiky, teoreti-
ky ¢i vyzkumniky, vzdélavatele ucitell ¢i pedagogy a predstavitele dalSich
profesi v praxi.

Tomas Janik a Eva PotuzZnikovad
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Mezinarodnivyzkum kompetenci dospélych PIAAC:
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Abstrakt: Cilem této prehledové studie je predstavit vyzkum PIAAC, shrnout zaklad-
ni zji$téni z tohoto vyzkumu z hlediska Ceské republiky a diskutovat mozné implikace
pro vzdélavaci politiku. Zaroven rozebirame, jak vysledky vyzkumu PIAAC dopliuji
poznatky ziskané z vyzkumu PISA, TIMSS a dalSich. Klademe si pritom otazku, zda
gie a zakladni charakteristika vyzkumu PIAAC. Ve druhé ¢asti popisujeme vysledky
Ceskych dospélych v mezinarodnim srovnani. Ve treti ¢asti vybirame néktera zasadni
zjisténi vyzkumu PIAAC. V zavérecné Casti pak diskutujeme implikace téchto zjisténi
pro nastaveni vzdélavaci politiky. Vyzkum PIAAC potvrdil néktera zjisténi z predcha-
zejicich vyzkumi PISA a TIMSS, napftiklad vysokou miru podminénosti kompetenci
socioekonomickym statusem v Ceské republice. Jiné zavéry z téchto vyzkumi ov-
$em nepotvrdil. Ukazalo se naptiklad, Ze vysledky mladych Ce$ek a Cechii ve véku
16-25 let (kam spada kohorta z vyzkumi TIMSS 2007 a PISA 2009) jsou spiSe nad-
prumérné. Vyzkum PIAAC je dillezitym a nepostradatelnym dopliikem vyzkumij,
zkoumajicich kompetence zakovské populace. Ackoli s vysledky z vyzkumii PISA
nebo TIMSS se casto pracuje jako s definitivnim ukazatelem gramotnosti a lidského
kapitalu dané zemé, vyzkum PIAAC ukazal, Ze v 15 letech zdaleka nejsou kompetence
definitivné zformovany.

Klicova slova: PIAAC, funkcni gramotnost, vzdélavaci politika

1 Zakladni informace o vyzkumu kompetenci dospélych
PIAAC

Mezinarodni vyzkum kompetenci* dospélych - PIAAC (Programme for
the International Assessment of Adult Competencies) je soucasti vyznamné

1 Préce autorky na textu byla podpotena z projektu GA CR: Vztahy mezi dovednostmi, vzdéldvd-
nim a vysledky na trhu prdce: longitudindlni studie (¢islo P402/12/G130).

2V tomto textu se opakované zminiujeme o gramotnostech (literacies), kompetencich (com-
petencies) a dovednostech (skills). Tyto vyrazy specialné nedefinujeme a pouZivame je jako

DOI: 10.5817/PedOr2015-4-509
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strategie OECD zamérené na rozvoj a aktivaci dovednosti a jejich efektivni
vyuzivani (OECD Skills Strategy). Strategie reaguje na skutecnost, Ze v po-
slednich desetiletich dochazi k velkym zménam, které ovliviuji radu aspek-
tli pracovniho i soukromého Zivota obyvatel vyspélych zemi. Méni se zptlisob
prace i dil¢i pracovni ¢innosti, zpisob soukromé i dredni komunikace, na-
kupovani, traveni volného c¢asu. Statistiky ukazuji, Ze roste pocet pracovnich
mist s vy$Simi naroky na vzdélani a flexibilitu. Pracujici se stale Castéji museji
vyrovnavat s radikalnimi zménami pracovni naplné danymi restrukturalizaci
pracovist a s neCekanymi zménami pracovniho trhu, které jsou provazeny
nutnosti Casto ménit zaméstnani. S tim souvisi potreba drzet krok s novymi
technologiemi a materialy a ucit se novym, stale slozitéjSim dovednostem.

OECD Skills Strategy vychazi z toho, ze vzdélavaci systémy musi své obcCa-
ny vybavit takovymi dovednostmi, které jim umozni dostat narokiim Zivota
v moderni spolec¢nosti. Zdliraziiuje vSak také, Ze se pracovni trh musi naucit
efektivné vyuzivat dovednosti, které jsou k dispozici. K tomu Casto nedochazi
nejen z diivodil nezaméstnanosti, ale téZ z toho dlivodu, Ze jsou pracovnikiim
pridélovany Spatné pracovni ukoly. Proto vyzkum PIAAC, na rozdil od pred-
chazejicich vyzkumi védomosti a dovednosti dospélych, zkoumal nejen miru
osvojeni védomosti a dovednosti potrebnych pro uspéch v béZném zivoté
i na pracovnim trhu, ale sledoval i jejich vyuZivani v béZném Zivoté a v praci.

V moZnostech tohoto textu neni predstavit celou siti vysledkl vyzkumu a je-
jich podnétt pro verejnou politiku. Vzhledem k tomu, Ze je zaméien na do-
spélou populaci, mapuje souvislost védomosti a dovednosti nejen s pocatec-
nim vzdélavanim, ale téz s dalSim vzdélavanim, uplatnénim na trhu prace
a v ob¢anském Zivoté. Vyzkum tedy prinasi radu podnétili pro socialni politi-
ku a politiku zaméstnanosti. Vysledkiim tykajicim se téchto oblasti se v tom-
to textu vlibec nevénujeme.

Text podava prehled hlavnich zjisténi, ktera se néjakym zpisobem tyka-
ji pocatecniho vzdélavani, dava je do souvislosti s jiz drive uskute¢nénymi

synonyma, nebot’ tak figuruji v dokumentech tykajicich se vyzkumu PIAAC (vyzkum je pa-
ralelné nazyvan Programme for International Assessment of Adult Competencies a Survey of
Adult Skills, OECD, 2013a). Terminologicky ptistup OECD je obecné ponékud matouci. Zatim-
co publikace Defining and Selecting Competencies (Rychen & Salganik, 2001), ktera slouzila
jako teoreticky podklad pro vyzkum PISA, precizné definovala pojem kompetence, vyzkum
PISA pracuje s koncepty matematické, ¢tenarské a prirodovédné gramotnosti (napt. OECD,
2013b). V nazvu vyzkumu PIAAC sice figuruji kompetence, ale ¢im dal Castéji je na néj odka-
zovano jako na vyzkum dovednosti.
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vyzkumy a diskutuje jejich implikace pro vzdélavaci politiku. Text je struk-
turovan nasledujicim zplisobem: V prvni ¢asti predstavujeme metodologii
vyzkumu PIAAC. V druhé a nejrozsahlejsi ¢asti analyzujeme vysledky Ceské
republiky v mezinarodnim srovnani. Souvislosti mezi kompetencemi a dal-
Simi proménnymi zpravidla ilustrujeme na ctenarskych kompetencich.
Ctenarské kompetence jsme volili z toho diivodu, Ze jsou zakladni podmin-
kou pro dalSi vzdélavani a uceni. Souvislosti s ostatnimi kompetencemi jsou
ve vSech pripadech velmi podobné. Kone¢né v zavérecné casti diskutujeme
ptinosy tohoto vyzkumu a implikace pro vzdélavaci politiku v CR.

2 Metodologie vyzkumu PIAAC

Mezinarodni vyzkum kompetenci dospélych - PIAAC hodnotil uroven cte-
narské a numerické gramotnosti a dovednosti reSit problémy v prostredi in-
formacnich technologii u osob ve véku 16-65 let. K hodnoceni byly pouZity
kognitivni testy a dotazniky, které byly administrovany v domacnostech
proskolenymi tazateli.

VSechny tri sledované oblasti byly pro ucel vyzkumu presné definovany
a vymezeny prostiednictvim hodnoceného obsahu, hodnocenych kognitiv-
nich strategii a kontextu uloh. V matematice byl matematicky obsah napri-
klad vymezen podle matematickych oblasti: mnoZstvi a Cislo, rozmeér a tvar,
zdkonitosti, vztahy a zmény a data a pravdépodobnost a podle reprezentace
matematickych informaci: predméty a ndkresy, ¢isla a matematické symboly,
vizudlni zobrazeni (napr. diagramy, mapy, grafy, tabulky), texty a elektronic-
ka zobrazeni. Ve Ctenarské gramotnosti bylo v ramci kognitivnich strategii
napriklad sledovano, do jaké miry dovedou respondenti zjistit a rozpoznat
vybrané skutecnosti, integrovat a interpretovat vzajemné souvisejici casti
textu a predlozeny text hodnotit a reflektovat. Kontexty uloh byly pro vSechny
oblasti identické: pracovni, osobni, spolecnost a komunita a vzdélani a skolent.
Soucasti vyzkumu bylo rovnéz hodnoceni zakladnich ¢tenarskych dovednos-
ti, jehoz cilem bylo odhalit specifické problémy respondenti s nizkou drovni
Ctenarské gramotnosti a které bylo administrovano respondentlim, ktefi ne-
zvladli uvodni testovy blok s nékolika jednoduchymi ulohami (bliZe o kon-
cepci hodnoceni viz OECD, 2013c; Strakova & Vesely, 2013).

Ke zpracovani vysledkii za jednotlivé hodnocené oblasti byla pouZita teorie
odpovédi na polozku (Item Response Theory), ktera je zaloZena na vztahu
mezi pravdépodobnosti spravného vyresSeni ulohy, zdatnosti respondenta
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(ability) a obtiZnosti ulohy. UmozZnuje aplikaci neiplného testového designu,
pii kterém rizni respondenti resi riizné sady uloh, nebot latentni promén-
na, kterd udava zdatnost respondenta v dané oblasti, neni striktné vazana
na konkrétni test (danou sadu uloh). Tato metodologie je v mezinarodnich
vyzkumech védomosti a dovednosti béZné vyuzivana, nebot umoznuje po-
kryt podstatné Sirsi rozsah védomosti a dovednosti, neZ by bylo moZno
prostiednictvim jednoho testu, ktery by byl vSem respondentiim spolecny.
Zaroven umoznuje mérit na stejné skale vysledky v jednotlivych cyklech
a primo mérit prirtstky.

Vyzkum PIAAC byl ovSem prvnim mezindrodnim meérenim védomosti
a dovednosti, ve kterém byly testové tlohy administrovany prostrednictvim
pocitaci a byly pocitatem rovnéz vyhodnocovany bez zapojeni externich
hodnotiteli. OkamzZité vyhodnocovani odpovédi umoznilo v oblasti mate-
matické a ctenarské gramotnostiadaptivnitestovani, ve kterém byla obtiZnost
zadavanych uloh prizplisobena kognitivhim schopnostem respondenta.
Toto hodnoceni bylo tim padem presnéjsi neZ dosud uplatiiovany model, pri
kterém reSili vSichni respondenti ulohy stejné obtiZnosti. Pro respondenty,
kteri nebyli schopni absolvovat testovani na pocitaci, byly k dispozici tiSténé
testové seSity, které obsahovaly tlohy z numerické a ¢tenarské gramotnosti.

V oblasti ctenarské a numerické gramotnosti navazal PIAAC na vyzkumy
IALS (International Adult Literacy Survey), ktery probéhl v CR v roce 1998,
a ALL (Adult Literacy and Lifeskills Survey), ktery probéhl v letech 2003 az
2008 a kterého se CR nezucastnila. Koncepce testu ¢tenarské gramotnosti
umoZnila pfimé srovnani vysledki vyzkumu PIAAC a IALS.

Kromé testli byly respondentiim administrovany rovnéz dotazniky, které
se zamérovaly na zjisStovani zakladnich demografickych charakteristik a ro-
dinného zazemi respondentti, pocatecni a dalsi vzdélavani, zaméstnanecky
status a zkuSenosti na trhu prace, spolecenské angazovanosti a zdravotniho
stavu a vyuzivani rozmanitych dovednosti v situacich béZného Zivota a za-
méstnani. Vyzkum byl realizovan v domacnostech na pravdépodobnostnim
vybéru respondentd. V CR byly nejprve ndhodné vybrany volebni okrsky,
ve volebnich okrscich ndhodné adresy, na adresach ndhodné domacnosti
(v pripadé vice domacnosti na jedné adrese) a dale ndhodné respondenti
ve véku 16-65 let. Povinny pocet respondentti na jednu zuicastnénou zemi
¢inil 5000, CR provedla nadvybér 1000 respondentfi ve véku 16-29 let.
Do vyzkumu se aktivné zapojilo 6102 respondentii. Ndvratnost ¢inila 66 %.
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Na mezinarodni arovni byl vyzkum PIAAC tizen Organizaci pro hospoddrskou
spoluprdci a rozvoj. Vyvoj metodologie a vyzkumnych nastrojli zajistovalo
mezinarodni konsorcium vyzkumnych instituci, v jehoz cele stal Education
Testing Service ze Spojenych statd. Sbér dat, kterého se spolu s CR zuéast-
nilo celkem 24 zemi, probéhl na prelomu roku 2011 a 2012. Vysledky byly
zverejnény 8. 10. 2013. V CR vyzkum zajistoval Ustav pro informace ve vzdé-
lavani, po jeho zruseni v roce 2011 D@im zahrani¢ni spoluprace. Setfeni
v domacnostech provedla spolecnost SC&C. Na vybér respondentd i vlast-
ni realizaci vyzkumu byly aplikovany naroc¢né standardy (PIAAC Technical
Standards and Guidelines) a jejich dodrZovani muselo byt zucastnénymi
zemémi peclivé dokladovano a bylo prisné kontrolovano. Vysledny datovy
soubor je tedy velice kvalitni.

3 Klicova zjisténi vyzkumu PIAAC
Tento oddil prezentuje vybrané vysledky vyzkumu, které jsou autory povazo-

piechodu na pracovni trh a pracovnim uplatnénim respondenti ani vyuzitim
kompetenci v zaméstnani a béZném Zivote.

3.1 Celkové vysledky a jejich rozloZeni

Tabulka 1 ukazuje celkové vysledky vyzkumu PIAAC. Ve Ctenarské a numeric-
ké gramotnosti jsou vysledky prezentovany na skale o rozsahu 0-500 bodi.
Jak bylo uvedeno vyse, pro tyto oblasti existovala k elektronickému hodnoce-
ni pisemna alternativa a vysledky byly zpracovany na stejné skale. Primérny
vysledek tedy bylo moZno odhadnout pro celou testovanou populaci.

V pripadé reSeni problémi v oblasti informacnich technologii byla situa-
ce odliSna, nebot’ toto hodnoceni bylo administrovano pouze elektronicky
a v jednotlivych zemich se do néj zapojily rtizné velké skupiny responden-
tl. V rdmci zemi OECD uvedlo v priméru 9,3 % dospélych, Ze nemaji zad-
nou piredchozi zkusenost s poé¢itacem, v CR bylo téchto respondentti 10,3 %.
DalSich 4,9 % dospélych nemélo zakladni pocitacové dovednosti, tedy nepro-
$lo vstupnim testem pocitacovych dovednosti (v CR 2,2 %). 10,2 % dospélych
se rozhodlo pracovat s pisemnym testem, aniz by psali vstupni test pocitaco-
vych dovednosti (v CR 12 % respondenti). Proto byly vysledky porovnavany
nikoli prostrednictvim primérného vysledku, ale prostrednictvim podilu do-
spélych, ktefi prokazali vysokou zptsobilost (tedy dosahli urc¢itého predem
definovaného vysledku).
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Tabulka 1 ukazuje, Ze dospéli z Finska, Nizozemska, Norska a Svédska do-
sahli ve vSech sledovanych oblastech nadprimérnych vysledki. Irsko, Polsko
a Spojené staty maji naopak ve vSech tirech sledovanych oblastech podpri-
mérné vysledky. Italie a Spanélsko maji podpriimérné vysledky ve ¢tenaiské
a numerické gramotnosti a nedcastnily se testovani v oblasti feSeni problé-
mi (tato oblast byla volitelna). Ceska republika dosahla nadpriimérného
vysledku v numerické gramotnosti a priimérného vysledku ve ctenaiské
gramotnosti a v oblasti Feseni problémi.

Pri pohledu na celkové vysledky je zfejmé, Ze mezi zicastnénymi zemémi
obecné nejsou velké rozdily. Znacné rozdily vSak mliZeme pozorovat v ramci
jednotlivych zemi. Ceska republika se miiZze pochlubit relativné malymi roz-
dily mezi dospélymi s nejlepSim a nejhorsSim vysledkem ve ¢tenarské a nu-
merické gramotnosti. V této souvislosti je dlileZita zejména vysoka hodno-
ta 5. percentilu ve Ctenarské a numerické gramotnosti (jedna z nejvyssich
v mezinarodnim srovnani). Tato hodnota ukazuje, Ze se v Ceské republice
dafi udrZovat na relativné dobré urovni ctenarské a numerické dovednosti

VvV

$patnymi ¢tenarskymi kompetencemi je v CR malo.

3.2 Vyvoj mezilety 1998 a 2012

Srovnani vysledkili ve ¢tenarské gramotnosti ve vyzkumech IALS a PIAAC
(obrazek 1) ukazalo, Ze v obdobi 1998-2012 jsou celkové vysledky popula-
ce 16-65 v CR ve ¢tenafské gramotnosti srovnatelné — priimérny vysledek
ve vyzkumu PIAAC byl 274 (1,0), ve vyzkumu IALS 277 (1,0). V jednotli-
vych kohortach se vSak situace zménila. Doslo k markantnimu zhorSeni vy-
sledkii nejmladsi kohorty 16-24 a dale ke zhorsSeni vysledkli kohort 35-44
a 45-54 let. Zaroven se zlepSily vysledky nejstarSi kohorty 55-65 let.
Srovname-li primérné vysledky jednotlivych kohort ve vyzkumech IALS
a PIAAC v CR s priiméry zemi, které se zucastnily obou vyzkumd, vidime,
ze pokles vysledkii v nejmladsi populaci zcela kopiruje mezinarodni trendy.
Spolec¢né vétsiné zemi je také zlepSeni vysledki nejstarsi kohorty. Naopak
z pohledu mezinarodniho srovnani se jevi nestandardni zhorseni v ceskych
kohortach 35-44 a 45-54 let.
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Tabulka 1

Celkovd tiroveri ctendrské a numerické gramotnosti a dovednosti resit problémy
v prostredi informacnich technologii, PIAAC 2012

) Matematické Reseni problémt
Zemé Ctenéof‘slié d(,)vec%nosti dovoedriost,i \% tec}hnologic?y ,
(primeérné skore) (primeérné bohatém prostredi
skoére) (%)
Primér 273 269 34
Australie 268
Anglie / S. Irsko (VB) 262
Ceska republika
Dansko
Estonsko
Finsko
Francie 262 254 X
Irsko 267 256 25
[talie 250 247 X
Japonsko
Kanada
Kypr
Némecko
Nizozemsko
Norsko
Polsko
Rakousko
Slovensko

Spojené staty americké

Spanélsko

Svédsko

Vlamsko (Belgie)

35

Pozn. Tmavé Sedou barvou jsou oznaceny zemé, které se umistily vyznamné nad mezinarodnim
primérem. Svétle Sedou barvou jsou oznaCeny zemé, kterd se umistily vyznamné pod mezina-
rodnim primérem. Bilou barvou jsou oznaceny zemé, které se vyznamné nelisi od mezinarod-

niho priméru.
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Obrdzek 1. Porovnani vysledki ve ¢tenai'ské gramotnosti v CR ve vyzkumech
PIAAC a IALS podle vékovych kohort.

Metodologie vyzkumi PIAAC a [IALS nam bohuZel neumoziuje porovnavat
rovnéZ vysledky v dalsich dvou oblastech: Re$eni problémt nebylo soucas-
ti IALS a koncept kvantitativni gramotnosti sledované ve vyzkumu IALS byl
natolik odliSny od konceptu numerické gramotnosti sledované v PIAAC, Ze
nebylo moZné vytvorit spolecnou Skalu, na které by bylo moZno provést pri-
mé porovnani. Porovname-li relativni potad{ CR ve vztahu k matematickym
dovednostem ve srovnani s ostatnimi zemémi, které se zucastnily obou vy-
zkumij, zjistime relativni zhorSeni v matematickych dovednostech a relativni
zlepSeni v dovednostech ¢tenarskych. Toto ,priblizovani“ vysledkii v matema-
tickych a ¢tenarskych dovednostech odpovida trendlim v Zakovské populaci.

3.3  Vyvoj kompetenci s vékem

Obrazek 2 ukazuje pro vybrané zemé vysledky ve ctenarském testu pod-
le vékovych kohort. Je z néj zfejmé, Ze ve vétSiné zemi se védomosti a do-
vednosti po 16. roce véku rozvijeji, kulminuji ve strednim véku kolem
25-44 let a potom se postupné vytraceji. JiZni Korea predstavuje vyjimku, zde
jsou dovednosti nejmladsi populace nejlepsi. V Polsku jsou obé nejmladsi ko-
horty na stejné urovni. Tyto vysledky potvrzuji ¢asto zminované zavery o vy-
razném zlepSeni vzdélavaciho systému v téchto dvou zemich. I kdyz ostatni
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zemé maji prubéh kompetenci v tomto smyslu podobny, pozorujeme mezi
nimi velké rozdily ve vysledcich jednotlivych kohort, tedy také v rychlosti
ubyvani kompetenci s vékem.

310

300

290

280

270

260

250

240

230

------ # - Anglie/S. Irsko
(vB)
Slovensko

el Ceské republika

Svédsko

16-24

Némecko

= == = Japonsko
Italie

— B~ — Rakousko
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Nizozemsko
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— W — Korea

25-34 35-44 4554 5565

Obrdzek 2. Ctenarské kompetence podle vékovych kohort, vybrané zemé.

3.4 Zavislost kompetenci na dosazeném vzdélani

Vyzkum PIAAC ukazal, Ze se kompetence respondenti odliSuji podle dosaze-
ného vzdélani (obrazek 3). I kdyZ ve vSech zemich plati, Ze dospéli s vysoko-
Skolskym vzdélanim si vedli v testu 1épe nez dospéli se stredoSkolskym vzdé-
lanim a ti l1épe neZ respondenti se vzdélanim zakladnim, nejsou rozdily mezi
jednotlivymi kategoriemi v$ude stejné velké. Ceska republika patii k zemim
se spiSe niZSimi rozdily mezi jednotlivymi vzdélanostnimi kategoriemi, pri-
cemz pozorujeme vétsi rozdily mezi vzdélanim vysokoskolskym a stiedo-
Skolskym nez mezi vzdélanim stredoskolskym a zakladnim.
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Obrdzek 3. Ctenai'ské kompetence podle nejvy$sitho dosazného vzdélani.

3.5 Zavislost kompetenci na rodinném zdzemi

Vyzkumy v zakovské populaci opakované ukazuji relativné silnou zavislost
vysledkil vzdélavani na rodinném zazemi. Obrazek 4 ukazuje rozdily ve Cte-
narskych kompetencich mezi dospélymi, jejichZ rodice nedosahli stredoskol-
ského vzdélani, dosahli stredoSkolského vzdélani a dosahli vysokoskolského
vzdélani. Z grafu je zfejmé, Ze Ceska republika patii k zemim, ve kterych jsou
rozdily v zavislosti na vzdélani rodi¢i nadpriimérné. Pokud analyzujeme
tuto zavislost pouze v nejmladsi kohorté (16-24), jsou v Ceské republice
rozdily ve vysledcich dospélych s vysokosSkolskym vzdélanim a dospélych
s niz$im nez stredoskolskym vzdélanim ctvrté nejvyssi po Slovensku, Velké
Britanii a Polsku.
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Obrdzek 4. Ctenarské kompetence podle vzdélani rodic¢d.
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3.6 Kompetence a pohlavi

Mnoha zemim OECD se v poslednich desetiletich podarilo sniZit rozdily
mezi muzi a Zenami v dosazeném vzdélani, kvalifikaci a pozici v zaméstnani.
Mezinarodni srovnavaci vyzkum vysledkl patnactiletych zaki PISA ukazal,
ze divky dosahuji vyssich vysledki ve ¢tenaiské gramotnosti nez chlapci a Ze
maji vyssi kariérni aspirace. SouCasné také plati, Ze v zemich OECD se terci-
arniho vzdélavani acastni vice Zen neZ muZzi.

Ve Ctenarské gramotnosti dosahuji v zemich OECD muZi primérného ské-
ru 274, zatimco Zeny 272. V priiméru tak nejsou vysledky muzi a Zen piilis
odli$né a v mnoha zemich jsou statisticky nevyznamné. V Ceské republice
dosahuji muzi statisticky vyznamné vyssSiho skéru (muzi 276, zeny 272).
Jedinou zemi, kde Zeny dosahuji statisticky vyznamné lepsSich vysledki nez
muZi, je Polsko.

V numerické gramotnosti jsou rozdily vyraznéjsi: v zemich OECD dosahuji
muzi primérného skéru 275, zatimco Zeny jen 264. Ve vSech zemich dosa-
huji muzi vyssiho skdru, nicméné rozdily mezi zemémi jsou v tomto ohledu
obrovské. Nejnizsi (a statisticky nevyznamné) rozdily mezi muzi a Zenami
jsou v Polsku a na Slovensku: jen dva body. Naopak v Nizozemsku a Némecku
je to celych 17 bodii. V Ceské republice jsou rozdily spi$e niz$i: muzi dosahuji
primérného skoru 280, Zeny 271.

Pokud jde o dovednosti reSeni problém, muzi v zemich OECD dosahuji pri-
mérného skoru 286, zatimco Zeny 280. Ve vSech zemich dosahuji muzi v této
dovednosti vyssiho priimérného skéru, rozdily se ovSem v jednotlivych ze-
mich opét lisi. Nejvyssi rozdily jsou v Rakousku, Velké Britanii, Japonsku
a Nizozemsku (8 aZ 9 bodi1). Ceska republika se opét fadi k zemim se spise
mensimi rozdily - muzi dosahuji priimérného skéru 285, zatimco Zeny 281.

Na rozdily mezi muZi a Zenami v CR je zajimavé se podivat v jednotlivych ko-
hortach. Obrazek 5 ukazuje vysledky ve ctenarské gramotnosti. Zde je zrej-
mé, Ze Zeny dosahuji na konci studia lepSich vysledkl neZ muzi, ve stifednim
véku znacné ztraceji a v pokrocilejsim véku se rozdily opét vyrovnavaji.
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Obrdzek 5. Ctenaiska gramotnost podle véku a pohlavi.

3.7 Vysledky stredoskoldkii a vysokoskoldkii

Velkou prednosti vyzkumu PIAAC je moZnost podivat se na vysledky vysSich
stupnii vzdélavaciho systému, kterou nam zakovské vyzkumy neposkytuji.
Ve vyzkumech organizovanych Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysled-
ki vzdélavani TIMSS a CIVED se objevily pokusy hodnotit Zaky na konci sti‘e-
doskolského vzdélavani, které vsak ztroskotaly na tom, Ze stfedni vzdélavani
trva v jednotlivych programech riizné dlouho (zaci opoustéji systém v riiz-
nych rocnicich studia) a vjednotlivych zemich ho navstévuji rizné podily po-
pulace. Vyzkum PIAAC ndm umoZiiuje vysledky absolventi preci jen do jisté
miry posoudit.

V pripadé absolventili vysokych skol si klademe otazku, do jaké miry jsou je-
jich védomosti a dovednosti srovnatelné s védomostmi a dovednostmi vy-
sokoskolaki z jinych zemi, zaroven nas zajima, jak se v case méni. Vysledky
ukazaly, Ze skupina mladych ceskych vysokoskolaki (ve véku 25-34 let) ma
v mezinarodnim srovnani ve vSech oblastech mirné nadprimeérné vysledky,
a to presto, Ze podil vysokoskolakl v populaci aktudlné odpovida priméru
OECD. Od roku 1998 se nicméné vysledky vysokoskolakl zhorsSily, coz je
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pravdépodobné zapric¢inéno skutecnosti, Ze se podil mladych lidi, ktefi na-
stupuji k vysokoskolskému studiu, od roku 1998 vyznamné navysil (od roku
1989 doslo k trojnasobnému navyseni z 20 % na témér 60 % vékové kohor-
ty), tedy vysokosSkolské studium prestalo mit elitni povahu.

V pripadé stredoskolaki by bylo zajimavé provést mezinarodni porovnani
védomosti a dovednosti absolventi jednotlivych obort. To je vSak obtiZné re-
alizovatelné, nebot se stiredoskolské obory v jednotlivych zemich znacné lisi
a v datech neni informace o tom, jaky obor ten ktery respondent absolvoval.
Tato informace je tedy k dispozici pouze u Ceskych respondentli. Obrazek 6
ukazuje vysledky absolventii vSech tri typt stiedoskolského studia ve vSech
oblastech hodnocenych vyzkumem PIAAC a ve ¢tenarské gramotnosti ve vy-
zkumu IALS. Rozdily ve vysledcich absolventti jednotlivych typl studia byly
a stale jsou znacné. Od roku 1998 se ovSem vyznamné zvysily rozdily mezi
stfednim odbornym studiem s maturitou a studiem bez maturity.

330
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Obrdzek 6. Rozdily mezi absolventy jednotlivych typl stredoskolského stu-
dia, 1998, 2012.
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3.8 Neekonomické efekty gramotnosti

Vyzkum PIAAC zkoumal kromé védomosti a dovednosti rovnéz nékolik
obecnych Zivotnich postoji. Dotazoval se respondenti na jejich subjektivni
zdravotni stav, na jejich charitativni aktivity, na divéru k okoli a na viru v to,
Ze mohou ovlivnit spoleCnost, ve které Ziji. Vyzkum potvrdil poznatky z vy-
zkum v Zakovské populaci, které opakované ukazaly v mezindrodnim srov-
nani relativné malou ochotu c¢eskych mladych lidi se angaZovat ve prospéch
druhych. Ve vyzkumu PIAAC skonéila Ceska republika z hlediska ¢etnosti
dobrovolnickych aktivit na piredposlednim misté pred Spanélskem. 82 %
dospélych uvedlo, Ze v minulém roce nevykonali ani jednu dobrovolnickou
aktivitu. Relativné nizka byla i vira dospélych v mozZnost ovlivnit spole¢nost,
ve které Zijeme. 85 % dospélych vyjadrilo souhlas s tim, Ze ¢lovék miiZe doo-
pravdy diivérovat jen nékolika mdlo lidem a Ze kdyZ si ¢lovék nedd pozor, snad-
no ho nékdo jiny zacne vyuZivat. KdyZ se podivame, jak se lisi podily ¢eskych
nedivérivych v jednotlivych vékovych kohortach, zjiStujeme, Ze se témeér
viibec neméni. Tedy mladi jsou uplné stejné nedivérivi jako generace jejich
rodicii a prarodic¢i. Vyzkum nicméné ukazal, Ze v pripadé vSech téchto posto-
ju se situace lisi v zavislosti na arovni kompetenci. Lidé s vy$si trovni kom-
petenci jsou diveérivejsi, maji vétsi viru v to, Ze mohou ovlivnit spole¢nost,

s/

ve které Ziji, a jsou vice zapojeni v charitativnich Cinnostech.

4 Zavéry a implikace pro vzdélavaci politiku

Jak jiz bylo zminovano v uvodu, vyzkum PIAAC ma primarné vypovidat
o tom, jak se védomosti a dovednosti ziskané v ramci pocatecniho vzdéla-
vani rozvijeji v dalSim vzdélavani a zejména, jak se uplatnuji na trhu prace
a v zivoté dospélych. Ve vztahu k poCatecnimu vzdélavani je vSak také skveé-
lym doplitkem k vyzkumiim probihajicim v Zakovské populaci, jako je PISA,
TIMSS ¢i PIRLS. Za prvé umoznuje zkoumat védomosti a dovednosti na vy-
stupu ze stredniho a vysokoskolského vzdélavani v mezinarodnim srovnani,
coZ je pro posouzeni efektivity vzdélavaciho systému diileZité, a Zddna jina
data v této oblasti nejsou k dispozici. OECD se v uplynulych 10 letech po-
kousela navrhnout projekt AHELLO, ktery by provadél srovnavaci vyzkumy
vysokoskol4kd, ale nepodaftilo se jej tispésné realizovat. Pro Ceskou republi-
ku, ktera neprovadi zadné vlastni vyzkumy védomosti a dovednosti ve stie-
doskolskych kohortach, poskytuje PIAAC dilezité informace i o vysledcich
jednotlivych stfedoSkolskych programi. Za druhé na rozdil od Zakovskych
vyzkumu, které prinaseji prirezovou informaci o jedné vékové skupiné,
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zachycuje kompetence v celé dospélé populaci a umoznuje tak vyvozovat za-
véry o dlouhodobych efektech vzdélavaciho systému. Mimo jiné témto efek-
tim pak miZeme prisuzovat riizné vysledky jednotlivych vékovych skupin.

S vysledky z vyzkumi PISA nebo TIMSS se Casto pracuje jako s definitivnhim
ukazatelem gramotnosti dané zemé (viz naptiklad snaha spocitat vliv vysled-
ki v testech na rtst HDP, napriklad OECD, 2010; Hanushek & Woessmann,
2011). Vyzkum PIAAC ale ukazal, Ze v 15 letech zdaleka nejsou kompe-
tence definitivné zformovany. Ve vétSiné zemi se védomosti a dovednosti
po 16. roce véku dale rozvijeji a dosahuji svého vrcholu azZ ve véku kolem
vzit ale také v potaz to, Ze mira kompetenci neni dana jen vzdélavanim,
ale mnoha dalSimi faktory, predevsSim pak uplatnénim na pracovnim trhu.
Jakkoli jsou vysledky testli Zakii a studentii diileZité, nelze je brat jako primy
indikator dovednosti populace v dané zemi (a to ani budoucich kompeten-
ci pro prisluSnou vékovou kohortu). Vyzkum PIAAC také ukazal, jak proble-
matické miZe byt pracovat pouze s primeéry. Podivime-li se na primérné
vysledky jednotlivych zemi, zjisStujeme, Ze mezi nimi nejsou néjak extrémné
velké rozdily (alespon pokud jde o vyspélé zemé). Vyzkum PIAAC nicméné
odhalil velké rozdily uvnitr jednotlivych zemi, mezi jednotlivci i skupinami.

Obecné receno, vyzkum PIAAC potvrdil nékteré zavéry z vyzkumi zaku
a studentt, jako je PISA a TIMSS (napftiklad miru podminénosti kompeten-
ci socioekonomickym statusem). Néktera zjiSténi z téchto vyzkumu ovSem
umozZnuje nahliZzet z ponékud jiné perspektivy. Lze tedy rici, Ze v tomto
ohledu je vyzkum PIAAC jedinecny. Jaké jsou tedy hlavni implikace PIAAC
pro vzdélavaci politiku v Ceské republice?

Za prvé, pokud budeme hodnotit vyzkum jako celek a vezmeme-li v Gvahu, Ze
vyzkumu se zucastnily jen opravdu vyspélé zemé, celkové lze rici, Ze vysled-
ky ceské populace nejsou Spatné. Nepotvrdila se hypotéza katastrofalniho
zhorSeni v kompetencich, které naznacovaly (resp. jak byly vétSinové inter-
pretovany) vysledky vyzkumi z let 2007 (TIMSS) a 2009 (PISA). Vysledky
mladych CeSek a Cechtl ve véku 16-25 let nebyly viibec $patné (a pravé sem
spada kohorta z vyzkumi TIMSS 2007 a PISA 2009). Napriklad v numerické
gramotnosti v této vékové skupiné dosahli lepsich vysledkili pouze mladilidé
z Nizozemska a Finska. (Je vSak pravda, Ze vysledky jsou zde velmi vyrovna-
né.) Relativné dobré vysledky ceské dospivajici mladeZe nasledné potvrdil
i vyzkum PISA 2012 (Paleckova & Tomasek, 2013).
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Jak jiz bylo uvedeno vyse, v radé aspektii PIAAC podporuje zjiSténi z vy-
zkum v Zakovské populaci. Rozdily v kompetencich nejsou v Ceské republi-
ce prilis vysoké, jsou vSak vice neZ jinde podminény socialnim prostredim. Je
to dano tim, Ze na urovni zakladniho a stredniho Skolstvi stale nedokaZeme
ucinné kompenzovat znevyhodnéni, které si zaci do Skoly prinaseji z rodiny.
Prostrednictvim silné diferencovaného systému, kde se od sebe jednotlivé
programy vyrazné odliSuji z hlediska kognitivni narocnosti i z hlediska slo-
Zeni zakd, kteri je navStévuji, je dokonce dale posilujeme. I vyzkum PIAAC
potvrdil velké rozdily v kompetencich absolventili riiznych stredoskolskych
programi. Ceska republika se miize pochlubit malym zastoupenim obé&ani
s velmi nizkou Urovni dovednosti i malym rozdilem mezi témi nejhorsimi
a nejlepsSimi. To vSak znamena urcitou absenci skupiny s vysoce nadpriimeér-
nymi dovednostmi. Na drovni vysokych skol neexistuje dostatecna nabidka
opravdu naroc¢nych ,,vybérovych“ Skol pro ty opravdu nejlepsi. V tomto ohle-
du to je u nas zcela odliSna situace nez napriklad ve Finsku. Finsky vzdélavaci
systém klade velky diiraz na sjednoceni vzdélavacich Sanci na drovni povin-
ného a stredniho vzdélavani, ale vysoké skolstvi je velice konkurencni.

Pokud porovname vysledky ve ctenarské gramotnosti ve vyzkumu PIAAC
s vyzkumem IALS, ktery probéhl v CR v roce 1998, miiZeme Fici, Ze nase cel-
kové dovednosti zlistaly stejné - tedy nedoslo ke statisticky vyznamnému
zlepSeni ani zhorSeni. Velmi vyrazné se ale promeénilo rozloZeni téchto do-
vednosti v populaci. Napriklad podobné jako v jinych zemich doSlo ke zhor-
Seni nejmladSich vékovych skupin a naopak si polepSily starsi vékové sku-
piny. To miiZze mit celou radu priCin. MiiZe jit o delsi ekonomickou aktivitu
a aktivnéjsi ,seniorsky“ Zivot. MiiZe jit ale také o to, Ze ziskavani dovednos-
ti se jiz tolik nekoncentruje do povinného Skolniho vzdélavani, ale je vice
v Case rozloZeno.

Vyzkum PIAAC prispél v CR k ziskani novych poznatkd, zaroveii ale oteviel
i nékteré nové otazky - napriklad propad ve stredni generaci, ktery je v me-
zinarodnim srovnani vysoky a nelze jej jednoduse vysvétlit. Tak jako jinde
ve svété i u nas plati, Ze lepsSich vysledkli dosahuji mladi lidé, s vy$sim vzdé-
lanim, ktefi pochazeji z lepSiho rodinného zazemi. V porovnani s ostatnimi
zemémi dosahuje vybornych vysledkl vékova skupina 25-34, naopak ve veé-
kové skupiné 35-54 let se ve ¢tenaiské gramotnosti propadame do podpri-
meéru. Zvlast markantni je propad Zen v téchto vékovych kohortach. Vékova
skupina 55-65 let je pak zase vyrazné nadpriimérna. Jednu z hlavnich pfri-
¢in Ize pravdépodobné hledat v zastoupeni stiredoskolakl a vysokoskolaki
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v jednotlivych zemich. Zemé prosly riiznym vyvojem vzdélavacich systémd.
Ceska republika méla naskok v poctu lidi s dokonéenym stfedoskolskym
vzdélanim. To mize byt jeden z hlavnich divodd dobrych vysledki té nej-
starsi generace. Naopak expanze pristupu k vysokoskolskému vzdélani u nas
nastala aZ pozdéji nez v mnoha jinych zemich. To mtZe byt jednou z pricin
slabsich vysledk té stiedni generace a naopak vybornych vysledki vékové
kohorty 25-34. Ve vztahu k vysledkiim Zen jsou zmifiovany moZné obtiZe pfri
sladovani pracovniho a rodinného Zivota. Ceska republika se vyznacuje v me-
zindrodnim srovnani nadstandardné dlouhou rodicovskou dovolenou, ktera
je zajiStovana v drtivé vétsSiné pripadl Zenami. I vyzkum PIAAC ukazal, Ze
v CR mame v mezinarodnim srovnani vysoky podil ekonomicky neaktivnich
vzdélanych mladych Zen.

Vyzkum PIAAC ukazal, Ze kompetence vyrazné souviseji s dosazenym vzdéla-
nim. Celkové vysledky zemi jsou do znacné miry ovlivnény dobou, kdy doslo
k otevreni tercidarniho vzdélavani Siroké populaci. V této souvislosti je vel-
mi zajimavé pozorovat rozdily mezi nejstarsi a nejmladsi vékovou skupinou
v jednotlivych zemich. Zatimco napftiklad v Anglii Zddny rozdil prakticky
neexistuje, v Jizni Koreji je naprosto zasadni. Mira dosaZzeného vzdélani je
jednim z hlavnich faktort ovliviiujicich miru kompetenci. Kompetence jsou
ale formovany celou fadou dalsich faktorti. Rozhodné nejde jen o vzdélavaci
politiku, ale vlivmai politika zaméstnanosti, rodinna politika, socialni politika
atd. Vzdélavaci politika by méla byt s témito politikami tésné provazana.

Vyzkum PIAAC miiZe vyznamné promluvit do debaty, ktera se v Ceské re-
publice vede o budoucnosti stfedniho vzdélavani. Dlouhodoby zameér roz-
voje vzdélavaci soustavy pro roky 2011-2015 obsahuje cil zachovat podil
absolventl stiredniho vzdélani bez maturity na minimalné 32 %. Vysledky
vyzkumu vSak ukazuji, Ze absolventi stfredniho studia bez maturity maji
nizkou uroven kompetenci nejen ve srovnani s jinymi typy stredoskolského
studia v CR, ale i ve srovnani s podobné vzdélanymi mladymi lidmi v jinych
zemich. Nizka Grovenn kompetenci bude pravdépodobné jednim z faktord,
ucilist. Vysledky napovidaji, Ze dlleZitym krokem vzdélavaci politiky v této
oblasti by méla byt modifikace vzdélavacich programi tak, aby se zakiim
v téchto oborech dostavalo kvalitnéjsiho vzdélani, které jim bude na pracov-

Vv

k volbé, ktera pro né je z hlediska budouciho uplatnéni nevyhodna.
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JiZ dlouho je znamo, Ze vzdélavani ma mimo pozitivnich ekonomickych efek-
tl (jako jsou napiiklad vyssi prijmy a nizsi nezaméstnanost) také celou radu
neekonomickych ptinost. Vyzkum PIAAC ukazal, Ze ve vSech zemich, v¢etné
Ceské republiky, lidé s vy$simi kompetencemi se citi zdravéjsi a také se vice
vénuji dobrovolnické praci. Vyzkum také ukazal, Ze lidé s vy$$Simi kompeten-
cemi vice divétuji ostatnim lidem, coZ je zvlasté dileZité v Ceské republice.
Vyzkum PIAAC totiz také ukazal, Ze mira této dlivéry je u nas velmi nizka, coz
se negativneé projevuje ve vSech strankach Zivota. Je ovSem pravdou, Ze dopo-
sud presné nevime, jakymi mechanismy vyssi kompetence vedou k témto po-
zitivnim piinostim. Kazdopadné plati, Ze investice do kompetenci se vyplaci
nejenom z ekonomického hlediska.

Vramcitohoto prehledového ¢lanku bylo mozné zminitjen malou ¢ast zjiSténi,
ktera vyzkum PIAAC prinesl, a nebylo moZno se vénovat jejich detailni reflexi.
Mnoha dalsi zjisténi a jejich podrobnéjsi rozbor Ize nalézt v jinych publikacich
(OECD, 2013a; Strakova & Vesely, 2013; Priicha, 2014).Zaroven je ovSem vhod-
né zminit, Ze data PIAAC stale jeSté nebyla zcela ,vytéZena“ Pro zajemce jsou
na webovych strankach vyzkumu PIAAC (http://www.oecd.org/site/piaac/)
pristupnd i nesmirné bohata zdrojova data ze vSech ztiCastnénych zemi, ktera
mohou byt pouzita ke zkoumani celé rady doposud nezodpovézenych otazek.
Na webovych strankach vyzkumu je také k dispozici aplikace Data Explorer,
ktera umoznuje pocitat jednoduché mezinarodni komparace. Zajemce o Ces-
ka data odkazujeme na Ceské stranky (www.piaac.cz), kde je k dispozici rada
informaci o projektu v ceském jazyce a také Ceska verze pouzitého dotazniku.
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Adult skills surveys PIAAC: Basic findings and implications
for educational policy

Abstract: The aim of this review article is to describe Programme for the International
Assessment of Adult Competencies (PIAAC), summarize the basic findings and
discuss possible implications for educational policy in the Czech Republic. We also
discuss to what extent results from PIAAC complement empirical evidence from
PISA, TIMSS and similar students’ assessments. We ask whether (and what) PIAAC
reveals beyond these research projects. The article starts with a description of PIAAC
methodology and it basic features. Second, we describe the results of the Czech
population vis-a-vis other countries involved in the assessment. Third, we focus upon
several core findings of PIAAC. In the final part we discuss implications of the findings
for educational policy in the Czech Republic. PIAAC has confirmed several findings
revealed in PISA and TIMSS, e.g. strong impact of socio-economic background upon
students’ performance. Other findings, however, rather contradicted PISA and TIMSS.
For instance, it was found that the results of Czechs aged 16-25 (which were under
the international average in PISA and TIMSS) are above the average. PIAAC has
been found to be unique and indispensable source of information, complementing
students’ assessments. Although results in PISA and TIMSS are usually taken as a final
and definitive indicator of the country’s stock of human capital, PIAAC has clearly
demonstrated that at the age of 15 the competencies are far from definitely formed.

Keywords: PIAAC, adult literacy, educational policy, Czech Republic
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Abstrakt: Clanek prezentuje a diskutuje vybrané vysledky Mezindrodniho Seti'eni
o vyucovdni a uceni TALIS 2013 (Teaching and Learning International Survey). Nejprve
predstavuje dlivody vzniku a vyvoj Setfeni TALIS a stru¢né pojednava o teoretickych
vychodiscich se zamérenim na problematiku profesniho vzdélavani a subjektivné
vnimané zdatnosti uciteld. Ve vysledkové ¢asti prezentuje zjiSténi TALIS 2013 tykajici
se subjektivné vnimané zdatnosti a interpretuje je v kontextu zjiSténi tykajicich se
profesniho vzdélavani a podminek prace uciteld ve Skolach. Vysledky ukazuji, Ze uci-
telé v CR vnimaji svoji zdatnost jako niZ$i neZ ucitelé v jinych zemich. Navzdory tomu
se méneé neZ v mezinarodnim priameéru vzdélavaji v oblastech, v nichz se citi nejméné
zdatni a zaroven v téchto oblastech ani neciti vySsi potfebu se vzdélavat. V souladu
s mezinarodnim priimérem hodnoti velka vétsina ucitelt v CR dopady profesniho
vzdélavani pozitivné, a to napiic tematickymi oblastmi, a je se svym vykonem ve Sko-
le spokojena. Oproti mezindrodnimu priiméru se ucitelé v CR vice zapojuji do réiznych
forem vzajemné podpory a spoluprace ve Skolach. Nadpriimérny podil jich vSak vy-
jadril pocit, Ze je ucitelské povolani nevyhodné a ve spole¢nosti nevazené. Ve svétle
Setfeni TALIS se jevi jako vhodné vyuZit potencial priznivého Skolniho klimatu k uz-
$imu propojeni mezi hodnocenim prace ucitelt a jejich dalSim profesnim rozvojem
a k cilenéjsimu zaméreni profesniho rozvoje ucitelli na aktivity, které by mohly posilit
jejich (subjektivné vnimanou) zdatnost.

Klicova slova: mezinarodné srovnavaci vyzkumy, profesni vzdélavani uciteld, spoko-
jenost uciteld, subjektivné vnimana zdatnost uciteld, TALIS 2013

V roce 2013 se uskutecnila jiz druha vina Mezinarodniho Setfeni o vyucova-
ni a u¢eni TALIS (Teaching and Learning International Survey). Toto Setreni
je soucasti programu Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj na-
zvaného Indikdtory vzdéldvacich systémii (Indicators of Education Systems -
INES), jehoZ cilem je tvorba celistvé sady ukazatelli mapujicich riizné aspekty
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Skolstvi v zemich OECD a umoZiiujicich rtizna porovnani. Ta jsou zverejiio-
vana napr. v kazdorocné vydavané publikaci OECD s nazvem Education at
a glance (napr. OECD, 2014d).

Hlavnim cilem Setreni TALIS je rozsirit spektrum mezinarodné sbiranych
informaci o ucitelich, vyucovani a u€eni a o dopadu prace ucitelli na zaky;,
které by byly dostupné pro zemé OECD a partnerské zemé ¢i hospodarské
celky. Vystupy by meély zemim zarovenn pomoci revidovat a vytvaret vzdéla-
vaci strategie a tim prosazovat Zadouci podminky pro efektivni vyucovani
a uceni. Setfeni navazuje na studii Teachers matter: Attracting, developing
and retaining effective teachers (OECD, 2005), ktera napomohla formulovat
politicky relevantni vyzkumné otazky pro toto Setreni.

V roce 2008 probéhl sbér dat pro prvni vinu Setreni, tj. TALIS 2008, které se
Ceska republika neti¢astnila. Vysledky $etieni byly pozitivné prijaty a Komise
pro vzdélavaci politiku pii OECD rozhodla o realizaci jeho druhé viny, kterou
je Setieni TALIS 2013. Od prvni viny Setreni TALIS 2008 doslo ke zvySeni po-
Ctu zucCastnénych zemi z 24 na 34. Dalsi vina Setreni probéhne opét s pétile-
tym odstupem v roce 2018. TALIS je realizovan dotaznikovou formou, data
jsou sbirana prostirednictvim dotazniki pro ucitele a pro reditele Skol.

TALIS je prvnim mezindrodnim vyzkumem, ktery se primarné zameéruje
na zjiStovani pracovnich podminek uciteld. Snazi se poskytnout komplexni
pohled na podminky, ve kterych ucitelé pracuji, pri zachovani inosné dél-
ky dotaznikil. Z tohoto dlivodu nezachazi ptilis do hloubky jednotlivych Se-
trenych témat, zato vSak nabizi v zakladnich parametrech ucelené srovnani
podminek uciteld v rtiznych zemich.

1 Priprava arealizace Setireni TALIS 2013

Ve snaze o pribliZzeni tematického zaméreni Setreni TALIS 2013 potrebam
zemi OECD byly c¢lenské zemé na jare 2010 prizvany k ucasti v hodnoce-
ni priorit, at’ se jiz drive Setfeni TALIS Gcastnily, ¢i nikoliv. Vysledné razeni
od tématu s nejvyssim bodovym hodnocenim po téma s nejniZs$im bodovym
hodnocenim ukazuje tabulka 1.
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Tabulka 1

Vysledky hodnocenti priorit pro Setreni TALIS 2013

Téma Bodové hodnoceni
Vedeni skoly 393
Vyucovaci postupy a presvédceni ucitelt 374
Profily dalSiho profesniho vzdélavani ucitelti 318
Skolni klima a étos 312
Piipravné vzdélavani ucitelt 307
Spokojenost s dalSim profesnim vzdélavanim a jeho efektivita 295
Uznani, odménovani a hodnoceni ucitelt 294
Profesni ¢innosti vykonavané uciteli 287
Motivace a zkuSenosti ucitelli na pocatku jejich profesni drahy 264
Ziskavani dobrych studentii pro povolani ucitele 259
Dovednosti pro 21. stoleti: ICT ve vyuce 249
Spokojenost ucitelli v zaméstnani a opatifeni na podporu uciteli

(teacher human resource measures) 237
Vzdélani a kvalifikace ucitelt 229
Frekvence ucasti v dalSim profesnim vzdélavani 216
Inovace a kreativita 209
RozvrZeni pracovniho ¢asu ucitel 209
Odchody ucitelli z profese a mira fluktuace 164
Pifimérenost dopliiovani populace ucitelti a jejich nedostatek 151
Podpora a poradenstvi pro nejzkuSené;jsi ucitele 142
Efektivita procest a pobidek pouzivanych pti ndboru a vybéru ucitelti 86

Pozn. Ptevzato z OECD (2013, s. 12, upraveno autory této studie).

Na podkladé tohoto hodnoceni byly vypracovany dotazniky, které byly ové-
reny v pilotnim Setfeni ve vybranych zemich a dale v predbéZném Setreni,
do néhoz bylo zapojeno vSech 34 zemi. Konecna verze dotazniki obsahuje
nasledujici témata a indikatory: vedenti a rizeni Skoly, zaskolovani a dalSi pro-
fesni vzdélavani uciteld, pripravné (pocatecni) vzdélavani uciteld, hodnoceni
uciteld a poskytovani zpétné vazby, Skolni klima a étos, presvédceni uciteli
o spravném zpusobu vyuky, uciteli uplatiiované postupy pri vyuce, subjektiv-
né vnimana (profesni) zdatnost ucitelli a spokojenost ucitel v zaméstnani.

Vzorek dotazovanych ucitelti byl vybiran dvoustupnové. Nejprve byly nahod-
né vybrany skoly a nasledné byli v kazdé Skole pomoci speciadlniho programu
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nahodné vybrani ucitelé. Ve vSech zemich se Setreni tiCastnili ucitelé na trov-
ni vzdélavani ISCED 2, v CR se jednalo o 2. stupeii zakladnich $kol a niZsi
rocniky viceletych gymnazii. Zemé mély moznost rozsirit Setfeni o uroven
ISCED 1 a ISCED 3, ¢ehoZ nékteré vyuzily, CR v$ak nikoliv. AZ na Spojené
staty americké splnily vSechny zemé podminky navratnosti odpovédi pro
plné zafazeni vysledkdi do mezinarodnfho srovnavani. V CR probéhl sbér
dat od 4. birezna do 5. kvétna 2013 a zucastnilo se jej 3219 ucitelli pusobi-
cich na 2. stupni zakladnich Skol ¢i v niZsich rocnicich viceletych gymnazii
(tj. 98 % z celkového poctu uciteld, kteii byli pro ucast vybrani a spliiovali
definici zkoumané populace) a 220 reditelli pracujicich ve Skolach, kde tito
ucitelé vyucuji (tj. plny pocet reditelli za Skoly zucastnéné v Setieni). Vice
informaci o priibéhu sbéru dat a navratnosti Ize ziskat ze Zprdvy o kvalité
provedeni Setreni TALIS 2013 (KaSparova, 2013) a z mezinarodni technické
zpravy (OECD, 2014a).

Prvni vystupy byly zverejnény v Cervnu 2014, kdy vySla prvni mezinarod-
ni zprava z Setfeni TALIS 2013 s vysledky za vzdélavani na drovni ISCED 2
(OECD, 2014b) asoucéasné v CR Ndrodni zprdva $etieni TALIS 2013 (Ka$parova
et al., 2014a). Zverejnény byly téZ dotazniky, datové matice a dalSi koncepc-
ni a technické materialy. V prosinci pak byla publikovana dalsi mezinarodni
zprava tykajici se vzdélavani na darovnich ISCED 1 a 3 (OECD, 2014c) a v led-
nu 2015 byla v CR zvefejnéna Analytickd zprdva z Setfeni TALIS (Kasparova
et al., 2014b), ktera bliZe rozebira vybrané vystupy z Ndrodni zpravy Setreni
TALIS 2013.

V roce 2015 (v Cervenci a listopadu) je planovano zverejnéni dalSich tema-
tickych zprav z Setfeni TALIS 2013 na mezinarodni Urovni (jedna se zaméri
na vedeni a rizeni sSkoly, druha na ucitelstvi jako profesi). V téchto tematic-
kych zpravach bude navic moZné vyuZit data sebrand na Novém Zélandé,
v Ruské federaci, Thajsku, Gruzii a Sanghaji. Vysledky za tyto zemé nebyly
prozatim do analyz na mezinarodni Urovni zahrnuty, nebot realizovaly sbér
dat pro Setfeni TALIS 2013 nezavisle, avSak stejnou metodou a pti splnéni
vSech stanovenych podminek.

VSechny vyzkumné zpravy, data, dotazniky a dalSi dokumenty vytvorené
v CR je mozné volné stahnout ze stranek Ceské skolni inspekce,! vystupy
na mezinarodni Urovni jsou zverejiiovany na strankach OECD.?

! Dotazniky jsou ke staZeni spolu s daty ve slozce TALIS2013_ucitelé na strance www.csicr.cz/

Prave-menu/Mezinarodni-setreni/TALIS/Datove-soubory-z-setreni-TALIS-2013.
2 www.oecd.org/talis
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Po zverejnéni hlavnich vysledkil Setfeni TALIS se nyni otevira mozZnost dis-
kutovat na rtznych férech o tom, jak lze tyto vysledky propojit s poznat-
Ky ziskanymi z jinych vyzkumi, pripadné jak je zohlednit pii rozhodovani
na ruznych urovnich. Tento text je jednim z prispévkil do této diskuse.

Na omezeném rozsahu casopisecké studie neni mozné popsat vSechny vy-
sledky, které Setreni TALIS 2013 prineslo. Z celého spektra zkoumanych té-
mat jsme proto vybrali problematiku subjektivné vnimané zdatnosti uciteli
a jejich spokojenosti v zameéstnani, kterou uvadime do vztahu s dalsim vzdé-
lavanim a profesnim rozvojem ucitelli a s vybranymi charakteristikami Skol-
niho prostredi, resp. Skolniho klimatu. Nasim cilem je interpretovat jiz drive
zverejnéné vysledky Setreni TALIS 2013 v novych souvislostech a na zakladé
toho se pokusit porozumeét relativné nizsi subjektivné vnimané zdatnosti
uciteld v CR. V ndvaznosti na nasi analyzu rovnéZ naznacime urcita opattend,
ktera se na zakladé vysledki Setteni jevi jako podporujici ucitele v Zadoucich
ohledech. Pro tento ucel povazujeme za vhodné nejprve predstavit teoretic-
ka vychodiska Setieni TALIS 2013 relevantni predkladanému textu a zacle-
nit je do Sirsitho kontextu poznatki z pedagogickych vyzkumi realizovanych
v Ceské republice.

2 Vybrana teoreticka a empiricka vychodiska

Jak je uvedeno v koncepCnim ramci Setfeni (OECD, 2013), TALIS vychazi
z modelu vyvinutého ptivodné Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledki
vzdélavani (IEA), ktery na vzdélavaci systém nahliZi jako na systém vstupd,
procest a vystupli.> Na zakladé dat sebranych v Setireni TALIS jsou pak kon-
struovany indikatory, které vypovidaji o vystupech vzdélavacich systémi
na urovni uciteld, k nimZ je v Setfeni TALIS fazena spokojenost ucitell v za-
méstnani a jejich subjektivné vnimana zdatnost. Kromé vystupti jsou v Setie-
ni TALIS sledovany i dalsi prvky modelu. Za jeden z nejdilezitéjSich vstupi
na urovni uciteldl je povaZovano jejich vzdélavani. Jeho dopad l1ze pozorovat
ve dvou rovinach: absolvované vzdélani miZe mit vliv na: (a) pouzivané vy-
ukové postupy; (b) subjektivné vnimanou zdatnost ucitelli a jejich spokoje-
nost v zameéstnani. Koncep¢ni ramec s odkazem napr. na studii Gareta et al.
(2001) uvadi, Ze nejvétsi dopad na vyuku ve tridach maji takové formy dalsi-
ho profesniho vzdélavani, které zahrnuji prvky aktivniho u€eni (napft. primé

3 Pouziva se rozsifena, dvourozmeérna verze tohoto modelu, ktera v jednom rozmeéru pracuje
se vstupy, procesy a vystupy a v druhém rozméru rozlisuje zaky, ucitele, Skoly a zemé jako
rizné urovné aktéra pisobicich v oblasti formalniho vzdélavani (srov. k tomu napt. modely
kvality ve vzdélavani in Janik et al., 2013, s. 45-49).
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pozorovani a praktické procvicovani vyucovacich metod) a spolupraci s ji-
nymi uciteli, které probihaji po delSi casové obdobi a které jsou diferencova-
ny podle individualnich potieb jednotlivych ucitelli (u nas k tomu podrob-
néji viz Stary et al.,, 2012, s. 56-63). Pokud maji ucitelé moZnost vzdélavat
se v tom, co vnimaji jako potrebné, citi se zaroven zdatnéjSi a spokojené;si
(OECD, 2013, s. 24-26).

Na vzdélavani ucitelti je v Setfeni TALIS nazirano jako na prostiedek, ktery
mohou jednotlivi ucitelé i vedeni Skol vyuzivat pro zlepSovani vyuky a po-
tazmo i vysledkd Zakl. TALIS v tomto smyslu hovoii o tzv. pedagogickém
stylu vedenti Skoly (instructional leadership), v jehoZ ramci reditel vykonava
¢innosti zaméiené na podporu uceni u zaki.* Podstatnou charakteristikou
uspésnych skol je provazanost mezi hodnocenim uciteli, poskytovanim zpét-
né vazby a stanovenim adekvatniho planu dalsiho profesniho rozvoje. Vedle
podpory zavadéni Zadoucich vyucovacich postupli miiZe vést konstruktivni
hodnoceni uciteld, propojené s nabizenim vhodnych prileZitosti k dalSimu
profesnimu rozvoji, k prohloubeni spoluprace v pedagogickém sboru a vyssi
spokojenosti ucitelii v zaméstnani (OECD, 2013). Podobny pristup u nas pro-
sazuji Stary et al. (2012).

V SirSim Kkontextu motivovanosti ucitelli jsme si za Ustfedni téma tohoto
textu zvolili problém subjektivné vnimané zdatnosti uciteld a jejich spoko-
jenosti v zaméstnani. V tomto ohledu je treba predeslat, Ze ucitelska profese
je (nejen) u nas charakteristicka radou specifik (tabulkové zarazeni platu,
mala mozZnost kariérniho postupu atd.), diky nimZ neni v praxi prilis realné
aplikovat béZzna funkéni manaZerska opatreni ke zvySovani motivace (srov.
Kfeménkova & Novotny, 2010). Setfeni TALIS 2008 v souladu s tim ukazalo,
ze dopady hodnoceni na odménovani uciteld jsou napfi¢ riiznymi zemémi
spiSe malé (OECD, 2013, s. 32). Samotnd vySe platového ohodnoceni uciteli
navic nenf v CR piili§ motivujici. Plat u¢iteld ptisobicich na tirovni ISCED 2
ve vefejnych $kolach ¢inil v roce 2012 v CR pouze 54 % priimérného pla-
tu vysokoskolsky vzdélaného Clovéka ve véku 25-64 let pracujiciho na plny
uvazek po cely rok, coz je mezi zemémi OECD jeden z nejnizsich podilt.® Nizsi

* Termin pedagogicky styl vedeni skoly - jak je uzivan v Setieni TALIS - lze povaZovat za obsa-
hové blizky terminim rizenf kvality vyuky (McKinsey & Company, 2010; event. Janik et al,,
2013, s. 180-183) a pedagogické rizeni (napt. Dvorak, Stary, & Urbanek, 2015).

> Plat uciteli byl v jednotlivych zemich dle dostupnosti dat poc¢itan bud’ jako primérny realny
plat ucitele ve véku 25-64 let (véetné riiznych priplatkd a odmén - to je i ptipad CR), nebo
zakonny plat ucitel s 15letou praxi v oboru a s minimalnim poZadovanym vzdélanim
(napft. na Slovensku). Vice viz metodické poznamKky v tabulce D 3.2 (OECD, 2014d).
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byl pouze na Slovensku (43 %), primér na jednu zemi ze sledovanych zemi
OECD byl 88 % (OECD 2014d, graf D 3.1). Navic byla CR v roce 2012 zemi
s druhym nejmensim rozdilem mezi platy zac¢inajicich ucitel a nejzkusené;j-
$ich ucitelli plisobicich na arovni ISCED 2, a to jak v absolutnim vyjadieni®,
tak i ve vyjadieni procentudlnim - zacinajici ucitelé s minimalnim poZadova-
nym vzdélanim dosahovali v CR étyf pétin platu nejzku$enéjsich a nejvzdé-
lanéjsich uciteldi, na Slovensku to byly tfi pétiny, priimér za zemé OECD ¢inil
57 % (OECD 2014d, graf D 3.2).

V souladu s vy$e prezentovanymi informacemi uvadéli v CR uéitelé i studen-
ti dotazovani v Setreni provedeném agenturou Factum Invenio (2009) pro
MSMT CR jako hlavni pfi¢inu, pro¢ se mladi lidé nechtéji stat uciteli, $patné
finan¢ni ohodnocenti. Za hlavni divody k ivahdm o ukonéeni tohoto povolani
byly povaZovany nasledujici atributy: fyzicka a psychicka naro¢nost povola-
ni a zaci, ktefi nemaji zdjem o Skolni praci. Na dalSi mista se pak zaradily:
Spatné finan¢ni ohodnoceni a nemoznost financné zohlednit dobre Ci Spatné
odvedenou praci.

V Setieni TALIS 2013 nebyla sledovana spokojenost ucitelti s finan¢nim ohod-
nocenim své prace, byly vsak zjiStovany jiné aspekty spokojenosti v zamést-
nani véetné nazorl ucitelli na spolecenskou prestiz jejich povolani. Nizka
prestiz povolani ucitele byla v Setfeni spolec¢nosti Factum Invenio (2009)
identifikovana jako jeden z faktort, které z pohledu studentli pedagogickych
i nepedagogickych obortl vysokych skol snizuji atraktivitu ucitelské profe-
se. V Setfenich Centra pro vyzkum verejného minéni (Sociologicky ustav AV
CR, 2013) vsak povolani ucitele na zakladni $kole patti dlouhodobé mezi pét
nejprestiznéjsich.’

Vratime-li se k Setfeni Factum Invenio (2009), pak nejdtilezitéjsim faktorem
pri rozhodovani o vstupu i setrvani v ucitelské profesi je zajem o praci s dét-
mi, mladé prostredi, moZnost uplatnit svou tvorivost. Jedna se tedy spiSe
o seberealizaci a vnitini motivaci nez motivaci vnéjsi, co ucitele k jejich pro-
fesi pritahuje. Zaroven se vsak (jak bylo vySe uvedeno) v o¢ich mnohych uci-
teld jedna o naroc¢né povolani, nebot vyzaduje dovednost motivovat i Zaky;,
kteri sami nejevi o vyuku zajem. Pocitovany neudspéch pri vyporadavani se
s touto vyzvou pak miiZe vést azZ k odchodu ucitelii z profese.

¢V prepocteni na USD a se zohlednénim parity kupni sily.
7 Vice viz http://cvvm.soc.cas.cz/media/com_form2content/documents/c1/a7054/f3/
eul30903.pdf
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V Setreni TALIS 2013 nebyli ucitelé pfimo tadzani na svou vnitini motivova-
nost, nicméné sadou otazek se zjiStovala jejich subjektivné vnimana zdat-
nost, ktera s vnitfni motivaci a odhodlanim prekonavat obtizné situace uzce
souvisi. Koncept subjektivné vnimané zdatnosti (self-efficacy) odkazuje
k predstavé jedince o své schopnosti Cinit efektivni kroky k dosaZeni urcitého
cile (srov. Bandura, 1986, 1995 a dalsi). Bandura (1995) rozliSuje mezi Ctyr-
mi hlavnimi Ciniteli, kterymi je vnimana vlastni zdatnost utvarena. Prvnim
jsou vlastni zkuSenosti s ispéchem (clovék si na zakladé nich vytvari pred-
stavu sam o sob¢), druhym jsou zprostiedkované zkusenosti (ztotoZnéni se
s podobnymi lidmi, jako je ¢clovék sam, kteri néco dokazali ¢i naopak ve svém
snaZeni selhali), tfetim podpora od okoli (je-li ¢lovék druhymi vniman jako
schopny, ma tendenci se vice snaZit) a ¢tvrtym je psychologické a emocni na-
staveni Clovéka (napf. stres a napéti miize byt vnimano jako omezujici a ve-
douci ke slabsimu vykonu, nebo naopak mobilizujici vétsi snahu a bojovnost
v zavislosti na mire sebedlivéry a naopak pochyb o sobé€; obecné pozitivni na-
lada a rozpoloZeni prispiva k lepSimu sebevnimani) (Bandura, 1995, s. 3-5).

Také u nas se konceptu subjektivné vnimané zdatnosti vénuje rada autori
- mezi psychology napr. Balastikova, Blatny a Kohoutek (2004), Horakova
Hoskovcova (2006), Janousek (2000), Polediiova (2006), Urbanek a Cermak
(1996, 1997); v pedagogickém kontextu napf. Gavora (2009), Majercikova
a Gavora (2013), Mares (2013), Rozkovcova (2014), Wiegerova et al. (2012).
Gavora v souladu s Bandurou uvadi, Ze anglicky vyraz self-efficacy oznacuje
to, ,jak Clovék subjektivné hodnoti svoje potenciality vykonavat urcitou Cin-
nost‘, a s odkazem na Pajarese (1996) a Milsona (2003) podava nasledujici
vyklad:

Vnimana profesni zdatnost je motivacni potencial ucitele a podminuje to, kolik
vnitini energie je schopny naakumulovat a vénovat svoji praci, jak je vytrvaly pri
FeSeni vychovnych situaci, jakou houzevnatost vyvine, aby se mu daftilo. Pfedpo-
klada se, Ze ¢im ucitel povazuje svoji profesni zdatnost za silnéjsi, tim vic usili,
vytrvalosti a houZevnatosti vyvine. Ucitelé s vnimanou silnou profesni zdatnos-
ti dokazi vyvinout vic usili, protoZe vnitini motivacni sila je podporuje. Ucitelé
s vnimanou slabou profesni zdatnosti naopak rychle vycerpaji svou energii a asili,
kdyzZ pred sebou vidi prekazky. Navic svou ¢innost ¢asto spojuji s neprijemnymi
pocity, stresem apod. (Gavora, 2009, s. 19-20)

Koncep¢ni ramec Setreni TALIS predpoklada, Ze jak subjektivné vnimana
zdatnost, tak i spokojenost v zaméstnani souviseji s pracovnim vykonem uci-
tele. Subjektivné vnimana zdatnost mize rovnéz neprimo poukazovat na to,
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co ucitelé %4aky naud¢i (OECD, 2013, s. 37). Rada studii prokazala pozitivni
souvislost mezi subjektivné vnimanou vlastni zdatnosti ucitelt a lepsimi vy-
sledky i lepSi motivovanosti zaka a uciteli pouZivanymi vyukovymi postupy;,
zaujetim pro vyuku, zodpovédnym pristupem, jejich spokojenosti v zamést-
nani a celkovym pristupem k vyuce (prehled viz OECD, 2014b, s. 182).

Co se tycCe vlastni vyuky zaktl, Gavora a Majercikova (2012) napi. odkazuji
na vyzkumy subjektivné vnimané zdatnosti na riznych stupnich skol shrnu-
té v radé praci k dané problematice a uvadeéji, ze ucitel s vysokou urovni sub-
jektivné vnimané zdatnosti se vyznacuje nasledujicimi charakteristikami:

vivys

profesni zdatnosti; 1épe odolava tlakiim prostredi; ma tendenci davat Zakim vice
problémovych uloh nez uloh, v kterych Zaci uplatni pouze reprodukci védomosti;
vénuje vice Casu tomu, aby dovedl zaka ke spravnym odpovédim na otazky;
pouziva castéji skupinovou praci nez ucitelé s nizkou mirou profesni znalosti;
obycejné se vice vénuje slabsim zakiim neZ jeho kolegové s nizkou mirou profesni
zdatnosti. (Gavora & Majercikova, 2012, s. 207-208)

Setfeni TALIS umoziiuje doplnit vysledky domécich vyzkumi subjektivné
vnimané zdatnosti o komparaci s jinymi zemémi. V tomto ¢lanku ukaZeme,
jak se ucitelé v Ceské republice odli$uji od mezinarodniho préiméru a vybra-
nych zemi, dale budeme sledovat rtizné souvislosti a hledat odpovéd' na otaz-
ku, jakym zplisobem je moZné subjektivné vnimanou vlastni zdatnost ucitelt
podporit.

3 Data a nastroje

Subjektivné vnimana zdatnost uciteld byla v ucitelském dotazniku Setieni
TALIS 2013 zjistovana pomoci tii baterii po ctytfech polozkach.? Z odpovédi
uciteli na tyto poloZKky byl vytvoren index celkové subjektivné vnimané zdat-
nosti a tfi dil¢i indexy zdatnosti v oblasti rizeni tiidy Zaki, v oblasti vyucova-
cich postupi a v oblasti motivovani zaki a jejich zapojovani do vyuky. Ucitelé
byli rovnéZ osmi poloZkami dotazovani, jak jsou spokojeni v zaméstnani® -

8 Viz dotaznik pro ucitele, otazka 34. Dotaznik je mozné stahnout spolu s daty pod odkazem
ve slozce TALIS2013_ucitelé zde: http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/
TALIS/Datove-soubory-z-setreni-TALIS-2013

9 Viz dotaznik pro ucitele, otazka 46. Dotaznik je mozné stadhnout spolu s daty pod odkazem
ve sloZzce TALIS2013_ucitelé zde: http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/
TALIS/Datove-soubory-z-setreni-TALIS-2013
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v tomto pripadé byl vytvoren index celkové spokojenosti a dva dil¢i indexy
(index spokojenosti s pracovnim prostrednim a s povolanim ucitele). Kromé
toho ucitelé v dotazniku uvadéli, zda jsou spokojeni se svym vykonem v dané
Skole a zda si mysli, Ze si spolec¢nost povolani ucitele vazi. Tyto dvé polozky
nebyly pouzity ke konstrukci indexti a byly vyhodnocovany samostatné.

VSechny indexy pouZivané v Setreni TALIS byly zkonstruovany tak, aby hod-
nota 10 odpovidala stfedni hodnoté na Skale odpovédi pouZité v dotazniku
a smérodatna odchylka byla 2. Vy$si hodnoty indexti znamenaji vétsi subjek-
tivné vnimanou zdatnost, resp. spokojenost.

ProtoZe vychazime z mezinarodniho 3etfeni, budeme zjisténi za CR porov-
navat s vysledky v mezinarodnim priméru (tj. priimeér na jednu zemi ucast-
nici se Setreni TALIS 2013), prip. s dalSimi vybranymi zemémi. Prvni dvo-
jici vybranych zemi tvori nasi sousedé, Slovensko a Polsko, které jsou nam
z Ucastniki Setfeni TALIS 2013 kulturné nejblizsi. Dale jsme zvolili Finsko
a Estonsko, jejichZ vzdélavaci systémy se vyznacuji priznivymi vystupy
na drovni zaki (méteno Setfenim PISA), konkrétné vybornymi pramérny-
mi vysledky a malymi rozdily mezi dobrymi a slabymi zaky. Dopliime, Ze
i Polsko je zemi s nadpriimérné dobrymi vysledky, ktera doznala v priibé-
hu poslednich cyklt Setreni PISA prudkého zlepsSeni vysledkl zakd. Naopak
na Slovensku se vysledky zakl postupné zhorsuji a zaroven se zvétSuje rozdil
mezi dobrymi a slabymi zaky (viz PaleCkova et al., 2013).

4  Zjisténi

4.1 Subjektivné vnimand zdatnost a spokojenost ucitelii v CR - shrnut{
hlavnich zjisteni

Utitelé v CR dosahli celkové i ve viech dil¢ich oblastech subjektivné vnima-
né zdatnosti podprimérnych hodnot. Nizsi celkovou subjektivné vnimanou
zdatnost uvedlo jiZ jen Japonsko. Naopak napft. na sousednim Slovensku vy-
kazali ucitelé nadpriimérnou subjektivné vnimanou zdatnost, a to ve vSech
trech oblastech. Relativné nejvice zdatni se ucitelé v CR citi v oblasti Fizen{
tridy zakd a relativné nejméné v oblasti motivovani zaki a jejich zapojovani
do vyuky. Zde dosahli nejen vyrazné nizsi hodnoty nez v ostatnich oblastech,
ale také nejvétsSiho rozdilu oproti mezinarodnimu primeéru (viz tabulka 2).
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Tabulka 2
Priimérné hodnoty indexti subjektivné vnimané zdatnosti a spokojenosti ucitelt

Primér CR Primér TALIS

Celkova subjektivné vnimana zdatnost 10,76 12,46
Subjektivné vnimana zdatnost v fizeni tiidy zakt 11,72 12,79
Subjektivné vnimana zdatnost v pouzivani vyucovacich postupti 11,05 12,58
Subjektivné vnimana zdatnost v motivovani a zapojovani zakt 9,52 12,00
do vyuky

Pozn. Prevzato z TALIS 2013.

Do subjektivné vnimané zdatnosti v oblasti motivovani zaku a jejich zapo-
jovani do vyuky byly zatrazeny nasledujici poloZky, k nimzZ ucitelé uvadéli,
do jaké miry je zvladaji (Ffazeno od nejkritictéji hodnocené polozky po re-
lativné nejméné kriticky hodnocenou): (1) motivovat zaky, kteri nemaji za-
jem o Skolni praci; (2) pomoci Zakiim uvédomit si, jakou ma uceni hodno-
tu; (3) pomahat zakiim myslet Kriticky; (4) presvédcit zaky, Ze mohou mit
dobré vysledky.

Oproti mezindrodnimu priiméru se ucitelé v CR cit{ byt podstatné méné zdat-
ni rovnéz ve vyuzivani alternativnich metod vyuky, coz je poloZka zarazena
do indexu subjektivné vnimané zdatnosti v oblasti pouzivani vyucovacich
postuptl. V ostatnich polozkach zarazenych do tohoto indexu'® zaznamenali
ucitelé v CR také niZ3f subjektivné vnimanou zdatnost neZ v mezinarodnim
priaméru, rozdily vsak jiZ nejsou tak velké (Kasparova et al., 2014a, s. 60).
Procentudlni rozloZeni odpovédi ucitelti v CR a v mezinarodnim préiméru
na téchto pét poloZek, v nichZ se projevily nejvétsi rozdily, uvadi tabulka 3.

Utitelé v CR vykazali také v mezinarodnim srovnani podpriimérnou spoko-
jenost v zameéstnani, prestoze ciselné hodnoty standardizovanych indext
jsou jiZ mezindrodnimu priimeéru bliZe neZ u subjektivné vnimané zdatnosti.
O néco spokojenéjsi jsou pritom dle své vypovédi s pracovnim prostiedim
nez s povolanim ucitele.

10V ramci subjektivné vnimané zdatnosti v oblasti vyucovacich postupti bylo dale zjistovano,
do jaké miry si ucitelé mysli, Ze (1) zvladaji pripravovat Zaklim podnétné otazky; (2) poskytuji
alternativni vysvétleni, napft. jsou-li Zaci zmateni; (3) vyuZzivaji rtizné postupy hodnoceni
vysledkd.
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Tabulka 3
Do jaké miry ucitelé zviddaji ¢innosti zarazené do oblasti motivovdni Zdki
a jejich zapojovdni do vyuky a vyuZivat alternativni vyucovaci metody (v %)

vibec douré¢ité doznacné dovelké -celkem

ne miry miry miry

Motivovat Zaky, ktef CR 4 66 24 6 100
nemaji zdjem o Skolni .

préci pramér TALIS 1 29 45 25 100
Pomoci zakiim uvédomit CR 1 60 32 7 100
si, jakou ma uceni ..

hodnotu pramér TALIS 0 19 46 34 99
Pomahat zakiim myslet ~ CR 1 48 42 9 100
kriticky priimér TALIS 1 19 49 31 100
Presvédcit zaky, Ze CR 0 50 40 10 100
mohou mit dobré .

vysledky prumeér TALIS 0 14 48 38 100
Vyuzivat ve tridé CR 1 46 38 14 99
alternativni vyucovaci .

metody prumeér TALIS 1 22 46 32 101

Pozn. Pfevzato z TALIS 2013.

Ceska republika méla ze viech zemi nejnizsi podil uciteld, ktefi uvedli, Ze by
radi presli na jinou $kolu, kdyby to bylo moZné (10 %). Dale 95 % uciteld v CR
souhlasilo nebo rozhodné souhlasilo s tim, Ze je se svym vykonem ve Skole
spokojeno, coz je srovnatelné s 93 % takovych ucitelii v mezinarodnim pri-
méru. Na druhou stranu byl v CR zaznamenan nejnizsi podil uciteld, ktefi
rozhodné souhlasili ¢i souhlasili s tim, Ze vyhody ucitelského povolani jed-
noznacné prevazuji nad jeho nevyhodami (53 %). Na Slovensku tento podil
¢ini 58 %; naopak ve Finsku je tohoto nazoru 95 % ucitelti a v Polsku 76 %.
Mezinarodni primeér je pak 77 % souhlasnych odpovédi. S témito vysledky
koresponduje i podpriimérny podil uciteli v CR, ktef'i se domnivaji, Ze spo-
le¢nost si povolani ucitele vazi (12 % oproti 31 % v mezindrodnim primeéru).
Vyrazné vyssi podil ucitelti sdili tento nazor ve Finsku (59 %), ale i v Polsku je
takovych uciteld vice neZ v CR (18 %). Naopak na Slovensku s timto vyrokem
souhlasila jen 4 % uciteld.

Vy$e uvedené vysledky naznacuji, Ze ucitelé v CR se na své povolani i na své
schopnosti zvladnout urcité situace pri vyuce divaji relativné kriticky, pres-
toZe celkové jsou se svym vykonem ve Skole spokojeni. Jednim z moZnych
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dlivodi tohoto nesouladu miuZe byt to, Ze ucitelé k motivovani zakii a zara-
zovani alternativnich metod do vyuky nemuseji byt dostatecné podnécovani
(napft. vedenim Skoly) nebo jim k tomu nemuseji byt poskytnuty vhodné pod-
minky. Také je mozné, Ze sami ucitelé spatiuji svoji hlavni alohu pri vyuce
v jinych aspektech (napf. v tom, aby udrzeli poradek ve tridé a stihli probrat
vSechno ucivo) a motivovani a aktivni zapojovani zakd do vyuky c¢i vyuziva-
ni alternativnich vyucovacich metod nepokladaji za stéZejni ¢ast své prace,
podle které by méli usuzovat na sviij celkovy vykon. V takovém pripadé by
relativné nizsi subjektivné vnimana zdatnost ucitelli v téchto oblastech uci-
telim nebranila vykonavat praci tak, aby se svym vykonem byli spokojeni.

Jak vyplyva z teoretickych vychodisek uvedenych vyse, koncept subjektivné
vnimané zdatnosti nesleduje, do jaké miry jsou ucitelé schopni zkoumané
Cinnosti skuteCné zvladat ve vlastni pedagogické praxi, ale jedna se spise
o vnitfni sebepojeti jedince, které ma potencial motivovat ho k podavani
dobrych vykonti. Dale je tfeba mit na paméti, Ze vypovédi respondentti v do-
taznikovém Setreni, zvlasté jedna-li se o natolik subjektivni otazky, ovliviiuje
také kulturni prostredi té které zemé, mozna socialni desirabilita apod. Spise
neZ pouze konstatovat rozdil Ceské republiky od mezinarodniho priiméru
je proto cennéjsi pohliZet na ziskané vysledky v souvislostech a interpreto-
vat je pomoci dalSich vysledovanych vztaht. Pro ucely tohoto ¢lanku jsme
si polozili tyto otazky: (1) Jak souvisi subjektivné vnimana zdatnost ucitelt
s jejich dalsSim profesnim vzdélavanim? (2) Jak souvisi subjektivné vnimana
zdatnost ucitelli s podminkami Skolniho prostiedi? Pozornost zamétime pie-
devSim na vnimanou zdatnost v oblasti motivovani Zaki a jejich zapojovani
do vyuky a ve vyuzZivani alternativnich vyucovacich metod, kde je sebehod-

A4

noceni ucitelli v CR relativné nejniZsi.

4.2 Subjektivné vnimand zdatnost a dal$i profesni vzdéldvdni ucitelii v CR

Vzdéldvaci potieby ucitelii

V predchozi ¢asti jsme uvedli, Ze Setreni TALIS 2013 poukazalo na nizkou
subjektivné vnimanou zdatnost ucitelli v oblasti motivovani a zapojovani
zaki do vyuky a z poloZek patricich do oblasti vyucovacich postupti ve vy-
uzivani alternativnich metod vyuky. Ve svétle tohoto zjisténi by bylo mozné
piredpokladat, Ze ucitelé v CR budou vyjadfovat potiebu se v téchto oblastech
dale vzdélavat, aby ziskali potfebné dovednosti. Vysledky tomu vSak prilis
nenasvedcuji, protoZe hlavnimi oblastmi, ve kterych by se ucitelé radi vzdeé-
lavali, jsou: ICT dovednosti; chovani Zakl a vedeni tridy; nové technologie
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na pracovisti. Velkou potiebu dalSiho vzdélavani v téchto oblastech deklaro-
valo 10-15 % uciteld.

Potreba dalsiho vzdélavani zameéreného vyslovné na problematiku moti-
vovani a zapojovani zakl a vyuzivani alternativnich metod vyuky v Setieni
TALIS zjistovana nebyla. Ze sledovanych oblasti dalSiho vzdélavani*' uva-
dime v tabulce 4 celkem Ctyti oblasti, které by podle naseho nazoru meély
k této problematice nejbliZe. Je vidét, Ze jen minimum ucitelt v CR vyjadrilo
velkou potiebu vzdélavani v téchto oblastech a Ze v mezinarodnim priiméru
jsou tyto podily o poznani vyssi. Podpriimérnou potrebu dalstho vzdélava-
ni vyjadrili ostatné ucitelé v CR ve vsech zjistovanych oblastech s vyjimkou
jiz zminéného chovani Zaktl a vedeni tfidy a prohloubeni faktickych znalosti
a védomosti ve vyucovanych predmeétech.

Tabulka 4
Podil uciteltl, kteri vyjdadrili velkou potiebu dalsiho profesniho vzdéldvdni
ve vybranych oblastech (v %)

CR Priimér TALIS
Pedagogické kompetence pro vyuku mych predmétt 6 10
Ptistupy k individualizovanému uceni 6 13
Postupy hodnoceni vysledki vzdélavani a uspésnosti zaki 5 12
Vyuka zaki se specidlnimi vzdélavacimi potrebami 8 22

Pozn. Pfevzato z TALIS 2013.

Subjektivné vnimand zdatnost ucitelii s ohledem na jejich ucast v dalsim profes-
nim vzdéldvani dle obsahu, na ktery se zaméruje

Pokud jde o obsah dalsiho profesniho vzdélavani, dle Setfeni TALIS 2013
se ucitelé v CR tcastnili v relativné nejvys$si mite vzdélavani zaméreného
na prohlubovani faktickych znalosti a védomosti ve vyucovanych predmé-
tech, na dovednosti v oblasti ICT pro vyuku, na pedagogické kompetence pro
vyuku predméti a na nové technologie na pracovisti. Patou oblasti v poradi
bylo chovani Zakli a vedeni tfidy. Navstévované aktivity dalsitho vzdélavani
se tedy svym obsahem zhruba shoduji se vzdélavacimi potfebami a ucitelé
nejvice navstévuji pravé ty aktivity dalSiho vzdélavani, které se jim jevi jako

11" Viz dotaznik pro ucitele, otdzka 26. Dotaznik je mozné stahnout spolu s daty pod odkazem
ve sloZzce TALIS2013_ucitelé zde: http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/
TALIS/Datove-soubory-z-setreni-TALIS-2013
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nejpotiebnéjsi. Ucast ucitelt v CR na dalSim vzdélavani v tématech dotykaji-
cich se oblasti, v nichz se citi méné zdatni, byla o poznani mensi neZ v mezi-
narodnim primeéru (viz tabulka 5).

Tabulka 5
Podil ucitelli, kteri se v priibéhu 12 mésicti pred sbérem dat tcastnili vzdéldvdni
zaméreného na uvedend témata (v %)

CR Priimér TALIS
Pedagogické kompetence pro vyuku konkrétnich predmétt 51 68
Ptistupy k individualizovanému uceni 23 41
Postupy hodnoceni vysledki vzdélavani a uspésnosti zaki 29 57
Vyuka zaki se specialnimi vzdélavacimi potrebami 24 32

Pozn. Pfevzato z TALIS 2013.

Pfi posuzovani vztahli mezi dalSim vzdélavanim v jednotlivych obsahovych
oblastech a subjektivné vnimanou zdatnosti ucitelG se ukazalo, ze ucitelé,
kteri se v poslednich 12 mésicich pred sbérem dat zucastnili vzdélavani za-
méreného na nékterou z uvedenych péti nejnavStévovanéjsich oblasti, dosa-
hovali v indexu celkové subjektivné vnimané zdatnosti i vindexu subjektivné
vnimané zdatnosti v motivovani a zapojovani zakli hodnot srovnatelnych
s priimérem CR. Nadpriimérnych hodnot v obou indexech viak dosahli ucite-
1, jejichZ profesni vzdélavani zahrnovalo jiné, méné béZné obsahové oblasti.
Toto zjisténi je v zasadé v souladu s idajem o pozitivni souvislosti mezi se-
behodnocenim zdatnosti v motivovani zakl a po¢tem rtznych druhii obsahu
absolvovaného dalSiho profesniho vzdélavani (KaSparova et al., 2014b, s. 48).

Navzdory tomu, Ze dalSi profesni vzdélavani zamérené na nejcastéji volené
obsahové oblasti ziejmé ucCiteliim prilis nepomaha posilit sebevédomi v tom,
v Cem se neciti silni, byl dopad profesniho vzdélavani na vyuku hodnocen
uciteli v CR napii¢ riiznymi obsahovymi oblastmi zna¢né pozitivné a srovna-
telné s mezinarodnim primeérem.

Subjektivné vnimand zdatnost ucitelii s ohledem na jejich ucast v dalsim profes-
nim vzdélavani dle formy, v jaké se realizuje

Vedle obsahu se lze podivat na to, jakou formou se ucitelé v CR nejéastéji
vzdeélavaji. Nejobvyklejsi formou dalSiho profesniho vzdélavani jsou v CR
kurzy nebo seminare, kterych se v poslednich 12 mésicich pred sbérem dat
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Ucastnilo 70 % uciteld. Druhou nejcastéjsi formou je zapojeni do formalni-
ho systému mentoringu nebo vzajemnych hospitaci ¢i konzultaci ve Skole
(34 %). Ucast uciteli v CR v té&chto dvou formach dalstho profesniho vzdéla-
vani je srovnatelna s mezinarodnim primérem.

Zapojeni do jinych forem dalsiho profesniho vzdélavani se v CR tykd méné
nez ctvrtiny uciteld a s vyjimkou exkurzi ve firmach, vefejnych ¢i nevladnich
institucich, kvalifikacnich programi a pribéznych vzdélavacich kurzi mimo
Skolu je podstatné nizsi neZ v mezinarodnim priméru. PribliZzné dvakrat
niz$f je v CR tucast uciteld na pedagogickych konferencich, jejich zapojeni
do skupiny ucitelli orientované na profesni rozvoj svych ¢lenii a do individu-
alniho ¢i skupinového vyzkumu (tabulka 6).

Tabulka 6
Podil ucitelt, kteri se v priibéhu 12 mésicti pred shérem dat ucastnili vybranych
forem profesniho vzdéldavani (v %)

CR Prameér TALIS
Uéast na pedagogickych konferencich 22 44
Zapojeni do skupiny uciteld orientované na profesni rozvoj 17 37
svych Cleni
Zapojeni do individualniho ¢i skupinového vyzkumu 16 31

Pozn. Pfrevzato z TALIS 2013.

Ndrodni zprdva (KasSparova et al.,, 2014a) pritom ukazala, Ze se zapojenim
ucitelt do dvou posledné jmenovanych forem profesniho rozvoje v CR souvi-
selo Castéjsi (deklarované) vyuzivani aktivizujicich metod vyuky, které byly
v Setireni TALIS sledovany (prace zakl v malych skupinach, prace zakt s ICT
pii vyuce ¢i na projektech a prace zaki na projektech, jejichZ dokonceni trva
alesponi tyden). Dopliime, Ze ze sledovanych zemi uvedlo Polsko a Estonsko
naopak nadprimeérné zapojeni ucitelli do téchto dvou forem dalsiho profes-
niho vzdélavani.'?

V Setteni TALIS bylo dale sledovano, zda dalsi profesni vzdélavani ucitelt ob-
sahovalo prvky, o nichZ lze na zakladé dosavadnich vyzkumii predpokladat,
e zvySuji jeho efektivitu (OECD, 2013, s. 25). Zde Ize konstatovat, %e v CR

12 Do skupiny uciteli zamérené na profesni rozvoj svych ¢lend bylo zapojeno 41 % ucitelt
v Polsku a 51 % v Estonsku, do individualniho ¢i skupinového vyzkumu pak 38 % uciteld
v Polsku a 34 % v Estonsku.
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je zejména ucast ucitell ze stejné Skoly ¢i predmétové aprobace a uceni se
formou spoluprace ¢i vyzkumné ¢innosti oproti mezinarodnimu primeéru
meéné Casté (tabulka 7). Pritom sousedni Polsko zaznamenalo vyrazné vys-
$i vyskyt vSech téchto prvkili v profesnim vzdélavani ucitelli, nez jaky byl
zaznamenan u nas.

Tabulka 7

Podil uciteltl, kteri uvedli, Ze dalsi profesni vzdéldvdni obsahovalo uvedené
prvky ve vétsiné ci vsech aktivitdch a v Zadné aktivité (v %)

Ceska republika Primér TALIS
..., vevsech ..., vevSech
vzadné ., .., vzadné . . ..
C1 vetsine Cl vetsine
Ucast skupiny kolegi z mé Skoly/predmétové 33 23 17 40
aprobace
Ucenvllse.fo?no.u spoluprace ¢i vyzkumné ¢innosti 45 16 31 26
s dalSimi uciteli
Vzde,lava,nl poo delsi cavsolves obdobi (rozloZeno 57 16 48 20
do vice tydnii nebo mésicii)
Ptilezitosti pro vyuziti aktivnich metod uceni 23 29 21 33

(nejen poslouchani vykladu)

Pozn. Prevzato z TALIS 2013.

Podobné jako u obsahového zaméreni vzdélavacich aktivit (viz vySe) jsme
analyzovali souvislost mezi Gc¢asti uciteld v CR v jednotlivych formach dal-
Siho vzdélavani a jejich subjektivné vnimanou zdatnosti.’* K tomu jsme vy-
uzili porovnani primérnych hodnot indexu subjektivné vnimané zdatnosti
v motivovani a zapojovani Zakli do vyuky u uciteld, ktefi se jednotlivych typt
aktivit ucastnili a neucastnili (tabulka 8). Obdobné vysledky byly zjistény
pri porovnavani hodnot indexu celkové subjektivné vnimané zdatnosti mezi
ucastniky a neudcastniky riznych vzdélavacich aktivit.

3 Seteni TALIS jakoZto jednorazové dotaznikové Setieni neumoZiiuje vyvozovat zavéry
o kauzalnich vztazich. Nelze tedy s jistotou fici, zda ucast v urcitych formach profesniho
vzdélavani vedla ke zvyseni subjektivné vnimané zdatnosti ucitelli, nebo zda ucitelé, kteri
se citi byt zdatnéjsi, jsou otevieni Ucasti i v méné béznych formach profesniho vzdélavani,
a tedy schopni absolvovat jejich Sirsi skalu.
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Tabulka 8
Subjektivné vnimand zdatnost ucitelii v motivovdni a zapojovdni Zdkii do vyuky
podle jejich ucasti v riiznych formdch dalsiho vzdéldvdni

Index subjektivné vnimané
zdatnosti v motivovani a zapojovani

zakl do vyuky
Formy vzdélavacich aktivit Ucastnili se Netcastnili se Rozdil
Kurzy ¢i seminare (70 %) 9,57 9,43 0,14
Mentoring nebo vzajemné hospitace ¢i konzultace 9,73 9,42 031

v ramci formalniho systému ve Skole (34 %)
Pedagogické konference nebo seminare (22 %) 9,77 9,46 0,31

Exkurze v komerc¢nich prostorach, verejnych ¢i
nevladnich organizacich (18 %)

Kvalifika¢ni program (18 %) 9,62 9,51 0,11

Ucast ve skupiné ucitel zamérené na profesni rozvoj

9,72 9,48 0,24

svych ¢lent (17 %) 9,79 9,47 0,32
Individualni nebo skupinovy vyzkum (16 %) 9,98 9,44 0,54
Prabézné vzdélavaci kurzy (14 %) 9,80 9,48 0,32
Exkurze Ci hospitace v jinych skolach (14 %) 9,84 9,47 0,37

Pozn. Prevzato z TALIS 2013, vlastni vypocty autort.

Pozn. V zavorkach jsou uvedeny podily uciteld, ktefi v poslednich 12 mésicich pred sbérem dat
absolvovali danou aktivitu. Statisticky vyznamné rozdily v priimérnych hodnotach indexu mezi
ucastniky a neucastniky uvedenych aktivit jsou vyznaceny tucné.

Je patrné, Ze ucitelé, ktefi se uCastnili kurzi ¢i seminard (tj. nejnavstévova-
néjsiho typu vzdélavacich aktivit), se v sebehodnoceni vlastni zdatnosti stati-
sticky vyznamné nelisi od ucitelq, ktefi se jich nedcastnili. Absolvovani jinych
typua aktivit s vyjimkou exkurzi mimo Skoly a - moZna ponékud ptekvapi-
vé - kvalifikac¢nich programil se naopak poji se statisticky vyznamné vyssi
subjektivné vnimanou zdatnosti. Statisticky vyznamné vyssi hodnoty indexu
subjektivné vnimané zdatnosti v oblasti motivovani Zaki a jejich zapojovani
do vyuky zaznamenali také ucitelé, jejichZ dalsi profesni vzdélavani obsa-
hovalo ve vétSiné nebo vSech absolvovanych aktivitach dva nebo vice prvki
uvedenych v tabulce 7, které maji podle dosavadnich vyzkumi zvySovat jeho
efektivitu (ve srovnani s uciteli, jejichZ profesni vzdélavani tolik efektivnich
prvkl neobsahovalo).
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Bariéry ucasti v dalsim profesnim vzdélavani

Pfi interpretaci zjiSténi o ucasti ucitelli v dalsim profesnim vzdélavani je
tfeba mit na pameéti, Ze efektivnéjsi aktivity dalSiho vzdélavani, které jsou
zacileny na méné obvyklé obsahy a probihaji méné béZnymi formami, mo-
hou byt pro ucitele relativné méné dostupné. Pri volbé vzdélavacich aktivit
si ucCitelé vzdy vybiraji z urcité nabidky, ktera je omezena. V Setfeni TALIS
2013 uvedlo 26 % ucitel v CR, Ze jim v ¢asti v profesnim vzdélavani brani
absence vhodné nabidky profesniho vzdélavani (v mezinarodnim primeéru
tak uvedlo 39 % ucitel).

Kromé adekvatni nabidky aktivit profesniho vzdélavani (tj. cilenych a rea-
gujicich na potieby ucitelii co do obsahu i formy) mohou byt ucitelim i ji-
nak nastavovany vice ¢i méné optimalni podminky k profesnimu vzdélavani.
Setfeni TALIS v této souvislosti poukazuje na to, Ze potiebné dalsi vzdéla-
vani nemfize fada ucitel v CR skloubit s pracovnim rozvrhem (45 %), vy-
znamna Cast jich také postrada motivaci (38 %), nebo je povazuje za prilis
nakladné (36 %).

Z hlediska zvysSovani subjektivni zdatnosti ucitel Ize za nejkritictéjsi barié-
ru povazovat nedostateCnou motivaci k dalSimu vzdélavani. Ucitelé, kteri se
neciti byt motivovani dale se vzdélavat a pracovat na svém profesnim roz-
voji, mohou byt zarovenn méné motivovani zlepSovat svoji vyuku ve tridach.
Kromeé efektivniho vedeni uciteld, finan¢ni podpory a dostatecného casové-
ho prostoru je pro motivaci ucitelli ucastnit se dalSiho vzdélavani dilezita
i samotna nabidka vzdélavacich aktivit. Setfeni TALIS ukézalo, Ze uditelé, kte-
rym nevyhovuje dostupna nabidka, jsou vyrazné méné motivovani tcastnit
se dalsiho vzdélavani.*

4.3 Podminky pro ucitele ve Skoldch jako motivujici prostredek

V této Casti se zamérime na otazku, jak souvisi subjektivné vnimana zdat-
nost a spokojenost uciteld s pracovnimi podminkami v konkrétnich Sko-
lach. Nejprve poukaZeme na zajimavé vztahy mezi subjektivné vnimanou
zdatnosti ucitell resp. jejich spokojenosti s pracovnim prostfedim a nékte-
rymi charakteristikami Skolniho klimatu. Ve shodé s narodni i analytickou
zpravou z Setreni TALIS budeme tyto charakteristiky oznacovat atmosféra

147 ucitell, kteri rozhodné souhlasi nebo souhlasi s tim, Ze neexistuje vhodna nabidka pro-
fesniho vzdélavani, jich 54 % neni motivovano se dale vzdélavat. Naproti tomu z ucitelt, ktefi
nevnimaji nabidku dalsiho vzdélavani jako nevhodnou, priznava nedostatek motivace 32 %.
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a spoluprace ve $kole. Poté porovname, nakolik jsou ve $kolach v CR oproti
Skolam v mezinarodnim priméru uplatiiovany rtzné postupy, které mohou
ucitelim pomoci rozvijet jejich dovednosti, a posoudime, jak mohou Skoly
vytvaret pro ucitele optimalni podminky.

Atmosféra a spoluprdce ve Skole

Analytickd zprdva z setreni TALIS 2013 (KaSparova et al., 2014b) doklada, ze
se subjektivné vnimanou zdatnosti ucitelli souvisi fada ukazatelii na Grovni
Skoly. V CR byla predevsim zji$téna jako statisticky vyznamna pozitivni sou-
vislost mezi subjektivné vnimanou zdatnosti ucitelli ve vSech jejich dil¢ich
oblastech a blizsi profesni spolupraci uciteli'’, jakoz i atmosférou ve tridach
(aZ na souvislost mezi subjektivné vnimanou zdatnosti ve vyuZivani alter-
nativnich vyucovacich metod a atmosférou ve tridé byly uvedené souvislosti
vyhodnoceny jako vysoce vyznamné). Kromé toho byla vysoka pozitivni sou-
vislost shledana i mezi subjektivné vnimanou zdatnosti v oblasti rizeni tridy
zakl a vztahy zakil a uciteld ve Skole. Vztahy uciteld a Zakt, atmosféra ve tri-
dach, ale téz mira profesni spoluprace uciteld zaroven pozitivné souviseji se
spokojenosti ucitelli s pracovnim prostfedim a ta vysoce pozitivné souvisi se
spokojenosti ucitell s jejich povolanim.

Dle o¢ekavani si v CR ucitelé ve $kolach, kde spolu ucitelé intenzivnéji spo-
lupracuiji, také mezi sebou Castéji poskytuji zpétnou vazbou. Pritom ucitelé,
kteri dostavaji zpétnou vazbu nejen od vedeni Skoly, ale také od ostatnich uci-
teli, vnimaji svou vlastni zdatnost v oblasti pouzivani vyucovacich postupi
a v oblasti motivovani zZaku jako vyssi a také jsou spokojenéjsi s pracovnim
prostiedim. Tito ucitelé zaroven pocitovali, Ze zpétna vazba, které se jim do-
stalo, méla pozitivnéjsi dopad na kvalitu vyuky i jejich vlastni motivaci, nez
jaky byl zaznamenan u uciteli dostavajicich zpétnou vazbu pouze od vedeni
Skoly, a v souladu s tim téZ uvadéli, Ze vyuZivaji pestrejsi paletu vyukovych
postupli. Naopak ucitelé, kteri souhlasili s vyrokem, Ze zpétna vazba se v je-
jich Skole provadi viceméné pouze za uCelem splnéni administrativnich po-
Zadavki (tj. jen jako ,formalita“ vykonavana pravdépodobné vedenim Skoly),
byli vyznamné méné spokojeni s pracovnim prostiredim nez ti, ktefi s timto
vyrokem nesouhlasili.

15 K blizsi profesni spolupraci je v Setfeni TALIS Fazena tymova vyuka spolecné s jinymi uciteli
v téZe tiidé; pozorovani vyuky ostatnich ucitelt a poskytovani zpétné vazby K jejich praci;

zapojovani se do spole¢nych aktivit napric tfidami a vékovymi skupinami (napi. do projektti);
a spolec¢na prace s kolegy na svém profesnim rozvoji.
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VySe uvedené souvislosti 1ze doplnit zjiSténim znazornénym v tabulce 9, Ze
az na tymovou vyuku se do jednotlivych forem bliZsi profesni spoluprace uci-
telé v CR zapojuji o néco aktivnéji neZ v mezinarodnim priiméru (prestoze
lze konstatovat, Ze v Polsku jsou podily ucitel(i, ktefi se alespo1i obcas zapo-
juji do forem bliZsi profesni spoluprace, jesté vyssi).

Tabulka 9
Podil uciteltl, kteri se ticastni uvedenych druhti profesni spoluprdce (%)

Ceska republika  Préimér TALIS

nikdy alespvonv ikd alespvonv
2x roCné 2x roCné
Zapojuji se do spolecnych aktivit naptic tiidami
“l . . . . e 8 65 21 55
a vékovymi skupinami (napft. do projekti).
Spolecné s kolegy pracuji na svém profesnim rozvoji. 8 72 16 63
PO?OI‘U]I vyuku ostatnich ucitelii a poskytuji jim 37 37 45 34
Zpétnou vazbu.
Vyucuji tymové spolecné s jinymi uciteli v téze tiide. 58 23 42 44

Pozn. Prevzato z TALIS 2013.

Vedle spoluprace uciteldi ve $kole je v CR nadpriimérny také podil uciteld,
kteri ziskavaji zpétnou vazbu od dalsich ucitell (53 % oproti 42 % v mezi-
narodnim priméru). Zapojeni ucitelt do bliZsi profesni spoluprace pritom
souvisi nejen s vys$si mirou poskytovani zpétné vazby mezi uciteli a lepSim
hodnocenim dopadu takové zpétné vazby na vyuku, ale také s vySSim poci-
tem spoluzodpovédnosti za vedeni Skoly (KaSparova et al.,, 2014b, s. 19). Jak
spolupraci ucitelt, tak i poskytovani zpétné vazby a atmosféru spoluzodpo-
védnosti za vysledKky skoly Ize tedy povaZovat za rtizné aspekty klimatu vza-
jemné podpory a spoluprace ve skole, které se poji s lepSim sebehodnocenim
zdatnosti uciteli.

Mentoring a zaskolovdni ucitelti

Mezinarodni zprava z Setreni (OECD 2014b, s. 418, tabulka 7.10) dale dokla-
da, Ze v CR pozitivné souvisi celkova subjektivné vnimana zdatnost uciteld
s jejich ucCasti v mentoringu a/nebo ve vzajemnych hospitacich a konzultacich
s kolegy v ramci formalné nastaveného systému prace ve Skole. Souvislost
samotné ucasti ucitelli v systému mentoringu (at jiZ jako mentor ¢i mentoro-
vany) se subjektivné vnimanou zdatnosti ucitell se vSak neprokazala a podil
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uciteld zapojenych do systému mentoringu je vyrazné podprimérny (tabul-
ka 10).

Tabulka 10
Podil uciteltl, kteri maji povéreného mentora a kteri ptisobi jako mentori (v %)*¢

15 12
14 15

CR Primér TALIS Polsko
V soucasné dobé maji pridéleného mentora, ktery jim pomaha. 4
8

Plisobi jako povéreni mentofi jednoho nebo vice uciteldi.

Pozn. Prevzato z TALIS 2013.

V Setieni TALIS 2013 byl téZ zjistovan pohled teditel a z téch v CR pouze
tretina uvedla, Ze nikdo z ucitelli ve Skole nema pristup k systému mento-
ringu. Pritom jen 4 % rediteli se domnivaji, Ze mentoring neni viibec pri-
nosny pro zlepSovani vysledki zakt a dalsich 23 % jeho piinos ohodnotilo
jako maly. Oproti tomu 96 % ucitelii uvedlo, Ze mentoring ma stredné velky
¢i velky vyznam v podpoi'e méné zkusenych uciteld. Analytickd zprdva z sSet-
reni TALIS 2013 proto s odkazem na PiSovou a Duschinskou (2011) uvadi, Ze
,v Ceské republice pfevazuje vnimani mentoringu jako formy podpory zadi-
najicich a novych uciteld, nikoli jako systému, ktery doprovazi ucitele v pri-
béhu celé kariéry“ (KasSparova et al., 2014b, s. 71). V tomto ohledu by tedy
stalo za to smérovat k prehodnocenti stavajici praxe.

Lze doplnit, Ze v Ceské republice je v souladu se zjisténimi o relativné nizké
Ucasti ucitelll v intenzivnéjsich formach profesniho vzdélavani a v mentorin-
gu téZ v mezinarodnim srovnani vyrazné podpriimérna tcast rediteld na pro-
fesnim vzdélavani v ramci odborné skupiny, mentoringu nebo vyzkumné
skupiny.’” To mlize mit za nasledek mensi potencial k sebereflexi rediteld,
a tudiz méné flexibilni zavadéni pozitivnich zmén ve vedeni Skoly a v rizeni
vzdeélavaciho procesu.

Jinou formu podpory nové nastupujicich uciteli predstavuje tzv. induk-
ce (uvadéni do praxe, v Setreni TALIS byl v tomto smyslu pouZit termin

16 Nesoulad mezi podilem mentor{i a mentorovanych je mozné pticist tomu, Ze $koly v CR &asto
slu¢uji vice urovni vzdélavani (napt. 1. a 2. stupeni ZS nebo niz$i a vy$si ro¢niky viceletych
gymnazii).

17 Tento podil ¢ini 28 % fediteld v CR oproti 51 % v mezinarodnim primeéru; vyrazné vyssi
ti¢ast nez editelé v CR uvedli ze sledovanych zemi feditelé na Slovensku (64 %), v Estonsku
(54 %) a ve Finsku (48 %), v Polsku tento podil ¢ini 31 %.
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zaSkolovani). I zde lze konstatovat, Ze formalni systémy zaSkolovani maji
v CR pomérné nizké zastoupeni (62 % ucitelti plisobi ve $kolach, v nichZ
neni k dispozici Zadny formalni zaskolovaci program). Naopak neformalni
zaskolovaci aktivity miize ve $kolach vyuzivat 81 % uciteld. V CR ucitelé,
ktefi se ve svém prvnim ucitelském zameéstnani tcastnili neformalnich za-
Skolovacich aktivit, vyjadrili o néco vétsi spokojenost v zaméstnani nez ti,
ktefi se takovych aktivit nedcastnili. UCitelé, kteri se uCastnili formalnich za-
Skolovacich aktivit, uvedli zase o néco lepsi sebehodnoceni vlastni zdatnos-
ti. ACkoliv je tedy formalni i neformalni zaskolovani dtlezité, pro podporu

vvvvvv

zaSkolovacich programt.

Hodnoceni ucitelii a jeho dopady

Kromeé spoluprace ucitelii, vzajemného poskytovani zpétné vazby, zaSkolova-
ni novych ucitelli a spoluodpovédnosti uciteld za chod skoly je z hlediska pe-
dagogického rizeni skoly diileZité, zda je hodnoceni ucitelli provazano s dal-
$imi opatfenimi, kterd mohou pomoci zlepsit identifikované nedostatky. CR
je zemi s druhym nejvySSim podilem ucitelli (65 %), ktefi nesouhlasi s tvrze-
nim, Ze by hodnoceni ucitelli bylo provadéno pouze s cilem splnit administra-
tivni pozadavky. Pritom u nas byla zjiSténa silna pozitivni souvislost jak mezi
spokojenosti ucitelii v zaméstnani a jejich nazorem, Ze zpétna vazba neni
provadéna pouze za tcelem splnéni administrativnich pozadavkd, tak i mezi
spokojenosti ucitelli v zaméstnani a jejich nazorem, Ze zpétna vazba ma vliv
na to, jak ucitelé vyucuji ve tridach (OECD 2014b, s. 421, tabulka 7.13).

Podivame-li se na konkrétni hodnocen{ dopadii zpé&tné vazby na ucitele v CR,
vede (podle jejich vypovédi v Setfeni TALIS 2013) poskytnuta zpétna vazba
predevsim k pozitivnim zménam v jejich sebedtivére (stredné velkou Ci vel-
kou zménu uvedlo 62 % ucitell1), dale pak v oblasti verejného uznani jejich
prace od vedeni Skoly ¢i kolegti (57 %), v uspokojeni z vykonavané prace
(56 %) a v motivaci (55 %). Nadpolovi¢ni podil ucitelli také uvedl stredné
velkou ¢i velkou pozitivni zménu v oblasti vyukovych postupti (53 %) a v ob-
lasti vyuZzivani hodnoceni Zaki (51 %). Stiredné velké ¢i velké pozitivni zmény
tykajici se kariérniho postupu, platu a objemu profesniho vzdélavani vSak
uvedlo jiZ jen 30 % a méné ucitell (coz je, s vyjimkou zmény v platu, méné
nez v mezinarodnim primeéru). Pritom ucitelé, kteri uvedli, Ze v dlsledku
poskytnuté zpétné vazby doslo ke stfedni nebo velké pozitivni zméné v kte-
rékoli z Sesti oblasti fazenych do kategorie zmén v postaveni ucitele (tj. v ka-
riérnim postupu, platu, objemu profesniho vzdélavani, verejné vyjadieném
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uznani, v roli v iniciativach zamérenych na rozvoj skoly a v pracovnich po-
vinnostech ve Skole), jsou ve svém zaméstnani spokojenéjsi a zaroven se citi
byt zdatnéjsi. V tomto ohledu poznamenejme, ze 93 % feditelt v CR uvedlo,
Ze efektivita jejich prace je do urcité ¢i znacné miry omezena nedostatecnym
rozpoctem sKkoly a finan¢nich zdroji (v mezinarodnim priméru byl tento
podil 80 %) a 82 % jich pocituje jako urcCité ¢i znacné omezeni velkou pra-
covni zatéZ a odpovédnost (v mezinarodnim primeéru byl tento podil 72 %).
Reditelé v CR tedy moZnosti svého piisobeni ve $kole vnimaji jako omezené,
coz se miiZe odrazit na miie navaznych krokt, ke kterym po hodnoceni uci-
telli pristupuji.

5 Shrnuti, diskuse, zavéry

V tomto textu jsme si kladli za cil predstavit podstatna zjiSténi z Setreni
TALIS 2013 tykajici se subjektivné vnimané zdatnosti ucitelt a jejich spo-
kojenosti v zameéstnani v kontextu jejich profesniho vzdélavani a vybranych
charakteristik klimatu, resp. kultury Skoly. Povazovali jsme za uZzite¢né nejpr-
ve predstavit, jaké dlivody vedly ke zrodu Setreni TALIS, a informovat o jeho
kontinuité a postupu realizace. Poté jsme pribliZili koncepni ramec Setre-
ni a dalsi dilezita teoretickd a empirickd vychodiska, priCemzZ jsme se sou-
stiedili na témata, ktera se vazi k vysledkiim prezentovanym v tomto textu.
V casti vénované zjisténim jsme poukazali na relativné nizkou subjektivné
vnimanou zdatnost u¢iteld v CR a nadpriimérné ¢asto se vyskytujici pocit, Ze
je ucitelské povolani nevyhodné a ve spolecnosti nevazené.

Uvedli jsme, Ze pres nizkou subjektivné vnimanou zdatnost ucitelt v CR jich
naprosta vétSina deklarovala, Ze je se svym vykonem ve Skole spokojena.
Upozornili jsme na zajimavou skutecnost, Ze (oproti mezinarodnimu primeé-
ru, jakoZ i oproti ostatnim sledovanym oblastem) relativné nizka subjektivné
vnimand zdatnost uéiteldi v CR v oblasti motivovani Zakd a jejich aktivniho
zapojovani do vyuky, ale také ve vyuzivani alternativnich vyucovacich postu-
pt se prilis neodrazi ve volbé tematickych oblasti, v nichz ucitelé citi potiebu
se vzdélavat a v nichZ se skuteCné vzdélavaji, a Ze navzdory tomuto nesoula-
du hodnoti ucitelé dopady profesniho vzdélavani napric tematickymi oblast-
mi znacné pozitivné. S nizkou subjektivné vnimanou zdatnosti v uvedenych
oblastech naopak koresponduje podpriimérna mira deklarovaného vyuziva-
nf aktivizujicich metod vyuky v CR (viz Kasparova et al., 2014, s. 44, graf 30).
Jednim z moZnych vysvétleni této skute¢nosti je, Ze ucitelé v CR nepovazuji
motivovani zaka ani vyuzivani alternativnich vyucovacich metod za stéZejni
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soucast svého pusobeni, a proto jim nizké sebehodnoceni v téchto ohledech
nemusi branit vykonavat praci tak, aby se svym vykonem byli spokojeni. Co
se tyCe hodnoceni dalSiho profesniho vzdélavani, kterého se ucitelé ucCastni,
ocenuji pri ném zrejmé jiné dopady, nez je zvySovani subjektivné vnimané
zdatnosti v uvedenych oblastech. Rovnéz preferované obsahy dalSiho vzdéla-
vani, v nichZ vedle ICT dovednosti dominuje rozsirovani znalosti a dovednos-
ti potirebnych pro vyuku predmétd, napovidaji, Ze ucitelé v CR se vnimaji byt
spiSe vyucujicimi konkrétnich predmeéti, jejichz tikolem je zprostiedkovani
prisluSného vzdélavaciho obsahu. Ovéreni tohoto predpokladu vSak Setreni
TALIS neumoznuje a vyZadovalo by provedeni samostatného vyzkumu.

Vyznamné vyssi sebehodnoceni zdatnosti v oblasti motivovani Zaka a jejich
zapojovani do vyuky bylo zaznamenano u uciteldi, ktefi se zicastnili méné
obvyklych aktivit dalsiho vzdélavani co do obsahu i formy (které byvaji ¢asto
navstévované vedle téch nejcastéji vyuzivanych, tedy zaleZi i na pestrosti).
Data z Setfeni TALIS naznacuji, Ze profesni vzdélavani zamérené na nejcCastéji
volené obsahové oblasti, které v zasadé odpovidaji deklarovanym potifebam
dotazovanych ucitel, neni piiliS i€inné pro zvySovani jejich vnimané zdat-
nosti. S lepsim sebehodnocenim zdatnosti ucitelii nesouvisi ani jejich ucast
v nejbéznéjsich formach vzdeélavacich aktivit (kurzech a seminarich) a efek-
tivnéjsi se jevi byt formy dalSiho vzdélavani, které zahrnuji ucast vétsiho
poctu ucitell ze stejné skoly nebo se stejnou aprobaci, probihaji delsi dobu
a vyZaduji vyuziti aktivnich metod uceni (nejen poslouchani prednasejiciho).
K takovym aktivitam patii napriklad pribézné vzdélavaci kurzy, individu-
alni nebo skupinovy vyzkum, pedagogické konference, vzajemné hospitace
nebo mentoring €i konzultace s kolegy v ramci formalniho systému ve Skole.
JelikoZ dotaznikové Setreni typu TALIS neni schopno urcit smér vzajemného
plisobeni mezi proménnymi, mohou uvedené vztahy v praxi fungovat i obra-
cené, tzn. ucitelé, kteii se citi zdatnéjsi, si mohou volit pestiejsi Skalu riznych
druhti obsahu dalsitho vzdélavani véetné téch s méné bézZnym obsahovym
i formalnim zamérenim.

7 Setieni TALIS dale vyplynulo, Ze zapojeni uéitelt v CR do aktivit profesniho
vzdélavani zahrnujicich ucast kolegti z jejich Skoly nebo se stejnou predmé-
tovou aprobaci a uceni se formou spoluprace €i vyzkumné ¢innosti s dalsimi
uciteli (tj. efektivni prvky profesniho vzdélavani) bylo o poznani nizsi nez
v mezinarodnim priiméru. PrestoZe byla zaznamenana nadpriimérna mira
spoluprace uciteli v ramci Skoly a poskytovani zpétné vazby nejen od vedeni
Skoly, ale i od kolegti ucitelti, neni tento potencial priznivého Skolniho klimatu
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dostatecné vyuzivan k realizaci efektivnéjSiho profesniho vzdélavani. K tomu
lze doplnit, Ze i profesni klima ve Skolach, atmosféra ve tridach a vztahy uci-
teld a zakd byly hodnoceny znaéné pozitivné a v CR nejnizsi podil uciteld ze
vSech zemi uved], Ze by radi presli na jinou Skolu, kdyby to bylo mozné.

Presto se ukazuje jako vysoce zZadouci dale podporovat zejména bliZsi pro-
fesni spolupraci ucitelli a poskytovani vzajemné zpétné vazby, ale také obec-
né dobrou atmosféru ve skole, nebot’ byly identifikovany vyrazné souvislosti
téchto jevi se subjektivné vnimanou zdatnosti uciteld.

Kromé dobrych kooperativnich vztahli ucitelti navzajem a vztahl ucitelt
a zakl je pritom duleZita i spoluprace mezi uciteli a vedenim Skoly. Ucitelé
vnimajici ve své skole vyssi spoluodpovédnost aktéri za jeji fungovani byvaji
intenzivnéji zapojeni do profesni spoluprace se svymi kolegy a vyssi podil
jich také odpovédél, Ze dostava zpétnou vazbu ke své praci od svych kole-
g ucitell. Ucitelé, kteri maji moZnost se spolupodilet na rozhodovani o za-
leZitostech skoly, jsou navic ¢astéji nazoru, Ze si jejich povolani spole¢nost
vazi. Zaroven tito ucitelé ve vyssi mire uvedli, Ze zpétna vazba ziskana (mimo
jiné) od ostatnich ucitelti méla pozitivni dopad na kvalitu jejich vyuky a na je-
jich motivaci k praci (KaSparova et al., 2014b). Pritom jiZ v Ndrodni zprdvé
(Kasparova et al., 2014a) bylo uvedeno, Ze ve 20 zemich v¢etné CR souvisi
pozitivné prilezitosti, jez maji zaméstnanci Skoly k tomu, aby rozhodovali
o Skolnich zaleZitostech, s celkovou subjektivné vnimanou zdatnosti uciteli.

Jako nedostatek lze v CR ozna¢it relativné nizké provazani hodnoceni prace
uciteld ve Skolach s jejich ucasti na profesnim vzdélavani, nizkou ucast ucite-
1t v mentorskych programech, méné castou nabidku formalnich zaskolova-
cich programi pro zacinajici ¢i nové ucitele, ale také (dle vypovédi reditelil)
nedostatecné financni prostiredky, které ma skola k dispozici, priliSnou admi-
nistrativni zatéZ rediteld v CR a jejich nizké zapojeni do dal§itho vzdélavani
v ramci odborné skupiny, mentoringu nebo vyzkumné skupiny (tj. formy pro-
fesniho rozvoje, ktera se jevi jako ti¢inna a miliZe podporit sebereflexi jejich
prace). Rezervy vsak lze spatfovat i v nabidce programi profesniho vzdéla-
vani pro ucitele (srov. k tomu také Stary et al., 2012, s. 109), ktera v soucasné
podobé nemusi vZdy odpovidat jejich potfebam a nemusi obsahovat Zadouci
formy a obsahy, nebo v motivovani ucitelli k acasti ve vzdélavani, které jim
miiZe byt nejvice prinosné (naprt. orientované na slaba mista, zahrnujici efek-
tivni prvky ¢i formy apod.). Do téchto oblasti by tudiZ bylo vhodné smérovat
jak koncepc¢ni praci, tak odpovidajici financni a dalsi podporu.
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Teachers’ self-efficacy in the context of their professional
development: Findings and challenges of TALIS 2013

Abstract: The paper introduces and discusses selected results of the Teaching and Le-
arning International Survey 2013 namely the second cycle, which included the Czech
Republic. In the first part, reasons for initiation of the survey are introduced and its
development is described. The paper briefly mentions the theoretical background
with special focus on self-efficacy and job satisfaction. Selected results concerning
self-efficacy are presented and discussed in relation to professional development and
working conditions at schools. It appears that Czech teachers perceive their self-effi-
cacy as lower than teachers in other countries. Despite this fact they do not take part
in professional development focused on the areas where they feel less secure as much
as is the international average. The results concerning job satisfaction were slightly
more positive, especially in connection with work environment. Compared to the in-
ternational average, Czech teachers participate more frequently in various forms of
collaboration and cooperation at schools. Following the results of the survey, it seems
beneficial to make use of the potential of positive school climate to make a closer
connection between teachers’ evaluation and professional development, and to focus
professional development on activities that could increase teachers’ self-efficacy.

Keywords: international comparative study, teachers’ professional development,
teachers’ job satisfaction, teachers’ self-efficacy, TALIS 2013

Kasperova, D. (2014). Vychova priimyslového clovéka a firma Bata v mezivd-
lecném Zliné. Liberec: TUL.

Kniha tematizuje otazky reformy vzdélavani vychovy ve Zliné jako soucast Sirsiho spo-
lecensko-ekonomického konceptu batismu, ktery neni interpretovan jako ojedinély
pokus o reformu socidlnich a vyrobnich vztahij, ale jako jeden z realizovanych a velmi
uspésnych mezivalecnych pokusti o realizaci socidlniho smiru. Vychovné a vzdélava-
ci snahy v mezivaletném Zliné jsou teoreticky uchopeny jako priklad modernizac-
nich snah tzv. prvni viny modernizace a jsou postaveny do protikladu s tzv. druhou
modernizaci, reflexivni modernizaci (Giddens) ¢i modernizaci modernizace (Beck).
Specialni pozornost je vénovana otazkam laboretismu a racionalizace, které byly
smérodatnymi koncepty mezivalecného socialniho, ale i pedagogického Zivota.
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Srovnani zakovské obliby Skoly a matematiky
pohledem mezinarodnich Setrreni’
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Abstrakt: Spokojenost zaki ve Skole, obliba Skoly a u¢eni zvySuji intenzitu osobniho
zapojeni zakd do vyuKy, jejich ztotoZnéni se s procesem vzdélavani, coz v konecném
disledku miliZe mit vyrazny pozitivni dopad na samotné vysledky vzdélavani. Cilem
nasi analyzy je podrobnéjsi empirické zmapovani oblibenosti $koly a u¢eni se mate-
matice, jak je vnimana a vykazovana Zaky 4., 8., 9. a 10. ro¢nikli na zakladé riiznych
mezinarodnich Setfeni TIMSS a PISA. Zaméfujeme se na piripad Ceské republiky,
jejiZz Zaci vykazuji abnormalné nizkou oblibu Skoly a u€eni se matematice i v jinych
Setrenich. V prvni casti prezentujeme podrobnéjSi mezinarodni srovnani, v druhé
Casti se soustiedime na oblibu u specifickych skupin Zaki a ve tieti ¢asti na asociace
s charakteristikami Skol a uciteli. Pro vSechny zemé je charakteristicky pokles obliby
Skoly a uc¢eni s postupem do vysSich ro¢nikd, nizsi obliba u chlapci, pozitivni asoci-
ace se vzdélavacimi vysledky zakl a vzdélanosti rodict, a to predevSim ve vyssSich
roc¢nicich. Ve srovnani s evropskymi zemémi je velmi nizka obliba Skoly a uceni se
v Cesku dana predev$im vyrazné negativnéjsimi postoji chlapcii, coZ se nejvice proje-
vuje v 8. tiridach zakladnich skol, kde je také patrna vysoka mira neobliby u zakd s nej-
horsimi vysledky. Podil variace obliby vysvétlitelny faktory na strané ucitelt a skol
zachycenymi Setfenim TIMSS je velmi nizky.

Klicova slova: obliba skoly, matematika, Zaci, ucitelé TIMSS, PISA

V 17. stoleti, v jednom ze svych pedagogickych spisti Jan Amos Komensky
(1648/2004) napsal: ,Kdo nedba, aby byl vyuCovan, toho bude§ marné
vyucovati, dokud u ného neprobudis viely zajem o uceni. Aby totiZ touZil
po znalostech a proto se roznicenymi smysly ic¢astnil vyucovani, jiné véci aby
odlozil a jen timto se obiral.“ (¢. XXII) Tento stary postreh je velmi aktualni
i v soucasnosti.

1 Tento vyzkum byl realizovan v ramci vyzkumného projektu podpoieného Grantovou agentu-
rou Ceské republiky ¢islo P402/12/G130.

2 CERGE-EI je spoletné pracovisté Centra pro ekonomicky vyzkum a doktorské studium Uni-
verzity Karlovy v Praze a Narodohospodafského tistavu AV CR, v.v.i.
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Vyzkumy behavioralnich véd poskytuji bohatou evidenci, Ze subjektivni vni-
mani Skolniho prostredi Zaky, tedy jejich postoje ke Skole a ucenti se, ovliviiu-
ji jejich participaci na vzdélavacim procesu a jejich vzdélanostni vysledky.?
Ve snaze 1épe chapat sloZité procesy uceni a vzdélavani se proto stale vice
zakovskych prizkumi ve svété zaméruje na identifikaci rozdili v charakte-
ru Skolniho a tridniho prostredi, v procesech béhem vyucovani a mimo néj,
vCetné mapovani osobnich postoji Zaka ke Skole, vzdélani a u€eni se. V této
studii se podrobné zabyvame oblibou Skoly a uc¢eni se matematice u Zaki 4.,
8., 9. a 10. trid, tak jak své subjektivni vnimani vyjadiuji v aktualnich me-
zinarodnich prizkumech. Zarovei identifikujeme faktory na drovni Zakd,
uciteld a celych skol, které jsou s Zdkovskym vnimanim asociované. V ana-
Iyze vénujeme zvla$tni pozornost situaci v Ceské republice. Jednak proto, Ze
Cesko v mezinarodnich priizkumech vykazuje velmi nizkou Z4akovskou ob-
libu Skoly a ucenti se, a proto, Ze tento fenomén zde dosud neni dostatecné
podrobné zmapovan.

Déti ve vyspélych zemich travi ve Skolnim prostredi a ucenim se velkou ¢ast
svého mladi. Béhem let Skolni dochazky déti dospivaji a Skolni prostredi vy-
razné prispiva k formovani dalSich, pro Zivot dililezitych osobnostnich vlast-
nosti, jako jsou napriklad sebeucta (angl. self-esteem), sebevédomi (angl.
self-confidence), vnimani sebe sama (angl. self-perception) a aspirace (angl.
aspirations). Formuji se zakladni vzorce jejich chovani (Currie, 2008) a vzta-
hti k socidlnimu prostredi. Formuji se samoziejmé i jejich celozivotni postoje
ke vzdélavani a poznavani. Vyznam téchto osobnostnich charakteristik ros-
te s tim, jak se prodluZuje priimérna délka studia, jak roste potreba celoZi-
votniho uceni, tedy dopliiovani dovednosti a znalosti. Obliba Skoly, zapojeni
se do procesu vyuky, motivace k uceni a ,hlad“ po vzdélani na strané zaki
jsou v tomto procesu dlleZitym predpokladem jejich spésného vzdélavani
(Christenson, Reschly, & Wylie, 2012).

Caste¢ny vhled do problematiky obliby $koly a u¢en{ se matematice umoZiu-
je mezinarodni Setreni PISA 2012, které bylo zaméreno na patnactileté zaky
v zemich OECD a tadé dal$ich. Setfeni ukazalo, e v zemich OECD se téméf
80 % Zak ve Skole citi Stastné (OECD, 2013). Z celkem 64 zdicastnénych zemi
nejvyssi podil téchto zakh vykazuji Indonésie, Albanie a Peru (96 %, 94 %

VvV

3 Viz napt. Schiefele, Krapp a Winteler (1992), Marcus a Sanders-Reio (2001), Ekstrom a kol.
(1986).
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63 % a 64 %). V letech 2005/2006 kladl obdobné otazky prizkum Svétové
zdravotnické organizace (Currie, 2008). Jiz tehdy dotazovani v 41 zemich od-

Vv

cich kladné na otazky ohledné obliby Skoly.

Cilem této studie je fenomén obliby Skoly a uceni se matematice podrobnéji
zmapovat a vyuZit informace, které Setreni TIMSS a PISA nabizi. Ukazujeme,
Ze oblibenost Skoly a uceni souvisi s riiznymi faktory na irovni zaka, ucitele
a Skoly, ale ziistava pomérné vysoky podil rozdili, které pozorovanymi cha-
rakteristikami vysvétlit nelze. Ackoliv data TIMSS neumozZnuji vérohodnou
identifikaci kauzalnich souvislosti a prvotnich pricin, nase zjisténi umoznuji
tematice v Cesku a hlavné o moznych opatienich vzdélavaci politiky, ktera by
mohla situaci zmeénit.

1 Obliba a vykonnost, Skola a uceni v odborné literature

Utelem tvodniho piehledu neni podrobné zmapovani predlouhé fady
aspektl a existujicich vyzkum{, které jiz byly na téma obliby Skoly a uceni
publikovany. Cilem je pripomenout zakladni oblasti a sméry védeckého ba-
dani, které se danym tématem piimo ¢i nepiimo zabyvaji, kde ¢tenar muize
vyhledat dalsi podrobnosti.

Vztahem mezi zajmem zaka o Skolu a ucenim se na strané jedné a vzdeé-
lanostnimi vysledky se zabyvala rada studii. V prehledu této literatury
Schiefele, Krapp a Winteler (1992) shledavaji vyskyt hodnot korelaci v oko-
li 0,3. Obliba skoly byla také identifikovana jako dtlezity faktor uspésného
dokoncovani studia (Marcus & Sanders-Reio, 2001). Podobné Ekstrom a kol.
(1986) identifikovali neoblibu Skoly jako faktor zvysSujici pravdépodobnost
vylouceni ze Skoly. Vztah s pravdépodobnosti deviantniho chovani zZakt
studovali Dornbush a kol. (2001). Tématem blizkym naSemu se zabyval
napriklad Mullis a kol. (2012). Na datech ze Setreni TIMSS 2011 poukazuji
na pozitivni vztah mezi oblibou matematiky a vysledky v matematickém tes-
tu. Klesajici spokojenost se Skolou u vyssich roc¢nika potvrdili Okun, Braver
a Weir (1990) a Samdal a kol. (1998). Co se tyCe pohlavi Zaka, Bulcock, Whitt
a Beebe (1991) ukazali, Ze v nizSich rocnicich je podil ve Skole spokojenych
chlapcti vyznamné nizsi nez divek.



560 Miroslava Federi¢ova, Daniel Mnich

V Ceském prostredi se této problematiky dotykaji studie Chvala (2013),
Pavelkové a Hrabala (2012).* Chval (2013) mapuje ménici se vztah zakl
k matematice béhem let Skolni dochazky (pocinaje 4. ro¢nikem zakladni Sko-
ly a konce poslednim ro¢nikem Skoly stredni) a rozdily v oblibé mezi typy
Skol. Analyza byla zaloZena na ad-hoc vzorku® formou tucasti $kol v dobro-
volném Setreni po internetu. Studie identifikuje vyrazny pokles vztahu k ma-
tematice s postupem do vyssich ro¢nikd na zadkladnich a nasledné stiednich
Skolach oproti stabilnimu vztahu Zakil k cizimu jazyku. Pavelkova a Hrabal
(2012) sleduje postoje zaki k Sestnacti Skolnim predmétiim na vzorku zakt
6. az 9. rocniki v letech 2005-2008. Zjisténim byla skute¢nost, Ze matemati-
ka je vnimana jako nejméné oblibeny a nejobtiZznéjsi predmét a zaroven jako
vysoce vyznamny. Studie doklada, Ze matematika je oblibenéjsi u chlapct
a chlapci ji zaroven povaZzuji za méné narocnou.

Rozsahla vyzkumna pozornost ve vztahu k oblibé Skoly mezi Zaky byla zamé-
Fena na roli ucitelli.® Jako nejdtlezitéjsi faktory spokojenosti Zaki ve Skole
bylo identifikovano Zakovské vnimani toho, zda se s nimi jedna spravedlivé,
zda se citi ve Skole bezpecné a zda jsou pro né jejich ucitelé oporou (Samdal
et al.,, 1998). V podrobnéjsi analyze Hallinan (2008) ukazala, Ze podpora
7akl ze strany ucitel(, a to zejména jejich zajem o Zaky, férovost a pochvala
zakl, ma vétsi vliv na oblibu Skoly neZ ostatni faktory Skolniho prostiedi.
Vétsina empirickych poznatki tak hovoii ve prospéch hypotézy o pozitiv-
nich dopadech socidlni a emociondlni podpory zakl ze strany uciteld. Tim
se samoziejmé nezmensSuje diileZitost vzdélavaciho procesu. Naopak, oba
krajni pripady, tedy zaméreni se jen na studium bez pozitivniho socialniho
prostiedi na strané jedné a zameéieni se na socidlni podporu zaka bez vyza-
dovani ristu ve vzdélani na druhé strané, vedou k niz§imu zajmu o uceni se
(Fredricks, Blumenfeld, & Paris, 2004). Data, ktera vyuzivame v nasi analyze,
vSak detailni informace o pristupu ucitelli k zakiim neobsahuji,” a proto tento
vztah nemtliZeme bliZe sledovat. Zaméfujeme se proto spiSe na roli zaklad-
nich charakteristik uciteld, jako jsou pohlavi, vék a 1éta praxe.

* Jako zdroje dal$ich informaci souvisejicich se zkoumanym tématem lze konzultovat Hrabala

a Pavelkovou (2010), Mullise, Martina a Foye (2008) ¢i Martina a Mullise (2012).

> Chval (2013) pracoval se vzorkem 4351 zaku z 53 skol z 230 tiid.

Detailnéjsi prehled literatury tykajici se vztahli mezi Zaky a uciteli a jejich vlivu na oblibu

Skoly Ize nalézt v meta-analyze Roorda a kol. (2011).

7 Na to, jak vnimaji Zaci pristup svych ucitelli, se dotazovala Setreni TIMSS 2003 a 2007
v 8. tiidach. Zakiim byla pouze kladena otazka, zda si mysli, Ze jejich ucitelim zaleZi na tom,
aby Zaci pracovali nejlépe, jak umi.
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Zpravy z mezinarodnich Setfeni TIMSS a PISA poskytuji zakladni statistické
prehledy o oblibé Skoly a uceni se matematice. Nezabyvaji se vSak podrob-
néjSim porovnanim a podrobnou analyzou faktor, které oblibu Skoly a uce-
ni mohou ovliviiovat. Popisem zakladnich vysledkii ohledné obliby uceni se
(resp. pozitivniho postoje k matematice) se v samotné Ceské republice zaby-
vaji na zakladé Setreni TIMSS 2007 studie Tomaska a kol. (2008), obsahujici
také porovnani chlapcti a divek. Dil¢i vysledky o oblibé matematiky na za-
kladé Setfeni TIMSS 2011 pro Ceskou republiku (pouze obliba matematiky)
uvadi Tomasek, Kramplova a PaleCkova (2012).

Pro naSi analyzu jsou velmi relevantni zjisténi obsazena ve studii Vonkové
(2012), ktera ukazuje, Ze odpovédi na sebehodnotici otazky mohou byt ovliv-
nény individualnim pojetim sebehodnotici skaly. Sebehodnotici odpovédi
mohou byt ovlivnény i specifickou mirou optimismu ¢i skepse panujici v té
které zemi. Sklon Zakl pouZivat extrémni odpovédi (velmi rad resp. velmi
nerad) se tim miiZe napti¢ zemémi liSit. Tento jev samozi'ejmé potencidlné
ovliviiuje vSechny empirické analyzy tohoto typu, kde je obtizné odfiltrovat
vliv celkové spolecenské atmosféry. I proto naSe srovnani obsahuje pouze
evropské zemé, kde lze predpokladat mensi kulturni rozdily. Navic obsahu-
je i zemé Cesku velmi blizké nedavnou minulosti i spole¢ensko-politickymi
pomeéry, jako jsou Slovensko a Madarsko. Za pozornost v tomto ohledu stoji
i pripad Nizozemska. To je v hodnoceni obliby skoly na prvnim misté, avSak
v hodnoceni matematiky na poslednim, coZ nelze vysvétlit celkovou spole-
censkou atmosférou.

2 Data

Nase srovnani obliby $koly a u¢eni se matematice v Cesku s vybranymi evrop-
skymi zemémi je zaloZeno na individualnich Zakovskych datech z nékolika
kol mezinarodniho Setfeni TIMSS. Setfeni TIMSS probiha ve ¢tytletych cyk-
lech a testuje a dotazuje Zaky 4. a 8. trid z matematického a prirodovédného
uciva. Toto mezinarodni Setfeni se vSak nezaméruje pouze na méritelné as-
pekty vzdélavani, ale mimo jiné rovnéZz zachycuje nazory déti na Skolu a uce-
ni se. Zaroven poskytuje informace o jejich rodinném a Skolnim prostredi.
Pro mezinarodni srovnani obliby Skoly a uceni se matematice jsme zvolili
navic i data PISA z roku 2012. Ucelem je zjistit, zda absolutni postaveni Ceska
v porovnani s ostatnimi evropskymi zemémi v oblibé Skoly a u€eni se ma-
tematice neni pouze specifikem testovani TIMSS. PISA na rozdil od Setreni
TIMSS dotazuje patnactileté Zaky z matematické, prirodovédné a Ctenarské
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gramotnosti. Navic, podobné jako TIMSS, klade dotazovanym Zakim otazky
ohledné postoju Zakt ke Skole a uceni se. Pro srovnani zakl 8. rocnikli jsme
vybrali zaky 9. a 10. ro¢niku® v Setieni PISA. V ptipadé 9. ro¢niku jde o tu
samou kohortu Zaki testovanou Setfenim TIMSS rok predtim.

Data z mezinarodnich Setreni nabizi k pouZiti odpovédi na konkrétni otaz-
ky nebo specifické indexy. V nasi analyze jsme zvolili nékolik konkrétnich
otazek. Nedostatkem indexii totiZ je, Ze se daji pouzit pouze pro analyzu
obliby uceni se matematice a nikoliv obliby Skoly.? Pro porovnani zaki ve 4.
a 8. ro¢niku TIMSS 2011 by se dal pouzit index (tzv. positive attitudes toward
math), ale nelze ho pouZit pro porovnani s ostatnimi Setfenimi. Proto v nasi
analyze vyuZivame otazku, ktera se shoduje v radé Setieni, zda se Zak rad uci
matematice.'”

Zakovské dotazniky kladou otdzky, zda tito souhlasi, nebo nesouhlasi
s tvrzenimi: Rdd/Rdda se ucim matematiku a Rdd/Rdda chodim do skoly.
Odpovédi na tyto otazky jsou vykazovany na Ctyrstupnové skale: souhlasim,
cdstecné souhlasim, spise nesouhlasim, nesouhlasim. V dalSim textu pro lep-
$i srozumitelnost toto hodnoceni ¢asto parafrazujeme jako Skolu (pfipadné
matematiku) mdm: velmi rdad/a, rdd/a, nerad/a, velmi nerad/a.

Nase srovnani zahrnuje ty evropské zemé, které se ucastnily testovani TIMSS
ve 4. tridach v jeho poslednim cyklu v roce 2011 a zaroven v 8. tridach, a to
bud’ v roce 2011, nebo v nékterém z predeslych cykld TIMSS. Cesko se po-
sledniho cyklu TIMSS 2011 na drovni Zaki 8. tiid nezucastnilo, a proto v jeho
pripadé uvadime udaje z Setreni TIMSS 2007. Vysledky jednotlivych zemi
z riznych let se celkem prirozené lisi, ale jak ukazuji nase srovnani,!! roz-
dily jsou relativné malé a nemaji zasadnéjsi dopady na absolutni postaveni
jednotlivych zemi. Vysledny seznam 12 zemi, za které jsou k dispozici data,
reprezentuje typické evropské vzdélavaci systémy. Vypocty primeérh vyuZi-
vaji vahy obsaZené v datech, coz Cini vysledky reprezentativnimi na trovni
jednotlivych zemi.

8 Tato skupina tvori 97 % vsech testovanych zaki v Setieni PISA.

% Oblibu skoly mapuje v PISA pouze otazka, zda zak chodi rad do Skoly, resp. jestli je ve Skole
Stastny.

10 Provedli jsme srovnani mezinarodnich rozdild v hodnotach indexu slozeném z odpovédi
na tti rozdilné otazky ohledné obliby matematiky a rozdilti v odpovédich na otazku zvolenou
pro nasi analyzu. Tabulka A1 dokladuje vysokou miru korelace v ptripadé naprosté vétSiny
zemi véetné Ceska. V tabulce A2 uvadime rozdily v otazkach o postojich Zaki ke $kole a ma-
tematice naptic Setrenimi.

11 Srovnani je uvedeno v tabulce A3.
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3  Obliba skoly a uceni

Zakladni prehled primérné obliby Skoly a matematiky za jednotlivé zemé
uvadi Tabulka 1. Tabulka 1 navic uvadi i roky, kdy se dana zemé naposledy
zucastnila Setreni TIMSS zaki 8. tiid. Priimérnym hodnotam vyse uvedenych
nazorovych odpovédi jsme pro zjednoduseni arbitrarné priradili hodnoty 1,
2, 3, 4. Cim bliZ3i je tedy hodnota jednicce, tim maji Zaci dané zemé $kolu &i
matematiku radéji.

Primérna obliba Skoly mezi ceskymi Zaky 4. trid je vyrazné podprimérna
(index obliby = 2,10) a je dokonce nejnizsi ze vSech uvedenych zemi. V prin-
cipu ve vSech uvedenych zemich plati, Ze ve vysSich rocnicich obliba skoly
a u¢eni se matematice vyrazné klesa. Obliba v 8. tiidach v Cesku klesa na pri-
mérnou uroven 2,47 a mezinarodné zlistava vyrazné podpriimérnou, byt jes-
té mensi oblibu sledujeme ve Slovinsku a na Slovensku.

V ptipadé obliby matematiky je relativni pozice Ceska ve 4. tiidach vyrazné
lepsi (1,84). Je totiZ srovnatelna s primérem ve sledovanych zemi (tj. primér
za zemé kromé Ceska) 1,80, coZ odpovida odpovédi mezi velmi rdd/a a rdd/a.
Na druhém stupni Skol vSak obliba matematiky mezi ¢eskymi Zaky prudce
Skoly a matematiky vykazovanou Setienim PISA 2012 u Zaki 9. resp. 10. trid
ukazuje, Ze nizka obliba $koly a matematiky na konci zakladni $koly v Cesku
neni specifikem Setreni TIMSS.

Obrazky 1 az 4 poskytuji podrobnéjsi vhled nez priimérné udaje v tabulce 1.
Obrazek 1 udava proporce odpovédi na otazku ohledné obliby Skoly ve 4. tri-
dach. V Cesku je podil %4k, ktef{ do $koly chodi velmi neradi, témér dvoj-
nasobny ve srovnani s primérem ostatnich 11 zemi. Zatimco ve 4. tridach
¢eskych Skol je velmi nerado nebo nerado 28 % Zak{i, ve zbytku sledovanych
zemi to je v priméru pouze 17 %. Navic v Zddné zemi kromé Finska tento
podil nepresahuje 20 %.

Srovnani obrazku 1 a obrazku 2 dokladuje, Ze mezi 4. a 8. tridou obliba Skoly
vyrazné klesa ve vSech zemich. Zrejmé za tim stoji fenomény spojené s vy-
vojem Kritického mysleni dospivajicich déti a rozSirovanim zajimavéjSich
alternativ traveni volného casu, stejné tak jako zvysujici se kognitivni na-
rocnost uciva. U Ceskych zakl 8. trid (viz obr. 2) oproti 4. tfidam je podil
téch, ktefi nemaji Skolu radi, dvojnasobny (44 %), zatimco primér za ostat-
ni zemé je pouze 26 %. Obliba $koly mezi zaky 8. tiid v Cesku, Slovensku
a Slovinsku na drovni 50-55 % kontrastuje s témér 80 % spokojenych Zaku
v Nizozemsku a Litvé.
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Tabulka 1
Priimérnd oblibenost skoly a uceni se matematice

TIMSS obliba Skoly obliba u€eni se matematice

v8.t"  4.ti{dy 8.tfidy 9./10.tk 4.ti{dy  8.tiidy  9./10.tk
Cesko 2007 2,10 2,47 2,38 1,84 2,81 2,85
Finsko 2011 1,97 2,07 2,31 2,04 2,63 2,92
Madarsko 2011 1,73 2,14 1,99 1,70 2,50 2,94
[talie 2011 1,94 2,26 2,14 1,78 2,37 2,61
Litva 2011 1,63 2,07 2,01 1,60 2,15 2,59
Nizozemsko 2003 1,68 2,04 2,07 2,00 2,91 291
Norsko 2011 1,77 1,99 1,85 1,62 2,24 2,88
Slovensko 2003 1,87 2,52 2,26 1,71 2,56 2,94
Slovinsko 2011 1,90 2,65 2,00 1,79 2,84 2,95
Svédsko 2011 1,73 2,19 1,92 1,66 2,27 2,76
Anglie 2011 1,91 2,11 2,00 1,74 2,32 2,64
Belgie 2003 1,75 2,22 1,97 2,17 2,42 2,93
Primér™ 1,76 2,29 2,07 1,80 2,46 2,76

svv s

Pozn. Pievzato z TIMSS (2003, 2007, 2011) a PISA (2012).
" RoKy, kdy se dana zemé naposledy ztcastnila Setfeni TIMSS zaka 8. trid.
“Jde o priimér za viechny zemé kromé Ceska.

100% -

80% -

60% 1—

40%

20%

0%

rad/a Mnerad/a Mvelmi nerad/a

B velmi rad/a

Obrdzek 1. Proporce odpovédi na otazku o oblibé Skoly (4. tfida). Hodnota
priimér je primér za vsechny zemé kromé Ceska. Zemé jsou sefazeny dle
obliby Skoly (odpovéd' velmi rad/a a rdd/a) od nejnizsi k nejvyssi oblibé.
Pozn. Prevzato z TIMSS (2011).
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Obrazek 2. Proporce odpovédi na otazku o oblibé Skoly (8. trida). Hodnota
priimér je priimér za véechny zemé kromé Ceska. Zemé jsou sefazeny dle ob-
liby Skoly (odpovéd velmi rdd/a a rdad/a) od nejnizsi k nejvyssi oblibé. Pozn.
Prevzato z TIMSS (2003, 2007, 2011).

Pokud jde o oblibu samotné matematiky, je pozice Ceska podobna (viz obr. 3
a obr. 4). Fenomén Kklesajici obliby matematiky s vékem je opét zrejmy
ve vSech zemich. Zatimco ve 4. tfidach se matematiku uci velmi rado v pri-
meéru témer 50 % zak, v 8. tiidach to je jiZ jen pouhych 17 %. Pozoruhodny
je propad obliby v Cesku. V 8. tfidach se v Cesku matematiku velmi rado uéi
zanedbatelnych 9 % zaku (podobné jako v Nizozemsku, Slovinsku a Finsku).

Zatimco v Cesku ma matematiku rad ¢i velmi rad priblizné pouze kazdy treti
7ak 8. tiid, ve Svédsku, Anglii Ci Litvé to jsou témeér dva Zaci ze tri. Obdobné
témeér kazdy Ctvrty Cesky zak ma matematiku velmi nerad, zatimco ve zminé-
nych zemich je to jen kazdy desaty.

V nasledujici analyze nahliZime na oblibu Skoly a matematiky parcidlnimi po-
hledy podle pohlavi Zaka, vzdélani rodict a vysledkid v matematice, pohlavi
ucitele, nejvyssiho dosaZeného vzdélani ucitele, jeho véku a poctu let praxe.
Zakladni statistiky téchto ukazatell (priimér a standardni odchylka) jsou ve-
deny v Tabulce 2.
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Obrazek 3. Proporce odpovédi na otazku o oblibé uceni se matematice (4. tri-
da). Hodnota priimér je priimér za viechny zemé kromé Ceska. Zemé jsou se-
razeny dle obliby Skoly (odpovéd’ velmi rdd/a a rdad/a) od nejnizsi k nejvyssi

oblibé. Pozn. Prevzato z TIMSS (2011).
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Obrazek 4. Proporce odpovédi na otazku o oblibé uceni se matematice (8. tri-
da). Hodnota priimér je priimér za viechny zemé kromé Ceska. Zemé jsou se-
razeny dle obliby Skoly (odpovéd’ velmi rdd/a a rdd/a) od nejniZsi k nejvyssi
oblibé. Pozn. Prevzato z TIMSS (2003, 2007, 2011).
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4  Obliba skoly a uceni dle vybranych charakteristik zaka

Celkova obliba Skoly na strané Zaki je determinovana plejadou faktort, a to
jak na strané Zaka, tak na strané skoly. V této ¢asti mapujeme oblibu Skoly dle
charakteristik Zaka: pohlavi, testovych skére a nejvyssiho dosazeného vzdé-
lan{ rodica.

4. t¥ida, Evropa 4. tfida, Cesko 8. tiida, Evropa 8. t¥ida, Cesko
100% T

chlapci

0, L
80% m divky

0
60% 1 velmirad/a

2 rad/a
- 3 nerad/a
4 velmi nerad/a

40%

20%

0%

Obrdzek 5. Obliba $koly dle pohlavi. Udaje za Evropu predstavuji primeéry
za 11 sledovanych zemi Evropy bez Ceska. Pozn. Pirevzato z TIMSS (2003,
2007,2011).

Obliba $koly je vSeobecné vyssi u divek. V ramci posuzovanych zemi i v Cesku
ve skupinach déti, které do Skoly chodi velmi rddy a rddy, mirné prevazuji
divky, a to jak ve 4., tak i v 8. tfidach (viz obr. 5). Na druhé strané je patrné
V ramci véech zem{ dohromady je v této skupiné podil chlapci 70 %. Cesko
se odliSuje v tom, Ze chlapci jsou nadpriimérné Koncentrovani ve skupiné,
ktera ma Skolu velmi nerada, a divky naopak ve skupinég, ktera ma Skolu velmi
rdda (posledni sloupcovy graf).

Obrazek 6 popisuje oblibu Skoly ve 4. a 8. tridach podle nejvyssiho z dosaze-
nych vzdélani obou rodicu (vysokoskolské, stredoskolské, zakladni vzdéla-
ni). Ve 4. tridach jesté hraje vzdélani rodici roli velmi malou. Jedinou a pozo-
ruhodnou vyjimkou je vysoka obliba Skoly ve skupiné ¢eskych Zaki rodicu,
z nichZ ani jeden nemda ukoncené stredoskolské vzdélani. Zde je tieba ptipo-
menout, Ze Cesko vykazuje jeden z nejnizsich podil{ nizkovzdélané populace,
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atedy i rodi¢d. V pripadé Ceska tak jde o pomérné malou skupinu déti, jejichz
socidlné-ekonomické zazemi je proto v priiméru velmi nizké. Vysoky vyskyt
obliby $koly u té&chto Zakd na prvnich stupnich v Cesku naznacuje vyznam-
nou roli Skoly pro tyto déti. V 8. tfridach se vSak jiZ tento fenomén neobjevuje
a neobliba skoly se s klesajicim vzdélanim rodi¢t mirné prohlubuje.

Dalsim faktorem, ktery koreluje s oblibou Skoly mezi Zaky, jsou jejich vzdéla-
nostni vysledky. V ramci Setfeni TIMSS byli Zaci 4. a 8. trid testovani z mate-
matiky. Obrazek 7 popisuje oblibenost Skoly ve vztahu ke kvartilovym skupi-
nam zaku dle jejich vysledkli v matematickém testu. Spodni kvartil (oznaceny
jako q25) predstavuje ctvrtinu zaka s nejnizsim skére a ve vrchnim kvartilu
(q100) se nachazi ¢tvrtina zaki s nejlepsim skére. Zatimco ve 4. tridach uva-
Zzovanych zemi je neobliba Skoly (nerad a velmi nerad) s vysledky v testech
pouze mirné pozitivné korelovana a v Cesku systematicky vztah neexistuje
vlbec, v 8. tiidach je jiz patrny silny negativni vztah. Neobliba skoly roste
s hor$imi vysledky. Tato zavislost je v Cesku podobna priiméru ostatnich
zemi, ale celkové je zde obliba Skoly vyrazné niZsi.

Podobné asociace nachazime i u obliby uCeni se matematice na obraz-
ku 8. Vztah mezi vysledky v matematice a jeji oblibou je ve 4. tfidach vyrazné
slabsi nez v 8. tiidach. Ve 4. tiidach se jesté témér 44 % 74kd (42 % v Cesku)
s nejhorsimi vysledky v matematice této uci velmi rado a obliba je velmi
podobna bez ohledu na to, jak Zaci matematiku zvladaji. Ale v 8. tridach podil
téchto Zaki klesa na 10 %, respektive na pouha 4 % v Cesku. S postupem
do vysSich ro¢niki se tedy prohlubuje vazba mezi nizkymi vysledky v mate-
matice a jeji neoblibou.

VIV

chlidnymi efekty: (i) nadanéjsi Zaci se 1épe uci, maji lepsi vysledky, a i proto
maji Skolu (resp. matematiku) ve vétsi oblibé, (ii) Zaci ve Skolach s naroc¢néjsi
vyukou dosahuji lepSich vysledkti, ale za cenu sniZené obliby Skoly (resp. ma-
tematiky). Empiricka identifikace téchto kauzalnich jevii s dostupnymi daty
vSak neni metodologicky mozna.
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4. t¥{da, Cesko 8. téida, Cesko
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Obrdzek 6. Obliba Skoly dle nejvysSiho ukonceného vzdélani rodic¢i Zaka.
1 - vysokoskolské vzdeélani, 2 - stredoskolské vzdélani, 3 - zakladni vzdélani.
Udaje za Evropu predstavuji priiméry za 10 sledovanych zemi Evropy, tedy
bez Ceska a Madarska (Madarsko vykazuje nesrovnalosti ve vykazované
vzdélavaci strukture rodicu ve 4. a 8. tridach). Pozn. Prevzato z TIMSS (2003,
2007, 2011).

4. t¥ida, Evropa 4. t¥ida, Cesko 8. tiida, Evropa 8. tiida, Cesko
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Obrdzek 7. Obliba Skoly dle vysledkl zakti v matematickych testech rozdé-
lenych do 4 kvartilovych skupin. Spodni kvartil (q25) predstavuje ¢tvrtinu
7aki s nejnizsim skore a vrchni kvartil (q100) ¢tvrtinu Zaki s nejvys$sim sko-
re. Udaje za Evropu ptedstavuji priimér za 11 sledovanych zemi Evropy, tedy
bez Ceska. Pozn. Pfevzato z TIMSS (2003, 2007, 2011).
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4. tfida, Evropa 4. t¥ida, Cesko 8. tfida, Evropa 8. tiida, Cesko
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Obrdzek 8. Obliba uceni se matematice dle vysledkli Zaki v matematic-
kych testech rozdélenych do 4 kvartilovych skupin. Spodni kvartil (q25) pred-
stavuje ¢tvrtinu zakl s nejnizsim skére a vrchni kvartil (q100) Ctvrtinu Zaka
s nejvyssim skore. Udaje za Evropu predstavuji primeér za 11 sledovanych
zemi Evropy, tedy bez Ceska. Pozn. Pievzato z TIMSS (2003, 2007, 2011).

5 Faktory na strané skol a ucitelii

Obliba Skoly a uceni nezbytné uzce souvisi s metodami vyuky, v ¢emZ hra-
je zasadni roli osobnost ucitele. Kvalitu uciteli a jejich pristup k vyuce zase
formuje rizeni lidskych zdrojt a vzdélavaciho procesu ve skolach. Déje se to
jak cestou vybéru novych a pripadnym uvoliiovanim nekvalitnich uciteld, tak
cestou jejich pedagogického vedenti, rozvoje a koordinace. Lze proto predpo-
kladat, Ze rozdily ve zplisobech pedagogického rizeni skol prispivaji i k cel-
kovym rozdilim mezi zaky. Pri¢inou meziskolnich rozdilG vSak mize byt
i rozrazovani zaka do Skol na zakladé jejich vzdélavacich dispozic, podle so-
cialné-ekonomického zazemti jejich rodict a rozdilné podminky v misté skoly.

S cilem nahlédnout existenci ¢i neexistenci téchto fenomént jsme spocitali
jak variaci miry oblibenosti mezi Skolami (tzv. between-group variation), tak
variaci uvnitr Skol (tzv. within-group variation). Vysoka variace mezi Skolami
miiZe byt dlisledkem rozdilnéjsich vzdélavacich pristupii na irovni jednotli-
vych Skol, mirou selektivity $kol a rozdilnych teritorialnich socioekonomic-
kych podminek. Tuto analyzu jsme navic provedli zvlast pro typy skol, tedy
zvlast pro zakladni Skoly a viceletda gymnazia v pripadé zaka 8. ro¢niku, a ve-
likosti obci, kde skola sidli.
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Tabulka 3
Celkovd variace obliby, variace mezi Skolami a variace uvnitr skol

0 4. trida 8. trida
Obliba Skoly Celkova Mezi Skolami UvnitiSkol Celkova Mezi Skolami Uvniti Skol
Cesko 0,96 0,39 0,90 0,91 0,30 0,86
Finsko 0,89 0,34 0,85 0,78 0,26 0,73
Madarsko 0,93 0,31 0,88 0,91 0,32 0,87
[talie 0,89 0,37 0,81 0,78 0,29 0,72
Litva 0,73 0,26 0,70 0,82 0,27 0,78
Nizozemsko 0,75 0,30 0,70 0,73 0,29 0,68
Norsko 0,85 0,35 0,80 0,87 0,29 0,82
Slovensko 0,88 0,37 0,82 0,94 0,35 0,88
Slovinsko 0,92 0,37 0,87 0,89 0,32 0,84
Svédsko 0,76 0,26 0,72 0,78 0,24 0,75
Anglie 0,91 0,33 0,85 0,83 0,33 0,77
Belgie 0,78 0,26 0,74 0,84 0,30 0,80
Prameér* 0,86 0,26 0,84 0,86 0,25 0,84

Pozn. Prevzato z TIMSS (2003, 2007, 2011).

*]de o nevazeny primér za vSechny zemé kromé Ceska.

Tabulka 3 ukazuje tfi zminéné ukazatele variace v odpovédich zaka ohled-
né obliby $koly: variaci mezi, uvniti* $kol a celkovou. V Cesku je celkova mira
variace velmi vysoka a ve 4. tridach je dokonce nejvyssi ze vSech srovnava-
nych zemi.'? Za povSimnuti stoji, Ze vysoké rozdily panuji ve vSech zemich
byvalého Rakousko-Uherska. Je znamo, Ze charakter jejich vzdélavacich sys-
témul dodnes nese jistou pecet z doby vzniku jednotného statniho Skolstvi.
Ve vztahu k vysokym mezi$kolnim rozdiliim je tfeba pfipomenout, %e Cesko
i témeér Ctvrt stoleti po padu socialismu zlstava zemi s relativné nizkymi
socialné-ekonomickymi rozdily. O to pozoruhodnéjsi je tedy vysoka mira
rozdilli v oblibé skoly a uceni se mezi Ceskymi Skolami. PriCinou miiZe byt
mald priimérna velikost $kol v Cesku ve spojenf s extrémné nizkym podilem
ridicich pravomoci na drovni ministerstva a krajskych samosprav (OECD,
2012). Na zakladé dat TIMSS, ktera neobsahuji podrobnéjsi informace o ro-
dinném zazemi, vS§ak neni moZno zdroj vysokych rozdilt v oblibé identifiko-
vat presnéji.

12 Skutecnost, Ze hodnoty between-group a within-group variace se nescitaji do celkové variace,
je dana tim, Ze jde o nebalancovana data (pocet zaki se 1isi Skola od skoly).
http://www.stata.com/support/fags/statistics/decomposed-variances-in-xtsum/
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VySe uvedena analyza provedena zvlast pro zakladni Skoly a viceleta gymna-
zia ukazala, Ze mezi gymnazii jsou zretelné mensi rozdily v oblibé Skoly, nez
je tomu u Skol zakladnich. Rozdily v oblibé matematiky vSak patrné nejsou.
Obdobné analyza ukazala, Ze nejsou rozdily ve variaci ani v oblibé matema-
tiky, ani Skoly pro riizné velikosti obci (dle poctu obyvatel), kde skola sidli.’*

6 Role skolniho prostredi

Zakovské Setfeni TIMSS sice poskytuje povrchni informace o socioeko-
nomickém zazemi Zaki, ale obsahuje bohaté informace o jednotlivych
ucCitelich a Skolach. To umoZnuje nahlédnout vazby mezi oblibou Skoly,
uCenim se a charakteristikami ucitelq, jako jsou pohlavi, vék a pocet let pra-
xe'* a dale charakteristikami Skoly, jako je velikost obce, kde se nachazi.

K identifikaci miry asociace mezi oblibou Skoly a u¢enim se a charakteris-
tikami Zaka, ucitele a Skoly jsme pouzili model linearni pravdépodobnosti
(angl. linear probability model, dale LPM).'> Vysvétlovanou proménnou jsme
vytvorili redukci ¢tyrbodové Skaly obliby Skoly a uceni se matematice na bi-
narni stupnici (md skolu/uceni rdad/a vs. nerad/a). Odhadnuty koeficient
u piislusné proménné vyjadruje, o kolik procentnich bodi je obliba Skoly
(nartist odpovédi mdm skolu/uceni rad/a) vyssi pri jednotkové zméné pra-
vostranné proménné.

Na urovni zaka pouZzivame nasledujici charakteristiky:
e indikatorova proménna pohlavi zaka (divka/chlapec=0/1);

e indikdtorova proménna vysledkli v matematice (pod medianem / nad
medianem = 0/1);¢

e nejvyssi dosazena uroven vzdélani mezi rodici (stfedni a niZ8i / vysoko-
Skolské = 0/1).

13- Zminované vysledKky zde nejsou uvedeny a je mozno je zaslat na pozadani.

14 Ucitelsky dotaznik TIMSS poskytuje také udaj o nejvyssim dosazeném vzdélani ucitelti.
Avsak 95 % ucitelt v TIMSS ukoncilo magisterské studium, takZe idaj neposkytuje dostatec-
nou variaci.

15 Pouzitim modelu Probit jsme ziskali velmi podobné odhady, a proto prezentujeme pouze
vysledky LPM.

16 Indikatorova proménna nad medidnem je rovna 1 v pripadé, Ze zak patii do horni poloviny
zakl na zakladé vysledkid v matematice.
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Pro ucitele matematiky pouzivadme nasledujici charakteristiky:
e pohlavi ucitele (muz/Zena =0/1);
e vék pod 50 let resp. +50 let (= 0 resp. = 1);

e vektor indikatorovych proménnych (0/1) ucitelské praxe v letech: < 6,
6-20, 21-35 a +36.

Pro Skoly pouZivame indikatorovou proménnou (0/1) velikosti populace
obce Skoly v tis.: > 500, 100—500, 50—100, 15—50,3—15a < 3.

Odhady modelu, které identifikuji pouze asociace a nikoliv kauzalni vztahy,
uvadi pro Cesko tabulka 4. Znaménka odhadnutych koeficientli jsou vice
méné v souladu s poznatky parcialnich analyz predchozich sekci. Obliba Sko-
ly je mezi divkami statisticky vyznamné vyssi nez u chlapci, a to jak ve 4.,
tak v 8. tiidach, a to o0 18 % resp. 23 %.'7 Obliba Skoly s postupem do vyssich
ro¢niki vyrazné klesa u obou pohlavi, ale pokles mezi chlapci je mnohem vy-
raznéjsi. Obliba uceni se matematice je mezi chlapci 4. trid vyssi nez u divek,
ale v 8. tridach je tomu jiz naopak, byt nejde o rozdil vysoky. Vztah mezi uce-
nim se a oblibou Skoly a vysledky v matematice je ziejmy, ale pomérné sla-
by. Vyjimku tvori obliba u€eni se matematice v 8. tifidach, kde Zaci s lepsSimi
vysledky maji matematiku radéji témér o 20 %. Nevyznamny nebo v jednom
pripadé relativné slaby vztah je patrny u vysokoSkolského vzdélani alespon
jednoho z rodicq.

Odhadované efekty (koeficienty) jsou vztaZeny k ucitelce mladsi padesati
let s méné nezZ Sesti lety praxe. Odhadnuté koeficienty ukazuji, Ze kvantifiko-
a uCenim se matematice. Kromé obc¢asnych nesystematickych a navic velmi
slabych efektli na nizké hladiné statistické vyznamnosti je patrny pozitiv-
ni vztah mezi lety ucitelské praxe a oblibou Skoly a u¢enim se matematice
ve 4. tfidach. To konkrétné znamena, Ze Zaci ucitelli s 21-35 resp. > 35 lety
praxe maji v oblibé matematiku o 6,0 resp. o 10,7 procentnich bodt Castéji
nez Zaci uciteld s praxi krat$i. Podobny vztah lze sledovat v ptipadé obliby
Skoly. V 8. tridach vsak jiz tento statisticky vyznamny vztah mezi oblibou Sko-
ly ¢i matematiky a délkou ucitelské praxe nepozorujeme.

17 Nizka obliba $koly mezi ¢eskymi chlapci je statisticky vyznamné nizsi nez v ostatnich 12 sle-
dovanych zemich, a to ve 4. i 8. tridach. Jedinou vyjimkou je Finsko, které vykazuje statis-
ticky nevyznamné rozdily v oblibé skoly u chlapcti a divek ve 4. tridach. To podporuje nasi
domnénku, Ze vyrazné nizsi obliba $koly v Cesku oproti ostatnim zemim je do velké miry
zpusobena velmi nizkou oblibou $koly mezi chlapci. Pokud jde o oblibu uceni se matematice,
podobny vztah plati jen pro 8. tridy. Tyto vysledky LPM modelu s interakcemi mezi pohlavim
zaka a jednotlivymi zemémi jsou k dispozici na vyzadani.
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Pozoruhodny je vztah obliby s velikosti obce, kde Skola sidli. Zakladni skupi-
nu, ke které jsou vysledky (koeficienty) vztazeny, predstavuji Skoly v nejmen-
$ich obcich pod 3 000 obyvatel. Rada negativnich a statisticky vyznamnych
zapornych Kkoeficientli dosahujicich az -0,163 (obliba skoly) a -0,179 (obli-
ba uceni) znamena, Ze obliba je tam oproti nejmensim obcim vyrazné nizsi.
Tento negativni efekt je silnéjsi v 8. tridach. ProtoZe pouZity model zachycuje
pouze asociace, miZeme jen spekulovat, co mohou byt pocatecni pticiny.

Odhadované efekty jednotlivych faktort (koeficienty) lze sc¢itat. TakZe napri-
klad Zak 8. tridy Skoly v okresnim meésté (tj. skupina 50-100 tis. obyvatel)
(-16,3 p.b.) bez vysokoSkolsky vzdélaného rodice (-4,2 p.b.) ma Skolu v ob-
libé o 20,5 p.b. niZsi nez Zak s vysokoskolsky vzdélanym rodi¢em ve Skole
sidlici ve skupiné nejmensich obci.

Obdobné odhady jsme provedli i pro dalSi zemé. Vysledky v ostatnich
zemich'® potvrzuji, Ze zakladni kvantifikovatelné charakteristiky uciteld, jako
jsou ucitelska praxe a vék, s oblibou Skoly a u¢enim se na strané Zakil souvisi
minimalné. Pozorované charakteristiky vysvétluji relativné maly podil roz-
dili v oblibé skoly a matematiky, jak je zjevné z nizkych hodnot indexu R2.

7 Zavér

Tato studie nema ambice ani moznosti identifikovat kauzalni priCiny velmi
nizké Zakovské obliby Skoly a matematiky v Ceském vzdélavacim systému. Je
to dano predevsim omezenymi moZnostmi, které nabizi charakter dat TIMSS

a PISA. NasSe analyza vSak poskytuje empiricka zjiSténi, kterda mohou nasmé-
rovat dalsi vyzkumy jinymi a vhodné koncipovanymi pristupy.

Nase mezinarodni srovnani ukazuje, Ze nékteré aspekty obliby skol a uceni
se matematice jsou Siroce rozsirené napri¢ zemémi: (i) obliba Skoly a uceni
se s postupujicim vékem (rocnikem) klesa a zaroven je ve vyssich roc¢nicich
ve veétsi mife ovlivnéna charakteristikami zakd, (ii) obliba je v prliméru vyssi
u divek neZ u chlapct, (iii) obliba je vyssi u zaka s lepSimi vysledky, (iv) jen
velmi mala ¢ast pozorovanych rozdilt v oblibé souvisi s kvantifikovatelnymi
charakteristikami zaku, ucitelt a skol.

Cesko zaujima vyjime¢nou pozici tim, Ze ve $kolach je vyrazné vétsi podil
nespokojenych zakili nez ve vétSiné ostatnich zemi. Je to ddno predevsim tim,
ze standardni fenomény se v Cesku projevuji abnormalné silné. Predevsim

18 Vysledky jsou k dispozici na vyzadani.
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dochazi k obrovskému propadu obliby Skoly a uceni mezi 4. a 8. tridou.
Na celkové neoblibé skoly a uceni se v Ceskych 8. tridach vice neZ v jinych ze-
mich podili chlapci. Neobliba skoly je také mnohem vice rozsirena mezi zaky
s horSimi a nejhorSimi vysledky. Ovérili jsme také, Ze tento propad v oblibé
Skoly a uceni se mezi 4. a 8. rocnikem nesouvisi s odchody na viceleta gym-
nazia. Ackoliv je neobliba Skoly na viceletych gymnaziich vyznamné nizZsi nez
na zakladnich skolach, i tak je vysoce nad prlimérem sledovanych zemi. Co
se tyka obliby uceni se matematice, ta dosahuje podobné irovné na obou ty-
pech skol. Lze tedy konstatovat, Ze selekce Zakili na viceletd gymnazia k pro-
padu obliby skoly a uceni se vyrazné neprispiva.

Pokud jde o faktory na trovni $koly, nejvétsi statisticky vyznam ma v Cesku
velikost obce, ve které Skola sidli. Oproti vétSim obcim maji Zaci z nejmen-
Sich obci s méné nez 3 tisici obyvatel Skolu i u¢eni se matematice vyrazné
radéji. V malych obcich miZe hrat pozitivni roli niz§i mira anonymity a sil-
néjsi osobni vazby mezi Zaky, uciteli a rodici. Ale miiZe jit i o dlisledek toho,
Ze Skoly v malych obcich jsou pro Zaky vyznamnéjSim a ocenovanéjsim
,oknem“ do svéta.

Absence vztahu mezi délkou ucitelské praxe a oblibou Skoly a uceni se ma-
tematice mezi Zaky 8. trid je pozoruhodna. Obliba Skoly a uceni se se zfrejmé
odviji od jinych pedagogickych charakteristik nez od téch, které lze ziskat
ucitelskou praxi. Kauzalni vztah to samoziejmé nedokladuje, protoZe ve hre
jsou nepozorované faktory, jako je napriklad endogenni selektivita na strané
uciteld s dlouhou praxi. Statisticky nevyznamné koeficienty v piipadé 8. trid
mohou byt také disledkem toho, Ze se ucitelé predmétli na druhém stupni
ve tridach castéji stridaji. Takze ucitel vypliujici dotaznik TIMSS v 8. tridé
mohl byt s tfidou kratsi obdobi neZ ucitel ve 4. tridé na stupni prvnim.

Dilezitym celkovym zjiSténim je skutecnost, Ze vysvétlovaci (statisticka)
schopnost uvedenych faktort je pomérné nizka. Priciny rozdilné obliby uceni
se a Skoly tedy zrejmé souvisi s faktory, které nejsou priliS korelovany s veli-
kosti obce a délkou ucitelské praxe ucitel(i, ale spiSe s dalSimi hiife méritel-
nymi faktory na strané uciteld a Skol. To naznacuje, Ze pouziti dostupnéjsSich
formalnéjsich ukazatelli pro rizeni kvality ve vzdélavani ma sva omezeni.

Pozornost zasluhuje pomérné silny vztah, ktery nachazime mezi vysledky
zakll v matematice a oblibou uceni se v 8. tiidach, ktery jesté ve 4. tiridach
neni tak patrny. Je nasnadé, Ze tento ziejmé interagujici obousmérny vztah
determinuje jak sklon k uceni, tak budouci vysledky vzdélavani zakui. To
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miiZe prohlubovat rozdily (vzdélanéjsi déti v matematice se uci jesté radéji,
méné vzdélané se uci jesté vice nerady). Nasilné a vynucovaci metody vyuky,
které také mohou vést k docasné lepsim vysledklim, mohou iniciovat dlou-
hodobou averzi a nechut’ k uc¢eni daného predmétu, nebo dokonce ke Skole
a uceni jako celku. Tyto trendy se nasledné promitaji do klesajiciho zajmu
o vysokoskolské obory pozadujici matematické dovednosti. I timto smérem
by jisté bylo vhodné smérovat dalSi empirické vyzkumy.

NaSe zjisténi dodavaji na dileZitosti fady otazek, jako jsou naprtiklad: na-
kolik miiZe vysoka mira negativnich odpovédi souviset se skeptickou a ne-
gativni spolecenskou atmosférou v zemi, odkud prameni vysoké rozdily
v postojich divek a chlapct, co je pri¢inou velmi vyrazného klesani obliby
Skoly s postupem do vyssich roc¢niki, jaké faktory na strané ucitelli a skol
vysvétluji pozorované rozdily v oblibé $koly a matematiky, pro¢ je v Cesku
neobliba Skoly mnohem vice rozsifena mezi Zaky s horsimi a nejhorsimi vy-
sledky. Lepsi pochopeni téchto fenoménii miize napomoci pti hledani ade-
kvatnich opatreni v oblasti vzdélavaci politiky. Lze zatim spiSe jen spekulo-
vat, Ze k pozitivni zméné by mohly vyraznéji prispét zmeény v oblasti pripravy
uciteld, zmény na strané rediteli Skol smérem k vyssi roli v dohledu a fizeni
vzdélavaciho procesu, zmény v didaktickych pristupech a celkovém pojeti
vzdélavani a vychovy, cilenéjsi pozornost zamérena na slabsi zaky a zaky se
slab$im socio-ekonomickym zazemim rodiny.
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A comparison of satisfaction with school and mathematics
from the perspective of international testing programs *°

Abstract: Pupils’ satisfaction at school and enjoyment of learning increase the inten-
sity of their personal involvement in class, and their identification with the educati-
onal process, which can ultimately have a significant positive impact on their educa-
tional achievements. The goal of our analysis is a detailed empirical insight on how
pupils in the 4%, 8 and 9™ to 10* grade enjoy being at school and learning mathema-
tics as provided by various international surveys TIMSS and PISA. In our comparative
analysis we focus on the case of the Czech Republic, whose pupils are abnormally
unenthusiastic about school and about learning mathematics also in other studies. In
the first part we provide detailed international comparison. In the second we focus
on school liking for particular groups of pupils and in the third one its linking with
factors on the side of schools and teachers. For all countries a gradual decline in en-
joyment of school and learning satisfaction in higher grades is typical, with lower
levels of enjoyment among boys, and its positive correlation with students’ achie-
vements and the parents’ level of education - especially in higher grades. However,
overall, the variation in enjoyment levels that is explainable by factors on the side of
teachers and schools and as recorded by the TIMSS is rather low. In comparison with
other European countries, we find very low level of enjoyment of school and learning
in the Czech Republic due to significantly more negative attitudes of boys. This is
mostly pronounced in 8% grades of primary schools where we also identify highly
negative attitudes among least performing pupils.

Keywords: liking school, mathematics, pupils, teachers, TIMSS, PISA

19 The research was done in the framework of a research project supported by the Czech
Science Foundation (P402/12/G130).



Srovnani zdkovské obliby Skoly a matematiky pohledem mezinarodnich Setfeni

Priloha

Tabulka A1

Porovndni (podobnosti) rozdilti hodnot indexu (sestaveného jako primér
3 otdzek) a odpovédi na jedinou otdzku ohledné obliby uceni se matematice

TIMSS 4.tridy 2011

1Q Index 1Q Index
Cesko 1,84 1,81 2,06 1,98
Finsko 2,04 2,12 - -
Madarsko 1,70 1,75 1,96 1,95
Italie 1,78 1,72 1,79 1,78
Litva 1,60 1,62 1,74 1,71
Nizozemsko 2,00 2,10 2,22 2,21
Norsko 1,62 1,70 1,76 1,89
Slovensko 1,71 1,75 1,92 1,89
Slovinsko 1,79 1,76 1,94 1,84
Svédsko 1,66 1,82 1,73 1,90
Anglie 1,74 1,84 1,88 1,98
Belgie 2,17 2,16 - -

Pozn. Prevzato z TIMSS (2007, 2011).

Tabulka A2

Srovndni otdzek kladenych Zdkiim v riiznych vindch Setreni TIMSS a PISA

TIMSS 2011 TIMSS 2011 TIMSS 2007 TIMSS 2003 PISA 2012

4. ro¢nik 8. ro¢nik 8. ro¢nik 8. ro¢nik patndctileti

[ like being in school.  Ano Ano Ano [ feel happy at school.
[ feel safe when [ am Ano Ne Ne Things are ideal in my
at school. school.

I f(leel like I belong at Ano Ne Ne [ am satisfied with my
this school. school.

[ enjoy lea?nmg Ano Ano Ano [ do_ma_thematlcs because
mathematics. [ enjoy it.
Mat.hematlcs is Ano Ano Ne I look forV\{ard to my
boring. mathematics lessons.
[ like mathematics. Ano Ano Ne -

[ wish I did not have

to study mathematics. Ano Ano Ne -

[ learn many

interesting thingsin ~ Ano Ano Ne -

mathematics.
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Tabulka A3
Srovndni hodnot ukazatele priimeérné obliby skoly a uceni se matematice v riiz-
nych letech setreni TIMSS.

TIMSS obliba skoly obliba uceni se matematice
8. ti'idy 2003 2007 2011 2003 2007 2011
Cesko - 2,47 - - 2,81 -
Finsko - - 2,07 - - 2,63
Madarsko 2,01 2,27 2,14 2,50 2,77 2,50
Italie 2,32 2,37 2,26 2,42 2,43 2,37
Litva 2,08 2,19 2,07 2,48 2,51 2,15
Nizozemsko 2,04 - - 2,91 - -
Norsko 2,06 2,06 1,99 2,33 2,33 2,24
Slovensko 2,52 - - 2,56 - -
Slovinsko 2,54 2,63 2,65 2,90 2,98 2,84
Svédsko 2,30 2,28 2,19 2,27 2,32 2,27
Anglie 2,29 2,16 2,11 2,54 2,39 2,32
Belgie 2,22 - - 2,42 - -

Pozn. Pfevzato z TIMSS (2003, 2007, 2011).

Chval, M., Prochazkovj, 1., & Strakovad, J. (2015). Hodnoceni vysledkii vzdéldvd-
ni didaktickymi testy. Praha: CSI.

Cilem publikace je poskytnout ucitellim, reditelim kol i dal$im uZzivatelim komplex-
ni informaci o didaktickych testech a jejich specifické tloze pti hodnoceni vysledki
uloh a testli, obohacené mnoZstvim konkrétnich ukazek. Maze byt tedy uZzitecna
i doktorandiim a dal$im zajemcim, ktefi se tvorbou testd zabyvaji. VSe je pojednano
v ramci klasické teorie testi jen s naznaky smérem k Item Response Theory.
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Diiraz skoly na akademicky uspéch:
TIMSS 2011 jako sonda do reformy
v Ceské republice?

Dominik Dvorak

Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, Ustav vyzkumu a rozvoje vzdélavani

Redakci zaslano 26. 2. 2015 / upravena verze obdrZena 15. 6. 2015 /
k uverejnéni prijato 16. 6. 2015

Abstrakt: V Setieni TIMSS 2011 se objevil index nazvany ,dtraz Skoly na studijni
uspéch” (SEAS). Cilem clanku je osvétlit skutec¢nost, Ze ceské Skoly vykazuji pomérné
napadné hodnoty tohoto indexu. Dale pomoci SEAS analyzuje vztah mezi postoji Ces-
kych skol k reformé a znalostmi a dovednostmi jejich Zaki. Teoreticky ivod popisuje
konstrukt akademicky optimismus a index SEAS zavedeny v Setifeni TIMSS. Nasledné
je provedena explorativni sekundarni analyza dat o urovni slozek SEAS v pripadé Ces-
kych skol se zamérenim na napadné odchylky hodnot. Prace vychazi z vysledkt Zakh
ctvrtych rocnikd v matematickém testu TIMSS 2011 a z odpovidajicich ucitelskych
a reditelskych dotazniki. Pro analyzu vztahi v datech jsou pouzity zakladni prostied-
Ky popisné a inferenc¢ni statistiky. Zjisténi ukazuji na disproporc¢né nizkou dtivéru re-
ditelli ve snahu zaka ve Skole dobie prospivat, ktera je spolecna regionalnimu klastru
zemi. Dale analyza prinesla necekana zjisténi o vztahu mezi postoji fediteld a ucitela
ke kurikularni reformé a vysledky jejich zakt v matematice. Z literatury znadma i nase
plivodni zjisténi o komponentach indexu SEAS v podminkach ceskych Skol prinaseji
zajimavé pohledy mj. na vnimani reformnich procesti v ¢eskych skolach a dopliiuji tak
literaturu o implementaci, resp. recepci reformy.

Klicova slova: diiraz Skoly na studijni aspéch, akademicky optimismus, kurikularni
reforma, Ceska republika, TIMSS 2011

Panuje Sirokad shoda o tom, Ze globalnim trendem ve vzdélavani se stalo
zaméreni na vysledky uCeni. Stale vice zemi méri kognitivni vykony svych
zakid (Eurydice, 2009; UNESCO, 2007). Odpovidajici vzdélavaci politiky pri
tom deklaruji vyznam osvojeni nadpredmétovych kompetenci, avSak sou-
casné se klade diraz na dosaZeni vysoké urovné zakladnich gramotnosti/
dovednosti, které koresponduji s tradicnimi Skolnimi predméty (¢teni, psani,

1 (Clanekje vystupem projektu GA CR: Vztahy mezi dovednostmi, vzdéldvdnim a vysledky na trhu

prdce: longitudindlni studie (P402/12/G130).

DOI: 10.5817/PedOr2015-4-583
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matematika, pripadné prirodni védy). V hodnoceni trendu k vétSimu vyuZi-
vani testd se ovSem rizni autoti velmi lisi (Bellmann & Weif3, 2009; Bruns,
Filmer, & Petrinos, 2011; de Wolf & Janssens, 2007; Sahlberg, 2011).

Za dilezitou pricinu narodnich politik orientovanych na zlepSovani mértitel-
nych vysledkid jsou povaZovana mezinarodni Setfeni vzdélavacich vysled-
kd. Rostouci zajem politiki i ¢asti odbornikii o srovnavani kognitivnich cilt
vzdélavani zpétné ovliviiuje podobu a vyvoj téchto Setfeni. V Setreni TIMSS
2011 se tak noveé objevil index school emphasis on academic success (SEAS).
V Ceské narodni zpravé je oznacen diiraz skoly na studijni tispéch (Tomasek,
Kramplova, & PaleCkova, 2012, s. 26). V tomto textu poukazuji na skutec¢nost,
7e Ceska republika opakované vykazuje extrémné nizkou hodnotu v jednom
z aspektil tvoricich SEAS, a diskutuji mozné priciny netypického vztahu mezi
timto konstruktem a vysledky vzdélavani u nas. V neposledni radé upozor-
nuji, Ze dotazniky TIMSS mohou poskytnout dosud malo vyuZity pohled
na ¢eskou kurikularni reformu. Vzhledem k tomu, Ze Ceska republika v Setre-
ni TIMSS 2011 sledovala pouze Zaky ¢tvrtych ro¢niki, budu v celém textu mit
na mysli tuto vékovou skupinu, resp. odpovidajici stupen skoly.

1 Akademické/studijni cile a celoskolni faktory jejich
dosahovani

Anglicka pedagogicka terminologie bézné uziva adjektivum academic jako
neutralni oznaceni nékterych cilii zdkladniho (véetné primarniho) vzdélava-
ni. V Cestiné neni jeho pieklad v tomto vyznamu ustalen.? Jako prijatelné se
jevi reseni zvolené Tomaskem a kol. (2012, s. 26), kdy pro academic success je
pouzit studijni tispéch. V tomto textu budu pouzivat terminy studijni a akade-
micky jako vzajemné zaménitelné. Vesmeés se jinak vSude drZim terminologie
uzivané v nasSich narodnich zpravach TIMSS.

V mezinarodni védecké komunité panuje relativné Siroka pragmaticka sho-
da na dobre operacionalizovanych a méritelnych akademickych cilech vSe-
obecného vzdélavani.* To vytvaii paradigmaticky ramec, v némz se pak

2 Absence urcitého terminu v CeStiné miiZe naznacovat absenci (potieby) prislusného pojmu

v naSem odborném diskurzu.

Odpovidaji zhruba triviu nebo tomu, co u zZaki zjistuji Seteni TIMSS a PIRLS - porozuméni
textu, pouzivani a aplikovani matematickych a prirodovédnych znalosti a dovednosti, uva-
zovani o problémech, pripadné postoje k odpovidajicim predmétim. V podminkach malych
narodli musime jesté predpokladat angli¢tinu i dalsi cizi jazyky. Nad ramec toho, co piimo
sleduje TIMSS a PIRLS, k akademickym ciliim dale patii zejména psani.
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miiZe rozvijet ,normalni“ (v kuhnovském smyslu) véda, hledajici vyzkumem
podloZené cesty k efektivnimu dosahovani téchto cilt. Jedna linie tohoto vy-
zkumu zkouma vlastnosti Zaka, které prispivaji k jeho studijnimu uaspéchu,
a zaméruje se na konstrukty jako akademické sebepojeti (Marsh et al., 2005),
v ¢eském prostiredi oznacované také skolni sebepojeti (CSI, 2013). My se viak
budeme zabyvat charakteristikami akademicky uspésnych skol (Creemers &
Kyriakides, 2008; Hopkins et al., 2014). Zde se dlouhodobé studuje otazka,
zda vibec existuji prakticky vyznamné efekty Skoly na vysledky Zakd, ze-
jména s ohledem na moznost Skoly prispivat k snizeni zavislosti vysledk
na socioekonomickém ptivodu Zaka (zvySovani spravedlivosti vzdélavani).
Dnes prevlada nazor, Ze efekty Skoly existuji a jsou vyssi pravé u kognitivnich
akademickych vysledki (typicky v matematice) neZ v oblasti afektivnich cilt
(Reynolds et al., 2014).

1.1 Akademicky optimismus a koncept SEAS

Rizné vyzkumy efektivnich Skol dlouhodobé dochazeji k obdobnym fakto-
ram jejich aspésnosti, jako jsou vyjadrovana vysoka ocekavani smérem Kk za-
klim, ¢asté hodnoceni (méreni) vysledkli zakid, bezpecné a ukdznéné pro-
stiedi nebo dobré vztahy mezi Skolou a rodinou (Marzano, 2003; Marzano,
Waters, & McNulty, 2005; Redding, 2006). Specificky pristup v ramci téchto
analyz rozvinul v uplynulych dekadach Hoy (2012). Na pocatku jeho prace
stalo empirické zjiSténi, Ze neexistuje souvislost mezi klimatem Skoly a stu-
dijnimi vysledky zaki{. Zaméril se proto postupné na tri jiné faktory (tabul-
ka 1), jez charakterizuji ptisobeni Skoly jako celku a systematicky predikuji
schopnost Skoly pozitivné ovliviiovat akademické vysledky zaka bez ohledu
na jejich rodinné zazemi.

Tabulka 1
Faktory tvorici akademicky optimismus

Faktor Vymezeni

studijni dtraz (academic skola je vedena tusilim o akademickou excelenci - vyviji tlak

emphasis) na akademicky prospéch

vnimana kolektivni zdatnost presvédceni (ucitelil), Ze sbor jako celek dokaZe naplanovat

(perceived collective teacher a uskutecnit opatreni majici priznivé acinky na zaky

efficacy)

dlvéra v Zaky a jejich rodice ochota vystavit se ohroZeni jinym zaloZena na vite, Ze onen

(trust) jiny ma dobré umysly, je spolehlivy, kompetentni, upiimny
a otevieny

Pozn. Prevzato z Hoy, Tarter, & W. Hoy (2006).
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Hoytv pristup odpovida duchu pozitivni psychologie v tom, Ze jde o kolek-
tivni (celoSkolni) fenomény* zdlraznujici vyznam socialnich faktora ¢i inte-
rakci mezi lidmi (Ktivohlavy, 2004; Mares, 2001; Shulman & Sherin, 2004),
v tomto pripadé jednak mezi uciteli ve Skole navzajem, jednak mezi uciteli
a ostatnimi aktéry. Napriklad prvni faktor zohledniuje jak chovani ucitelti $ko-
ly (jaké cile predkladaji zakiim), tak i postoje a chovani zakl (kazen, motiva-
ci, uctu k dobrému prospéchu). Ve druhém faktoru rozpozname Banduriv
koncept vnimané zdatnosti (Gavora, 2008) - vyjadiuje presvédceni uciteld,
ze kdyZ vynaloZi Usili, ma to na Zaky priznivy dopad. Treti faktor diivéry je
pirevazné afektivni, pritom divéra k zaklim a rodi¢iim se na drovni zakladni
Skoly obvykle jevi jako jeden faktor (Hoy, 2012, s. 82), takZe se mluvi o di-
vére ke klientim. Tyto tfi faktory jsou dale vzajemné korelované a spolecné
vytvareji ve Skole priznivé podminky, jez Hoy (2012) charakterizuje kon-
struktem akademického optimismu. Vyjadruje, Ze ucitelé véri sobé i svym
klientim, resp. zaktim (kteii se mohou a chtéji ucit), tato pozitivni energie
se projevuje v jednani aktérli a naléza svij cil v akademickych cilech. Hoylv
akademicky optimismus (podobné jako index SEAS) pripomina jesSté jiny
koncept pozitivni psychologie, totiZ nadéji (Ktivohlavy, 2004), kdy akade-
micky optimismus miiZeme chapat jako souhru cild (kurikulum), cest k je-
jich realizaci (implementace), energie investované uciteli a zaky a konecné
podpory z okoli (od rodici).

Na Hoyovy prace navazalo Setfeni TIMSS 2011, které z otazek uvedenych v ta-
bulce 2 vytvorilo vySe zminénou Skalu diirazu skoly na studijni uspéch - SEAS
(Mullis et al., 2012, s. 248).> Také konstrukt SEAS zajimavé kombinuje vni-
mani prispévku uciteld, zakl a rodici k studijnimu klimatu skoly. Struktura

* V posledni dobé se objevuji prace i o individualnim akademickém optimismu uciteld a zakd.

> Vletech 2003 a 2007 byl v Setfeni TIMSS pouZivan konstrukt feditelovo vnimani $kolniho
klimatu (principals’ perception of school climate, PPSC), do kterého bylo pod jinymi nazvy,
ale ve stejné formulaci zahrnuto vSech pét otazek, které v roce 2011 vstupuji do SEAS. Nase
neucast v Setieni 2003 se jevi jako nenahraditelna ztrata, nebot jsme prisli o moZnost znat
uroven téchto ukazatell prred zacatkem reformy. V roce 2007 se Zaci sice jesté neucili podle
nového vzdélavaciho programu, ale nelze pochybovat, Ze manifestni postoje reditelti jiz byly
probihajici reformou ovlivnény. V roce 2007 se pro Ceskou republiku ze vSech zemi uvadél
ve vztahu k 4. ro¢nikiim viibec nejmensi podil zakd, v jejichz Skolach byl index PPSC vyso-
ky (pouhé 1 % Zaka). Nejvyssi podily zaki v této kategorii mél Tchaj-wan, anglosaské zemé
(Australie, Novy Zéland, Skotsko, Anglie a USA) a s odstupem i Rakousko. Naopak podil Ces-
kych zaki ve Skolach s nizkou hodnotou indexu klimatu (21 %) patril k vysokym, vyssi mélo
jen Slovensko (27 %) a nékolik postsovétskych a rozvijejicich se zemi. Také podil ¢eskych
zakl osmych roc¢nikil ve skolach s nizkou hodnotou indexu PPSC byl velmi vysoky (40 %),
vys$si hodnotu uvadélo pouze Tunisko (Mullis et al., 2008, s. 355-361).
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SEAS je analogicka akademickému optimismu: moment studijniho dlirazu
Skoly je zde vyjadren jako ocekavani uciteli ohledné vysledki zaks; vnimana
kolektivni zdatnost ucitelli koresponduje s pochopenim cili skolniho vzdé-
lavaciho programu ze strany ucitelil a s vnimanou dspésnosti (ostatnich ko-
legi) pfi jeho realizaci; divéra ucitelli znamena presvédceni o ochoté rodict
a zaka usilovat o dobry prospéch. Konkrétnim znénim ceskych polozek se
zabyvam dale.

Tabulka 2
Riizné jazykové verze poloZek odpovidajicich aspektiim SEAS ve Skolnim dotaz-
niku TIMSS

ceska slovenska mezinarodni

naroky ucitelti na vysledky oCakavania ucitelov tykajuce teachers’ expectations for
zakh sa vysledkov Ziakov student achievement
pochopeni cild skolniho miera pochopenia teachers’ understanding of the
vzdélavaciho programu ze vzdelavacich cielov Skoly school’s curricular goals
strany ucitelti ucitelmi

uspésnost ucitelli pti realizaci Uspesnost ucitelov pri teachers’ degree of success
Skolniho vzdélavaciho realizacii u¢ebnych osnov in implementing the school’s
programu curriculum

zajem rodicli na dobrych podpora rodicov pri uceni parental support for student
vysledcich zakh sa ziakov achievement

snaha Zaka dobfte ve Skole snaha Ziakov dosahovat students’ desire to do well
prospivat v Skole dobré vysledky

1.2 Vyzkumny problém

Z vysledkl mezinarodnich Setieni obvykle budi nejvétsi zajem Zebticky zemi
sestavené na zakladé prlimérnych skoéri v kognitivnich testech. V jejich stinu
zUstavaji mnoha zjisténi ze Skolnich dotaznikd, napt. o nizké hodnoté indexu
SEAS v Ceskych Skolach (Tomasek et al,, 2012, s. 26-27). Proto nejprve struc-
né pripomenu nektera zjisténi z jiz publikovanych dat.

V obrazku 1 jsou vyznaceny evropské a kavkazské zemé, kde se Zaci 4. roc-
niku ucastnili Setfeni TIMSS 2011. Vodorovna osa uvadi podil zakt, kteri
se v dané zemi vzdélavaji ve Skolach s vysokym nebo velmi vysokym SEAS
(dle vypovédi teditelil), svisla osa pro srovnani narodni skér zaki ¢tvrtého
rocniku v matematice. Ukazuje se, Ze ve vSech zapadoevropskych a vétSiné
vychodoevropskych zemi je vice Zakii ve Skolach s vysokym nebo velmi vyso-
kym SEAS neZ u nas. Velmi podobnou hodnotu jako Ceska republika vykazuji
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Slovensko a Madarsko. Pouze 1 % Ceskych zaki navstévuje Skoly, kde jejich
reditelé hodnoti troven SEAS jako velmi vysokou. Z dalSich acastniki vyzku-
mu vykazuji nizSi SEAS jesté Turecko, Maroko, Tunisko nebo Chile. V grafu
je naznacena i primka popisujici linearni vztah mezi celkovym primérnym
skérem zakl ctvrtého roc¢niku v matematice a indexem SEAS v dané zemi
(Pearsoniiv korelac¢ni koeficient je 0,45). Pokud bychom index SEAS konstru-
ovali z vypovédi ucitelli, dostali bychom v podstaté stejny obraz.

TIMSS je zaméren na miru zvladani dovednosti korespondujicich s tradiCni-
mi predmeéty Skolniho kurikula. Proto by nemélo prekvapit, Ze nejvyssi miru
SEAS a také nejvyssi skor matematickych dovednosti v Setreni TIMSS vyka-
zuji Severni Irsko a Anglie (spolu s Irskou republikou), kde zakladni doved-
nosti (literacy, numeracy) byly v poslednich dekadach v popredi pozornosti
a dostavalo se jim systematické péce prostiednictvim tzv. narodnich strate-
gii, které jsou povazovany za pomérné uspésné reformy.
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Obrdzek 1. Vztah mezi SEAS a priimérnym vysledkem v matematice na tirovni
statli v Setieni TIMSS 2011.
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Podle naseho nazoru predstavuje nizky SEAS v Ceské republice jak vyzkumny,
tak prakticky problém. Index SEAS je totiZ obecné, podobné jako akademicky
optimismus, vyznamnym faktorem vysvétlujicim v Setfeni TIMSS v mnoha
zemich rozdily vysledkl mezi Skolami vzdélavajicimi Zaky s podobnym so-
cioekonomickym zazemim. Nilsenova a Gustafsson (2014) se zase zabyvali
vyznamnou pozitivni zménou vysledki norskych zaki v ¢ase v Setireni TIMSS
a ukazali, Ze celé zlepSeni 1ze vysvétlit pravé vzriistem SEAS.

Martin a kol. (2013, s. 126) sledovali prostrednictvim viceuroviového re-
gresniho modelu vliv kontextovych indexti charakterizujicich podminky
Skoly na vysledky zaka: SEAS ma z péti sledovanych skal nejvyssi vliv, dalsi
v poradi byl index sledujici bezpecnost a kazen Skolniho prostredi a index
materialnich podminek pro vyuku. Tento vliv v fradé zemi pretrvava i po zo-
hlednéni socioekonomického zazemi 7akdi. Pouze ve dvou zemich - v Ceské
republice a Rusku - jiz v ptivodnim modelu (bez zohlednéni rodinného pt-
vodu zaktl) zadny ze sledovanych faktorti nema vliv na rozdily ve vysledcich
zak, tedy ani SEAS. I kdyZ v tomto ¢lanku nenajdeme vysvétleni pravé uve-
deného zjisténi, chceme prispét k lepsSimu vhledu do problému indexu SEAS
a jeho jednotlivych aspekt.

2 Metoda

V textu vychazime z vysledkl Setfeni TIMSS 2011, jehoZ cilem bylo pre-
devSim porovnat znalosti a dovednosti zaki z jednotlivych zemi. Tomu je
také podiizena konstrukce narodnich vzorkd. V Ceské republice ho tvorilo
177 zakladnich $kol, vice nez 4500 Zaki jejich ¢tvrtych ro¢niki a témeér pét
set reditel a ucitelt (Tomasek et al., 2012). Vzorek je dvoustupnovy, nej-
prve jsou vybrany Skoly, v jejich ramci pak celé tridy. VedlejSim prinosem
tohoto postupu je moznost provadéni viceuroviiovych analyz. Pri vybéru
Skol je vSak hlavnim cilem predevsim reprezentativnost na urovni vysled-
ného Zakovského vzorku, nikoli z hlediska proporc¢niho zastoupeni rtiznych
zakladnich Skol jako organizaci (Rutkowski, von Davier, & Rutkowski, 2013,

moZnost propojit kolektivni charakteristiky skol a vysledky jejich zaki.

V ramci otazek na klima Skoly se respondenti vyjadrovali mj. k péti aspektlim,
které jsou uvedeny v tabulce 2, méli pri tom k dispozici pétibodovou skalu
(1 - velmi vysoka, 2 - vysoka, 3 - stfedni, 4 - nizka, 5 - velmi nizka), na niz
hodnotili uroven daného aspektu. Mezinarodni zprava uvadi, Ze obecné byli
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reditelé velmi optimistiCti, a proto byly Skoly rozdéleny pouze do tfi irovni -
s velmi vysokou, vysokou a stfedni trovni SEAS (Mullis et al., 2012, s. 249).
Podrobnosti o konstrukci Skaly SEAS uvadéji Martin & Mullis (2012).

Skala SEAS byla konstruovana jednak na zakladé odpovédi fediteli ve $kol-
nim dotazniku (témito daty se dale zabyvame), a paralelné z vypovédi uciteli
v ucitelském dotazniku. Ponékud prekvapivé jsou vyznamové rozdily mezi
Ceskym, slovenskym a anglickym znénim prisluSnych poloZek (tabulka 2
vysSe). K rozdilu v chapani by mohlo dojit u prvni polozky - Cesky ndroky,
slovensky a anglicky ocekdvdni ucitel. Pojem expectancy v nékterych teori-
ich vyjadruje hodnotu, kterou ma pro jedince urcity cil (zde prospéch Zaka),
a souvisela by s tim, zda se ucitel ,,pokusi, nebo nepokusi o dosazZeni takového
cile“ (Krivohlavy, 2004, s. 60). Pak by tato poloZka méla vyjadrovat nejen to,
jaké naroky na zaky ucitelé kladou, ale také to, co jsou sami ochotni pro Za-
kv uspéch udélat. Jesté napadnéjsi je rozdil u ctvrté polozky (zajem rodici
/ podpora rodicli) a opét se jedna o miru aktivniho jednani vynakladaného
pro dosazenti cile. Ostatné u paté polozky lze také uvazZovat o vyznamovém
rozdilu mezi snahou (effort) a touhou, pranim (desire).°

PovSimnéme si také, Ze v druhé a treti poloZce se cesky dotaznik vztahuje
vyslovné k ur¢itému konstruktu konkrétni reformy - Skolnimu vzdélavacimu
programu. Vzhledem k tomu, Ze SVP musi byt v souladu s Rdmcovym vzdé-
Idvacim programem pro zdkladni vzdéldvani, vychazime zde z predpokladu,
Ze uvedené polozky by mély do urcité miry odrazet to, jak ucitelé chapou
a implementuji celostatni reformu.

Data o podilech skol a priimérnych vysledcich skol v zavislosti na hodnotach
kontextovych proménnych, pokud nejsou primo soucasti publikovanych da-
tovych souborti, byla vypoctena programem International Data Explorer ur-
cenym K analyzam mezinarodnich Setfeni. Statistickd vyznamnost rozdild,
kterou uvadim v tabulkach, je v tomto programu urcovana nezavislym t-tes-
tem. Pouze korelacni koeficienty a kontingencni tabulky jsem pocital z pri-
slusného narodniho datového souboru odpovédi ve Skolnim dotazniku bez
zohlednéni vahy skol.

¢ Rakousky dotaznik pteklada u ctvrté polozKky elterliche Unterstiitzung a u paté Wunsch (...)
gute Leistungen zu erbringen.
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3 Vysledky

V této casti textu nejprve kratce poukazu na hodnoty jednotlivych aspektii
SEAS v Ceské republice v porovnan{ s dal$imi zemémi. Potom se budu zaby-
vat vztahem téchto aspekti k vysledktim zaki v kognitivnich ulohach. Pokud
neni recCeno jinak, uvadim hodnoty kontextovych proménnych ze Skolniho
dotazniku TIMSS 2011, tj. podle vypovédi reditelli Skol. Vysledky znamenaji
prumérné vysledky prvni populace (u nas zaki 4. ro¢nikli) v matematickém
testu téhoZ Setreni.

3.1 Vnimand snaha Zdkii a podpora rodici

Jak jiz bylo rec¢eno, v mezindrodnim priméru a v radé zemi jednotlivé byla
nalezena prima souvislost mezi matematickym vysledkem a hodnotou SEAS
vnimanou fediteli u prvni i druhé populace (obvykle Zaki 4., resp. 8 ro¢niku).
V Cesku se v$ak neda¥i najit souvislost mezi vysledky zakt a SEAS a dal$imi
indexy charakterizujicimi podminky ve Skole z pohledu reditelti (Martin et
al., 2013). Ani uciteli vnimany SEAS nema v Ceské republice statisticky vy-
znamny vliv na vysledky zakid v matematice. I kdyz z hlediska klasické psy-
chometrie se Cronbachovo alfa u Ceské republiky nevymyka z hodnot pro
okolni zemé (Martin & Mullis, 2012), problémy s konstruktovou validitou
ukazuji, Ze bychom se méli podivat na jednotlivé aspekty SEAS.

Obrazek 2 ukazuje, Ze z péti poloZek, které tvori index SEAS, se ceské Sko-
ly od priiméru dcastnickych zemi nejvice odliSuji v tom, jak jejich reditelé
hodnoti snahu Zakl dobre ve Skole prospivat (podrobnéji viz priloha 1).
Nizkym podilem zaktl ve Skolach s vysokou nebo velmi vysokou vnimanou
snahou Zactva dobfe ve $kole prospivat se Cesko podoba Slovensku a obdob-
né na tom jsou i dal$i post-socialistické zemé, Polsko a Madarsko (priloha 2).
Naproti tomu v Rakousku a Némecku se viibec nevyskytly skoly, kde by jejich
reditelé zaklim pripisovali nizkou nebo velmi nizkou snahu. Soucasné pla-
ti, Ze v Ceské republice neexistuje souvislost mezi editeli uvddénou snahou
zakil dobre ve Skole prospivat a skute¢né dosahovanymi vysledky v matema-
tice (na drovni jedinct, tabulka 3).
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Obrdzek 2. Porovnani irovné jednotlivych aspektti SEAS pro Cesko s priimé-
rem Ucastnickych zemi TIMSS 2011 (vySsi skore znamena niZsi hodnoceni
daného aspektu).

V okolnich post-socialistickych zemich je také pomérné hodné Skol, kde re-
ditelé uvadéji jen nizkou nebo velmi nizkou podporu, kterou rodice investuji
do prospéchu svych déti. Ceska republika se ale v tomto aspektu vice podo-
ba Némecku ¢i Rakousku, u dané polozky mohlo vSak v ¢eském dotazniku
dojit k ovlivnéni vyznamu prekladem. Ve srovnani s rokem 2007 se v Ceské
republice zlepSila hodnota tohoto ukazatele (zjiStovaného stejnou otazkou),
avSak nezlepsila se vnimana snaha Zak( o dobry prospéch (Tomasek et al.,
2012, s. 26). Zajimavé je porovnani primérnych skdrti obou pravé diskuto-
vanych aspektli pro zemé ucastnici se Setfeni (obrazek 3). Ukazuje, Ze obé
polozky jsou pomérné vyrazné korelované, ale v postsocialistickych stfedo-
evropskych zemich reditelé (i ucitelé) hodnoti snahu Zaki celkové hiife nez
podporu rodicu.
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Obrdzek 3. Vztah mezi skéry vnimané podpory rodi¢ii a vnimané snahy zaki

(data TIMSS 2011).

Tabulka 3

Priimérné rozdily ve vysledcich matematického testu mezi Ceskymi Zdky
ve Skoldch s riiznou uvddénou mirou snahy Zdki (prvni Cislo je bodovy rozdil
na skdle TIMSS, jako druhd je uvedena hodnota p)

Reditelem uvadéna snaha zaka

vysoka stredni nizka
w1 6
stiredni 0,5053
nizka 17 11
0,0978 0,0607
velmi nizka 6 0 10
0,5422 - 0,1587

Pozn. Zdroj dat: TIMSS 2011.
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3.2 Vnimand uspésnost zavddéni SVP

Dvé polozky ceského Skolniho dotazniku lze (podle mého nazoru) inter-
pretovat ve vztahu ke kurikularni reformé minulého desetileti. Fenomén
Skolnich vzdélavacich programi, o kterych cesky dotaznik vyslovné hovof,
totiZ plosné prinesla teprve tato reforma. S ohledem na mezinarodni kontext
vSak budu mluvit obecnéji o Skolnim kurikulu.

V pripadé miry porozuméni ciliim kurikula v Zadné ze sledovanych zemi
reditelé neuvadéli velmi nizkou miru porozumeénti ciliim, pfi implementaci
nizkou ani velmi nizkou uspésnost. (Existuji tedy Skoly, kde je nizka drovern
porozuméni cilim, ale alespoii stiedni tispésSnost jejich implementace, opac-
né to neplati.) Proto prislusna porovnani v nasledujicich tabulkach nejsou.

Tabulka 4

Vztah mezi rediteli uvdadénou mirou pochopeni cilii Skolniho kurikula uciteli
a vysledky Zdkii skoly (prvni Cislo je rozdil na skdle TIMSS, druhd je uvedena
hodnota p)

Rozdily vysledkli mezi Skolami s riiznou trovni pochopeni cili

velmi vysokd / velmivysokd / velmivysokd/ vysokd/ vysokd/ stfedni/

vysoka stredni nizka stredni nizka nizka
-5 -5 0
Rakousko 0,406 0,4202 N 0,9988 N N
5 -7 -8 -2
Cesko 0,6012 0,5195 N 0,7371 N N
Némecko -4 -2 -9 2 -6 -8
0,5537 0,8388 0,5763 0,7082 0,726  0,6372
Madarsko 6 13 -7 7 14 -20
0,6325 0,527 0,6679 06884 02887 0,3158
Polsk 9 19 36 10 27 17
01161 0,0206* 0** 0,1828 0% 0,0428*
-3 22 26
Slovensko 0,7801 0,0915 N 0,0045%* N N

Pozn. * znamena p<0,05, ** znamena p<0,01, N - maly pocet skol v jedné z porovnavanych
kategorii. Zdroj dat: TIMSS 2011.

Tabulka 4 ukazuje, Ze udavana mira pochopeni cilii Skolniho kurikula nemj,
az na Polsko a c¢astecné Slovensko, vyrazny vliv na vysledky Zakd v mate-
matice. Jinak je tomu s rozdilem mezi vysledky zaktl ve Skolach s vysokym
a strednim uspéchem pri implementaci cilii kurikula (tabulka 5). Rozdil mezi
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vysokou a stredni UspéSnosti Skoly pri implementaci kurikula se projevil
vyznamnym rozdilem vysledka zZakd v matematice v Rakousku, Némecku
a zejména Madarsku a Polsku, zatimco ma nevyznamny efekt na Slovensku
a zadny v Cesku.

Tabulka 5
Vztah mezi uspésnosti implementace cilii Skolniho kurikula uciteli a vysledky
Zdki skoly (prvni Cislo je rozdil na skdle TIMSS, druhd je uvedena hodnota p)

Rozdily vysledkili mezi Skolami
s rliznou Uspésnosti implementace

velmi vysoka / vysoka velmi vysoka / stiredni vysoka / stredni
Rakousko -8 14 22
0,1779 0,1662 0,0111*
Cesko -21 -21 0
0,2565 0,2601 0,9894
Némecko 14 26 12
0,1673 0,0148* 0,0191*
Madarsko 15 53 38
0,2081 0** 0**
Polsko 15 30 15
0,0135* 0** 0,0049**
Slovensko 6 21 15
0,5998 0,115 0,0956

Pozn. * znamena p<0,05, ** znamend p<0,01. Zdroj dat: TIMSS 2011.

V Ceské republice se reforma orientuje na nadpiredmétové, vy$si kompeten-
ce. Domnival jsem se, Ze by se porozumeéni cilim (reformniho) kurikula, resp.
jeho Uspésna implementace nemusely projevit v celkovém vysledku zak
v matematice, ale mohly by mit vliv na lepsi aroven ,vyssich“ dovednosti,
tedy schopnosti aplikovat znalosti a usuzovat. Obrazky 4 a 5 ukazuji, Ze tomu
tak neni. V mezinarodnim priiméru lepsi implementace odpovida lepsim vy-
sledkiim pro viechny tti dovednosti. V Ceské republice vysledky $kol s fedi-
teli vnimanou velmi vysokou tirovni porozuméni ciliim SVP a vnimanou vel-
mi vysokou uspésSnosti jeho implementace jsou konzistentné (ale statisticky
nevyznamné) horsi pro vSechny tri dovednosti sledované v Setreni TIMSS
2011 (obrazek 5). Podobny vysledek dostavame i pro vSechny oblasti mate-
matického uciva (Cisla, geometrie, data).
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na uroveli matematickych dovednosti (Ceska republika). Pozn. Zdroj dat:
TIMSS 2011.
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Je samoziejmé nutné uvazovat o tom, zda v ceském pripadé studované pro-
meénné nejsou jen proxy za néjakou jinou charakteristiku skoly. Sledoval jsem
proto korelace s jinymi kontextovymi proménnymi. Udaje o socioekonomic-
kém ptivodu zakt (ACBGO3A) uvedlo 172 Skol (99 %). Testem v kontingen¢ni
tabulce byla ovérena na 5% hladiné vyznamnosti nezavislost mezi uvade-
nym poctem zakl s nizSim socioekonomickym statusem a obéma promén-
nymi vztahujicimi se k SVP (pochopeni a implementace). Kromé vzijemné
korelace obou otazek vztahujicich se k SVP (r = 0,54) korelovaly tyto otazky
nejvice s reditelem uvadénou spokojenosti uciteltl s jejich praci v konkrétni
Skole (r=0,40ar=0,45).

4 Diskuse: SEAS jako zprava o ceské reformé?

Skoly v Ceské republice vykazuji velmi nizkou hodnotu diirazu $koly na stu-
dijni uspéch uvadénou jejich rediteli. Na pocatku jsem se domnival, Ze miize
jit o vliv reformniho diskurzu a zejména narodniho kurikularniho ramce, kte-
ry lze oznacit jako antiakademicky,” akcentujici praktické cile a jehoZ hlavni
priority nezahrnovaly zpocatku explicite ani ¢tenarskou gramotnost, ani ma-
tematiku, ani piirodni védy (tedy ,akademické cile“). V Setieni TIMSS je dii-
raz skoly na studijni/akademicky uspéch razen pod trs proménnych tvoricich
klima Skoly. U nas se za hodnoty, které prispivaji ke kvalitnimu klimatu Skoly,
povaZuje spiSe orientace na afektivni cile, Siroce pojaty osobnostni a socialni
rozvoj zakul. Proto jsem piedpokladal, Ze sSkoly budou pod vlivem reformy
deklarovat mens$i tlak na vysledky Zakd. Je tomu vSak naopak, pravé v poloz-
ce zjistujici deklarovany akademicky tlak se Ceska republika mezinarodni-
mu primeéru nejvic blizi. To znamena, Ze - alespon podle vnimani reditelt -
dliraz na vzdeélavaci vysledky v ¢eskych Skolach neni ani nadpriimérny, ani
podprimérny. Absence neutralniho ¢i afirmativniho pedagogického terminu
pro kognitivni slozku studijnich cili v ¢eském pedagogickém diskurzu tak
miize spis odrazet urcitou nevyvazenost chapani téchto cilii v ceské peda-
gogické teorii (nebo reformé) neZ postojti Skol. Vraci se zde téma rozdilnosti

7 Autori Setfeni TIMSS tedy predpokladaji, Ze jiZ na tirovni primarni $koly miiZe ¢i dokonce

ma existovat akademicky cili studijni diiraz. Kdyz vSak soucasny ¢esky kurikularni ramec
(RVP ZV) mluvi o zakladni Skole, pouZziva slovo studium pouze ve spojeni ,dalsi studium®.
Studium (lat. usili) je tedy z hlediska zakladni Skoly nikoli aktualni, ale perspektivni ¢innost.
Jen vyjimecné se objevuje doporuceni, aby ve Skole pratelska a vstiicna atmosféra vybizela
zaky ke studiu (Balada et al,, 2007, s. 12). Spatfuji zde vyznamny a ne zcela pozitivni vliv
Delorsovy zpravy. Urcité jeji cteni milize vést k oslabovani vyznamu zakladniho vzdélavani
ve prospéch celozivotni uceni, byt podle Lee a Friedricha (2011) jde o dezinterpretaci.
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jak jazyku teoretiki, reformatord, uciteldi, rediteld (PiSova et al., 2011), ale
i jejich hodnot ¢i priorit (Dvorak, Stary, & Urbanek, 2015).

Nizka hodnota SEAS v Ceské republice je tak predevsim diisledkem velmi
nizké vnimané snahy Zaki dosahovat dobrého prospéchu. To je podle nas
velmi zavazné zjisténi, pokud tento aspekt SEAS chapeme jako miru diivéry
mezi klicCovymi aktéry Skolniho Zivota v Hoyové (2012) smyslu. Je to bohuZel
v souladu se zjiSténim Dvoraka, Urbanka a Starého (2014), kteri ve své vice-
pripadové studii konstatovali malou ochotu skol organizovat systematickou
podporu neprospivajicim zZakim, protoZe nevéri ve smysluplnost takového
snaZzeni.

Podle americkych vyzkumt (Hoy, 2012) spolu divéra ve snahu zakt a pod-
poru rodic¢a tésné souvisi zejména na nizsich stupnich Skoly a tvori jeden
faktor diivéry v klienty. Také v Setieni TIMSS 2011 vykazuji agregovana data
pro jednotlivé ucastnické staty obdobnou tendenci, avsak skupina stiedoev-
ropskych postsocialistickych zemi ma odlisSné chovani s relativné vyssi ne-
divérou v Zaky. Stejné tak je zajimavé, ze rozdily ve snaze zakl (uvadéné
pracovniky Skoly) se neprojevuji ve vysledcich Zaki. Tento jev by si zaslouzil
podrobnéjsi prostudovani, miiZze napt. ukazovat na neadekvatni nedivéru
zdejSich ucitell k zakim.

Preklad dvou poloZek v Ceském kontextovém dotazniku je vztahl piimo
ke Skolnim vzdélavacim programlim jako inovaci plosné zavedené reformou.
Na rozdil od nékterych sousednich zemi, reditelem deklarovana tispésnost
pii implementaci kurikula (v ¢eském piipadé SVP) nema vliv na vysledky
74ki. Je to v souladu se zjisténimi Rendla a Stecha (2012), ktef{ v predchozim
Setreni TIMSS 2007 nenalezli v ceském prostredi vztah mezi mirou ucitelovy
deklarované podpory reformé na jedné strané a kvalitami procesli (posuzo-
vanych zaky) ani efekti vyuky.

Konzistentné, ale ne statisticky vyznamné dosahuji Zaci horsich vysledki
ve $kolach deklarujicich velmi vysokou miru porozuméni cilim SVP nebo
velmi vysokou uspésnost pri jeho implementaci. Tyka se to dokonce i ,vys-
Sich“ dovednosti aplikace uciva a uvazovani o ném. K podobnému zavéru,
Ze reforma by mohla byt dokonce kontraproduktivni, dospél kvalitativnimi
postupy pro Ceska gymnazia Janik (2013), obdobné Dvorak a kol. (2015) pro
jednu dlouhodobé sledovanou zakladni Skolu. PriCinou je formalni prijeti
reformy a zejména narocnost a neefektivnost povinné tvorby a aktualizace
SVP, coZ reditele a ucitele odvadi od otazek kvality vyuky a jejich vysledkd.
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Formalnimu plnéni pozadavkil reformy napomaha, Ze vysledky uceni Zaki
nebyly zjiStovany (a mezinarodni Setreni jsou zatim jedinym zdrojem kvalit-
néjsich dat).

Nabizi se vSak i jiné vysvétleni: vnimana potiebnost reformy a snaha imple-
mentovat ji mohou byt vyssi ve skolach, které maji z néjakého diivodu vétsi
problémy se vzdélavanim zakd, a tedy dosahuji i horsich vysledkt. Data vsak
neukazuji, Ze by podpora reformy byla vyssi ve Skolach vzdélavajicich Zaky
z horsiho socioekonomického prostredi. SpiSe vSak dirazné deklarovana
podpora (problematické) reformé miiZe byt u nékterych skol dana tenden-
ci alesponl na verbalni irovni vyhovét kazdému zadani nadrizenych organij,
coZ nebyva pro kvalitu vzdélavani obvykle ptinosné. Skoly ispésné sledujici
vlastni rozvojovou agendu mohou byt naopak vice rezistentni vii¢ci novinkam
(HlouSkova, 2008, s. 47) i na urovni verbalni, nemaji zapotrebi ostentativné
podporit reformu. Netypicky vztah mezi konstruktem SEAS a vysledky zaki
miiZe byt také dan odchylnym chovanim méticiho nastroje (v dlisledku vol-
néjsiho ceského piekladu polozek skolniho a ucitelského dotazniku).?

Samoziejmé, tlak Skoly na akademicky vykon nemusi mit jen priznivé di-
sledky a vysoké poZadavky mohou byt také nespravné zameéreny. I kdyz v li-
teratuie nepanuje shoda, velké studijni naroky mohou vést ke zhorsSeni psy-
chosocialniho klimatu Skoly a k negativnim jeviim jako Sikana. Bibou-Nakou
a kol. (2012) vsak podotykaji, Ze pricinou v takovém pripadé nejsou vysoké
akademické naroky Skoly samy o sobé, ale jejich neprimérenost moznostem
zaki, ktera vede Kk frustraci aktért. Jako vzdy ve vychové, jde tady o rovno-
vahu. Zda se, Ze vic neZ vysoké pozadavky na Zaky u nas socialni klima Skoly
miiZe ohroZovat nizka diivéra pedagogickych pracovniki k Zakim, projevuji-
ci se mimo jiné nizkou podporou, kterou skoly poskytuji zaktim ze znevyhod-
néného prostredi (Dvorak et al., 2014).

5 Zavér
Studijni Cili akademickeé cile nadale maji prominentni misto v mnoha zahra-

ni¢nich kurikulech primarniho a zdkladniho vzdélavani, dokonce lze mlu-
vit o urcité jejich renesanci (Dvorak, 2012). V tomto kontextu lze vysledky

8  Pokud bychom nad ramec dat pripustili, Ze vnimana tispé$nost implementace SVP odrazi
skute¢nou miru realizace zmén ve vyuce, oteviral by se prostor k tvaze, zda reforma sku-
tecné nevede k horsim vysledkiim zakd v matematice. Reforma totiz ptinasi pokles dlrazu
na matematiku a pfirodni védy a na tradi¢ni predméty obecné (Dvorak, 2012).
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matematické casti Setfeni TIMSS 2011 (Mullis et al.,, 2012; Tomasek et al.,,
2012) chapat dvojim zpisobem: bud’ jako uklidiiujici signal, Ze pokles akade-
mickych dovednosti Ceskych zaki se zastavil, nebo jako negativni zpravu, Ze
se jejich uroven stale nachazi pomérné hluboko pod drovni dosahovanou na-
$imi Zaky v poloviné devadesatych let 20. stoleti — zhorseni Ceské republiky
oproti vysledkiim z roku 1995 stale zlistava nejveétsi mezi srovnatelnymi ze-
mémi. Pritom ,pretrvava propad zejména ve vysledku lepSich Zaki, znamena
to, Ze se vyrazné sniZil podil ceskych Zakii s vybornymi znalostmi z matema-
tiky” (CSI, 2013, s. 11). Navic nékteré zemé si dokazaly udrZet stabilné dob-
rou ¢i vynikajici aroven vysledki, nebo dokonce dosahly ve stejném obdobi
vyznamného zlepSeni. ZlepSeni vysledkii ceskych zaki tak nevede k sniZeni
odstupu od zemi na Spicce tabulky, a naopak se sniZuje rozdil mezi naSimi
vysledky a urovni rozvijejicich se zemi.

Pripadny navrat studijnich dovednosti (nebo zakladnich kompetenci) na vy-
sluni ceské vzdélavaci politiky by nemél byt navratem Kk pojeti CeStiny a ma-
tematiky znamému z predchozich dekdd. Podle mého nazoru by mélo jit
o novou syntézu predchozi tradice a mySlenek kurikularni reformy minulého
desetileti. Takova vyvazenéjsi syntéza by mohla mit vétsi Sanci na uspésnou
implementaci ve Skolach. Akademicky optimismus predstavuje faktor, ktery
miiZe priznivé ovliviiovat celkové vysledky Zaki, a zejména schopnost Skol
pomahat znevyhodnénym zakim. Proto by si zaslouzil vétsi pozornost vy-
zkumnikd i vzdélavaci praxe.
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School emphasis on academic success in TIMSS 2011
as a window on curricular reform in the Czech Republic

Abstract: TIMSS 2011 study uses new index (SEAS) that is closely related to the con-
cept of academic optimism. This paper describes some causes and ramifications of
the low level of SEAS and its components in the Czech Republic. Besides, the SEAS
components are used to analyse the relationships between the attitudes of the Czech
schools to the curricular reform and achievement of their pupils. Introductory part of
the paper describes the concept of academic optimism and the SEAS index in TIMSS
2011. Subsequently, explorative secondary analysis of TIMSS data is performed to
explain strikingly low level of SEAS in Czech Republic. The results are discussed in
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the regional perspective. The data on results of Czech 4 grade pupils in TIMSS 2011
mathematics test and school questionnaires were analysed by basic descriptive and
inferential statistics methods. The low level of SEAS in the Czech Republic is main-
ly due to the low perceived pupils’ desire to do well in the school. One explanation
may be the low trust of teachers and principals to pupils. The analysis also shows
paradoxical relationship between the declared support to the reform and pupils’
achievement in the Czech schools. The components of the SEAS may be interpreted
as a window on the perception and implementation of curricular reform in the Czech
Republic.

Keywords: school emphasis on academic success, academic optimism, curricular re-
form, Czech Republic, TIMSS 2011

Priloha 1

Tabulka 1

Podily ceskych Zdkii ve Skoldch s riiznou urovni péti aspektii indexu SEAS
ve srovndni s mezindrodnim priimérem (niZsi hodnota skéru ukazuje vyssi
uroveri aspektu)

Podil Zak ve Skolach (%) podle urovné aspektu

velmivysokd vysoka stredni nizka velminizkd 0"
Pochopeni cilt SVP prameér 21 58 20 2 1 2,1
uciteli CR 10 53 37 2,27
Uspésnost uciteli primér 15 57 27 2 1 2,23
pri realizaci SVP CR 7 59 32 1 0 2,25
Naroky uiteli primeér 14 55 28 2 2 2,26
na vysledky zakd CR 11 53 36 0 0 2,25
Snaha 2akd dobre primeér 12 46 38 5 1 2,43
ve $kole prospivat  CR 0 11 67 18 4 3,15
Zajem rodict prameér 7 29 48 14 4 2,85
na dobrych .
vysledcich CR 3 23 56 16 2 2,91

Pozn. Zdroj dat: TIMSS 2011.
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Tabulka 2

Podily ceskych zdkii ve skoldch s riiznou trovni péti aspektii indexu SEAS
ve srovndni s vybranymi stredoevropskymi zemémi (niZsi hodnota skoru uka-
zuje vys$si uroven aspektu)

Podil zak ve Skolach (%) podle Grovné aspektu
velmi vysokd vysokd stfedni nizkd  velmi nizka

Naroky ucitelli na vysledky zaki

Cesko 11 53 36 - -
Madarsko 3 68 28 1 -
Némecko 5 63 31 2 -
Polsko 15 67 18 - -
Rakousko 13 57 30 - -
Slovensko 4 57 37 2 -
Pochopeni cilti Skolniho vzdélavaciho programu ze strany ucitel

Cesko 10 53 37 - -
Madarsko 13 71 15 2 -
Némecko 12 68 17 2 -
Polsko 27 60 11 2 -
Rakousko 26 65 10 - -
Slovensko 8 67 25 - -
Uspésnost uciteld pti realizaci $kolniho vzdélavaciho programu

Cesko 7 59 32 1 -
Madarsko 7 51 41 1 -
Némecko 5 58 36 1 -
Polsko 26 62 12 - -
Rakousko 20 66 15 - -
Slovensko 8 64 28 - -
Snaha zakil dobfte ve Skole prospivat

Cesko - 11 67 18 4
Madarsko - 20 67 11 3
Némecko 10 69 20 - -
Polsko 1 19 66 14 1
Rakousko 13 58 29 - -
Slovensko 1 9 74 14 1
Zajem rodicd na dobrych vysledcich zaki

Cesko 3 23 56 16 2
Madarsko - 12 58 24 6
Némecko 3 30 50 14 4
Polsko 3 10 68 18 1
Rakousko 4 23 59 12 1
Slovensko 1 6 64 24 5

Pozn. Zdroj dat: TIMSS 2011.
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Proc se kritizuje PISA??

Stanislav Stech

Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, Katedra psychologie

Smyslem mého diskusniho eseje je ukazat na to, co je u nas v pohledu na me-
zinarodni Setreni PISA zatim slepou skvrnou. Domnivam se, Ze ikolem vy-
zkumniki je predevsSim fungovat jako piislovecny ,dabliv advokat” Tedy
dekonstruovat poznatky a sdilené interpretace, ukazat je v SirSim kontextu
a hledat jejich omezené domény platnosti.

Jesté pred dvaceti lety bylo vzacnosti setkat se s rozsahlymi mezinarodni-
mi Setfenimi srovnavajicimi vysledky vzdélavani v riznych zemich. Ke konci
90. let se objevuje zminéné mezindrodni méreni dovednosti 15letych Zaki
aplikovat Ctenarské, matematické a prirodovédné znalosti v kazdodennim
kontextu, tzv. gramotnosti (PISA). Pozdéji se rozbéhlo zjistovani urovné tzv.
kompetenci dospélych PIAAC a pilotné byla ovéfovana mozZnost mérit vysled-
ky uceni vysokoskolakd s cilem zjistit tzv. pfidanou hodnotu vyuky (AHELO).

Avsak je to pravé PISA, ktera se i diky znacnému medialnimu ohlasu stala
doslova emblémem poznavacich nastrojii, pomoci nichZz maji vlady upravo-
vat svou vzdélavaci politiku. OECD jako organizace bohatych zemi, ktera se
stara primarné o ekonomicky rozvoj, dokazala po nékolika malo letech po-
moci nastrojii méreni vzdélavacich ,vystupli“ zasadné promeénit i prevazujici
zpusob uvazZovani o vzdélavani. Vzdélavani pritom neni primarnim predmé-
tem zajmu OECD - na rozdil od UNESCO, které ma k doporucenim v oblasti
vzdélavani demokraticky mandat a legitimitu. Ekonomické, ba ekonomistni
pristupy ke vzdélavani vedly totiZz v poslednich patnacti letech k tomu, Ze kul-
tura vykonu a vysledki nahradila kulturu seberozvoje a emancipace jedince
(dnes uz témito vyrazy témér pohrdame jako prazdnou patetickou deklara-
ci). Srovnavaci kvantifikujici méreni vytlacila povédomi o kvalité, spoluprace
pfi poznavani a uceni byla nahrazena soutéZi a snahou porazit ostatni (ja-
koby v sebekultivaci nebo uceni bylo vyznamné druhého ,porazit”), respek-
tovani specifi¢nosti vzdélavani a kulturnich statkli bylo podrobeno diktatu
jedné vitézné logiky - logiky efektivnosti v podobé nakladi a vynost.

1 Jadro tohoto textu jsem publikoval na serveru Ceska pozice dne 7. 10. 2014 pod nazvem
Srovndvdni vysledkii vzdéldavani? Zatim zly pdn...
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U programu PISA se proména pohledu na vzdélavani a jeho ucel déla nejprve
jakousi soft strategii — kdo by nechtél znat védecky podloZena data o tom,
jaka je uroven vlastniho vzdélavaciho systému? Posléze i interpretacemi
vysledkil v podobé ligovych tabulek, které serazuji druzstva-zemé podle vy-
kont zhruba ptl miliénu zakl z asi 65 zemi s moznosti zjistit rozdily mezi
chlapci a divkami, mezi Skolami v riiznych regionech, mezi riznymi typy Skol.

Ministri i novinari dnes netrpélivé Cekaji na vysledky dalSiho kola Setreni
a na to, zda se jejich vzdélavaci systém zlepSil, propadl nebo stagnuje. Chtéji
se dozvédét, kdo je nejlepsi a u koho se poucit.

»OECD a testy PISA skodi vzdélavani po celém svété“

MiiZeme Davida Berlinera z University v Arizoné, Dianu Ravitchovou z uni-
verzity v New Yorku nebo Sally Tomlinsonovou z Oxfordu povazovat za lidi
neochotné podivat se do zrcadla , objektivnich vysledki“ vzdélavani ve svych
zemich a srovnat je s irovni vzdélavani v jinych zemich svéta?

TéZko, jde o Spickové sveétové odborniky (pedagogy, psychology, didaktiky)
na Skolni vzdélavani. Spolu s dalsi témér stovkou expertti, akademikd i pired-
stavitelli nevladnich vzdélavacich organizaci adresovali otevieny varovny
dopis Andreasi Schleicherovi, duchovnimu otci a statistickému guru pravée
programu PISA. Ten se od r. 2000 jevil jako témér nekritizovatelny pilit na-
Sich znalosti o kvalité vzdélavacich systémi v zemich OECD.

Dopis zverejnény 6. kvétna 2014 v britském Guardianu? pod expresivnim ti-
tulkem OECD a testy PISA Skodi vzdéldvdni po celém svété a podepsany zminé-
nymi veli¢inami vyjadiuje hluboké znepokojeni a obavy z dopadii vysledki
PISA a vyzyva k zastaveni dalSiho kola Setreni. Vzapéti 25. kvétna téhoz roku
Washington Post hlasa zdanlivé nelogickou zpravu Sanghaj, jednicka v PISA
testech, ze Setreni ziejmé vystoupi®’; podobné se hovofi o tom, Ze vystoupit
z PISA chce Rakousko. Michigansky server pro verejné vzdélavani nevaha po-
uzit titulek Vymyvdni mozkii PISou: mérit, stanovit poradi, opakovat®. V biez-
nu 2014 vydava americky pedagog ¢inského ptvodu Yong Zhao knihu Who's

2 http://www.theguardian.com/education/2014/may/06/oecd-pisa-tests-damaging-
education-academics

3 http://www.washingtonpost.com/blogs/answer-sheet/wp/2014/05/26 /no-1-shanghai-
may-drop-out-of-pisa/

*  http://realpubliceducation.com/2014/05/07 /pisa-brainwashing-measure-rank-repeat-
the-becoming-radical/
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Afraid of the Big Bad Dragon: Why China has the Best (and Worst) Education.
V ni tika, Ze PISA se stala jednim z nejdestruktivnéjsich faktorti v dneSnim
vzdélavani: vytvari pry iluzorni modely excelence, idealizuje systémy, kte-
ré maji vazné vzdélavaci nedostatky, glorifikuje autoritarské pristupy a po-
zornost vzdélavaciho svéta sméruje do minulosti misto do budoucnosti.
Vysledky PISA maji podle néj v dnesSnim svété podobny, moZna i vétsi dopad
na vnimani rovné zemeé nez pocty olympijskych medailisti nebo nobelisti.
“Je Sokujici vidét tolik racionalnich a vzdélanych lidi ve vyznamnych pozicich,
jak véri tomu, Ze tri testové skory vypovidaji o kvalité jejich vzdélavaciho
systému, o efektivnosti ucitelli, o schopnosti zZaktli a o budouci prosperité je-
jich spolecnosti”, rika Zhao. Ostatné i u nas jsme se s nekritickymi interpre-
tacemi téchto skort setkavali. A nejen u politiki, kterym by se dala urcita
naivita prominout.

Je tohle vSechno bleskem z Cistého nebe? Potifebujeme tedy takova Setre-
ni? A v ¢em vlastné mohou vzdélavani skodit? Signatari otevieného dopisu
A. Schleicherovi hovoti o sedmi nejvétSich Skodach, které PISA napachala,
a nakonec pripojuji sedm konstruktivnich doporuceni, jak dal. Nechci je
vSechny podrobné komentovat. Upozornim pouze na ty podle mého soudu
nejzavazné;jsi.

Predevsim, PISA pry vedla k obrovské eskalaci testovani a ,,dramaticky zvy-
Sila viru v kvantitativni méreni“ A to pfi zndmé nedokonalosti a nespolehli-
vosti testil tohoto typu. Najednou se podle jeho vysledki zacali hodnotit Zaci,
ucitelé, reditelé, sSkoly. A vysledky v PISA (tj. Casto jen poradi v Zebricku zemi)
se staly hlavnim, ne-li jedinym motivem ,zavodu o Spicku Zebricku®

Prace o kvalité vyucovani/uceni pritom doporucuji rozliSovat minimalné
Ctyri pojeti: kvalitu jako excelenci, dale jako prinos uplatnéni mimo S$ko-
lu (na trhu prace), jako ,fit to purpose®, tj. jako miru naplnéni specifickych
cilt ¢i ucel vytcenych konkrétni Skolou nebo typem Skoly a konec¢né kvalitu
jako tzv. transformativni efekt, tj. miru, v nizZ vzdélavani prispélo k proméné
vnimani svéta zaky a k ristu jejich osobnosti (srov. Harvey & Green, 1993)°.
Je zjevné, Ze dosavadni zachazeni s vysledky srovnavacich Setreni preferuje
prosazovani kvality vzdélavani jako excelenci a nasledné i kritérium prak-
tického zuZzitkovani (zakladniho) vzdélani. A tim prispiva k urcité deformaci
pohledu na ucel vzdélavani.

> Tito autofi se sice zabyvaji predev§im vysokoSkolskym vzdélavanim; jejich analyzy vSak

lze v dobé vitéziciho neoliberalniho paradigmatu vzit jako inspiraci pro pohled na ucel
vzdélavani vibec.
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Vzdélavani jsme navic zredukovali na jeho méritelné aspekty a zacali jsme
o ném uvazovat v kratkych casovych horizontech, rikaji signatari. Podle
D. Ravitchové se jasné oddélila skupina ,testcentric” zemi (Skoly asijské, ale
také z USA a ty, které vzdélavani postupné zacaly prizpisobovat typu uloh
v PISA) od téch ostatnich, jako jsou napt. Francie nebo Svycarsko.

Dodejme k tomu, Ze takova orientace na ,vystupy* z ¢asto opakovanych testt
je v rozporu s poznatky pedagogického a psychologického vyzkumu vyuco-
vani a ucenti, které statistici a ekonomové ovladnuvsi nékdy pred 10-15 lety
vzdélavaci politicky diskurs ostentativné ignoruji. Predevsim jde o poznatek,
Ze zadné relevantni poznani o povaze a funkCnosti vyuCovani a procesech
uceni nelze ziskat v kratkych intervalech a nema smysl na jejich zakladé délat
ukvapené zasahy. Podobné se nedocenuji zjisténi zdlraznujici vyznamnou
roli drilu a tréninku paméti v kazdém procesu uceni. Zejména pak poznatky
o vztahu kratkodobé a dlouhodobé paméti zpochybriujici efektivitu priliSné
orientace na uceni reSenim problémi (Sweller, 1994; de Jong, 2010).

Ponechame-li stranou kritiku za zvlastni ,partnerstvi® OECD programu
s nadnarodnimi privatnimi spole¢nostmi, které za uplatu hbité nabizeji také
(budoucim skvélym vysledkiim v PISA) adekvatni vycvik uciteldi, ptripravné
testy apod., a které planuji rozsirit PISA i do Afriky, zbyva posledni vyznamny
negativni dopad. Pravidelny trilety cyklus vyviji tlak na Skoly a ucitele a pro-
strednictvim orientace na testovou kulturu vzdélavani snizuje autonomii uci-
teld a zvySuje stres zaka.

Signatari na zaveér zdliraznuji: ,Nechapeme, jak se Vase organizace mohla
stat globalnim arbitrem prostredki i cili vzdélavani na celém svété. ZiZené
zaméreni OECD na standardizované testy nese riziko, Ze se u€eni promeéni
na otrocky nacvik ubijejici radost z uceni“. A vyzyvaji k zpomaleni tempa
a k vynechani jednoho cyklu $etfeni (planovaného na rok 2015). Cas by se
meél vyuzit k diskusi o zminénych souvislostech a k vyvoji alternativnich me-
tod zjistovani vysledki vzdélavani.

Upozornéme ovSem na ambivalentnost kritiky PISA. VSechny kritiky totiz
nelze hazet do jednoho pytle; nevychazeji z jednoho konceptualniho ram-
ce. Re¢eno politologickou terminologii — nékteré jsou Kkritikou ,zprava‘, jiné
kritikou ,zleva“ (slozitost kritiky soucasnych trendii ve vzdélavani jsem
naznadil jinde; srov. Stech, 2013, zejména s. 620-621). Tak jedni se opira-
ji do Setreni PISA proto, Ze jeho vysledky maji za disledek orientaci Skoly
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na nacvik a drilovani vybranych (testovanych) operaci a redukuji pry tvorivée
vyucovani/uceni objevovanim, sniZuji orientaci na reSeni problémi a pod-
poru transferu v uceni (napr. pravé signatari dopisu). Druzi zase kritizuji
poloZky PISA za psychologicky nepodloZenou, ba kontraproduktivni aplikaci
prevazné problémoveé formulovanych uloh se silnou kulturné nejednoznac-
nou kontextovou slozkou. Kritika sméruje ke Skolsky neadekvatni orientaci
na gramotnostni kompetence.

Nejlepsi v ZebriCku - nas vzor? , Finn-ished®, aneb priklad
finského mytu

Jednim z nejostrejSich tvrzeni vySe zminéného Zhao (2014) je vyrok, Ze se
diky PISA neopravnéné idealizuji vzdélavaci systémy, které maji také vazné

.....

Finska.

KdyZ byly v prosinci 2013 zverejnény dosud posledni vysledky PISA, mno-
ho komentatort i expertil bylo zaskoceno. Mytizované Finsko s ,nejlepsim
z moznych vzdélavacich svéti“ se propadlo oproti roku 2009 o 22 bodtli smé-
rem k priméru. The Economist 7. prosince 2013 pod titulkem Finn-ished
pozornost k tvrdsimu asijskému modelu se rozpomnél, Ze pokles vykonnosti
finskych Zakl naznacovaly uz vysledky v letech 2006 a 2009. Medialni obraz
Finska jako vzorového vzdélavaciho systému ma koreny v dobrém umisté-
varovnych analyz samotnych finskych badateld. Jinak bychom pry dnes ne-
museli kroutit hlavou nad vyroky Leeny Krokforsové o nizké motivaci a se-
lhavanti finskych ucitelti matematiky a o naprosto nemotivujicim ucivu. Nebo
nad tvrdym odsudkem finského Skolstvi, které pry dostateCné nevzdélava
akademicky Spickové zZaky, protoZe se bohuzel orientuje na zvySovani irovné
vétSiny, tj. priméru (Juha Yla-Jaaski).

V Cervnu 2013 (tedy pied zverejnénim poslednich vysledkli PISA) vyslo
specialni cislo francouzského cCasopisu Recherches en éducation pod na-
zvem Mytus o finském vzdéldvdni (REE, 2013). V jednotlivych studiich ve-
smés od finskych autorii jsme se mohli docist, jaké udaje ndm byly od druhé
poloviny minulé dekady ,finskymi vzdélavacimi turisty” (garant cisla Fred
Dervin) a ,prodavaci finského zazraku“ utajeny. I z vysledkli PISA totiz uz
od r. 2006 vyplyvalo, Ze rozdily mezi chlapci a divkami (ve prospéch divek)
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jsou nejvétsi mezi viemi zdcastnénymi zemémi. Zaci ze $védské mensiny
(5% vSech zakil) trvale vykazuji vyznamné slabsi vysledky nez Zaci finské
majority, déti stale rostouciho poctu imigranti maji mizivou Sanci dostat se
na vysokou $kolu (7,5 % z nich) a rozdily v kvalité skol na jihu a severu zemé
se neustale zvysuji. JiZ vletech 2007-2008 odbornici varuji pred Spatnym sil-
né selektivnim systémem rekrutovani uciteld, ktery je lokalni - vybiraji si je
mistni urady a reditelé skol. Tak vznikaji Skoly se SpiCkovymi uciteli, o které
je mezi rodic¢i obrovsky zajem, a Skoly, o které zajem neni a jejichZ vysledky
jsou Spatné bez nadéje na zlepseni. Vztah finskych zaka ke skole prilis po-
zitivni neni, rika Dervin. Rostouci nasili v letech 2007-2012 je jen Spickou
ledovce. Také vztah ke Cteni nebo k dalSim predmétiim za posledni dekadu
se pomeérneé citelné zhorsil.

Nedavno formulovana kritika motivace ucitelti, ucebnic a uciva a nedosta-
tecného rozvijeni talentli se ve Finsku vyskytovala bez ohledu na dobré vy-
sledky v PISA. Podle ¢asti znalcti finského Skolstvi byly vysledky PISA zavo-
jem zakryvajicim nahotu reality. Existuje tedy mezi nimi a kvalitou Skolniho
vzdélavani (nejen ve Finsku) viibec néjaky vztah? Mizeme z nich vychazet
pri praci ve Skole nebo pfri rizeni Skolského systému?

Pochybnosti od samého pocatku

Z bohatych kritickych pramenit publikovanych v uplynulé dekadé jiz
od r. 2003 vyplyva, Ze PISA stoji na chatrnych teoretickych zakladech, vyka-
zuje metodologickd omezenti a jeho vysledky jsou sice zajimavé, ale v podsta-
té jen malo didakticky uZite¢né pro praci ve tridé (srov. Stech, 2011).

Za prvé, uz sam vychozi pojem gramotnost je ponékud nejasny, resp. ,smi-
Seny"“. Zahrnuje jak poznatky ziskané formalnim vzdélavanim ve Skole, tak
osobni zkuSenosti s rozmanitymi kontexty a situacemi kaZdodenniho Zivota
(real-world problems), tak i znalost riiznych zpisobi mobilizace poznatki
a dovednosti pri jejich prokazovani: tu béZné oznacujeme jako testova i eva-
lua¢ni ,gramotnost”. Francouzska pedagozka Barré de Miniac (2003) varova-
la, Ze gramotnost je pouze popisny empiricky pojem (notion), jehoZ uzitecnost
spociva hlavné v inspiraci pro dalsi seri6zni vyzkumy smeérujici k zvySeni di-
daktické efektivnosti vyuky cteni, psani nebo matematiky. Gramotnost uka-
Zuje zejména na potiZe s uZitim oborovych/predmétovych poznatkii. Nicméné
to jesté neznamend, Ze primo odhaluje slabiny uciva ¢i vyuky. Slabé vysledky
by pritom nemély zkratkovité vést k nacviku uziti v problémovych situacich.
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Z hlediska psychologie uceni totiZ neni viibec jisté, Ze naservirovat novackiim
kultury problémové tlohy blizké Zivotu, které vytlaci dril, memorovani, osvo-
jeni elementarnich operaci a dovednosti je cestou k uspéchu. Vyzkumy uceni
hovori spiSe o opaku.

Za druhé, jako priklad metodologickych slabin uvedu jen kritiku némeckych
pedagogti (in Kasc¢ak & Pupala, 2011, s. 67). Napt. Rindermann tvrdi, Ze podil
matematickych védomosti predstavuje v PISA tlohach cca 30 % a podobné
je to pry v ulohach na prirodovédnou gramotnost. Pecliva obsahova analyza
poloZek (uloh) ho vede k zavéru, Ze ,se silné podobaji tikoliim z inteligenc-
nich testi”. Pfipomenme, Ze ty méii obecné rozumové schopnosti jako poro-
zumeéni, srovnavani, vyvozovani zavéra apod. a odhliZeji pritom od konkrét-
nich (natoZ Skolnich!) obsahii. Rindemann nasledné koreloval vysledky PISA
s vysledky v inteligencnich testech a zjistil extrémné vysokou korelaci mezi
nimi. Ta vZdy ukazuje na to, Ze oba nastroje meéri zhruba totéz. Tato slabina
ma za nasledek, Ze z vysledki PISA mliZeme jen téZko vyvozovat zavéry pro
Skolni vzdélavani a uceni zaki. Wuttke (in Kascak & Pupala, 2011, s. 67) kla-
de ironickou otazku: ,co se stane, aZ se rozkiikne, Ze PISA predstavuje ve své
podstaté jazykové zatézujici inteligenc¢ni test?“

Mohli bychom zminit i dalsi slabiny. Mezi ty ,,drobné“ patii napft. tvorba vzor-
ku Zaki. Nékteré zemé z ného vyloucily déti s poruchami uceni, zatimco jiné
nikoli. Podobné nejsou vysledky korigovany s ohledem na pocet déti imigran-
tl ve vzorku. Vezmeme-li v potaz pouze vysledky déti majority v Nizozemsku
nebo v Némecku (Bavorsko), pak i v minulosti byly lepsi nez vysledky etnicky
homogennich Fin.

Za treti, prevazujici interpretace v rozporu s vySe uvedenym predkladaji
verejnosti (skryté nebo oteviené) jednotlivé ucitele, zplisoby vyuky, klima
Skoly nebo praci s uc¢ivem jako hlavni nebo jediny moZny prostiedek zlepSe-
ni vzdélavacich vysledkd a v diisledku sniZeni socialnich nerovnosti. Castéji
jsou ovSem usnadnény ,interpretace” (spiSe spekulace) majici podobu Kkriti-
zovani, obviniovani, pronasledovani nebo naopak vynaseni $kol na piedestal
(,hunting, blaming, shaming, faming” podle Myerse a Goldsteina). Ti tvrdji, Ze
se posiluje ni¢cim nedoloZeny nazor, Ze ,vina je na Skolach, protoze vSechny
ostatni piisobici faktory byly pod kontrolou, a proto jakakoli zbytkova vari-
ance musi mit sviij ptivod ve Skole“. Podobné interpretace i vysledky PISA
mnohokrat doloZené korelace mezi vysledky zakl a mirou socialnich, etnic-
kych ¢i rodovych nerovnosti je poznamenana precenénim promeénné ,Skola“
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Analyzy konstatuji mensi vliv Skoly neZ rodiny, socialniho a kulturniho zaze-
mi na vysledky. Tomu vSak neodpovida skutecnost, Ze se neprimérené vice
diskutuje o ucitelich, u¢ivu nebo metodach vyuky a nedostatecné se analyzu-
je pusobeni socialnich vlivi.

Pro ptimé vyuZiti ve Skole tedy vysledky PISA moc vhodné nebudou. K ¢emu
tedy jsou? Myslim, Ze Ulohy lze vyuZit jako inspiraci pro seri6zni didaktic-
ky vyzkum a pro srovnavani vysledki zakl v ¢ase (a ve specifickém druhu
uloh) na drovni Skolni tridy nebo Skoly. Jde o tzv. low-stake uziti. Jen tak by
se podarilo z nastroje predem dané politiky vykazovani, kontroly, srovnavani
a soutéZe ucinit néco uzitecného pro Zaky i ucitele.
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Vzdelavanie ako rieSenie vztahu porozumenia,
vysvetlenia a interpretacie

Peter Ondrejkovic

Univerzita Tomase Bati ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Centrum vyzkumu

,Prave tie najjednoduchsie a najjasnejsie myslienky, prave tym je najtazsie porozumiet.
(Dostojevskij)

Porozumenie i vysvetlenie maju tak v pedagogickej praxi (vo vychove a vzde-
lavani) ako i v sustave pedagogickych vied! osobitny vyznam.? Porozumenie
by malo byt vysledkom snahy o pochopenie druhého Cloveka, takého, aky
skutoCne je, rovnako jeho skutkov a postojov, pricom vychodiskom tejto
snahy musi byt pozitivha motivacia, dobroprajné myslenie, empatia alebo
aj nezistna laska. Takéto porozumenie je vSak potrebné dat aj zretelne
najavo (napr. Ziakovi, rodicom ziaka) ako prejav ruky podanej s dobrym
umyslom pomdct, spravne sa chapat navzajom a tak sa spolo¢ne usilovat
o kvalitny vztah. ,Akokolvek to znie idealne, ba az romanticky, inej cesty
niet, zvlast v dneSnom svete relativizacie skuto¢nych hodnoét a vsetkého, ¢o
vytvorilo a predstavuje dnesnu eurdpsku civilizaciu“, uvadza participantka
vyskumnej sondy do ndzorov na porozumenie v radoch pracovnikov
vyskumu v humanitnej sfére. Gadamer (1960) uvadza, Ze ak chceme nieco
poznat, musime podl'a hermeneutiky pouzivat aj iné postupy, ako tradi¢na
metodologia a gnozeoldgia. Musime vediet aj nacuvat, nechat sa oslovovat
a tieZ sa aj pytat. Javy okolo nds musime chapat nielen ako fakty, ale ako
nieco, €o svedc¢i o tom, Ze aktéri, ktori sa podielali na vzniku prislusného
javu, tento vlastne ,zanechali” ako jednu z moZnych odpovedi na mnoZstvo
otvorenych otazok.

Porozumenie vsak nie je dolezité len v medziludskych vztahoch, ale i v sa-
motnom procese ucenia. Gavora a Srajerova (2009) uvadzaju, Ze porozume-
nie textu je najddlezitejsia ¢innost pri ¢itani, Citat' bez porozumenia vlastne
nema zmysel. V Skolskom prostredi ma porozumenie textu kl'icovu tlohu -
zefektiviiuje ucenie sa uciva. UCivo, ktoré Ziak dobre pochopil, si lepSie integ-
ruje s predchadzajicim ucivom a dlhSie si ho udrzi v pamati.

1 Podrobnejsie pozri o tom Sliwerski (2013, s. 55-67).

2 Uvedomujeme si, Ze problematika vyznamu predstavuje zloZiti otazku, ktord v prispevku
nebudeme rieSit. Za podstatné pokladame to, Ze je to prave vyznam, ktory poludstuje nas
svet, aktory dokdZeme prisudzovat rozdielne, podl'a Garfinkela (vyznam zavisi od miestnych
okolnosti) i podl'a Gottloba Fregeho (Bedeutung a Sinn).
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Vyslovene skepticky k porozumeniu v pedagogike je Konrad Paul Liessmann
vo svojej najnovsSej publikacii Geisterstunde. ,Nikto uz viac nevie, ¢o zna-
mena vzdelanie, ale vSetci Ziadaju jeho reformu. Vznikol a etabloval sa trh,
na ktorom pedagogovia - vyskumnici a experti, agentury, testovacie in-
Stituty, lobisti a nie v poslednom rade politici predvadzaju svoje vycCitianie®
(Liessmann, 2014).3

Porozumenie by potrebovalo o. i. lepSie data, Studie ako PISA st sotva repre-
zentativne a robit' vzdelavaciu politiku na extrémne vratkych predpokladoch
je tazké, uvadzaju recenzenti.

K samotnému pojmu vzdelanie uvadzaju Macht a Koc¢varova (2013) kogni-
tivne charakteristiky nadanych Ziakov, ktoré by sme mohli s istou davkou
tolerancie povazovat i za charakteristiky vzdelanych.* Budeme za vzdela-
nie povazovat Liessmannovu predstavu® a sucasne mozZeme KkonStatovat,

3 Vo vyzname rozruchu - pozn. autora.

,Niemand weifd mehr, was Bildung bedeutet, aber alle fordern ihre Reform. Ein Markt hat
sich etabliert, auf dem Bildungsforscher und -experten, Agenturen, Testinstitute, Lobbys und
nicht zuletzt Bildungspolitiker ihr Unwesen treiben.”
*  Kognitivne charakteristiky podla Machti a Ko¢varovej (2013), skratené:
rychle rozsiruje.
Schopnost abstrakce a generalizace: [...] lehce vyvozuji pravidla, zevSeobectiuji a spojuji
zdanlivé nesouvisejici véci do smysluplnych celkd.
Metakognitivni schopnosti: [...] neobycejné uvédoméli ve svych vlastnich strategiich feseni
problému a uceni.
Kritické mysSleni: [...] neuspokoji se s predloZenymi informacemi, maji tendenci pochybovat
a polemizovat.
Flexibilita a originalita mysleni: [...] jsou flexibilni v mySleni a dospivaji k originalnim
zplsobim FeSeni riznych tukold.
Smysl pro humor: [...] oplyvaji smyslem pro humor, ktery je kvalitativné odliSny od pojeti
humoru [..] z béZné populace. Tato vlastnost vychazi ze skvélé verbalni inteligence
a schopnosti generalizovat poznatky.
Pameét: Jsou skvéli pozorovatelé a dlouhodobé si zapamatuji i drobné detaily. VSeobecné vSak
preferuji logickou pamét pired memorovanim.
Znalosti: [...] maji velmi hluboké znalosti v oborech, které je zajimaji. Tyto informace si poté
lehce vybavuji i ve zcela jiném konceptu, nez je ziskali.
Zaliby a konicky: [...] preferuji spiSe intelektualni zajmy.
Koncentrace pozornosti: Schopnost dlouhodobé koncentrace pozornosti je typicka
Pracovni tempo: [...] Pokud se tyka vybavovani, aplikace znalosti a vyvozovani, patii mezi
nejrychlejsi [...]. Naopak pfti prevladajicich prvku kritického, tvorivého a problémového
mysleni, dokoncuji ikkoly aZ mezi poslednimi. To souvisi s hlub§im pristupem k problematice.
»Vzdelanie je v prvom rade programom sebavzdeldvania ¢loveka, formovanie a rozvijanie
tela, ducha a duSe, talentu a nadania [...] veducich jednotlivca k rozvoji individuality
a sebavedomej ucasti ma Zivote obce a jej kultury” (Liessmann, 2006, s. 39).
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ze vzdelanost nepatri k najddleZitejSim hodnotam slovenskej populacie.
Dlhodobo sa na prvom mieste nachadza rodina, domov, za ktorymi nasle-
duja: zdravie, pokojny Zivot (resp. ,mat od vSetkého svaty pokoj“), osobnd
dostojnost, priatelstvo, humanizmus, peniaze, ldska, harmonia, socidlna spra-
vodlivost (Komunikacna agentira, 1999, 2003, cit. podla Timoracky, 2007).
Naproti tomu nevzdelanost podla Liessmanna (2008, s. 51) ,[...] dnes nie je
intelektualny deficit [...], ale je to rezignacia na snahu vobec nieCo chapat™

Vedenie, ako znie obvykla definicia, je informacia nestca vyznam. Vzdelanie
je potom ovladanie vedenia. Relativne bezstarostne sa preto i v politickej ré-
torike stotoZnuju pojmy spolo¢nost’ vedenia a informacna spolo¢nost. Z uve-
deného vyplyva i otazka: Co ¢lovek musi vediet, aby bol vzdelany? Liessmann
(2008) oponuje:

Vedenie je viacnezZinformacia. Vedenie umoznuje nielen odfiltrovat z mnozstva dat
tie, ktoré maju informac¢na hodnotu, vedenie je celkovou formou preskimavania
sveta - jeho poznanie, chapanie, porozumenie. Na rozdiel od informacie, ktorej
vyznam spociva v odliSnom konani v buducnosti, nie je vedenie jednoznacne
ucelovo orientované. Vediet moZno mnoho, a ¢i je takéto vedenie neuzitocné, sa
nikdy nerozhoduje vo chvili jeho vzniku alebo osvojenia. Na rozdiel od informacie,
ktora predstavuje interpretaciu dat s ohladom na budice konanie, moZno vedenie
popisat’ ako interpretaciu dat s ohladom na ich kauzalnu suvislost a vnutornu
konzistenciu. Ci sa vedenie vyuZije, nie je nikdy otazkou vedenia, ale situacie,
v ktorej sa Clovek ocitne (Liessmann, 2008, s. 23-24).

Vzdelanie uZ negarantuje spolocensky vzostup ani zdaleka tak spolahlivo,
ako tomu bolo vo vyspelych krajinach v optimistickych Sestdesiatych rokoch.
Stale vSak chrani pred socialnym zostupom v porovnani s tymi, ktori si ho ne-
zaobstarali. Z optimistického ducha povojnovej spolo¢nosti blahobytu, ktory
sprevadzal prvu vinu budovania spolo¢nosti vzdelania, tak toho sice prilis
nezostava, ale na nevyhnutnosti snazit sa zaobstarat’ si vzdelanie ¢o najvys-
Sieho stupnia to vsak ni¢ nemeni. (Keller & Tvrdy, 2008, s. 24, 61-62)

Zalostné neporozumenie sa tyka aj vedy, ¢o neobislo ani pedagogiku. Podla
Liessmanna (2006) ,[...] vlastny motor vedy, ktorym je usilie o pravdu, je za-
blokovany impact-faktormi, citacnymi indiciami [vo vyzname nepriamych
dékazov - pozn. autora] a nadvrhmi projektov“?®

¢ ,Dereigentliche Motor der Wissenschaften, das Streben nach Wahrheit, werde durch Impact-
Faktoren, Zitationsindizes und das Schreiben von Projektantragen blockiert.”
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Naproti tomu vysvetlenie je predovSetkym komunikativnym aktom, v kto-
rom dochadza k zdeleniu (oznameniu) obsahu (zistenej) situacie alebo za-
meru, umyslu, spojeného s objasnenim. Vysvetlenie v Skole (neraz sa pou-
Ziva ,vyklad uciva“) sprevadza pedagogicku prax po celi dobu jej existencie
a Casto tvori zaklad dspechu alebo netspechu v ucitel'skej profesii. Vedecké
vysvetlenie v tedrii vedy je najdo6leZitejSou formou od6vodnenia, t.j. logickym
odvodenim skutkového tvrdenia z vedeckého zakona, ako aj danych situac-
nych podmienok, v ktorych tento zadkon pdésobi. Samotny pojem vysvetle-
nie zameriava pozornost predovSetkym smerom k adresatovi, teda k tomu,
komu ma byt nieco vysvetlené. Preto sa obvykle poZaduje, aby bolo vysvetle-
nie adekvatne mozZnostiam porozumenia toho, komu je urcené. V désledku
toho je neraz vysvetlenie aj vzdelavacim faktorom, prip. vzdelavacou nevy-
hnutnostou. V pripade vedeckého vysvetlenia je adresatom SirSia alebo uz-
Sie vymedzena vedecka komunita. V literature sa rozliSuje niekol'’ko foriem
vysvetlenia.”

1. kauzalne vysvetlenie;

2. dispoziCné vysvetlenie;

3. genetické vysvetlenie;

4. intencionalne vysvetlenie;

5. tzv. neuplné vysvetlenie;

6. vysvetlenie s implicitnymi zakonmi (Opp, 1976, s. 58-59).

Uvedené rozliSenie porozumenia a vysvetlenia je dblezité osobitne z hladis-
ka metdd, ktoré bude vyskumnik i ucitel pri vysvetlovani alebo porozumeni
pouzivat' &*

Cinnosti, ktoré predstavuji vysvetlenie i porozumenie sa tykaju tak kvali-
tativneho ako aj kvantitativneho postupu vo vyskume a tvoria vyznamny

7 Podrobnejsie pozri o tom Ondrejkovi¢ a Majercikova (2012, s. 52-57).

8 Literatira k metdde, spocivajicej na porozumeni, je velmi rozsiahla. Na tomto mieste
odkazujeme Citatela iba na dielo Habermasa (1982) a Wincha (2004). K velmi Sirokej
diskusii prispela praca Habermasa (1969), spocivajtica na kontroverzii medzi K. Popperom
a Adornom, ako aj praca Alberta (1994), ale i hermeneutika ako celok.

9 Pri interpretacii mozno postupovat’ jednak extenzivne, t.j. prislusny jav, text alebo jazykovy
prejav chapat v SirSom slova zmysle, alebo restriktivne, v izkom slova zmysle, obmedzene
iba na posudenie sémantické.
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tvorivy prvok obohateny o invenciu vyskumnika, rovnako tak aj ucitela.
Sucasne je to postup, ktory je najmenej Standardizovatelny a zavisi nielen
od disponibilnych dat (t.j. nie od dostupnych, ale tych dat, ktoré mozno pou-
zZivat, disponovat’ s nimi), ale aj od zrucnosti, pohotovosti, rozhladenosti a sk-
usenosti vyskumnika a v Skolskej triede i uCitela. Neraz hovorime aj o ima-
ginacii, predstavivosti, ktoré podmienuju vyjadrenie pravdy. Tieto Cinnosti
bezprostredne suvisia s explanaciou, s ktorou byvaju nezriedka stotoznova-
né. Max Weber uvadza i tzv. neinterpretovatelné pravidelnosti. Rozpoznanie
ich kauzalneho vyznamu by ani v najmenSom nenahradilo Specificku ulohu
analyzy (spoloCenskych) vied, zaoberajucich sa spravanim socialnych akté-
rov, osobitne z hladiska interpretacie ich spravania z hladiska subjektivneho
vyznamu (Weber, 1968, s. 7-8, cit. podla Balona, 2007, s. 58).

Nerazsavsak stretdvameisrozdielnym ponimanim vedeckého vysvetlovania:

1. Raz ako s deduktivne nomologickou schémou,'°t.j. myslienkovym po-
stupom, pri ktorom sa z danych tvrdeni (premis) odvodzuju iné tvr-
denia (prip. zavery), a to podl'a logickych pravidiel, ktoré zarucuju, Ze
odvodené zavery budu vzdy pravdivé, ak su pravdivé vSetky premisy.
Napr. ucitel' by nemal mat nepravdivé informacie o podmienkach,
v ktorych Ziak vyrasta, ani ilizie o jeho schopnostiach. Zadanim
axiomov a odvodzovacich pravidiel je v tejto metéde jednoznacne
dané Kkritérium pravdivosti novych tvrdeni.

2. Inokedy ako s chapanim (nazeranim, porozumenim, prichddzanim
na zmysel nieCoho, spravidla predmetu vyskumu v jeho detailoch, ale
i v celku, ale i rekonStrukciou socidlneho vyznamu).

V prvom pripade, t.j. v pripade aplikacie deduktivne nomologickej schémy
ide o konkretizaciu vedeckého zakona, teda vSeobecného vyroku, ktory vo
svojej podstate nie je obmedzovany na cas, spravidla iba na oblast’ svojho
poOsobenia. Logici hovoria o tvrdeni konStantnej konjunkcie nejakych vlast-
nosti. Problematika zdkona je vSak natol’ko zlozita, Ze v suCasnosti jestvuje
niekol'’ko teorii jeho vystavby a explanac¢nej funkcie. Nezriedka preto hovori-
me cCastejSie o zdkonitosti ako konvencii, zakonitosti, pod ktorou rozumie-
me socialne procesy a javy, ktoré prebiehaju podla im imanentnych zakonov
(Winkler & Petrusek, s. 1431). Prave tu s osobitnou naliehavostou vznikaju
odliSnosti prirodnych a spolocenskych zakonov.

10 Citatelov mozno odkazat v tejto suvislosti na excelentni $tidiu Vaclava Cernika Nomologické
vysvetlenie a humanitnd interpretdcia (Cernik & Vicenik, 2005, s. 143-179).
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Cernik (1973, s. 529-542) upozoriiuje na skuto¢nost, Ze platnost zdkonov
nie je nezavisla od podmienok, pricom rozliSuje zdkladné a tzv. druhotné pod-
mienky. Podla neho tvar zakona musi vyjadrovat jeho zavislost od zaklad-
nych, zo zakona vyplyvajucich, imanentnych, podmienok. Spolu s Vicenikom
(1988) hovoria o faktudlnom,'' idealizovanom (napr. prirodnom, umozinuj-
ucom podat vysvetlenie empirickych zdkonov)'? a imanentnom*® zakone.
VSeobecne sa predpokladd, Ze prave tieto tri typy vedeckého zakona viazu
a podmienuju tri odliSné roviny vedeckého vysvetlenia. Pokladame za ddle-
Zité upozornit na tvrdenie oboch autorov, podla ktorych zakon nemoZno
odhalit' jednoduchym zovSeobecnenim zmyslovej skutocnosti, pravdepo-
dobnostnym tusudkom, lebo medzi zakonom a formou jeho prejavu je eSte
vela sprostredkujucich ¢lankov. Skutoné poznanie vedie cestou abstrakcie
a idealizacie. Spociatku je nevyhnutné odhliadnut’ od pociato¢nych podmi-
enok jednotlivych javov. Po tejto abstrakcii by mala nasledovat idealizacia,
spocivajuca v odhliadnuti od modifikacnych podmienok (zakona) a napokon
by sa mal proces abstrakcie zavfsit vy¢lenenim imanentnych podmienok za-
kona (Cmorej, Cernik, & Vicenik, 2006, s. 217), napr. k vedeniu, ku ktorému sa
dopracovala v nasom pripade pedagogika. Podla niektorych autorov (klasic-
kej logiky) je aZ materidlna implikdcia dostato¢na na vyjadrenie suvisu med-
zi antecedentom (predpokladom) a konzekventom (d6sledkom) formulacie
vyrokov. Antecedent je postacujucou podmienkou pre konzekvent a konzek-
vent je postacujicou podmienkou pre antecedent. V pripade implikacie vy-
rok, ktory nasleduje po ,v pripade Ze (antecedent) [...] potom (konzekvent)
[...].“ je povaZovany za formulaciu vedeckého zakona.'* Problém teérie zako-
na rozSiruju uvedeni autori eSte o otazku objektivnej pravdivosti, ktorou sa
na tomto mieste nebudeme zaoberat.

Herbert Blumer, vyznamny americky sociol6g, dokonca tvrdji, Ze je to vyklad,
vysvetlenie ako proces, ktory ¢lovek pouZiva pri rieSeni veci, ktorym musi
Celit. Podla neho ludia, veci ako aj inStitdcie maju pre nas vyznam, ktory je
ustrednym problémom symbolického interakcionizmu. A najvhodnejSou

11 Faktualne zakony vznikaju z pravidiel, ktoré zovSeobecnuju opakujice sa konkrétne javy

a situdcie, faktualny zakon je vedecky zakon javu.

Podrobnejsie pozri dielo Leszek Nowaka, predstavitela Poznariskej metodologickej skoly.

13 Imanentny zakon je nevyhnutny vztah medzi podstatou predmetu a substanciou, ktora tvori
jeho podstatu.

1* Uvedomujeme si, Ze problém je ovela zlozitejsi v zmysle tzv. striktnej a modalnej logiky
a paradoxov.

12



Vzdeldvanie ako riesenie vztahu porozumenia, vysvetlenia a interpretécie 619

metddou pre rieSenie toho problému je prave interpretdcia. Blumer (1969)
vychadza z troch premis:*®

1. Ludia konaju voci ,,veciam“ na zaklade vyznamu, ktoré pre nich zna-
menaju. K ,veciam“ patria aj ludia, situacie a inStitucie. Vztah peda-
gbéga k ziakom, Skole, ku konkrétnej situacii bude asi najddleZitejsi,
v praxi i vo vyskume.

2. Ich samotny vyznam?® je odvodeny, alebo priamo spociva v socidlnych
interakciach, do ktorych vstupujeme s I'ud'mi.

3. Vyznamy vznikaju, pouZivaju sa a menia v procese interpretacie, v kto-
rom sa s vyznamami l'udia dostavaju do styku.

Problém vysvetlenia i porozumenia je Uzko spojeny s problémom inter-
pretacie. Samotny problém interpretacie by si zasluZil osobitnu Studiu.
NajCastejSie rozumieme interpretacii ako procesu, objastiujucemu vykladu,
ktory si vSima proces analyzy (textu, vyjadrenia, dat napr. vo vyskume,
prip. alegorii), ktory bezprostredne suvisi s vysledkom porozumenia
a vysvetlenia. Nezriedka je sucastou interpretacie aj hodnotenie. Proces
interpretacie prebieha mimovol'ne, neuvedomene, prip. mechanicky, ale-
bo metodicky, odkryvajic jednotlivé vrstvy (aj skryté) analyzovaného
textu, vyjadrenia, prip. vyskumnych dat. Neraz hovorime o pozitivistickej
interpretacii, psychoanalytickej, imanentnej textu, historizujicej, inter-
pretacii kriticko-hermeneutickej a i. Od hermeneutického obratu (Hoy,
1993, cit podla Fridmanova, 2005, s. 192), ked sa interpretativne
porozumenie stava centrdlnym modom l'udskej existencie, sa problém
porozumenia presuva z epistemologie do ontolégie, ¢im sa meni aj
charakter hermeneutiky samotnej. Problém interpretacie ma vsak vela
aspektov. ,[...] Zvrat, ktory na miesto epistemolégie interpretacie kladie
ontoldgiu porozumenia“, ako uvadza Ricoeur (1997), znamena napokon
konsStatovanie, Ze Zivot sam je u neho interpretaciou. Starsiu filozofiu vedy,
ktora sa snazila o rekonStrukciu idealizovanych foriem explanacie, nahradil
pristup vychadzajuci viac z praktik socidlnych vied akceptujici neurcitost
interpretacie socialnych fenoménov. ,Interpretaciou sa nemieni len nejaky
dodatoCny postup poznania, ale zakladny rozmer Zivotnej praxe, ako aj
pouzivanie symbolizujucich znakov samotnych” (Sedova, 2011, s. 775).

15 1. Human beings act toward things on the basis of the meanings they ascribe to those things.
2. The meaning of such things is derived from, or arises out of, the social interaction that one
has with other sand the society. 3. These meanings are handled in, and modified through, an
interpretative process used by the person in dealing with the things he/she encounters.

16 Pre rieSenie - pozn. autora.
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Zaver

Ak si uvedomime vyznam interpretacie vo vyskume, ale aj v kazdodennom
Zivote, najma skutocCnost, Ze interpretacia moze zohrat rozhodujuci prinos
tak pre porozumenie, ako aj pre vysvetlenie, m6Zeme iba konStatovat vy-
znam humanitného vzdelania a l'udskej kultivacie. Prave oni budi podmie-
novat pribliZenie sa k pravdivosti porozumenia i vysvetlovania. Nazornejsie
stuvislosti vysvetlenia a porozumenia asi ani nemozno uviest. Zalostné nepo-
rozumenie tychto suvislosti sa tyka aj vedy, o neobislo ani pedagogiku.
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PiSova, M., Hanusova, S., Kostkova, K., Janikova, V., Najvar,
P., & Tama, F. (2013). Ucitel expert: jeho charakteristiky

a determinanty profesniho rozvoje (na pozadi vyuky cizich
jazykii).

Brno: Masarykova univerzita.

V soucasném pozdvizeni kolem hodnoceni kvality vyzkumnych publikaci je
to to prvni, co musim udélat. JakoZto recenzent nemohu zastirat, ba naopak
musim otevirené deklarovat stiet zajmi. A vlastné bych si meél psani této
recenze dlirazné zakazat. A pokud by se mi nepodarilo se zdrZet, nemél bych
recenzi postupovat redakci jakéhokoliv ¢asopisu, tim spiSe ¢asopisu, s nimz
jsem spriznén. A pokud bych tak presto ucinil, mél bych udélat vSe pro to,
aby casopis recenzi vzeSlou ze stietu zajmul nikdy neuverejnil. A pokud by
ji presto uverejnil, mél bych to na prisluSnych mistech ihned ohlasit a pro
vSechny poZadovat ten nejvyssi trest — predevsim pro sebe.

Nutno predeslat, Ze tato recenze vzeSla ze zajmu o stiet zajma jakozto
perverzni fenomén, ktery je dlisledkem pokleslé akademické kultury, krize
divéry a mezilidského odcizeni a jako takovy je jednim z vyznacnych rysi
neoliberalniho paradigmatu, které si nds podmanuje, protoZe se mu dost ak-
tivné nebranime. AvSak postupme od hloupych reci ke knize, ktera je chytrj,
nebot je o expertech.

Vysla v nakladatelstvi Masarykovy univerzity pod nazvem, jenZ je nikoliv
nahodou totozny s nazvem jednoho vyzkumného projektu, ktery byl resen
tymem hlavni autorky v Institutu vyzkumu Skolniho vzdélavani Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity v letech 2011-2013. Kniha navazuje na pred-
chozi titul Teorie a vyzkum expertnosti v ucitelské profesi (Brno: Masarykova
univerzita, 2011), jenz byl formovan tamtéZ (podobé jako ja a odtud ten vyse
zminovany stiet zajmua).

Recenzovana kniha predstavuje urcité ,docasné zavrSeni“ odbornych aktivit
autorky a jejiho tymu na problematice vyzkumu ucitelské expertnosti, kterou
do ¢eského odborného prostiedi uvedla a zdsadnim zptisobem ptispéla k je-
jimu etablovani, o CemzZ svédc¢i rada citaci a ohlasti v odborné literature (a ze-
jména mezi lidmi). O ,docasnosti zavrSeni“ prace hovorim proto, Ze autor-
sky kolektiv podal utfidény a obsahly (aZ vyCerpavajici) obraz problematiky
ucitelské expertnosti, ktery nyni bude do uvazovani pedagogické komunity
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pozvolna pronikat, usazovat se a inkubovat. V meziCase by mél vyzkumny
tym predevSim relaxovat, aby mohl nasledné rozvinout obdobny vyzkumny
program expertnosti v dalSich profesich, a vstoupit tak na pole mezioborové-
ho vyzkumu - ma pro to vynikajici predpoklady.

Kniha je rozvrZzena do dvou casti: prvni obsahuje uvedeni do problematiky
a souhrn vysledki vlastniho vyzkumu, druhd potom podrobné predstavu-
je shora shrnuté vyzkumné vysledky. Uvedené Clenéni povazuji za vhodné
a predsazeni souhrnu vyzkumnych vysledki vitdm, nebot umozinuje relativ-
né rychlou a spolehlivou (dobfe navigovanou) orientaci v tom, co vyzkumny
tym zjistil. Orientaci ve dvou zakladnich ,cestach” knihou (od hlavnich zdverti
k podrobnostem o provedenych analyzdch ¢i od metodologie a vysledkii dilcich
analyz k syntéze) nabizi popis a originalni vizualizace na s. 25-26. Obéma
cestami jsem pfri viceCetném procitani knihy prosel a obé cesty doporucuji
¢tenariim absolvovat - kniha je nahusténa informacemi, opakované cteni je
tudiz Zadouci.

Nyni podrobnéji k obéma ¢astem knihy a k jednotlivym kapitolam.

Prvni ¢ast knihy nese nazev Smérovdni k modelu ucitelské expertnosti a zahr-
nuje dvé kapitoly (priblizné 60 stran textu, tj. Ctvrtina z celkového rozsahu).
V prvni kapitole je expertnost v ulitelstvi vymezena jako vyzkumny problém.
Text do jisté miry stavi na piedchozich publikacich ¢lent autorského
kolektivu a jeho ucCelem je podat konceptudlni vymezeni zkoumané
problematiky. Autori si davaji praci s terminologickym vymezenim KkliCo-
vych pojmi expert a expertnost, a to v ceském, anglickém a némeckém jazyce,
pricemz je vymezuji viic¢i pojmim a koncepcim konkurujicim (napf. znalec,
genius... kvalita, excelence). Skoda jen, Ze se vice nekonfrontuji s vymeze-
nim expertnosti vici naddni a talentu. Také ponékud postradam reflexi Kri-
tiky pojmu ,expert”, kterou u nas v kontextu vzdélavani rozviji napr. S. Stech
a v Rakousku napft. K. P. Liessmann.

V prvni kapitole jsou dale rozebirana rlizna pojeti expertnosti - napr. pojeti
orientované na vykon a pojeti orientované na védéni; pojeti rutinni expert-
nosti a pojeti adaptivni expertnosti. Z vykladu je patrné, Ze autofri jsou v sou-
visejici problematice vyborné zorientovani, na coz lze usuzovat z toho, jak
dokazou sviij vyklad kotvit do relevantnich teoretickych a metodologickych
souvislosti. V zavéru kapitoly 1.1 vymezuji s oporou o Ericssona experta jako
osobu ,Siroce uznavanou jako spolehlivy zdroj znalosti, dovednosti ¢i tech-
nik, jejimuZ tsudku je verejnosti i odborniky pripisovana autorita a status



624 RECENZE

... [a] ma v urcité konkrétni oblasti dlouhodobou nebo intenzivni zkusenost
danou praxi a vzdélanim“ (s. 14). Toto obecné vymezeni potiebuji autori pro
Ucely svého vyzkumu promitnout smérem k ucitelstvi a k vykonu ucitelské
profese. Neni tudiZ divu, Ze navazuji kapitolou s nazvem Expertnost a expert-
ni vykon v ucitelstvi. Text této kapitoly je presvédc¢ivym dokladem, Ze prave
zde jsou autori doma predevsim. S nadhledem rozebiraji klicové orientace
vyzkumu ucitelské expertnosti: kognitivné orientované vyzkumy; vyzkumy
efektivnosti ve vzdélavani; prototypicky model ucitelské expertnosti. V nich
je expertnost koncipovana prevazné jako individualni charakteristika, osob-
né bych se rad docetl vice o konceptu kolektivni ¢i kumulativni expertnosti
(v) ucitelstvi jako profesi, celkové bych tedy uvital posileni sociologické per-
spektivy pri vykladu expertnosti.

Bez ohledu na to vSak povazuji relacni vztazeni konceptu expertnosti a kon-
ceptu profese/profesionalismu, s nimZ recenzovana kniha prichazi, za vy-
znamny a uziteCny pocin. Tim spiSe, Ze toto potfebné propojeni neni prilis
Casté, a to ani v zahrani¢ni odborné literature, nebot klade znac¢né naroky
na syntézu dvou dnes jiz velmi elaborovanych oblasti vyzkumu. Je prosté po-
hodlnéjsi zapouzdrit se vjedné z nich, coz rizni autori mnohdy délaji, nikoliv
vSak tak autorsky kolektiv recenzované knihy. Ten naopak razi perspektivni
programové zaméreni k expertnosti v kontextu profese a profesionalismu.

DalSim podstatnym prinosem recenzované knihy je, Ze autori v ni predloZili
vystup z vyzkumu expertnosti, ktery je doménoveé specificky, aniZz by vSak
opomijel obecnéjsi rovinu vykladu vedenou ve zobecnéni nad problematikou
ucitelstvi vyuky ciziho jazyka (viz argumentace na s. 21-22 i jinde). V pro-
tazeni této skutecCnosti lze za perspektivni povaZovat také navaznost prove-
deného vyzkumu na koncepci obsahové zaméreného pristupu ke zkoumani
a zlepSovani vyuky, ktery je rozvijen na pracovisti autort.

Druha kapitola knihy piinasi syntézu vyzkumnych poznatkd, které jsou poté
podrobné prezentovany v druhé casti knihy, tj. v kapitolach 3-6. Text druhé
kapitoly je dobie obsahové propojen s vykladem v prvni kapitole, dochazi
tudiz ke zdarilému propojeni teoretickych a empiricko-vyzkumnych vykladi.
Kniha jako celek, a to zejména diky své druhé kapitole tak vykazuje kvali-
tu teoretizace vyzkumnych zjisténi, ktera dnes v fadé publikaci absentuje,
nebot jejich autofi se mylné domnivaji, Ze splnili sviij ikol poté, co predsta-
vili vysledky svého vyzkumu. autori se domnivaji, Ze splnil jiSténi, ktera dnes
v radé je i prezentovany v druhé ad docetl vice o konceptu kolektivni expert
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Druha kapitola obsahuje radu zajimavych a diileZitych zjisténi, ktera budou
se zajmem studovana - predpokladam, Ze zejména mezi vzdélavateli uciteld.
Vysledky jsou promyslené strukturované a prehledné prezentované, navic
jsou oZiveny citacemi vypovédi respondentti, které obzvlast vitam, nebot se
v nich zrcadli hloubka vhledu expertli do oborovédidaktickych, ale i Sirsich
(Skolné) pedagogickych jevi. Z textu je dobie patrné, Ze autori prezentuji
pohledy na expertnost, k nimz dospéli v jednotlivych studiich, v jejichZ po-
zadi stala rlizna teoreticka a metodologicka vychodiska a které byly vedeny
riznymi teoretickymi konstrukty. Dale bych rad vyzdvihl, Ze autofi v pribé-
hu vykladu zavedli celou fadu nosnych ,sloganti“ (a v jejich pozadi stojicich
konstruktii) se znacnou explanacni silou (viz dale).

Podstatou druhé kapitoly je hledani modelu ucitelské expertnosti. Ten je
v rdmci kapitoly sestavovan s oporou o teoretizaci dil¢ich vyzkumnych
zjiSténi. Dobre je to patrné jiZ ze samotné obsahové strukturace kapitoly. Ta
je oteviena prezentaci charakteristik profesniho vykonu ucitele ciziho jazy-
ka, kdy z provedené faktorové analyzy vzesly tti faktory (oborovédidakticky;,
psychosocialni, oborovy). Tyto faktory dle mého soudu dobte reprezentuji
jadro ucitelské expertnosti, jejiZ podstata z principu ucitelské role spociva
v tom, Ze ,to oborové“ ma byt prezentovano s ohledem na psychosocialni
predpoklady ucicich se, ¢ehoZ predpokladem je oborovédidakticka slozka
ucitelské expertnosti, resp. ucitelovy didaktické znalosti obsahu.

Vyklad v druhé kapitole (a soucasné kompozice modelu ucitelské expertnos-
ti) pokracuje prezentaci vysledki vztahujicich se k zité zkuSenosti uciteli ex-
pertll. Zde jsou jako vysledky prezentovany tti dimenze (byti s Zdkem, didak-
tické byti obsahu, hleddni) doplnéné ctvrtou, jiZ je angaZovanost, silné emocni
a kognitivni zaujeti. Také tato konceptualizace dle mého nazoru evokuje
oborovédidaktickou podstatu ucitelstvi, resp. odkazuje ke konceptu didak-
tickych znalosti obsahu. Profesni vhled ucitelt je treti Casti sestavovaného
modelu - odrazi hloubku a povahu ucitelova porozuméni riiznym aspektiim
ucitelstvi obecné a ucitelstvi ciziho jazyka (s. 40). MozZna by bylo uzZiteCné,
kdyby se z textu odkazovalo na souvislost profesniho vhledu s konceptem
profesniho vidéni.

Vysledny kompozitni model (s. 46) ma dle mého nazoru zna¢nou heuristic-
kou hodnotu, nebot priléhavé vystihuje to, co je pro ucitelstvi (ciziho jazy-
ka) podstatné a definujici. UZitecny je jeho ilustrativni primét do profilt ti
ucitelli, kdy se autorlim knihy dari ukazat na vyuZitelnost prototypového
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modelu ucitelské expertnosti koncipovaného Sternbergem a Horvathem.
V této souvislosti je dillezity zavér, zZe prednosti prototypového modelu je,
Ze umoznuje brat v ivahu oborova specifika a specifika ucitelstvi na rtiznych
stupnich Skol. Autofi se timto hlasi ke kontextové citlivému pojeti expert-
nosti a soucasné nabizeji ,,nastroj‘, jehoZ prostirednictvim Ize s timto pojetim
operovat napfi. pii podpote profesniho rozvoje uciteld. Nad ramec toho se
domnivam, Ze prototypovy model, ktery je dynamicky a vicedimenzionalni,
nabizi protiargumenty viici statickému a jednodimenzionalnimu pojeti uci-
telské ,expertnosti, jak je dnes navrzeno pro treti a Ctvrty kariérni stupen
v Ceském standardu ucitele a kariérnim systému (dle pristupu Narodniho
institutu dalSitho vzdélavani).

Druha kapitola dale shrnuje poznatky tykajici se subjektivnich a objektivnich
determinant dosahovani a udrZovani expertnosti. Autofi knihy své respon-
denty ocenuji za schopnost reflexe téchto determinant; z mého pohledu je
vSak ponékud prekvapivé, Ze se v reflexich vice nezrcadli znalosti ucitelt
o SirSich (napt. filosofickych, sociologickych, ekonomickych, psychologic-
kych...) kontextech edukace. Cim by to mohlo byt zpiisobeno? Ze by ucitelé
experti dostateCné ostre nevidéli Sirsi kontexty svého oboru, ucitelské prace
v ném a vilbec své instituce - $koly? Ze by tudiZ jejich expertnost byla spise
»Uuz8i - didakticka“, nez ,Sirsi - pedagogicka“ a spise ,akcni - prakticka®, nez
»Znhalostni - teoreticka“? Nebo je to dano tim, Ze vyzkumny tym tento aspekt
v rozhovorech do té miry netematizoval?

Zamérme se nyni na druhou ¢ast publikace, tj. na kapitoly 3-6 - ty predstavuji
priblizné 180 stran, tj. tri Ctvrtiny celkového rozsahu knihy. Nutno predeslat,
Ze prvni z nich (kap. 3) je metodologicka, druha (kap. 4) je metodologicko-
-vysledkova a zbyvajici dvé jsou vysledkové (kap. 5 a 6).

Treti kapitola podrobné predstavuje cile a design vyzkumu. Autofi s od-
kazem na Shulmana oznacuji sviij piistup jako ukdznené eklekticky. V cem
presné spociva ukaznénost onoho eklekticismu, to mi z textu nebylo zcela
ziejmé, avSak uvital jsem odkaz k proméné soucasného védeénti (s. 61), které
ma byt vice kontextualni, heterogenni a dialogické. JelikoZ se k potrebé po-
sunu v pohledu na védéni produkované vyzkumem uvedenymi sméry rovnéz
priklanim, neni divu, Ze autory uplatnény metodologicky pristup povaZzuji
za vhodny. Design viceCetné pripadové studie naplnil v daném typu vyzku-
mu svij potencidl (cilem bylo explorovat charakteristiky ucitelské expert-
nosti a identifikovat subjektivni a objektivni determinanty jejiho utvareni).
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Kapitola tfi o tom podava vymluvné svédectvi - ocenuji, jak prehledné je
v ni popsan cely vyzkumny proces a jak seriézni je jeho zakotveni v odborné
metodologické literature. Kapitola tri je souCasné presvédCivym dokladem
o tom, Ze ve vyzkumu byly naplnény poZadované metodologické standardy
(viz napft. udaje o shodé mezi k6dovateli na s. 83-84 ¢i vyklad na s. 90 apod.).
Co bych ponékud posilil, je kriticka diskuse limitd zvolené metodologie.

Ctvrta kapitola je specifickd - na prvni pohled se zd4, Ze v ni bude popsan
zkoumany soubor, avsak z bliZsStho ohledanti je patrné, Ze autofri se v této ka-
pitole konfrontuji s identifikaci uciteli expertli jakoZto s vyzkumnym
problémem. Predpoli problému spociva v tom, Ze neni k dispozici obecné pri-
jimany soubor Kritérii pro identifikaci uciteli experti. Soucasné vsak nas ka-
7dé, v mezicCase ziskané vyzkumné poznani o ucitelich expertech k formulaci
kritérii pribliZuje — nikdy vSak definitivné (autofi v této souvislosti ilustrativ-
né odkazuji k hermeneutickému kruhu). Sami ve svém vyzkumu postupovali
tak, Ze realizovali tfi diskriminacni kroky, pricemz kazdy z nich predstavoval
zuZeni vzorku zkoumanych osob: ze tii desitek uciteld se v dalSim kroku za-
mérovali na 16 ucitelii a dale potom na 8 ucitelii. Rigoréznost tohoto postupu
je tieba ocenit, nebot umoZnila pracovat se zaostrovanim vyzkumné pozor-
nosti v dalSich fazich vyzkumu a soucasné se pozitivné promitla do kvality
(validity) vyzkumnych dat.

Kapitola pata je typicky vysledkova; reportuje data a poznatky o charakteris-
tikach expertnosti. Celkem jsou do ni zaclenény ctyti dil¢i studie.

Pozornost ve studii 1 (kap. 5.1) byla zaméfena na expertni vykon. Cilem
bylo identifikovat aspekty jednani ucitele (ciziho jazyka), které zakladaji je-
ho expertnost. VysledKky jsou zde piedstaveny tremi zplsoby. Pozorovani
uctyhodného vzorku 113 vyucovacich hodin spojené se zaznamem na Ses-
tibodovych skalach kvality profesnich predpokladl a ¢innosti piredstavuje
prvni zpusob. Ddle je Ctenar seznamen s vnitini strukturou souboru aspektii
expertniho vyzkumu (faktorova analyza - viz vySe v této recenzi) - druhy zpu-
sob. A konecné (treti zplisob) je mu nabidnut pohled na kazdého z 30 uciteli.
Co se zjistilo, je v textu knihy ponékud zastreno dalsimi informacemi, avsak
osobné si z textu odnasim poznatek, Ze zkoumany vzorek ucitelli experti
vykazoval nejvyS$si miru kvality u poloZek souvisejicich s drovni jejich cizo-
jazy¢né kompetence a u poloZek spojenych se socialni dynamikou (s. 104).
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Druha studie (kap. 5.2) se zamétovala na profesni vhled a znalosti ucitelli
expertl - byla realizovana prostrednictvim polostrukturovanych rozhovord.
Cenné pritom je zjisténi tzv. hlubokého vhledu v pripadé vybranych témat.
Koneckoncii samotny vycet témat, ktera byla adresovana, je vymluvny: roz-
voj komunika¢ni kompetence, znalosti oboru, znalosti o Zacich, didaktické
znalosti obsahu (vzhledem k cilim, obsahlim, procesiim), znalosti kontex-
tu, hloubkova reflexe, profesionalita. Autentické vyroky ucitelli expertii do-
kladaji hloubku jejich vhledu v rdmci sledovanych oblasti. V roviné teore-
tizace poznatkli autori opét odkazuji k prototypovému modelu expertnosti
a i v této analyze konstatuji jeho Sirsi vyuZitelnost. Nadto se autortim poda-
filo extrahovat nékteré dalsi charakteristiky ucitelské expertnosti, které jsou
specifické pro (Ceské) ulitele ciziho jazyka (napf. holistické chapani jazyka
a vyuky jazyka, schopnost kritického pohledu na vlastni kompetence a kon-
text, hledani inovaci a experimentovani - viz s. 133-134). ZjiSténé skutec-
nosti povazuji za vyznamné jak pro ucitelské vzdélavani, tak pro jazykovou
(vzdélavaci) politiku.

Treti studie (kap. 5.3) byla zaméfrena na profesni mysleni expertt ve vyuce.
V tomto kroku bylo snahou autorii zamérit se na dynamické (interaktivni)
kvality uCitelské expertnosti. Studie byla zaloZena na stimulovaném vybavo-
vani, z néhoz vzesly vypovédi uciteldi, které byly analyzovany co do struktury
argumentace a co do obsahu. Shlukova analyza umoZnila vytvorit skupiny
uciteld, které byly nasledné popsany. Z mého pohledu je diilezité zjiSténi, Ze
vétSina tvrzeni ucitelll se tykala didaktickych znalosti obsahu (vztahujicich
se k procestiim). Usuzuji z toho spole¢né s autory na klicovost avah spoje-
nych s ucitelovym jednanim, konkrétné se zprostredkovanim obsahu zaktm.
Dilezité je dale zjisténi, Ze ucitelé se liSili v tom, do jaké miry v rozhovorech
odhalovali svoji interaktivni kognici - domnivam se, Ze tento poznatek muZe
mit svoji diileZitost nejen pro vyzkum, ale také pro podporu profesniho roz-
voje a dalSiho vzdélavani uciteld.

Ctvrta studie (kap. 5.4) byla zaméfena na Zitou zkusenost, ¢emuZ odpovi-
dalo uplatnéni fenomenologické perspektivy. Potencial této analyzy spocival
v celostnim uchopenti Zité zkuSenosti. Vysledky analyzy byly strukturovany
do ctyr oblasti: byti s Zakem; didaktické byti v obsahu; hledani; angaZova-
nost, silné emoc¢ni a kognitivni zaujeti (viz vySe v této recenzi). V jejich ram-
ci se podarilo vystizné a priléhavé charakterizovat radu dalSich pedagogic-
kych kategorii (napt. primérend narocnost ucebnich dloh, cilové zaméreni
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vyuky, transformace obsahu, prace s chybou, prileZitosti k uceni, zohled-
novani individualnich zvlastnosti zakt v pripadé didaktického byti v obsa-
hu). Tlustrativni citace ucitelskych vyroka naplnily svoji funkci, stejné jako
odkazy do souvisejici odborné literatury.

Sesta kapitola pojednava o cestach k dosahovani a udrzovani expertnosti,
jde o vysledkovou kapitolu, v niZ jsou prezentovdna data a poznatky
o subjektivnich determinantach utvareni expertenosti (sebepoznani, vnitr-
ni motivace, hodnotovy systém, pracovni spokojenost, otevienost ke zmé-
né, vnimana narocnost profese) stejné jako o objektivnich determinantach
(pripravné vzdélavani uciteld, dalsi vzdélavani uciteld, kultura skoly, vedeni
Skoly, autonomie, kolegové, hodnoceni ucitele, rodice, vzdélavaci politika,
ekonomické podminky) tohoto procesu. Z narativnich rozhovort induktiv-
né vytvorené kategorie a subkategorie dobie pokryvaji zkoumanou oblast.
Oceneéni si zaslouzi v odborné literature zakotvené komentare, které autori
nabizeji k popisu jednotlivych kategorii. VyuZitelnost poznatki vidim napr.
pro koncipovani struktur podpory profesniho rozvoje ucitelli v rdmci jejich
profesni drahy.

Zavérem této recenze snad jen jednu poznadmku. Provedeny vyzkum i kni-
hu je tfeba ocenit také za to, Ze jejich prostrednictvim byla podchycovana
akumulovana moudrost praxe. Ukazalo se, Ze moudrost praxe je do znacné
miry situacné vazana - prameni napt. z ucitelova povédomi o moZnostech
a zabranach v uceni se konkrétnich zaka v konkrétnich typech situaci. Nas
aktualni problém spociva v tom, Ze akumulovana moudrost praxe se vytraci
ze zorného pole klasicky chapaného vyzkumu, nebot tento je veden idedlem
dekontextualizace, v ¢ehoz dilisledku oslabuje na své relevanci viili praxi.
Recenzovanou knihu povazuji za jeden z nemnoha seriéznich pokusii o pro-
dukci védéni, jak je avizovala autory citovana J. Skalkova (s. 61), tj. védéni
jemnéji diferencovaného co do povahy, kontextualniho a transdisciplinarni-
ho co do vyzkumnych zdroji a dialogického co do zplisobu vzniku. Nemohu
zakoncit jinak, nez vyslovenim vysoce pozitivniho hodnoceni recenzované
knihy, a to bez ohledu na to, v jakém jsem ¢i nejsem stretu zajmi.

Tomas Janik
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
Institut vyzkumu Skolniho vzdéldvdni
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Hendl, ]. et al. (2014). Statistika v aplikacich.

Praha: Portal.

Statistika je pro pedagogy naprosto nezbytny nastroj pri zkoumani a objas-
novani jevii edukacni reality. V Ceském prostredi to jiz pred 80 lety dokladal
Vaclav Prihoda svymi monografiemi o kvantitativnich metodach méreni Za-
kovskych vykont. Od té doby se aplikace statistiky v pedagogice neobycejné
rozvinuly a zdokonalily, presto vSak je vyuzivani statistiky u mnoha pedago-
gl zatim slabé. V recenzované knize se nam dostava do rukou velmi uzitecna
publikace, zabyvajici se pravé aplikacemi statistiky v riznych oborech.

Profesor Hendl je dobfe zndm ceskym pedagogickym odbornikim svy-
mi fundovanymi monografiemi jednak o kvantitativnich metodach, jednak
o kvalitativnich metodach vyzkumu. Nyni ptipravil s kolektivem spoluautorii
knihu, ktera je samoziejmé také odborna, avSak pribliZuje aplikace statistiky
ve védé pristupnéjsim a zajimavéjsSim podanim. Kniha ma celkem 21 kapitol,
z nichZ Sest napsal Hendl. Jsou to predevsim prvni Ctyri kapitoly, podavajici
uvodni vyklad o statistickych datech, o popisné statistické analyze, o prav-
dépodobnosti, a pak dvé dalsi kapitoly o vyuZiti statistiky ve vyzkumech
zdravi a sportu.

V knize jsou objasnovany aplikace statistiky v demografii, v sociologii, ve stu-
diu medialni komunikace, ve Skolstvi, v mediciné€, biologii a v dalSich obo-
rech. Za zvlast vyznamné pro pedagogy bych v knize ocenil tyto jeji obsahové
¢asti a pristupy:

Hendl objasnuje velmi srozumitelnym stylem to, co by mélo pattit k zaklad-
nim dovednostem (nebo alespon pochopeni) kazdého vyzkumnika. Je to
napriklad problematika vybérovych Setreni a obvyklych vybérovych chyb.
Kazdy doktorand ¢i student chystajici néjaky kvantitativni vyzkum by se
meél poucit o téchto chybach a moZnych zkreslenich. Velmi uziteCné je také
Hendlovo pojednani o Zadoucich kvalitach zpravy o statistickém vyzkumu
- uprimné receno, vycCet vlastnosti, které by méla obsahovat dobra zprava,
dosti prekraCuje jejich zastoupeni v realnych zpravach.

Nejzajimavéjsi pro pedagogy jsou jisté dvé specialni kapitoly: V kapitole
Zdkladni statistika ve Skolstvi (Severova, 2014) popisuje autorka, které statis-
tické popisy o vyvoji poctu zakd, studentd a absolventd v CR jsou k dispozici
a jak prispivaji napriklad k objasnovani vyvoje nezaméstnanosti. Kapitola
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Statistika ve skolstvi: Eurostat, OECD, PISA, IEA (Basl, 2014) je zamérena
na mezinarodni statistiky, zejména na projekt PISA, a objasniuje nékteré jeho
méné znamé aspekty. Basl kromé jiného apeluje opravnéné na to, Ze pro
efektivnéjsi nastaveni naseho vzdélavaciho systému je Zadouci provadét ,na-
rodni mapovani arovné znalosti a dovednosti zakii“ (vzpomenme na odmita-
ni evaluac¢nich testli v ceském Skolstvi), nebot mezinarodni Setfeni nemohou
narodni vybérova Setreni nahradit (s. 303).

Ale i ostatni kapitoly jako treba o aplikacich statistiky v sociologii nebo v de-
mografii mohou byt pro pedagogy zajimavé. Vyznamné jsou také kapitoly,
v nichz se vysvétluje Ceskd stdtn{ statistika a Evropskd statistika (autorem
obou je 0. Simpach). Kromé vlastniho obsahu bych na této knize ocenil ze-
jména toto: Celou knihou pronika snaha, aby ¢tenari chapali statistiku nejen
jako operovani s Cisly, ale aby nahliZeli jeji smysl - jak to vyjadruje ]J. Hendl:
,V dnesni dobé nelze pouze zdliraziiovat pocitani s cisly. Je nutné se vice za-
mérit na porozuméni tomu, jak se statisticka data ziskavaji a interpretu;ji.”
(s.303). Ktomu se vaze také dilezita kapitola ]. Kalouse Interpretace vysledkii
statistiky. Autor v ni mimo jiné objasinuje, jak se ,prosty obCan“ - adresat sta-
tistickych informaci, mtZe branit tomu, aby jimi byl manipulovan. (Zminme
zde napriklad to, jak jsou vysledky z PISA mnohdy diletantsky prezentovany
v médiich jako ildajné doklady o ,upadku” ceského vzdélavani.)

Kniha J. Hendla et al. neni ucebnici o konkrétnich metodach a postupech
statistiky pro pedagogy. Ti u nas maji k dispozici jinou vybornou praci, a to
Metody pedagogického vyzkumu. Zdklady kvantitativniho vyzkumu M. Chrasky
(2007). Recenzovana kniha je hlavné zajimavé cteni o tom, jak porozumét
statistickym aplikacim a jak obezretné pristupovat k jejich publikovanym
vysledktim. Tuto knihu viele doporucuji vSem vyzkumnikiim, doktorandiim
i vyspélym studentiim v oblasti pedagogiky. Zarucuji, Ze se pii jejim procitani
nebudou nudit nejen vzhledem k ¢tenarsky pratelskému stylu vykladu, ale
také z pribézné zarazovanych anekdot a kreslenych vtipii.

Jan Priicha
Nezavisly expert

Literatura
Chraska, M. (2007). Metody pedagogického vyzkumu. Praha: Grada Publishing.
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OECD (2014). PISA 2012 results: Students and money:
Financial literacy skills for the 21st century (Volume VI).

Paris: OECD.

Publikace je jednim z vystupli mezinarodniho Setreni PISA (Programme for
International Student Assessment), které se v pravidelnych cyklech zaméruje
na zjiStovani a srovnavani urovné matematické, ctenarské a prirodovédné
gramotnosti patnactiletych Zakd. V roce 2012 bylo do Setfeni poprvé zahr-
nuto volitelné testovani Urovné finan¢ni gramotnosti, jehoZ vysledky jsou
uveiejnény v recenzované publikaci. Do Setreni se zapojilo celkem 18 zemi
véetné Ceské republiky, z nichZ 13 je zaroveni ¢lenskymi zemémi organizace
OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development). V Ceské
republice se pak Setreni ucastnilo 297 vybranych Skol ze vSech 14 kraji
a k testovani se dostavilo 6 413 zaki. Cilem uvedené publikace, ale také celé-
ho Setfeni PISA, je nejen nabidnout srovnani tirovné znalosti Zak participu-
jicich zemi a faktort na né ptlisobicich, ale také moZnost porovnani edukac-
nich systému jednotlivych zemi a jejich vzdélavacich strategii.

Prvni kapitola prevdziné odpovida publikaci PISA 2012: Koncepcni rdmec
financni gramotnosti, ktera vySla bezprostredné po realizaci samotného
Setreni, a predstavuje tak obecny uvod do problematiky. V kapitole jsou
kromé definice finan¢ni gramotnosti a charakteristiky jejich stéZejnich di-
menzi uvedena i témata podtrhujici dilezitost finan¢ni gramotnosti obyvatel
v soucasném svété. S tim je spojena i problematika nedostatecného rozvo-
je finan¢ni gramotnosti ve Skolach a pomérné nizkého zajmu vyzkumnikt
o danou oblast. Je vSak nutné konstatovat, Ze v soucasnosti se tyto trendy
postupné meéni a finan¢ni gramotnosti se dostava stale vice pozornosti nejen
na poli vzdélavani, ale i na poli vyzkumném.

Nasledujici kapitola je jiz vénovana samotnym vysledklim Setieni. Kromé
podrobného mezinarodniho srovnani znalosti Zaki v oblasti financi a schop-
nosti tyto znalosti uplatnit v redlném Zivoté je zde diskutovana i vysoka mira
korelace vysledkd mezi irovni Zakl v oblasti finan¢ni gramotnosti a mate-
matickou a c¢tenarskou gramotnosti. Pfesto jsem zde postradal diikladnéj-
Si objasnéni rozdilu mezi predpokladanou vykonnosti v oblasti financni
gramotnosti, ktera byla zaloZena na vysledcich Zaki v predeSlych Castech
Setfeni PISA 2012, a vykonnosti koneCnou. Autori se zde odkazuji pouze
na fakt, Ze v zemich s vySSi nez predpokladanou vykonnosti (mezi néz patrila
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i Ceska republika) byla uZ problematika finan¢ni gramotnosti zafazovana
do narodnich kurikul, a proto jsou zifejmeé jejich vysledky lepsi. Kdyz se vsak
zamérime na nékteré z uvedenych zemi, zjistime, Ze v dobé vyzkumu nemél
tehdejsi koncept finan¢ni gramotnosti piiliSny dopad na vyuku ve Skolach,
a jeji implementace do kurikula byla ¢asto na samém pocatku. Dale je pak
kapitola doplnéna o analyzu zakladnich ekonomickych a finan¢nich ukaza-
tell zucCastnénych zemi (napt. HDP na osobu, Giniho koeficient, procento
lidi vlastnici bankovni ucet) a diskuzi pojednavajici o jejich vlivu na Uroven
finan¢ni gramotnosti zaka. I tato ¢ast by vyzadovala rozsahlejsi a hlubsi ana-
lyzu pripadnych spojitosti, jelikoZ v souCasné podobé se jedna pouze o po-
vrchni konstatovani.

Treti kapitola se zaméruje na vztah mezi urovni financni gramotnosti a de-
mografickymi a socioekonomickym vlivy piisobicimi na Zaky. Konkrétné jsou
zde zkoumany rozdily ve vykonnosti mezi pohlavimi a socialnimi skupinami,
vliv vzdélani a povolani rodict na zaklv vykon, vliv pristéhovalectvi a jazyka
uzivaného v rodiné Zaka a dalsi. Analyza uvedend v zavéru kapitoly pak uka-
zuje, do jaké miry jsou odchylky ve vykonu zaki zapric¢inény danymi faktory
a které z faktort maji nejsilnéjsi vliv.

Ctvrta kapitola piedklada netradi¢ni pohled na problematiku finanéni gra-
motnosti Zakl. Nejdiive je zde analyzovana spojitost mezi zkusenostmi Zaki
se spravou vlastnich financi (vedeni si UCtu, rlizné zdroje prijmii) a trovni
jejich finan¢ni gramotnosti. Autori zde také zminuji soucasny nepriznivy
jev mnoha ekonomik a to riziko zadluZovani obc¢ant. Jimi uvedena analyza
se vSak zaklada pouze na jedné uzavrené otazce, kde respondenti maji roz-
hodnout, jak by se zachovali v pripadé, kdy by neméli dostatek penéz na véc,
po které touzi. Sama otazka tak mliZe navadét respondenty, aby odpovidali
dle ocekavani tazatele, a ne dle pravdy. Z toho divodu tuto analyzu nepova-
Zuji za prilis validni.

V zavérecné kapitole jsou pak struc¢né formulovana prevazné obecna dopo-
ruceni vyplyvajici z provedeného Setfeni, ktera by méla vést k ristu arovné
finan¢ni gramotnosti zakd.

Recenzovana publikace predklada vysledky jednoho z prvnich mezinarod-
nich vyzkumi trovné financni gramotnosti zakl a svoji komplexnosti nam
prinasi mimoradny vhled do zkoumané problematiky. Je treba vyzdvih-
nout jeji grafickou podobu, zvlasté pak jeji prehledné a logické usporada-
ni doplnéné o mnozstvi tabulek a grafii, které jsou nasledné srozumitelné
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interpretovany. V neposledni radé ocenuji i stru¢né tivodni shrnuti nejdtleZi-
téjSich poznatkd vyzkumu, na jehoz zakladé se ¢tenai mizZe rozhodnout pro
podrobnéjsi prostudovani konkrétnich analyz. Prestoze nékteré z uvedenych
analyz a jejich interpretaci postradaji potfebnou hloubku a presah, mizZe pu-
blikace dobfte slouzit jako zdroj informaci ¢i inspirace tvircim vzdélavaci
politiky i vyzkumnikim.

Karel Sevcik
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
Institut vyzkumu Skolniho vzdeélavani

Simicek, V. (Ed.). (2014). Prdvo na vzdéldni. Brno: MU.

Sbornik obsahuje texty, vénované velmi Sirokému spektru otazek prava na vzdélani.
Ctenaf se miiZe seznamit napf. s problematikou ptijimani do matef'skych $kol, rovné-
ho pristupu ke vzdélani na zakladnich Skolach, vysokoskolské samospravy, postave-
ni soukromych vysokych skol, akreditacniho rizeni, soudniho prezkumu hodnoceni
na stiednich (zejména statni maturity) a vysokych skolach, svobody studia v rdmci
Evropské unie a také obtiZzného hledani rovnovahy mezi svobodou projevu a verej-
nym vzdélavanim v USA. Autory jednotlivych piispévki jsou renomovani akademici,
praktikujici advokati, soudci a zaméstnanci Verejného ochrance prav. Sbornik je ur-
¢en nejen pro ctenare, kteri se bavi pravem, nybrZz zaujme vSechny, ktefi se o téma
vzdélani zajimaji, a to kupt. z fad pedagogti, sociologt, politologl ¢i ekonomi.

Thelenova K. (2015). Sociologie, andragogika a teorie uceni Petera Jarvise.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci.

Monografie nabizi prehled a vyvoj dila britského védce Petera Jarvise s ohledem
na perspektivu sociologickou, andragogickou a v kone¢ném diisledku také na per-
spektivu jeho komplexni teorie uCeni. Monografie je zaloZena na vystupech z vyzku-
mu, jehoZ metodologie byla zaloZzena na kombinaci deduktivniho kvantitativniho
rozboru pivodnich Jarvisovych textli a induktivniho modelu identifikace zakladnich
pojmo-vych kategorii Jarvisova monografického dila. V zavérecné casti jsou pojmeno-
vany piesahy Jarvisovy teorie do ¢eského védeckého diskurzu a inspirace, které zde
nabizi v teoretické a metodologické roviné.
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Zprava z 22. konference Ceské pedagogické spole¢nosti
Skola a jeji kiizovatky

Na Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity v Ceskych Budgjovicich se
ve dnech 26.-27. birezna 2015 konala mezinarodni védecka konference Ces-
ké pedagogické spole¢nosti Skola a jeji kiiZovatky. Organizatorem leto$niho
ro¢niku konference CPdS se stala katedra pedagogiky a psychologie Peda-
gogické fakulty Jiho¢eské univerzity v Ceskych Budé&jovicich. Zastitu prevzal
rektor JihoCeské univerzity Libor Grubhoffer, dékan Pedagogické fakulty Ji-
hoceské univerzity v Ceskych Budéjovicich Michal Vanc¢ura a primator mésta
Ceské Budéjovice Jifi Svoboda. Konference se zti¢astnilo celkem 130 odbor-
nikli predevsim z fad akademickych pracovnikii, mezi ucastniky vSak byli
i pedagogicti pracovnici z rliznych Skolskych zarizeni.

Konference nabidla moZnost diskutovat otazky, které se v pedagogickém,
psychologickém a socialnim kontextu dotykaji Zivota soucasné Skoly (mater-
ské, zakladni, stfedni i vysoké). Téma konference korespondovalo s pohle-
dem na Skolu jako na instituci, ktera se ocitd na krizovatkach, jez se mohou
stat mistem, v némz se otevirda mnoho smért a inspirativnich podnéti. Za-
meéreni tematickych sekci se odvijelo od jednotlivych rovin, které charakteri-
zuji Skolu jako instituci, Skolu jako prostor pro didaktické inovace, Skolu jako
prostor pro rozvoj ucitelské profese a Skolu jako misto objevujici dité s jeho
zdravotnimi, socialnimi, kulturnimi a jinymi specifiky.

Konferenci slavnostné zahajil prorektor pro akademické zalezZitosti JihocCes-
ké univerzity v Ceskych Budéjovicich Michal Bauer, dékan Pedagogické fa-
kulty Jiho¢eské univerzity v Ceskych Budé&jovicich Michal Vanéura, nAméstek
primatora mésta Ceské Budéjovice pro socialni oblast, $kolstvi a zdravotnic-
tvi Martin Mar$ik, predseda CPdS Tomas Cech a vedouci katedry pedagogiky
a psychologie Iva Stuchlikova.

Prvni plenarni vystoupeni Tomase Janika Skola na kruhovém objezdu aneb
kdyZ se to vezme kolem a kolem... uvedlo auditorium do problematiky refor-
my Skoly zajimavym primérem. Referujici vystihl realitu soucasné kutikular-
ni reformy jako situaci vozidla, které se ocita na kruhovém objezdu. Nabizi
se mu (ji) nékolik cest, ale moZnosti je také v nerozhodnosti krouZzit stale
dokola a opét Cekat. Obsah prispévku sledoval vychodiska kurikularni pro-
meény Skoly, referujici glosoval mozné podoby dalSich cest, které se v kon-
textu systémovych zmén mohou odehravat. Aktualni pohyb Skoly se autor
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pokousel analyzovat s vyuzitim pristupu governance, ktery umoznuje po-
stihnout interakcni a rozhodovaci procesy mezi aktéry zapojenymi do , tvor-
by“ Skoly na rtiznych drovnich systému. Ve vystoupeni tak byly shrnuty jed-
notlivé etapy tohoto rozporuplného vztahu. Posluchaci zaznamenali vyhrady
k obchazeni a odeznivani kurikularni reformy. Soucasnou situaci doc. Janik
vystizné pojmenoval jako legitimizaci vlivli vSech. Lze tedy, podle jeho slov,
oCekavat, Ze osud Skoly se stane opét soucasti souboje, Ze dojde k jakési po-
myslné ,pretahované“ mezi tviirci kurikula, angaZovanymi uciteli, zastanci
prosazovani plosSného testovani a podnikateli v oblasti vzdélavani. A to vse
za situace, kdy ,vozidlo“ ministerstva Skolstvi neodpovida predstaveé vyspé-
1ého dopravniho prostredku.

Druhé plenarni vystoupeni pfedstavilo zpravu kolektivu expertii Ustavu vy-
zkumu a rozvoje vzdélavani Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze.
Dominik Dvorak a Petr Urbanek ve sdéleni na téma Ceské zdkladni $koly: hle-
ddni stability a zmény predstavili zavéry svého longitudinalniho vyzkumu,
v némz se zamérili na to, jak se v kontextu kurikularni reformy (ne)méni
konkrétni Ceské Skoly. Autori se v letech 2012-2014 vratili do péti ceskych
zakladnich skol, které byly jiz objektem vicecetné pripadové studie provede-
né v letech 2007-2008. V predchozim vyzkumu se pokusili postihnout pre-
devsim to, jak Skoly funguji, presnéji re¢eno, mapovali vliv konkrétniho insti-
tucionalniho usporadani skoly na klicové procesy uceni a vyucovani, které
v ni probihaji, ale i na dalsi aspekty jejiho Zivota jako organizace a komunity.
Plenarni prednaska popisovala, jak se jim v ramci kvalitativniho vyzkumu
podarilo pti opakovaném vstupu do stejného terénu zachytit zmeény v néko-
lika ceskych zakladnich Skolach. Ty byly vnimany jakoZto organizace, které
po centralné provadéné reformé prochazeji urcitym institucionalnim vyvo-
jem. Referujici zdliraznili, Ze studovat systém v okamzZiku, kdy se ma ménit, je
vhodnou prilezitosti hloubéji porozumét i jeho béZnému fungovani. Po véc-
né strance prezentace obsahovala popis dynamického vztahu nutné vnitini
stability a vnéjsi legitimity Skoly. Autofi se vénovali dlsledkiim, které tento
vztah ma pro teorii, pro vyzkum i pro praktickou ¢innost reditelt Skoly. Kva-
litativni metodologie také umozZnila predstavit pocity, které v kazdodennosti
Skolni reality charakterizuji nazory ucitelti i fediteli Skol na vysledky narize-
né reformy. Autori sdéleni upozornili na nékteré planované, ale i nezamysle-
né efekty, jez tato reforma prinesla. Napriklad se ukazalo, Ze nabidka Skol se
postupné homogenizuje, prioritu tvoii vyuka cizich jazykl. Problémem skol
je také nalezeni systematického pristupu k prekonavani nerovnosti danych
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socioekonomickym ptivodem zaku. Klicovym mechanismem vyvolavajicim
zmény je soutéz o zaky v kvazitrznim prostiedi. Referujici zdliraznili, Ze zmé-
ny ve Skolach probihaji nezavisle na narodni reformé, avsak prispiva k nim
Fada velmi rozlicnych aktért, v€etné komerc¢nich subjektli a neziskovych or-
ganizaci. V zavéru sdéleni referujici podtrhli zajimavy zavér svého vyzkumu.
Ukazuje se, Ze Skoly implementuji zmény tak, aby tim neohrozily svou stabi-
litu, ale souCasné se stabilizovanym Skolam lépe dafri rozvijet se.

Treti plenarni vystoupeni Bogustawa Sliwerského z Polské akademie véd
Ucitelé v Polsku v korzetu politiky Ministerstva skolstvi bylo zardmovano me-
taforickym prirovnanim role polského ministerstva skolstvi jako vyrobce
pomyslnych ucitelskych korzetd. Autor ve své prednasce charakterizoval
proces utvareni profesionalni ,postavy” ucitelky/ucitele polské skoly v kon-
textu reformy Skoly. Postupné predstavil centralistické tlaky, které od roku
1993 v Polsku zacaly svazovat angazovanost ucitelli. V Polsku se tak, podle
Sliwerského vyjadieni, autoritativné stanovily hranice, které zbavuji ucitele
profesionalni nezavislosti. Referujici si na zakladé analyzy polské vzdélava-
ci politiky za poslednich dvacet pét let vS§imal toho, jak se postupné zmen-
Soval prostor pro autonomii uciteldi, pro svobodu pedagogického ,dychani®
Poukazoval na paradoxni situaci, kdy plivodni socialistické ,stahovani pasu
a vyrazeni dechu svobodného mysleni“ uciteltim a ucitelkdm naslo novou po-
dobu v ministerské snaze ,,usit” centralizovana pravidla, standardy a postupy
pedagogické prace. Ministerstvo dnes, podle jeho slov, znovu méni formu,
obsah a také intenzitu, s niZ prosazuje nové trendy centralizované ucitel-
ské ,postavy*.

Vyznamnym zahrani¢nim hostem byla Christine Winter z University of Shef-
field z Velké Britanie, ktera vystoupila s poslednim plendrnim prispévkem
Becoming and belonging: just curriculum knowledge for the global classroom.
V tivodu prispévku prezentovala stavajici pristup ke kurikulu globalniho ob-
canstvi, ktery vychazi ze zapadnich myslenkovych tradic. Ona vSak v dobé
prohlubujiciho se globalniho napéti zvySovaného migraci, ndboZenskymi
strety a chudobou zapric¢inénou celosvétovou ekonomickou recesi navrhuje
jiny pristup v pojeti kurikula vztahujiciho se ke globalnim otazkam a vycha-
zi z mySlenek Jacquese Derridy a Emmanuela Lévinase. Kurikulum by podle
ni mohli vytvaret spoleCné Zaci a ucitelé. Takové kurikulum v€etné ucebnich
textli by mélo vychazet predevsim z rodinnych pribéht zZaki. Timto se podle
ni také otevird novy prostor pro etické pedagogické vztahy.
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V odpolednich hodinach prvni den konference a druhy den konference v do-
polednich hodinach se pracovalo ve ctyrech sekcich.

Prvni sekce, Skola a jeji instituciondlni kriZovatky, byla zamérena na hledani
cest k porozuméni smértm, kterymi se $kola jako instituce v dnesnich , teku-
tych Casech” miliZe vydat, dale na Skolu na rozcesti reforem a spolecenskych
tlaktli, spoleCenské poptavky a spolecenskych oCekavani. Druhy den konfe-
rence v ramci této sekce probéhl workshop kolegli z univerzity v Pasové,
ve kterém byli ucastnici sezndmeni s diagnostickou metodou PArcours, kte-
ra slouZzi k testovani budoucich studentti pedagogickych oborii. Na zac¢atku
studia v ramci diagnostického dne sleduji motivaci ke studiu ucitelstvi, cho-
vani pri komunikaci, schopnost reSit problémy a komunikovat a kooperovat
ve vybranych situacich, v nichZ je simulovano prostredi Skoly. Metoda slouzi
ke stanoveni doporuceni pro dalsi rozvoj ucitelskych kompetenci budoucich
bavorskych uciteld.

Ve druhé sekci, Skola a jeji didaktické kiiZovatky, byly prezentovany piispév-
ky tykajici se Skolniho hodnoceni, pedagogické interakce a dale prispévky
zamérené na specifika pojeti vyuky psychologie, prirodovédy, zemépisu, vy-
chovy ke zdravi a medialni vychovy. Bylo predstaveno webové prostiedi Di-
ViWeb jako nastroj pro komunikaci a vzdélavani ucitell. Vycet rozebiranych
témat vypovida o pestrosti piispévkd, jejich jednotici didakticky pristup vsak
umoznil vSem dcastnikiim sekce s porozuménim sledovat jednotliva témata,
o ¢emz vypovidaly presné diskusni poznamky nebo dotazy i zaujeti poslu-
chac¢i patrné v priibéhu prezentaci i nasledujicich debat. Na zavér v sekci
zaznély prispévky tykajici se zazitkové a muzejni pedagogiky.

Tteti sekce, Skola a jeji lidé na kiiZovatkdch, byla rozdélena do dvou podsekci.
Prvni byla zamérena na praxi ucitele, druha na studenty ucitelstvi. V prvni
podsekci zamérené na praxi ucCitele zaznély jak teoreticko-filosofické pri-
spévky, tak i prispévky tykajici se aktualnich otazek ve Skolstvi, které maji
dopad na praxi ucitele v soucasné $kole, a to nejen v Ceské republice, ale
i na Slovensku. Druhy den konference zaznély v ramci této podsekce prispév-
ky zahrani¢nich Gc€astniki z Ruské federace, které vyvolaly zajimavou diskusi
o problematice vzdélavani ucitelli v Rusku, Cesku a na Slovensku.

Ve druhé podsekci zamérené na studenty ucitelstvi bylo prezentovano Siroké
spektrum piispévki, které byly zameéreny na tii klicova témata: Zak, ucitel
a uCitelské vzdélavani. Vystoupeni tcastnikli v této podsekci umozZnilo dis-
kutovat riznorodé pohledy konferencni tematiky - ,prechodu pro chodce®,
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resp. ,prednosti v jizdé“ - z pohledu Zaka a z pohledu kvality ucitele, resp.
prace Skoly. Tato skute¢nost prispéla k opravdu bohaté a zajimavé diskusi, je-
jimZ opakovanym rezultatem byla narocnost a kontroverze ucitelské profese
i sloZitost pripravy na ni, a to zejména v klimatu nesourodych a neprehled-
nych pozadavki v ramci promén soucasné spolecnosti.

Ctvrta sekce, Skola a jeji integracni kiiZovatky, byla zaméfena na hledani cest
k porozuménti ditéti se zdravotnimi, socialnimi, kulturnimi a jinymi specifiky
a na hledani cest pro praci s zakem z rozmanitého prostredi. Prevazujicimi
tématy prispévkl byla multikulturalita, diverzita Zaki, postoje k Zakim se
SVP, bilingvismus a problematika zaki s odliSnym matefskym jazykem. V po-
slednim bloku sekce byl prezentovan prispévek, ktery predstavil realizaci
evropského projektu na Cesko-némecké zakladni Skole. Tato prakticka zku-
Senost s projektem, jehoZ hlavnim cilem bylo navazat mezigeneracni vztahy
mezi détmi a seniory, byla piikladem dobré praxe, ktera mtize byt v mnohém
velmi inspirativni pro dalsi Skoly.

Kromé odbornych prednasek a diskusi meéli ucastnici konference zaro-
ven moznost prohlédnout si ateliéry katedry vytvarné vychovy a fakultni
galerii D9.

Marie Najmonovd, Miroslav Prochdzka, Miluse Viteckovd, Iva Zldbkovd
Jiho&eskd univerzita v Ceskych Budéjovicich, Pedagogickd fakulta,
Katedra pedagogiky a psychologie

Busova §majdové, K., & KucCera, M. (2015). Profesiondlni rodicovstvi. Praha:
Karolinum.

Monografie se vénuje ,profesiondlnimu rodicovstvi, reformé ustavni péce na Slo-
vensku, jeZ probiha v analogické podobé i v Cesku. Jeji téZisté spoc¢iva v kazuistikach
deviti malych déti ze tfi , profesionalnich rodin® Je pritom sledovan stadialni vyvoj
ditéte (podle koncepce D. Winnicotta), jeho zavislost na interakci s ,matkou®, posun
ve vztahu k ni a jeji freSeni dilematu mezi ,profesionalkou” a ,matkou navzdy“. Tistény
text je doplnén internetovym pristupem k vychozim, ,surovym“ datlim ze zicastné-
ného pozorovani a z rozhovorti. Kompletni piepisy vSech zrealizovanych interview
uvadime na webovych strankach nakladatelstvi Karolinum.
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[ Zadejte text k vyhledani... l
Vyhledat

HOME REPORTAZE ROZHOVORY DIDACTICAVIVA DOVYUKY ZVVZKUMU REDAKCE ARCHIV

Casopis Komensky
¢islo 1, ro¢nik 140

V zafi vychazi prvni ¢islo 140. ro¢niku casopisu Komensky. V 1tvodnim rozhovoru vam
nabizime informace o inovativnich snahach NUV k Standardéam pro zakladni vzdélavani.
Autofi v nich nabizeji metodickou podporu ucitelit k soucasné nastavené minimalni urovni
dokumentu, ilustrativni ulohy, metodické komentare, ale irozSifeni o Groven optimalni
a excelentni. Rubriku Z vyzkumu otevirame prispévkem k dialogickému vyucovani, v némz
Klara Sed'ova popisuje vyznam dialogu pro udeni z4kd. Na vyznam diskuse — dialogické
vyucovaci metody — pro rozvoj mysleni zak upozoriuje 1 text Martina Majcika vénovany
blokové vyuce nadanych zaki. Jan Habl pifipomina skrze alegorii jako didakticky nastroj
v Komenského Labyrintu fascinujici nadcasovost Komenského postiehii a nabizi inspiraci
pro soucasnou pedagogiku. Rozvoji Ctenarstvi Ziaka se socidlnim znevyhodnénim
prostiednim c¢tenaiskych klubti se pak vénuje Zbynék Némec. Co vSechno se da vycist
z rodokmenu? odhali text Lenky Pavlasové.

I ptispévky Do vyuky jsou zasv€ceny inspirativnim piistupim k uceni. Dozvite se
znich o tom, jak lze metodou Ucime se navzajem podporovat u zakl vybrané Ctenaiské
strategie nebo jak lze mentalni vyvoj déti idospélych ovlivnit a akcelerovat zkuSenostné
zprostiedkovanym ucenim podle Reuvena Feuersteina, a co se skryva pod pojmem
Feuersteinovo instrumentalni obohacovani. V tomto Cisle nabizime ¢tendiim také fadu
praktickych ndastroji, naptiklad pracovni list uréeny zakim 7. ro¢niku k ovéreni
porozuméni mechanickym vlastnostem plyna ¢i informace o spolupraci $kol a organu
socialné-pravni ochrany déti.

V reportazi jsme zavitali do Ceské $koly v proslunéné Kalifornii. Vychovné praci
se zakem, ktery ma diagnozu ADHD, se ve své poradné vénuje Vaclav Mertin, jazykovymi
otazkami se pak zabyva Jazykova poradna. V neposledni fad¢ nabizime recenze na aktualni

publikace a stru¢né zpravy ze Skolstvi.

Navstivte nas na webu http:// www.ped.muni.cz/komensky




STUDIA PAEDAGOGICA

ro¢nik 20 / ¢islo 2 / rok 2015

Akcel

MASARYKOVA UNIVERZITA
FILOZOFICKA FAKULTA

z obsahu posledniho ¢isla

Sami Lehesvuori, Jouni Viiri:
Od teorie k praxi — od planovani dialogického
vyucovani k jeho reflexi

Klara Sedovd, Martin Sedlagek:
Zakovskd participace jako predmét akéniho
vyzkumu

Mats Lundgren, Ina von Schantz Lundgrenov4,
Anne-Maj Kihlstrandova: Learning study: Rozvoj
Skoly skrze kolegidlni u¢eni uciteld

Hana Kasikova:
Proména vysokoskolské vyuky: Zkusenost
s vyuZzitim kooperativnich skupin

Lenka Hlouskova, Katefina Trnkova, Bohumira
Lazarovd, Milan Pol: Diverzita zak( — téma pro
vedeni skoly

Akeni vyzkum je véci profesni odvahy: Rozhovor
s Kate Wall

Studia paedagogica

Casopis Studia paedagogica ptindsi pavodni ptispévky tykajici se vzdélavani, vychovy a u€eni ve viech
sférdch Zivota spole¢nosti. Jde o stati teoretického, ale predevsim empirického charakteru — cilem
¢asopisu je publikovat vysledky vyzkumd0 realizovanych na ¢eskych i zahrani¢nich védeckych
pracovistich. Klademe dirraz na pdvodnost a originalitu publikovanych vyzkumf, pficemz vytvarime
prostor jak pro etablované odborniky, tak pro zacinajici autory v pocatecnich fazich akademické drahy.
Tém nabizime moZnost publikovat v sekci Studentské prace a intenzivni lektorskou podporu pfi pfipravé

textu.

Casopis Studia paedagogica je zafazen na Seznam recenzovanych neimpaktovanych periodik
vydédvanych v CR (Rada pro vyzkum, vyvoj a inovace) a do mezindrodnich védeckych databazi ERA,
ERIH PLUS, EBSCO, CEJSH, JournalSeek, NewJour, PKP, ProQuest a Ulrich's Periodicals Directory.

www.studiapaedagogica.cz
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Analyza socialnévédnich dat
(nejen) v SPSS

Petr Mares, Ladislav Rabusic,
Petr Soukup

Statisticka gramotnost patfi v dneSnim svété
do vybavy kazdého sebevédomého obcana.
Obzvlasté dllezitd je pro studenty socidlnich
véd, protoZe statistické operace se stanou or-
ganickou soucasti jejich vyzkumné prace.
Autofri této ucebnice, sami erudovani vyzkum-
nici, zurodili v textu svou dlouholetou zkuse-
nost s vedenim vysokoskolskych kurz( analyzy
dat. Nepredkladaji proto akademicky vyklad
statistiky, ale srozumitelné navody, jak statis-
ticky analyzovat datové soubory obsahujici
kvantitativni Udaje. Text je pfizplsoben nejen
pozadavkim a logice vyuky statistiky v baka-
larském programu sociologie, ale i logice po-
pularniho programu IBM SPSS, ktery je pfi ni
pouzivan. K ucebnici jsou na CD pfiloZzeny
vSechny datové soubory, s nimiz se v textu
operuje, a pomUcky pro praktickou analyzu dat
véetné skriptl pro SPSS. Podobnda ucebnice
analyzy socialnévédnich dat doposud nebyla

v Ceské republice vydana.
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ISBN 978-80-210-6362-4

508 stran; 16 x 23 cm

590 K¢ (pevnd vazba)

480 K¢ (studentské vydani — mékké desky)

,Kratkd charakteristika publikace mizZe byt shrnuta do 3P: kniha je potfebnd, praktickd
a pfistupnd. Také zdsluhou odborného renomé autort predstavuje prileZitost, kterd mize
podstatné zlepsit turoveri absolventt sociologickych oboru.”

doc. RNDr. Jan Rehak

www.muni.cz/press ® munipress@press.muni.cz ® tel.: 549 49 4116



Vycvikovy program v integrativni supervizi

Cesky Institut pro Supervizi

Pripravuje zahdjeni dalsiho béhu vycvikového programu v integrativni supervizi,
garantovaného European Association for Supervision and Coaching in Europe (EASC)

Predpokladané zahdjeni:
Skolni rok 2015/2016
Lektorsky tym:
Beate Albrich, Karel Koblic
Forma a rozsah vycviku:
Vycvik obsahuje 160 hodin pfimé vycvikové prdce rozlozené do 8 vikendovych setkani
cca dvakrat do roka. Vycvikovd setkdni jsou prolozena peer skupinami. Vycvik je
ukoncen zavérecnou zkouskou za pritomnosti pozorovatele z EAS.

Podrobné informace

o vstupnich kritériich, délce, strukture a obsahu vycviku a formuldr prinldsky najdete
v priloze nebo na www.supervize.eu

Prihlasky:

Profesni Zivotopis, prihlasku (formuldr k dispozici v priloze nebo
na http://www .supervize.eu/o-supervizi/vycvik-v-supervizi/) a stru¢ny motivaéni dopis
(proC chci do vycviku, co od n&j ocekdvam, co mé motivuje stat se supervizorem?2)
posilejte e-mailem na adresu bubela@gmail.com.

Zdjemci, splnuijici kritéria vstupu do vycviku, budou pozvdani k pohovorim v Praze
(cena pohovoru 500 K¢).
K osobnimu pohovoru je tfeba také dodat doporuceni od dvou osob, forma a obsah
doporuceni je na uvazeni zdjemce.

Uzavérka prihlasek:
pribézné podle miry napinéni kapacity pohovord.
Terminy pohovoru budou podle naplnéni kapacity pohovoru.
Cena vycviku:
pohybuje se kolem 4 600-5 000 K& na jedno 20 hodinové setkdni. Ndklady

na zavérelné zkousky nejsou souCdsti ceny vycviku a jsou zavislé na poctu prinldsenych
ke zkouskam.
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