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Editorial: Pedagogicky vyzkum - chlebodarce
nebo satisfakce?

V soucasnosti se stale vice klade diiraz na dostupnost vysledkli (nejen) peda-
gogického vyzkumu. Stale vice ¢asopisli volné zpiistupiiuje publikované ¢lanky
a odborné texty (tzv. politika open access). JednodusSe receno, ma se zajistit Siroka
dostupnost vétstho mnozstvi vyzkumnych publikaci na internetu. Vychazi se pri-
tom z presvédceni, Ze tradi¢ni ¢tenarska obec (prevazné akademicka) se rozsiri
jak o laickou verejnost, tak predevsim o zastupce Skolni praxe - ucitele, reditele,
vychovatele apod. Cilem tedy je zprostredkovat vyzkumy co nejjednodussi cestou
verejnosti a Skolni praxi a zvysit tak pravdépodobnost Zadouciho ovlivnéni skol-
ni praxe, respektive vzdélavaci politiky a spole¢nosti viibec.?

Avsak tento entusiasmus, ktery by mohl zmenSovat propast mezi (vyzkumem
podloZenou) teorif a praxi, s sebou nese mnoho dalSich otaznikd. Je jim proble-
matika druhd poznatkli produkovanych pedagogickym vyzkumem a jejich roz-
dilnost ve vztahu k praxi. Poznatky, které se generuji pro védu samotnou, resp.
pro védecké clanky, mohou byt mnohdy odli$né od poznatkd, které jsou potiebné
v praxi. Podobné o tom hovoii i Korthagen a kol.?, kdyZ poukazuji na dvoji mo-
dalitu védéni (znalosti), pfiCemzZ pracuje s antickymi pojmy, jako jsou epistémé
a fronésis - teoretické védéni (znalosti) a praktické (znalosti). Rozdilnost jed-
notlivych druhii poznatkd neni ddna az tak obsahem jako spiSe moZnostmi jejich
vyuZiti. V zahranici jsou na tuto problematiku dva pohledy. Jeden z nich stavi oba
druhy poznatki proti sobé: akademické vs. ucitelské, obecné vs. specifické, signi-
fikantni vs. ucCelové aj.3, ¢cimz se oba svéty zdaji byt neslucitelné, jakoby souperici,
s tim, Ze maji nepropustné hranice mezi sebou - kazdy svét existuje sam pro sebe.
Druhy pohled je odlisny. I pies to, Ze jsou poznatky obou svéttli stavény proti sobé,
jsou pojimany jako extrémy na trajektorii jednoho kontinua.* U tohoto pohledu
je zjevna urcita snaha eliminovat propast mezi svéty teorie a praxe tim, Ze se
vyzdvihuje prvek spoluprace - oba svéty jsou tzv. na jedné ,lodi“ Takovou spolu-
praci je mozneé si predstavit jako usili pribliZovat se k sobé navzajem. Napriklad,
vyzkumnik ma snahu koncipovat své vyzkumy na zakladé potieby praxe nebo

! HEFCE (2011). Decisions on assessing research impact. Bristol: Higher Education Funding
Council.

2 Korthagen, F, Kessels, |., Koster, B., Lagerwerf, B., & Wubbels, T. (2011). Jak spojit praxi
s teorii: Didaktika realistického vzdeéldavani ucitelil. Brno: Paido.

3 Dewey, J. (1929). The quest for certainty. New York: ]. ]. Little and Ives Company. Hammersley,
M. (Ed.). (2002). Educational research, policymaking and practice. London: Sage.

*  McIntyre, D. (2005). Bridging the gap between research and practice. Cambridge Journal of
Education, 35(3), 357-382.
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neuzivat prili§ komplikovaného akademického jazyka. Ucitel miize na druhou
stranu zvysit ¢i aktivizovat sviij zajem o vysledky vyzkumu ¢i se snaZit identifiko-
vat a lépe konceptualizovat své potieby (s oporou v teorii).

Jak bylo ale zminéno vyse, problematika dvou druhti poznatki s sebou nese dalsi
problémy, které se samy nebo jednoduse nevytesi tim, Ze vyzkumniky a ucitele
vyzveme k soucinnosti. Problémy se vyskytuji napt. u rozliSovani nadrazenosti
a podtazenosti typl poznatkl produkovanych vyzkumniky a uciteli, nebo posto-
ji vyzkumniki a ucitell k sobé navzajem, ale i k vyzkumnym poznatkiim. Velkou
roli hraje i ¢as, respektive nacasovani. Mnohé vyzkumy se reSi dlouha 1éta, poté je
jejich relevance k aktualnim potiebam praxe ¢asto sporna. Otazkou také je, jak by
mély vypadat vyzkumné poznatky, aby presvédcily jejich potencidlni odbératele
plisobici v praxi k jejich prfimému vyuziti. Jsou poznatky produkované vyzkumni-
ky vZdy dostatecné srozumitelné a jednoznacné formulované?

KdyZ pohlédneme na jednotlivé aktéry, v pripadé pedagogické praxe se prace
s poznatky zda byt snazsi. Pokud u uciteld vyvstane potieba doplnit si chybéjici
informace pro zodpovédné rozhodovani, bud’ voli dostupny vyzkum, nebo se po-
radi s kolegyni ¢i kolegou.” Na strané vyzkumnika, jako producenta vyzkumem
ovérenych poznatkd, je situace komplikovanéjsi. Napiiklad samotné rozhodnuti
o tom, zda bude publikovat pro odbornou komunitu nebo bude publikovat pro
komunitu praktikd, a tim usilovat o ovlivnéni Skolni praxe, je obtiZné. V takovém
piipadé se vyzkumnik mtZe pohybovat ve dvoji formé existence: publikovat po-
znatky pro védu (coz se od vyzkumnika ocekava; vyzkumna prace funguje jako
chlebodarce) anebo publikovat poznatky pro praxi (zde se jedna o specificky
projev vnitini satisfakce, imperativ opodstatnéni a smysluplnosti vlastni prace
apod.). Obé formy existence jsou pro vyzkumnika dilezité, avSak velmi rozdil-
né. Cesta satisfakce, jak vyplyva z vysSe uvedeného, je cestou touhy ovlivnit praxi,
a cesta chlebodarce je cestou budovani védy a rozsirovani hranic poznani lidstva.
Obé cesty maji sva specifika a své prekazky. Pro akademika to znamena balanco-
vat na hrané dvou svétii, uvazovat nad potencidlnim odbératelem vyzkumnych
poznatkil a soucasné promyslet a zdlivodnovat relevanci svych badatelskych
¢innosti nejen vici svétu teorie, ale také viici svétu praxe. Jedna se o soucasnou
perspektivu vyzkumnika, védce?

Michaela Spurnd

> Weiss, C. H. (1979). The many meanings of research utilization. Public Administration Review,
39(5),426-431.
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Déjiny socialistického Skolstvi: terra inkognita
historicko-pedagogického vyzkumu?
K problematice zdrojti poznani minulosti?!

Jiti Zounek, Michal Simané, Dana Knotova
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Abstrakt: Prispévek se zaméruje na problematiku zdroji poznani minulosti pii stu-
diu d&jin socialistického $kolstvi v Ceskoslovensku. Autofi si poloZili otazku, jaké
zdroje ma historik pedagogiky k dispozici, pokud se rozhodne zkoumat soudobé déji-
ny Skolstvi. Tuto otazku se pritom snazi sledovat zejména v souvislosti se zakladnim
Skolstvim v byvalém Jihomoravském Kkraji v letech 1969-1989. V prvni ¢asti textu
autori predstavuji své schéma déleni zdrojii. V nasledujicich ¢astech jednotlivé typy
zdrojl (historické prameny, odborné publikace, pomocné zdroje a literatura) detailné
rozebiraji a doplnuji konkrétnimi priklady. Prispévek upozornuje, Ze zdrojl k pozna-
ni déjin socialistického Skolstvi je pomérné velké mnoZstvi. BohuZel doposud znamé
a dostupné zdroje pokryvaji pouze nékteré Casti zivota Skol ¢i aktért Skolniho Zivota.
Zejména nezpracované archivni fondy predstavuji pomérné zasadni limitujici faktor
v rozvoji historicko-pedagogického badani. Na druhou stranu existuje cela rada od-
borné literatury a vysledky vyzkumi z jinych oblasti historiografie, které mohou pfi-
spét k poznani soudobych déjin Skolstvi jak na narodni, tak na regionalni drovni. To
znameng, Ze historicko-pedagogicky vyzkum miiZe stavét na poznatcich jinych obort.

Klic¢ova slova: socialistické Skolstvi, historické prameny, odborné publikace, pomoc-
né zdroje, archivni fondy

Historik je nadsenym otrokem pramenti, prameny jsou jeho milovanym a nendvi-
dénym boZstvem. VZdy s nimi zdpasi, nékdy treba proto, Ze jich md v archivech celé
vagony a nikdy jich nebude moci precist ani maly zlomek procenta, a nékdy ... Ze jich
md aZ zoufale mdlo. (Trestik, 1997, s. 7)

1 Studie je jednim z vystupi vyzkumného projektu KaZdodenni Zivot zdkladni skoly v obdobi
normalizace pohledem ucitelti. VyuZiti ordIni historie pri studiu soudobych déjin Skolstvi, ktery
je podporovan GACR (& 14-05926S). Autoii dékuji za podporu.

DOI: 10.5817/PedOr2015-3-319
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Déjiny Skolstvi na nasem uzemi ve 20. stoleti predstavuji pribéh rozdéleny
do nékolika kapitol. Jednu z nejdelSich tvori kapitola obdobi socialistického
Skolstvi?, ve které tato oblast prosla velmi sloZitym obdobim, stejné jako cela
nase spolec¢nost. S pAdem komunistického reZimu se otevrela cesta nejenom
k demokratickému a svobodnému vyvoji v nasi zemi, ale oteviela se moZnost
nezaujaté zkoumat obdobi pred rokem 1989. Jak uvadi ve své knize o pe-
restrojce historik Michal Pullmann (2011), je potiebné zbavit se predsudki
vic¢i normalizaci, potazmo vici celému obdobi komunismu, a prestat toto
obdobi démonizovat.

V podobném duchu se vyjadril i Pricha (2011), kdyz pisSe, Ze by se mélo
ke studiu socialistického Skolstvi pristupovat jako ke kazdému jinému
tématu nebo jiné etapé vyvoje. Déjiny pedagogiky jako jedna ze zakladnich
disciplin pedagogiky prosla po roce 1989 ponékud paradoxnim vyvojem.
Prestoze ve védé padly veSkeré ideologické bariéry, vyzkum i publikac¢ni ¢in-
nost v déjinach pedagogiky a Skolstvi v posledni dekadé 20. stoleti stagnova-
ly (ve srovnani s léty pred rokem 1989). Tento stav ukazuje studie Nejedlé
(2000), ktera analyzovala kvantitativné i kvalitativné historicka témata
na strankach odborného Casopisu Pedagogika od jeho zaloZeni v roce 1950
do roku 2000. Podle autorCiny analyzy nebyly napt. v tomto ¢asopisu v po-
revolu¢ni dobé publikovany Zadné vysledky empirického vyzkumu sociali-
stické Skoly, tj. konkrétné vyvoje a promeén zakladnich nebo strednich skol.
Podobné je tomu v tomto obdobi i u nékterych dalsich odbornych cCeskych
casopist (viz napt. Zounek & Jedlic¢ka, 2005).

Zda se tedy, Ze porad plati slova jednoho z nejvyznamnéjsich ceskych histori-
kil pedagogiky minulého stoleti profesora Cacha (1991), ktery kratce po sa-
metové revoluci piSe o nechuti zabyvat se kritickou analyzou vyvoje nasi
Skolské soustavy po roce 1945. Prlicha (2009b) v Pedagogické encyklopedii
pak tento stav potvrzuje takika o dvacet let pozdéji, kdyZ konstatuje, Ze dosud
neexistuje védecké zhodnoceni etapy socialistického Skolstvi. Podivame-li se
ale do zahranici, tak naprt. v sousednim Némecku zacali zkoumat socialistické

2 Pouzivame zde ve shodé s Priichou (2009a) termin socialistické Skolstvi jako casové
vymezeni (1948-1989), nikoliv jako kvalitativni oznaceni.

3 Na pocatku 90. let minulého stoleti byly publikovany dvé zajimavé studie, které ale nejsou
zaloZeny na historickém vyzkumu. Jde spiSe o zamysleni ¢i svého druhu piehledové studie.
Cermakova (1991) se vénuje zejména vzniku a rysiim totalitniho $kolstvi. Studie Cacha
(1991) predstavuje nastin nékolika dllezitych témat tykajicich se socialistické pedagogiky
a Skolstvi.
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Skolstvi jiz v 90. letech minulého stoleti (viz napt. Gruner & Kluchert, 2001;
Kohler, 2001; Pehnke, 2008; Tenorth, Kudella, & Paetz, 1996).

Diskuzi na téma historického vyzkumu soudobych déjin* v pedagogice u nas
oZivil Svatos (2010) a MareS (2010), ktery piSe, Ze je ¢as vénovat se nedavné
minulosti. ,Casové by mélo jit o vSechna dileZitd obdobi pedagogiky
a Skolstvi, zejména bude tieba se vénovat normaliza¢nim létim...“ (Mares,
2010, s. 101). O socialistické Skole a zejména pedagogice se pak v navaznosti
na citované autory diskutovalo i na strankach Pedagogické orientace (]Janis,
2014; Manak, 2013).

Zejména diskuze v casopise Pedagogika byla motivaci pro nas vyzkumny
projekt, ktery si klade za cil prozkoumat a popsat kaZdodenni Zivot zakladni
Skoly v obdobi normalizace. Vyzkum je zaloZen primarné na metodé oralni
historie, jejimZ prostrednictvim ziskdme data o kazdodennim Zivoté Skoly, ale
také o zivoté a praci klicovych aktéri Skolniho vzdélavani - ucitelt. Abychom
prozkoumali dané téma co nejdiikladnéji a pritom zachytili Sirsi historicky
ramec, vyuzivame v naSem vyzkumu také tradicni historické metody a zdroje
(napf. pfima a nepfima metoda, studium archivnich prament)®. Touto vy-
zkumnou strategii jsme se nutné dostali k tématu zdroji poznani, které je
znacné komplikované a misty neprehledné, ale musi byt v ramci vyzkumu
tohoto typu reseno. V déjinach pedagogiky u nas navic doposud neexistuje
Zadna studie, kterd by tematizovala problematiku zdroji poznani k soudo-
bym déjinam Skolstvi a oteviela tak metodologickou (nejenom obsahovou ci
tematickou) diskuzi o vyzkumu tohoto tématu.

Nasi studii bychom chtéli zahajit takovou diskuzi a soucasné také navazat
dil¢im zplsobem na vyse uvedenou diskuzi v pedagogickych casopisech.
Budeme se tedy vénovat problematice zdroji poznani minulosti, pricemzZ
se orientujeme primarné na vyvoj zakladniho Skolstvi v obdobi 1969-1989
na uzemi byvalého Jihomoravského kraje (Zdkon o tizemnim clenéni stdtu
¢. 36/1960 Sb., 1960). Nicméné v mnoha ohledech budeme mapovat déjiny
na tizemi celého byvalého Ceskoslovenska a také v del$im ¢asovém rozme-
zi neZ poslednich dvacet let pfed sametovou revoluci. V ramci této studie si

* Neexistuje jednoznacné vymezeni terminu soudobé déjiny, ale mtizeme je ve shodé s mnoha

autory vymezit jako déjiny, jejichZ pamétnici ¢i svédci stale Ziji. Jde tedy o obdobi poslednich
zhruba 70-80 let (podrobnéji napt. PeSek, 2013; ptripadné také Vanék & Kratka, 2014).

> Timto postupem se snazime vyvazit potencialni slabiny metody oralni historie, ale také
do jisté miry triangulovat data.
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klademe otazku, jaké zdroje ma historik® pedagogiky k dispozici pii vyzkumu
soudobych déjin ceského zakladniho Skolstvi.”

Jde o Klicovou otazku historického vyzkumu, protoZe dostupnost zdroju k vy-
zkumu urcuje viilbec moznost zkoumat urcité téma. Jinymi slovy, nejsou-li do-
stupné zdroje ¢i prameny k danému tématu (pripadné viibec neexistuji nebo
byly zniceny), tak sebezajimavéjsi téma nelze empiricky zkoumat. Nejde tedy
pouze napriklad o ,nechut” na strané historiki zkoumat dané téma (at uz
ma ona nechut jakékoliv dlivody), ale také o realizovatelnost takového vy-
zkumu. Na sloZitost vyzkumu soudobych déjin upozornil jiZ v roce 1983 Le
Goff, kdyz napsal, Ze historikové nemohou vyuzivat archivii (protoze nemaji
piistup k soudobym archivaliim) a pfi neexistenci dalsich zdroji se budou
muset navratit k psani politické, vojenské a diplomatické historie - tedy be-
znadéjné zastaralému stylu vypravovani o minulosti, nebo k vyuZziti kvantita-
tivnich forem ¢i vyuZzivat vagnich konceptt jako je ,verejné minéni“ nebo ji-
nych forem subjektivismu. V dnesni dobé vnimame jeho myslenku spiSe jako
dlileZité upozornéni, Ze vyzkum soudobych d€jin nemusi byt tak jednoduchy,
piinejmensim co se zdroji k poznani minulosti tyka.

Na prvni pohled se totizZ miiZe zdat, Ze s dostupnosti zdroji k tématu sociali-
stického Skolstvi (potazmo déjin Skolstvi poslednich zhruba sedmdesati let)
nemiZe byt Zadny problém, protoZe nejde o nijak staré ¢i ,historické” mate-
rialy. Nebyly tedy tak dlouho vystaveny plisobeni ,zubu ¢asu“ a navic neby-
lo tolik prilezitosti tyto materialy znicit (napf. prirodni katastrofy, zamérné
niceni béhem ,revolucnich” let apod.). Jak ale uvddime dale v nasem textu,
situace je pomérné slozita a vyzkum soudobych déjin miZe byt opravdu po-
mérné komplikovany. Historik se tak miiZe dostat do velmi sloZitych situaci,
v nékterych pripadech miize jit dokonce o rozhodnuti nepokracovat ve vy-
zkumu Ci zasadné zmeénit téma vyzkumu. V déjinach pedagogiky tedy nevstu-
pujeme jen na tenky led, ale i na led, jehoz kvalitu, rozsah ¢i objem mnohdy
vliibec nezname.

6V nasi studii piSeme o historikovi pouze v muzském rodé, to ovSem neznameng, Ze ignoru-

jeme Zeny - histori¢ky. Naopak si jejich prace velmi vazime. MuZsky rod pouzivame zejména
z diivodu zjednoduseni textu.

7V nasi studii se zamérujeme predevsim na obdobi 1969-1989, a to nejenom s ohledem
na téma naSeho vyzkumu. Takové zUZeni tématu je nezbytné, abychom mohli alespoii
v prehledu zachytit Sirokou $kalu zdrojli, z nichZ navic mnohé pokryvaji daleko delsi
historické obdobi neZ dvacetileti tzv. normalizace. Soucasné neni redlné mozné na plose
jedné studie zachytit vSechny zdroje k tématu. Téma jsme zuzili i z divodu zachovani ctivosti
a prehlednosti textu. Dalsi zdroje pak mohou ¢tenati nalézt v citované literature.
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1 Zdroje poznani v historickém vyzkumu

Shromazdéni vSech dostupnych zdroji poznani minulosti (k danému téma-
tu ¢i vyzkumu), zejména pak pramend, jejich studium a intepretace je alfou
a omegou valné vétSiny historicky orientovanych vyzkumi. V odborné litera-
ture je proto vénovan pomérné velky prostor problematice prament (viz naprt.
Bartos, 1977; Bernheim, 1931; Hroch, 1985; McCulloch & Richardson, 2000;
Skladany, 2009; Vaculik & Capka, 2011; Zwettler, Vaculik, & Capka, 1996).

V nadpisu této ¢asti studie jsme zdmérné nepouZili termin pramen. Divodem
je to, ze mezi zdrojem a pramenem vnimame rozdil, ktery je dileZity pro po-
jeti ,informacni“ zakladny v historickém vyzkumu. Zdroj poznani minulosti
chapeme Sireji neZ pramen, a to jako veskeré dostupné a vyuzitelné materia-
ly, informace a poznatky (ve fyzické i digitalni podobé), které je moZné vyu-
Zit pti zkoumani minulosti. Ke zdrojiim poznani v historicko-pedagogickém
vyzkumu tak radime vedle prameni a odborné literatury také metodologic-
kou literaturu, nauc¢né i jazykové slovniky, encyklopedie, archivni pomficky;,
ucCebnice d€jin pedagogiky, ale také odborné konzultace, diskuze s odborniky
na konferencich, diskuzni féra zamérena na problematiku d€jin na internetu
apod. (viz napft. Aldrich, 2003). Vymezeni zdrojli poznani minulosti je po-
mérneé Siroké, ale nikoliv bezbrehé, protoZe vZdy musi jit o zdroje souvisejici
s minulosti ¢i se k poznani minulosti vztahujici. V naSem pripadé s déjinami
pedagogiky a Skolstvi. Je zfejmé, Ze zde prakticky vZdy existuje nebezpeci
yutopeni se“ v mori zdrojt. To je ovSem vyvazeno mensim rizikem pominuti
zdanlivé nesouvisejiciho, ale pro zkoumané téma dtlezitého zdroje. V nasem
Sirokém vymezeni jde zejména o otevienost k mnohdy zcela odliSnym typtim
zdrojl a soucasné o odbornou citlivost v jejich vybéru.

vvvvvv

které jsou dostupné v digitalni podobé. V nékterych pripadech jde o digita-
lizované originalni historické prameny, v jinych pripadech mtzZe jit o rtizné
digitalizované archivni pomitcky ¢i publikované odborné studie dostupné
v elektronickych databazich knihoven. Digitalizaci pramend, ale i dalSich
typl zdrojli se mohou ménit mnohé aspekty prace historika. MiiZe jit o rych-
lejsi vyhledani informace v digitalizovaném prameni, nebo v odborné litera-
ture ¢i encyklopediich dostupnych online (podrobnéji napt. Weller, 2013).

Historicky pramen vnimame jako zasadni zdroj poznani minulosti, protoZe
jde o zdroj blizky historickému déji, nebo jde pfimo o soucast ¢i vysledek
takového déje. ,Pramen je pro historika materialem, z néhoz Cerpa poznatky
o minulosti. Pramen je soucast (mnohdy také vysledek) historického procesu
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(déni) a je danému jevu v minulosti blizky Casové i prostorove” (Zounek
& Simané, 2014). Ve shodé se soucasnym pojetim pramene v modern{ histo-
riografii (viz napt. Skladany, 2009; Vaculik & Capka, 2011) vnimame pramen
ovSem nejen jako staticky material, z néhoZ je moZné ziskat poznatky o mi-
nulosti, ale ,jako soubor vlastnosti tohoto materialu, ktery tvori urcitou in-
formacni strukturu konstituovanou na zakladé otazek kladenych historikem*
(Skladany, 2009, s. 235). To je velmi diileZitd proména v chapani pramene,
protoze jiz neni kladen dliraz pouze na vlastnosti ¢i kvalitu historického
materialu, ale také na Uroven historického poznani, metodologickou vybavu
historika i na pouzité metody. Na jedné strané je tu tedy pramen, ktery musi
byt nalezen a musi byt , vyuzitelny“ pro poznani minulosti. Jinymi slovy musi
nést/obsahovat urcitou informaci. Na druhé strané je tu historik, ktery ma
k dispozici teoretickou i metodologickou vybavu k tomu, aby vhodné zvole-
nymi otdzkami a nasledné zvolenymi postupy (metodami) ziskal relevant-
ni informace z prament rizné povahy, a to vZdy s ohledem na vyzkumnou
otazku (jinymi slovy ,vytézit“ pramen). Zdaleka nemusi jit pouze o pisemné
prameny, ale mliZe jit o prameny vizualni, oralni nebo trojrozmérné. Nase
pojeti a ¢lenéni zdrojl poznani minulosti ukazuje nasledujici schéma (obr. 1).

V naSem pojeti nepracujeme s terminem sekunddrni pramen, ktery lze podle
Javy (2009, s. 674) definovat jako ,vSechny védecké texty, jeZ zprostiedko-
vavaji poznani obsahu primarniho pramene.... Pro tento typ zdrojl pouzi-
vame termin odborna literatura/studie. Vychazime pritom z naseho vyme-
zeni historického pramene, které vnima pramen jako soucast Ci vysledek
historického procesu. U odborné literatury ¢i studii vstupuje do hry rovnéz
osobnost autora (jeho kvalifikace, vztah k popisované udalosti, zamér k se-
psani publikace atd.), navic literatura pracuje s primarnimi zdroji, které jsou
autorem vybrané a interpretované. Z téchto diivodli se nam nejevi termin
(sekundarni) pramen adekvatni. Klasifikace slouzi predevsim jako pomiicka
k tomu, abychom mohli znazornit celou Sirokou paletu zdroji a mohli tak
ukazat rozdily mezi jednotlivymi typy zdroji.?

8V nasi snaze o komplexni prehled o zdrojich poznatkii k danému tématu se neubranime jis-
tym zjednodusenim. U jednotlivych typl zdrojii nemtzeme v ramci jedné studie podat vy-
Cerpavajici prehled prikladii ¢i ukazek daného typu zdroje ¢i pramene. Pri vybéru priklad
jsme se ridili zejména relevantnosti konkrétniho zdroje vzhledem k typu zdroje, ale také jeho
dostupnosti a aktualnosti obsazenych informaci. Pfesto se neubranime subjektivité vybéru,
kterou jsme se ale snazZili kontrolovat diskuzemi v ramci autorského tymu ¢i nezavislym vy-
hledavanim zdroji vSemi autory studie. Na$ postup ale do jisté miry podporuje komplex-
nost nahledu, protoZe v citovanych zdrojich lze dohledat dalsi zdroje a tim podstatné rozsirit
i prohloubit poznani tématu. Nemél by tak ziistat opomenut Zadny vyznamny zdroj poznani.
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Obrdzek 1. Schéma rozdéleni zdrojil.

1.1 Pomocné zdroje a literatura

Tento typ zdroji provazi historika v priibéhu celého vyzkumu. V zakladni
orientaci v terminologii déjin pedagogiky muZe pomoci Pedagogicky slovnik
(Prticha, Walterova, & Mares, 2013). Diilezitym pomocnym zdrojem je beze-
sporu Pedagogickd encyklopedie (Pricha, 2009a), ktera obsahuje heslo o dé-
jindch Skolstvi na naSem uzemi v letech 1948-1989, ale také metodologicky
orientované heslo historickd pedagogika. Za pozornost stoji rovnéZ heslo
o déjindch vzdélanosti (Svatos, 2009). U kazdého hesla je doplnéna pouZzita
literatura, coZ umoznuje dale prohlubovat poznani urcitého tématu.

K metodologii historického vyzkumu v pedagogice se struc¢né vyjadruje
rovnéZ Hendl ve své praci o kvalitativnim vyzkumu (Hendl, 2005). Velmi
zajimavé a prinosné pozndmky k historickému vyzkumu a problematice
prament (jejich vymezeni, upozornéni na moznosti zkresleni apod.) pak
obsahuiji i starsi publikace Traverse (1969) a Kerlingera (1972). Zajimavym
prispévkem k metodologii historického vyzkumu je kniha Konopaska (1999)
Otevirend minulost: autobiografickd sociologie stdtniho socialismu. Publikace
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se vénuje Zivotopisnym vypravénim, jeZ byla vyuzita v ramci unikatniho vy-
zkumu, v jehoZ ramci se skupina sociologii zabyvala vlastnimi Zivotopisnymi
vypravénimi. Kniha piinasi nejenom celou fadu metodologickych poznatkdi,
ale také poznatky o Zivoté v socialistické spolec¢nosti, ¢imZ miZe byt dileZi-
tym zdrojem i pro déjiny pedagogiky.

Ze zahraniCnich zdrojl 1ze uvést prace Research methods in education (Cohen,
Manion, & Morrison, 2007), kde je samostatna kapitola vénovana historic-
kému vyzkumu. Zajimavou metodologickou prirucku predstavuje Historical
research in educational settings (McCulloch & Richardson, 2000), ktera vsak
pracuje s ponékud netypickym délenim prament pro ceské prostiedi a ar-
gumentace i priklady jsou Cerpany prevazné z prostredi Velké Britanie. Jeji
prednosti je orientace na otazky historicko-pedagogického vyzkumu, nikoliv
pouze na metodologii obecné historiografie.

V oblasti obecnych déjin existuje velké mnoZstvi publikaci, které se zaby-
vaji primo déjinami let 1969-1989, nebo mapuji obdobi komunismu ¢i po-
valecné déjiny. Prikladem mitZe byt Slovnik Ceskych déjin (Vykoupil, 2000),
kde autor formou vécnych hesel vysvétluje normalizaci, Prazské jaro 1968,
unorové udalosti roku 1948 nebo odhaluje vznik pojmu Zelezna opona.
Méné znamou, ale velmi rozsahlou online publikaci o déjindch komunismu
u nas (vCetné problematiky Skolstvi) je Slovnikova prirucka k cCeskosloven-
skym deéjindm 1948-1989°. Na bezmala 900 stranach jsou popsany ve for-
mé vécnych hesel vSechny podstatné aspekty Zivota v socialistické spolec-
nosti (politika, socialni otazky, kultura, hospodarsky vyvoj apod.). V tiSténé
i online podobé je dostupna kniha F. Capky Déjiny zemi Koruny ¢eské v da-
tech (2006). Prikladem bibliografie mliZe byt prace Brenové (datum vydani
neuvedeno), ktera zpracovala patnact ro¢nikid odborného ¢asopisu Soudobé
déjiny. Z metodologické literatury lze uvést prakticky vSechny publikace za-
byvajici se v ceském prostredi ,,uvodem do studia déjepisu”. Nékteré z nich
jsou poplatné dobé svého vzniku (Bartos, 1977; Hroch, 1985), ale ve vSech
lze najit diileZité informace a poznatky k metodologii historického vyzkumu,
praci s prameny, k metodam historického vyzkumu, postupu prace histori-
ka, kritice prament. Novéjsi prace pak reflektuji i aktualni trendy v historic-
kych védach (viz napt. Skladany, 2009; Uvod..., 2014; Vaculik & Capka, 2011;
Zounek & Simané, 2014).

® Autorem hesel o $kolstvi a pedagogice je prof. J. Priicha.
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V posledni dobé vyslo nékolik metodologickych knih, které se vénuji kom-
plexné teorii i praktickym otazkdm empirického vyzkumu zaloZeného na me-
todé oralni historie (viz napt. Vanék, 2004; Vanék, Miicke, & Pelikanovj,
2007; Vanék & Miicke, 2011; Vanék, 2013). Zejména kniha Treti strana
trojuhelniku: teorie a praxe ordini historie (Vanék & Miicke, 2011) predsta-
vuje ucelenou metodologickou publikaci obsahujici nejen praktické otazky
vyzkumu (priprava a vedeni rozhovoru, jeho zpracovani, etické i legislativ-
ni otazky vyzkumu apod.), ale také teoretické zaklady metody oralni histo-
rie (vymezeni metody, studium pameéti a oralni historie, moZnosti a limity
metody ad.). DlileZitou soucasti je rozsahly a fundovany popis vyvoje oralni
historie ve svété.

Neméli bychom zapominat, Ze diileZitym zdrojem poznani jsou konzultace
s odborniky. Prikladem miZe byt komunikace s pracovniky archivu, kteri
mohou vyrazné pomoci s orientaci v nezpracovanych archivnich materia-
lech, jak ukazuje citace z emailu adresovaného J. Zounkovi'?:

... v naSem archivu se nachazi fond B 338 Jihomoravsky krajsky narodni vybor
Brno (1960-1990). Soucasti Jm KNV byl odbor skolstvi a kultury, jehoZ spisy
ve tftech manipulacich (1.z1et 1958-1976,2.z1et 1976-1987 a 3.z1et 1987-1990)
jsou u nas uloZeny. ... Problém je ale v tom, Ze fond B 338 neni zpracovany,
a tudiz je pro badatele nepristupny. Je mozné si zaZzadat ... o moznost nahliZet
do nezpracovaného materialu...

V ramci této tematiky nesmime zapomenout na jeden z velmi diileZitych
zdroji informaci, kterymi jsou odborné konference. Na konferencich nejde
jen o prezentace a obhajeni vysledkii vyzkumu a jeho metodologie, ale také
o zodpovézeni pripadnych otazek, z nichz nékteré mohou posunout uvazova-
ni do oblasti, o nichZ autor/autofri dfive neuvaZovali. DiileZitou soucasti kon-
ferenci jsou neformalni diskuze s kolegy, at uZ jde o narodni, ¢i mezinarodni
komunitu. K vyznamnym konferencim v CR patti konference Ceské asociace
pedagogického vyzkumu!! nebo konference Ceské pedagogické spole¢nosti'2.
Na mezinarodni arovni Ize uvést Evropskou konferenci pedagogického vyzku-
mu*3. Z oblasti historického vyzkumu je mozné zminit napt. Evropskou konfe-
renci déjin socidlnich véd'*, kde je tematika Skolstvi zminovana v ramci sekci

10 Email je soucasti pracovni elektronické komunikace J. Zounka.

11 Ceskaasociace pedagogického vyzkumu - vice informaci o konferenciviz http: / /www.capv.cz.
12 Ceska pedagogicka spole¢nost - vice viz http://www.cpds.cz.

13 European conference on educational research - vice viz http://www.eera-ecer.de.

14 The European social science history conference - vice viz https://esshc.socialhistory.org.
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o hospodarskych déjinach, ale i v sekci vénované oralni historii. Za tradi¢ni
jiz miZeme povaZovat také konferenci Ceské asociace oraln{ historie?®, ktera
se vénuje metodologickym otdzkam, ale prinasi zejména vysledky soucas-
nych vyzkum.

1.2 Odborna literatura a studie

Do této kategorie radime veskeré védecké (odborné) publikace, studie ¢i jiné
formy sdéleni v tiSténé i v digitalni podobé. Jde pritom o texty, které prinaseji
nové poznatky ziskané na zakladé teoretického nebo empirického vyzkumu
(pripadné jde o odborné prehledové studie) a jsou urceny védeckym pra-
covnikiim, ptipadné odbornikiim vzdélanym v dané oblasti. Takové texty se
ridi urc¢itymi pravidly (byt ne vZdy explicitné fe¢enymi) a obsahuji naleZitos-
ti védeckého textu (pozndmkovy aparat, dodrzovani cita¢ni normy apod.).
Podrobnéji o této problematice viz napt. Cmejrkova, Svétla a Dane$ (1999),
Hendl (2005), Mares (2013).

V pedagogice vysSlo v poslednim desetileti nékolik prehledovych studii ma-
pujicich déjiny Skolstvi na naSem Uzemi. Studie Walterové'® nazvana Vyvoj
ceské Skoly v knize Uloha $koly v rozvoji vzdélanosti (Walterova, 2004)
predstavuje zajimavy pristup k vysvétleni déjin Ceské, zejména zakladni,
Skoly. Autorka v textu vystihuje hlavni Casové mezniky, legislativni rovinu vy-
voje, vyuZziva pritom jako zdroje zejména dostupnou odbornou literaturu ci
dobové odborné casopisy. Popisuje predevsim principy, podstatu ¢i trendy,
které prevladaly ve Skolstvi ¢i Skolské politice v dané etapé€ vyvoje. Cenné
je zde vystiZeni pravé obecnych charakteristik daného historického obdobi.
Podobné postupuje Rydl (2006), ktery se ovSem zaméruje zejména na vyvoj
a promeény spravy a rizeni Skol. Rovnéz v této studii je zajimavé vystiZeni za-
kladnich charakteristik daného historického obdobi. Studie Vorlicka (2004)
mapuje obdobi socialistického Skolstvi predevsim na zakladé studia oficial-
nich pokynt a legislativnich dokument, ale vyuziva i dobové autory. V za-
véru pak autor shrnuje zakladni tendence v socialistickém Skolstvi. Vedle
téchto tendenci seznamuje tato studie s obsahem mnohych legislativnich
norem.'” Za zminku zde stoji kniha Cesta ke svobodné skole: kapitoly ze srov-

15 Vice viz www.oralhistory.cz.

16 Prof. Walterova je autorkou historického nastinu pouze do roku 1989, autorem nasledujici
kapitoly je prof. Kotasek.

17 74dna z téchto studii neni zaloZena na vlastnim historickém vyzkumu, nebo zde metodologie
neni explicitné uvedena.
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ndvaci pedagogiky (Vaclavik, 1997), v niZ je jedna stru¢na kapitola vénovana
socialistické pedagogice. Jde spiSe o uvahu, zajimavé jsou zde odkazy a citace
nékterych dokumentf, jako napft. tzv. ucitelsky slib.

Jednou z nejnovéjsich knih, ktera se vénuje déjinam skol a Zivotu i praci uci-
telli zhruba od 60. let minulého stoleti aZ po soucasnost, je prace D. Moree
(2013) Ucitelé na vindch transformace: kultura Skoly pred rokem 1989
a po ném. Autorka popisuje a vysvétluje zivot a promény dvou Skol a uciteld
v jednom mésté, pricemz vyuziva kvalitativni metodologii, konkrétné nara-
tivni vyzkum (hlavni metodou sbéru dat byly rozhovory, dale pak v mensi
mife vyuzila analyzu dokumentti). Diky pouZité metodologii pronikla do kul-
tury obou Skol, do vnitiniho Zivota Skol i do Zivotl uciteld, jejich vnimani
profese ucitele pred rokem 1989 a po ném.*®

Podivame-li se na odbornou produkci v oblasti obecnych déjin, pripadné
konkrétnéji do publikaci z oboru politickych, hospodarskych, socialnich
déjin ¢i soudobych déjin, tak se pred nami otevie obrovské mnoZstvi velmi
raznorodych odbornych zdroji. Nesmime zapominat i na dalsi obory, které
se zabyvaji v ramci svych vyzkumnych aktivit studiem minulosti. Prikladem
miiZe byt sociologie nebo politologie®®, ptipadné geografie a kartografie
(Kucerova, 2012). Neni zde proto mozné zminit vSechny zdroje, ale ukaZzeme
vybrané zdroje v ponékud pro historiografii netradicnim pohledu. Odborné
publikace rozdélujeme na ty, které vyuzivaji primarné kvantitativni data ¢i
prameny kvantitativni povahy. Vénuji se predevsim makrohistorii ¢i jinak re-
ceno udalostnim/globalnim déjinam (Medick, 2001). Druhou skupinou jsou
ty publikace, které pracuji s prameny nekvantitativni povahy a pouZivaji pre-
vazné metody kvalitativniho vyzkumu (zkoumaji zejména mikrohistorii, ale
i makrohistorii??).

18 Tato studie jako jedina obsahuje explicitné popsanou a vysvétlenou metodologii vyzkumu
vCetné teoretického rdmce, coz je v historicko-pedagogickém vyzkumu zatim pomérné
ojedinéla véc.

19 Z politologie je k tématu socialistického Skolstvi zajimavy napf. titul Teorie a praxe
nedemokratickych rezimii (Balik & Kubat, 2012). Publikace se netyka Skolstvi, ale vysvétluje,
co to je totalitni a autoritarsky rezim a mnoha dalsi témata, ktera jsou dtilezita pro pochopeni
Sirstho kontextu, v némz Skoly v dobé socialismu fungovaly.

20 Napriklad v pripadé Skolské politiky se zkoumaji kvalitativnimi metodami (obsahova
analyza dokumentti) Skolsko-politické dokumenty, které ovliviiovaly zdsadné sméiovani celé
vzdélavaci soustavy, tedy typicky makrohistorické téma. Slabina naSeho rozdéleni a soucasné
nesnaz je v tom, Ze v historickych publikacich nebyva tradi¢né uvadéna metodologie
vyzkumu, proto je mnohdy velmi obtiZné jasné rozpoznat vyzkumné metody.
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Kvantitativni data vyuZivaji mnohé publikace k vysvétleni socidlniho, hospo-
darského Ci kulturniho vyvoje. Prikladem velmi zajimavého zdroje k déjinam
Skolstvi v obdobi normalizace (i celému obdobi socialistického Skolstvi)
je dvousvazkova monografie Hospoddi'ské a socidini déjiny Ceskoslovenska
1918-1992 (V. Priicha, 2009). Druhy svazek této rozsahlé publikace je véno-
van obdobi po druhé svétové valce. Déjiny Skolstvi (a vzdélanosti obyvatel-
stva) jsou jen jednim z mnoha témat, kterymi jsou napt. socidlni politika ¢i
promény socialni struktury spolecnosti, ale také procesy urbanizace, populac-
ni vyvoj ¢i zmény ve zplsobu zZivota. Autoii mapuji i rozdily mezi ceskymi ze-
mémi a Slovenskem, pripadné, jsou-li k dispozici data, tak srovnavaji tehdejsi
Ceskoslovensko se zahrani¢im. Podobné studuje povale¢né Ceskoslovensko
ve svych publikacich Kalinova (1998, 2012)%!, ktera vyuziva ve svych pracich
takika vyhradné kvantitativni data. DalSim vyznamnym zdrojem pro déji-
ny Skolstvi pro obdobi konce normalizace a zejména obdobi transformace
je Zprdava o vyvoji Ceské spolecnosti 1989-1998 (Matéjlii & Vecernik, 1998).
Autofi mapuji nejenom kvantitativni a institucionalni zmény skolského sys-
tému, ale mapuji i nazory lidi na vzdélani ve vztahu k Zivotnimu uspéchu
a mnohé dalsi otazky. Pouzivaji celou fadu kvantitativnich zdroji a vyzkumdj,
a to nejenom Ceskych, ale i mezinarodnich. Ackoliv se publikace zaméruje
zejména na prvni polovinu 90. let minulého stoleti, najdeme zde celou radu
dat k roku 1989 ¢i 1990. Lze tak studovat svého druhu , dédictvi“ socialismu
(nejenom) v oblasti Skolstvi. VSechny uvedené publikace jsou diileZité pro
déjiny Skolstvi i pro kontext, v némz se Skolstvi rozvijelo. Vyznamné jsou
pritom nejenom vysledky analyz autorti uvedenych publikaci, ale také po-
uzivané/citované zdroje €i prameny, které mohou poslouzit vyzkumnikim
v déjinach pedagogiky k detailnéjSimu studiu. V téchto publikacich nelze ale
vcelku pochopitelné ocekavat detailni rozbory pedagogicko-didaktickych
otazek dobového Skolstvi.

Kvalitativné orientované (Ci tradicné orientované) odborné historické zdroje
tvori rovnéz Siroky proud odbornych publikaci a studii, ktery neni mozné
komplexné obsahnout v ramci jedné studie. UkdZeme proto vybrané pri-
klady, na nichz je mozné dokumentovat $iii zdroji, které jsou v soucasnosti
k dispozici.

21 Lenka Kalinova je rovnéz autorkou nékterych kapitol ve zminované knize V. Priichy z roku
20009.
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Vzhledem k zaméreni nasi studie je nutné na prvnim misté zminit vyzkum-
nou a publikaéni ¢innost Ustavu pro soudobé déjiny AV CR2%, ktery ma
vyzkum tohoto obdobi jako hlavni cil i smysl své prace. Na tomto pracovisti
je feSeno v dobé psani této studie hned nékolik vyzkumnych projekti tyka-
jicich se obdobi socialismu (napi. Ceskd spolecnost v obdobfi tzv. normalizace
a transformace: Zivotopisnd vyprdveni*, nebo Rezistence viici komunistickému
reZimu v Ceskoslovensku 1948-1989. Jeji zdroje, projevy a ohlasy). Ustav vyda-
va Casopis Soudobé déjiny, ktery vychazi jiz od roku 1993 a prinasi nejnové;jsi
poznatky z vyzkumd, ale i recenze knih a diskuze odborniki. Souéasti Ustavu
pro soudobé déjiny je napt. Centrum oralni historie, ale také Centrum pro
studium mensin a dalsi pracovisté. Pro studium déjin socialistického Skolstvi
jsou dtlezité jak vysledky v oblasti vysledkd vyzkumd, tak metodologicky
orientovana témata i diskuze (napft. v casopisu Soudobé déjiny, ale i na mno-
hych seminarich organizovanych timto pracovistém).

K poznani soudobych regionalnich déjin prispiva napriklad také kolektivni
publikace Clovék na Moravé ve druhé poloviné 20. stoleti (Fasora et al., 2011).
Autori jednotlivych studii se snazi prostiednictvim zZivotnich pribéht jedin-
cl ukazat zivot v Sirsich kontextech dané doby. V publikaci jsou predstave-
ny napriklad osudy Slechtice, predsedy jednotného zemédélského druZzstva,
univerzitniho studenta, délnice, ale i ucitele (Zounek, 2011) a mnoha dalSich.
Kniha tak prinasi velké mnoZzstvi poznatki ke kazdodennimu zivotu (pievaz-
né) v obdobi socialismu. Zajimavé je i pojeti a zpracovani jednotlivych studii.

K prednim ¢eskym badateliim v oblasti soudobych déjin patii profesor Milan
Otahal, ktery je autorem celé fady knih o socialistickém Ceskoslovensku
v dobé normalizace, priCemZ se zabyva zejména tematikou opozice (viz
napi. Otahal, 1994, 2002, 2011). Dulezité poznatky prinasi kniha Svédectvi
o duchovnim utlaku 1969-1970: Dokumenty: ,Normalizace“ v kulture, umé-
ni, védé, skolstvi a masovych sdeélovacich prostredcich (Otahal, Bolomsky;,
& Noskov3, 1993). V publikaci je zverejnéno nékolik dokumentti, které vznik-
ly na ptidé ideologické komise Komunistické strany Ceskoslovenska, ktera
meéla na starosti sdélovaci prostiedky, kulturu, uméni, Skolstvi.?* Kniha je

22 Prehled cinnosti, publikac¢ni aktivity, feSené vyzkumné projekty apod. Ize najit na webovych
strankach http://www.usd.cas.cz.

23 7 tohoto projektu jsou jiz publikovany dilci vystupy, viz napi. Vanék (2013), Vanék a Kratka
(2014).

24V knize a ve vybranych dokumentech je ovSem vénovano nejvice prostoru vysokému skolstvi.



332 Jiti Zounek, Michal Simané&, Dana Knotova

dlileZita nejenom faktograficky, ale i metodologicky, protoZe ukazuje, kde
jsou uloZeny riizné druhy prament, zejména dokumenty KSC.

Déjiny vysokého Skolstvi popisuje ve své knize Vysokoskolsky vzdélavaci sys-
tém v letech tzv. normalizace Urbasek (2008). Také tato kniha poskytuje ce-
lou radu metodologickych poznamek, protoze autor studoval mnoho prame-
ntl z riznych archiv(, ale mél k dispozici i nepublikované vyzkumné zpravy,
paméti a vzpominky. Kniha predstavuje zajimavy prispévek k déjinam vy-
sokého Skolstvi (potazmo vzdélanosti) v obdobi normalizace, ale obsahuje
i poznatky k formovani socialistického vysokého Skolstvi po roce 1948.

O reflexi ceské historické paméti na dobu komunismu se pokusila ve své kni-
ze Cesi a jejich komunismus: pamét a politick4 identita francouzska histori¢-
ka Frangoise Mayer (2009). Autorka analyzovala riizné typy diskurzi (ofici-
alni, akademicky aj.), které chape jako rizna vidéni minulosti. Cilem knihy je
prozkoumat ,mechanismy vzniku kolektivni paméti na komunismus v Ceské
spolecnosti v 90. letech” (Mayer, 2009, s. 23). V naSem prostredi jde o zatim
ojedinély pokus a pristup k déjinam pred rokem 1989.

V zavéru této casti je nutné zminit ojedinély pristup k déjinam ceského skol-
stvi, ktery zvolila KuCerova ve své knize Promény uzemni struktury zdklad-
niho $kolstvi v Cesku (2012). Autorka se snaZi popsat a vysvétlit hlavni pro-
cesy, které utvarely sit zakladnich Skol u nas v poslednich zhruba padesati
letech. Autorka studovala jak data pro celou republiku, tak detailnéji zkou-
mala nékolik konkrétnich lokalit, kde doSlo k uzavreni Skoly, aby tak lépe
pochopila diisledky této udalosti na Zivot a fungovani danych lokalit ¢i spo-
lecenstvi. Ve své knize tak kombinuje geografickeé Ci historicko-geografické,
ale také pedagogické ci sociologické pristupy ke zkoumani soudobych déjin
naSeho Skolstvi.

1.3 Historické prameny

Prace s historickymi prameny predstavuje jaddro prace kazdého historika.
Na tomto misté se budeme zamérovat na samotné historické prameny, jejich
uloZeni, redlnou dostupnost pro badatele a také naznacime, jaké informace je
mozné v riznych typech prameni najit ¢i alespon ocekavat.?

%5 Kritika prament ¢i metody prace historika s prameny jiZ sahaji nad ramec této studie,
¢imzZ rozhodné nechceme fici, Ze jde 0 méné vyznamné faze historického vyzkumu. K této
problematice se stru¢né vyjadiujeme v publikaci Uvod do studia déjin pedagogiky a $kolstvi:
kapitoly z metodologie historicko-pedagogického vyzkumu (Zounek & Simang, 2014).
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Pisemné prameny nepublikované

Jednou ze zasadnich otdazek mnohych historicko-pedagogickych vyzkumi
je dostupnost pisemnych prament, ktera mliZe vyrazné omezit i moZnosti
zkoumani soudobych déjin Skolstvi. Dostupnost ovliviiuji zejména dva zasad-
ni faktory. Jednim z nich je Zdkon o archivnictvi a spisové sluzbé a o zmené
nékterych zdkonti (€¢.499/2004 Sb.), vnémzZ se v paragrafu 37 (odst. 1) uvadi:
»,KnahliZeni v archivech jsou pristupné jen archivalie starsi triceti let, neni-li
dale stanoveno jinak® V praxi to znamena, Ze se ve vétSiné pripadl badatel
dostane pouze k pramentim do roku 1985 (v dobé dokoncovani této studie).

Druhym faktorem ovliviiujicim dostupnost je zpracovani archivalii ¢i celych
archivnich fondd, které obsahuji dokumenty ke Skolstvi. K vyzkumu déjin
Skolstvi v byvalém Jihomoravském Kkraji je vyznamny Moravsky zemsky ar-
chiv (MZA) v Brné.?® Jak jsme jiz naznacili citaci z emailu vySe, v tomto ar-
chivu existuje fond B 338 Jihomoravsky krajsky ndrodni vybor Brno, jehoz
soucasti je odbor Skolstvi a kultury (1960-1990). Ten ovSem neni zpraco-
vany, a tudiz neni badatelim dostupny.?” K fondu existuje inventar, ktery
naznacuje, Ze fond obsahuje velmi cenné informace k mnoha oblastem Zivota
skol, ale i nadrizenych uradt. Ve fondu?® se nachazeji napi. Dlouhodoby pro-
gram rozvoje skolstvi do roku 1980, obézniky odboru Skolstvi a kultury, ko-
mise pro rozmisténi zakia 8. trid, kddrové materialy, komise elektronizace,
pétileté plany ve Skolstvi, pedagogické véci, dislokace ucitelti, rizeni prace
Skol, pracovni plany a rady, prijimaci rizeni, odvolaci rizeni, inspek¢ni proto-
koly, zpravy o stavu Skolstvi a mnohé dalsi. Uvedené priklady typt uloZenych
pisemnosti piitom maji rizny rozsah, a to od nékolika slozek az po nékolik
desitek karton.*

26 Na tomto misté chceme podékovat pani teditelce MZA PhDr. Katefiné Smutné a pani
Mgr. Michaele RGzickové, které nam umoznily prostudovat nékolik krabic z fondu B 338,
diky cemuz mame zakladni predstavu o charakteru ulozenych dokumentd. Konkrétné slo o:
Zprdvy o stavu skolstvi 1979-1984 (3 baliky), Dlouhodoby program rozvoje skolstvi do roku
1980 (1 poradac), Pldn prdce ve Skolstvi (1971-1975) - 1 poradac.

27V MZA jsou ulozeny rovnéz fondy G 560 KSC-KV Brno (1945-1960) a G 593 KSC-Jmk Brno
(1960-1989), které jsou dostupné, coz znamena velkou vyzvu nejen pro historicky vyzkum,
ale také pro historicko-pedagogicky vyzkum.

2 Uvedené nazvy jsou oznaceni ulozenych (skupin) pisemnosti dle inventare fondu. Nékteré
nazvy byly zkraceny.

29 Jde o archivni kartony o tloustce zhruba 10-12 cm. Slozkou je typicky myslena bézna slozka
na max. desitky jednotlivych listli papiru.
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Dalsi dilezitou instituci s ohledem na téma nasi studie je Archiv mésta Brna
(AMB), v némz je situace podobna, protoze fond B 1/3030 odbor skolstvi a kul-
tury je nezpracovany a nepristupny (bohuzel k nému neexistuje ani inven-
tar).3° Z uvedenych prikladi vyplyva, Ze nepublikované (archivni) materialy
jsou v soucasné dobé prakticky nedostupné, a to i pres maximaln{ vstiicnost
pracovnikii obou zminénych archivii. Na zakladé naSich vyzkumnych sond
do zminénych fondii Ize tici, Ze obsahuji obrovské mnoZstvi historickych ma-
terial, které mohou napomoci pri vyzkumu fizeni socialistickych skol, jejich
fungovani, tehdejsi podoby planovani ve Skolstvi a vzdélavani. Potencialné
archivalie umozni bliZe poznat také praci ucitell ¢i jejich (dalsi) vzdélavani,
ale bude mozZné poznat do jisté miry i Zivot a uc¢eni tehdejsich Zaki.

Pisemné publikované prameny

Pramenna zakladna v oblasti nepublikovanych pisemnych ,materiali“ miZze
byt v mnoha ohledech velmi omezena (alesponl prozatim). Historik vS§ak ma
k dispozici jeSté publikované pisemné prameny, které mohou doplnit a né-
kdy i do urcité miry nahradit nedostupné nepublikované (archivni) prameny.
Opét na prikladu prament k déjindm Skolstvi v Jihomoravském kraji v ob-
dobi normalizace ukaZzeme mozné druhy prament. Déjiny Skolstvi v jednom
kraji oviem nelze separovat od déjin celého tehdejsiho Ceskoslovenska, pro-
to je nutné studovat i prameny obsahujici informace o celé tehdejsi CSSR.

Zakladni udaje o populaci (dosaZzeném vzdélani/dokoncené Skole, navsté-
vované $kole apod.) mohou poskytnout s¢itani lidu (Ceskoslovenské s¢itani
lidu, 1970, 1980, 1991). Velmi cennym zdrojem je Historickd statistickd
ro¢enka CSSR z roku 1985, v niz najdeme data napt. o zakladnich $kolach
od roku 1936 (mimo vale¢né roky) az do roku 1983. Jsou zde popsany pocty
Skol, trid, Zaka i ucitel. Podobné tidaje jsou ke Skolam pro mladeZ vyzadujici
zvlastni péci, ale uvedeny jsou udaje rovnéz ke skolnim druZinam a klublim.
Analogicky jsou zpracovana data o strednich Skolach, gymnaziich (¢i stred-
nich vSeobecné vzdélavacich Skolach), ale i vysokych Skolach. Vedle toho
roCenka obsahuje informace k proménam domacnosti a rodiny, vyvoj mezd,
socialniho zabezpeceni ¢i zdravotnictvi.

Déjinami Skolstvi ve vétSim detailu se zabyva napt. prace Zdkladni skol-
stvi v CSSR a nékteré trendy jeho vyvoje od roku 1921 (Jelinkova & Smolka,

30 Chceme podékovat panu fediteli AMB PhDr. Liboru Blazkovi, pani Mgr. Kateriné Kalvodové
pani Monice Kadl¢ikové a pani Ludmile Dvorakové za spolupraci a odborné konzultace.
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1989), v niZ miZeme najit souhrn dokumentt, vyhlasek, zakonl pro obdobi
1948-1989, priimérny pocet zaki na tfidu v CSSRa CSR (vletech 1953-1989),
celkovy pocet ucitelii (vCetné podilu Zen), pocty absolventt studia ucitelstvi
(1980-1989), feminizaci ve Skolstvi a mnohé dalsi informace. Vedle toho
publikace prinasi napiiklad také informace o tzv. sménném vyucovani.3!
Autori uvadéji vyvoj poctu zakl ve druhé a dokonce treti sméné (idaje jsou
rozdéleny podle krajii). V knize je ke sménnému vyucovani uveden kratky
komentar, z néhoZ nelze vycist nic podrobnéjsiho napriklad o treti sméné.
Ukazuje to vSak na fakt, Ze v nékterych oblastech (zejména na Slovensku) byl
v urcitych letech vyrazny nedostatek $kol, coZ bylo diivodem ,sménovani“.
Jihomoravsky kraj napriklad patftil ve Skolnim roce 1969/1970 ke krajlim
s nejvyssim podilem sménujicich zaki na tehdejsi zakladni devitileté skole
v CSR (2. sména). O deset let pozdéji oviem sménovani u nas takika vymizelo.

Skolstvim v socialistickém Ceskoslovensku se zabyva celd fada dalsich
(kvantitativné orientovanych) publikaci (viz napt. Lihocky, 1976; Novotna,
1985). VSechny uvedené prameny jsou bézné dostupné v knihovnach. Je zaji-
mavé, Ze u nékterych knih je uvedena poznamka: pouze nebo vyhradné ,pro
uiedni potrebu“ tehdejsich aradt i stranickych organt, coz naznacuje, Ze
ziejmé Slo o neverejné analyzy. DiileZité ovSem je, Ze tyto dnes dobie dostup-
né zdroje mohou z¢asti nahradit nedostupné archivni dokumenty.

K pisemnym publikovanym zdrojlim patfi rovnéZ odborna produkce z doby
pred rokem 1989. Neni uCelné zde vypisovat jednotlivé publikace, ale zmiii-
me pro ilustraci naprt. Tricet let ceskoslovenské jednotné skoly (Kujal, 1979),
nékteré Ciprovy prace apod. V nékterych pripadech mohou poslouzit jako
zdroj k vyvoji socialistické Skoly rovnéz vysokoskolska skripta vydana pred
rokem 1989 (viz napft. LiSkar, 1980).

Vedle odbornych publikaci jsou vyznamnym zdrojem rovnéz dobové (odbor-
né) pedagogické ¢i ,Skolské“ ¢asopisy (napft. Ucitelské noviny, Socialistickd
skola, Pedagogika, Pedagogickad orientace®?, Komensky, Jednotnd skola* aj.),
ale také dobové noviny. Do budoucna bude nutné zkoumat dobovy tisk, na-
priklad v letech 1968-1969 nebo kolem roku 1989, s cilem zjistit, jak bylo

31V povalecném obdobi (az do 60. let minulého stoleti) byl v nékterych regionech nedostatek
Skol, proto musely nékteré déti chodit na tzv. druhou sménu (na odpoledne), v nékterych
pripadech i na sménu tieti.

32 Ta vsak vychazela jen velmi kratce - vice viz
http://www.ped.muni.cz/pedor/profil /zhistorie.

33 Jednotnd skola: Casopis pre otdzky pedagogickej tedrie, praxe a psychologie.
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Skolstvi a Skoly prezentovany v médiich, jak se proménovala témata, zda
a jak byla prezentovana témata z regionti apod.

DalSim dtlezitym okruhem historickych prament jsou legislativni normy.
Vsechny dilezité (nejenom Skolské) zakony jsou v soucasné dobé dostupné
v elektronické podobé na webu ministerstva vnitra.?* Tento druh prame-
ni je navic dobfe dostupny v knihovnach. Legislativni normy patii k cas-
to vyuzivanym zdrojim, viz napi. zminované studie Vorlicka (2004) ci
Walterové (2004).

Do jisté miry specifickym zdrojem pisemnych publikovanych prament je
memoarova literatura. Prikladem tohoto typu pramene mohou byt knihy Co
vy na to, pane Komensky? (Ludvikova, 2006) nebo Cesta do hlubin kantorovy
duse (Hoznauer, 2004). Tento typ prament piinasi sice subjektivni pohled
na udalosti, coz je jejich slaba a soucasné i silna stranka. Svym charakterem
mohou memodry pomoci pri studiu riznych témat tykajicich se Zivota skol
i ucitelt - pravé individualni zkuSenosti mohou dodat dalsi kaminek do mo-
zaiky poznani minulosti, ale i inspirovat k novym vyzkumnym otazkam.

Ordalni, vizudIni a trojrozmérné historické prameny

Nadpis této casti naznacuje, Ze jsou zde slouceny tri rozdilné typy prame-
nt, které ale maji jedno spole¢né - nejsou u nds v historicko-pedagogickém
vyzkumu prakticky viibec pouZivany. Vysvétleni mliZeme hledat v tradic-
ni (a zcela pochopitelné) orientaci na praci s pisemnymi prameny. DalSim
diivodem miizZe byt to, Ze napi. vizualni prameny a nakonec i trojrozmérné
prameny byvaji pouZzivany spiSe jako podplirny pramen ¢i doklad. Ten ma
ilustrovat zkoumana témata ¢i argumenty, nebo ,pouze” doplnit pramennou
zakladnu tvorenou pisemnymi prameny. Nicméné tyto zdroje mohou slou-
Zit jako zaklad pro historické zkoumani i hlavni zdroj poznani (McCulloch
& Richardson, 2000). Priklady vizuadlnich prament mohou byt (architekto-
nické) plany $kol, riizné druhy skolnich obrazi, ale predevsim fotografie.** Ty
potencialné obsahuji celou radu dilezitych informaci, protoZze mohou zobra-
zovat napr. uspoiadani tiidy a jeji vybaveni, vybaveni kabinet(i, specialnich
uceben ¢i sportovist, fotky Zak, ucitelského sboru apod. Fotografie samotné

3% Viz http://aplikace.mvcr.cz/sbirka-zakonu

35 Nékteré tyto prameny mohou byt ulozeny v MZA ¢i AMB, piipadné mohou byt jesté uschovany
ve Skolach. Lze predpokladat, Ze v archivech mohou byt tyto prameny uloZeny u témat jako
inventarizace $kol, generalni opravy, pedagogické véci, pomticky apod.
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mohou byt mnohdy velmi dileZitym pramenem, ktery vypovida jak o Skole,
jeji architekture, tak rtznych slavnostech ¢i ritudlech. Fotografie je mozné
ovSem vyuzit jako podplirny pramen, napf. pti oralné historickém rozhovo-
ru. Respondent miiZe popisovat nejenom fotku samotnou, ale i cely pribéh
jejiho vzniku Ci zobrazenou udalost v Zivoté Skoly nebo v Zivoté ucitele.

K vizualnim zdrojim radime rovnéz kreslené serialy ¢i komiksy, ale také te-
levizni porady a film. VSechny uvedené prameny jsou malo vyuzivané, navic
kreslené serialy u nas v dobé pred sametovou revoluci nebyly prilis rozsi-
rené. Nicméné televizni porady (zejména zpravodajstvi, dokumenty) mohou
byt velmi zajimavym pramenem o tom, jak média pred rokem 1989 informo-
vala o Skole a jaky vytvarela obraz o Skolstvi, ucitelich, Zacich ¢i rodicich, at
uz na narodni ¢i regionalni trovni.

S fotografiemi souviseji také trojrozmérné prameny, které byvaji mnohdy
na fotografiich zachyceny. Do skupiny téchto prament patfi nejenom ucebni
pomiicky, ale i samotné budovy?3¢, veskery skolni nabytek ¢i vybaveni uvnitr
i vné budovy Skoly (venkovni hriste, dilny pro pracovni vyucovani apod.).
Pfi vyzkumu je mozné studovat vyvoj a promény ucebnich pomticek (vcet-
né ucebnic). Zajimavé je rovnéZ studovat ergonometrii Skolniho nabytku,
rozmisténi fyzickych objektl ve tiide€, ale také naptiklad organizaci a vy-
baveni kabinetli ucitelii nebo teditelen (vice viz napt. Lawn & Grosvenor,
2005). Zde se nabizi pro badatele zajimava kombinace historickych pra-
ment - fotografie a redlné dochované pomiticky ¢i predméty. Trojrozmérné
prameny k déjinam Skolstvi jsou uchovavany v muzeich. Napriklad Muzeum
Komenského v Prerové pripravilo stalou expozici historickych trid, kdy
,nejnoveéjsi“ tiida je z padesatych let minulého stoleti.?” Narodni pedagogické
muzeum a knihovna J. A. Komenského v Praze ma stalou expozici Vzdélanost
a totalita (1938-1989).3® Muzea mohou byt nejenom zdrojem celé fady dtile-
Zitych historickych pramenii k soudobému Skolstvi, ale také partnerem me-
zioborovych vyzkumnych projektd, a to i na mezinarodni trovni.

Poslednim druhem historickych pramenti jsou prameny oralni povahy, které
jsou tradi¢né oznacovany jako vzpominky pamétnikl. Po roce 1989 se u nas
zacind rozvijet metoda oralni historie. Tu miiZeme charakterizovat jako fadu

36 Pfinedostatku budov se ucilo v rtiznych, mnohdy nevyhovujicich, budovach ¢i mistnostech.

37 Vice viz http://www.prerovmuzeum.cz/zamek-prerov/stale-expozice/skolni-trida-z-50-let-
20-stoleti.

38 Dalsi informace na http://npmk.cz/node/50.
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propracovanych, avSak stale se vyvijejicich a dotvarejicich se postupt, jejichz
prostiednictvim se badatel... dobird novych poznatki, a to na zakladé ustniho
sdéleni osob, jeZ byly ucastniky ¢i svédky urcité udalosti, procesu nebo doby, které
badatel zkouma3, nebo osob, jejichZ individualni prozitky, postoje a ndzory mohou
obohatit badatelovo poznani o nich samych, pripadné o zkoumaném problému
obecné. (Vanék & Miicke, 2011, s.9)

Vezmeme-li v ivahu fakt, Ze dostupnost pisemnych, mnohdy i vizualnich, pra-
menl muZe byt velmi omezend, pak prameny ziskané prostiednictvim této
metody mohou vyrazné pomoci poznani soudobych déjin Skolstvi i pedago-
giky. Konopasek (1999) piSe, Ze studium Zivotopist a Zivotnich pribéht je
mnohdy takika jedinou moznosti, jak 1ze empirickym vyzkumem poznat dii-
leZité charakteristiky byvalych komunistickych spolecnosti. V totalitni spo-
le¢nosti nebyla cela rada dat ¢i pisemnosti oficidlné produkovana, pripadné
byla ,,upravovana“ tak, aby slouZila politickym uc¢ellim nebo propagandé. Pro
historicko-pedagogicky vyzkum miize byt velmi uZzitecné propojit vyzkum
zaloZzeny na studiu pisemnych prament, vizudlnich nebo trojrozmérnych
s oralné historickym vyzkumem. Data ziskana témito pristupy se mohou
doplnovat, nebo naopak pomohou vyvracet tradované myty a nepresnosti,
pripadné otevirat nova vyzkumna pole. V soucasnosti je mozné vyuzit vzpo-
minky pamétnikd, které jsou dostupné na internetu v ramci projektu Pamét’
ndroda®®, nebo lze vyuzit fyzické Ci digitalni sbirky rozhovort Centra ordl-
ni historie®. Zadna z téchto sbirek neni zamérena primarné na $kolstvi, ale
mnozi pamétnici vzpominaji na Skolu, na ucitele, nékteri pamétnici ptisobili
jako ucitelé, takZe je moZné v téchto pramenech najit celou radu dilezitych
informaci.

2 Zavér

V nasi studii jsme se snazili odpovédét na otazku, jaké zdroje ma (neje-
nom) historik pedagogiky k dispozici, pokud se rozhodne zkoumat soudo-
bé déjiny Skolstvi. Soustredili jsme se zejména na zakladni Skoly v byvalém
Jihomoravském kraji v obdobi normalizace. Toto zZeni vychazi z naseho vy-
zkumného projektu, ale je dano rovnéz omezenym prostorem jedné studie.
Je ovSem ziejmé, Ze jde o tematiku velmi rozsahlou a dané mantinely nas nu-
tily k jistym kompromistim, co se tyce Sife i hloubky zpracovani tématu. Tim

39 Viz http://www.pametnaroda.cz
%0 Viz http://www.coh.usd.cas.cz/cs/katalog-a-sbirky-rozhovoru
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se dostdvame k omezenim nasi studie. Ta jsou dana nékolika faktory. V nasi
studii jsme nezachytili zdaleka archivalie ulozené ve vsech dilezitych archi-
vech, jako je napt. Ndrodni archiv, Archiv bezpecnostnich sloZek, Archiv Ceské
televize nebo Ndrodni filmovy archiv. Podobné jsme neprozkoumali do de-
tailu prameny dostupné ve vSech pedagogickych muzeich. Nemohli jsme
v ramci jedné studie predstavit a vysvétlit teorii pramenti a popsat podrob-
néji jednotlivé skupiny zdrojii poznatki o minulosti. V ramci ptikladi jsme
rezignovali na zahrani¢ni priklady. Nebyli jsme schopni postihnout vSechnu
metodologickou i historickou ¢i historicko-pedagogickou literaturu, byt se
domnivame, Ze jsme Cerpali ze vSech zakladnich tuzemskych praci. Vyuzili
jsme rovnéZ nékteré zahrani¢ni prace, z nichZ nékteré jsou v CR pouze obtiZ-
né dostupné nebo nejsou dostupné viibec.

Zbyva tedy ona odpovéd nakli¢ovou otazku nasi studie uvedenou vyse. Jinymi
slovy feceno: Jde tedy skutecné o terru inkognitu v oblasti zdroji? Odpovéd
neni zcela jednoducha a jednoznacna. Zdrojli k poznani déjin socialistické-
ho Skolstvi je pomérné velké mnoZstvi, bohuzel doposud znamé a dostupné
zdroje pokryvaji pouze nékteré casti zivota Skol ¢i aktért skolniho Zivota.
To je dano tim, Ze vyzkum v této oblasti je v pedagogice teprve na zacatku,
ale vyznamny problém predstavuje omezeny pristup k prameniim. Zejména
nezpracované archivni fondy reprezentuji pomérné zasadni limitujici faktor
v rozvoji historicko-pedagogického badani a podle vyjadieni archivari muize
zpracovani relevantnich fonda trvat jesté hodné dlouhou dobu.

Dobrou zpravou jisté je, Ze existuje celda rada odborné literatury a vysled-
ky vyzkumi z jinych oblasti historiografie, které mohou prispét k poznani
soudobych déjin Skolstvi jak na narodni, tak na regionalni trovni. To zna-
mena, Ze historicko-pedagogicky vyzkum miiZe stavét na poznatcich jinych
obori. Vyzvou je tedy nejenom badani v ramci déjin pedagogiky a Skolstvi,
ale také mezioborova spoluprace a (mezinarodni) vyzkumné projekty, které
mohou napomoci jak poznani minulosti, tak rozvinout metodologii historic-
kého vyzkumu.

Zajimavou a uzitecnou metodologickou inspiraci pro soudobé déjiny Skol-
stvi i pedagogiky (jako déjin védeckého oboru) predstavuje metoda oralni
historie. V dobé, kdy stale nemame k dispozici dostatek relevantnich zdro-
ji poznani (zejména pramenti) a soucasné ziji pamétnici, je tato metoda
velmi prinosna pro prohloubeni poznani nedavné minulosti. V kombinaci
s tradi¢nimi a osvédCenymi postupy historického vyzkumu tak vytvari
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obrovskou prilezitost pro déjiny pedagogiky a Skolstvi i cestu k ziskani jedi-
necnych prament.

Déjiny pedagogiky tak budou moci nabidnout piibuznym oboriim nejenom
vysledky svych badani, ale i propojeni metodologickych poznatkii z oblasti
kvalitativniho vyzkumu v pedagogice s metodologii historického vyzkumu.*

S jistou mirou optimismu tak mliZeme rici, Ze v oblasti zdroji poznani minu-
losti soudobych déjin stale existuje terra inkognita, ale existuji dobré pred-
poklady jeji ,rozlohu“ neustale zmensovat.
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The history of socialist education: terra incognita of
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Abstract: This paper focuses on revising the sources of the past for studying the his-
tory of socialist education in Czechoslovakia. The authors asked themselves what
sources are available for historian of education, if he decides to examine contempo-
rary history of education. This question is important especially in the context of pri-
mary education in the former South Moravian Region in 1969-1989. In the first part
of the text, the authors present their scheme of partition of sources. In the following
sections, the various types of sources (historical sources, professional publications,
auxiliary sources and literature) are discussed in detail and complemented by con-
crete examples. The paper draws attention to the fact that there is relatively large
amount of sources for getting knowledge about the history of socialist education. Un-
fortunately, sources which are available and acknowledged up until the present cover
only some parts of school life and school life actors. On the other hand, there is a lot
of scientific literature and research results from other areas of historiography, which
may contribute to the understanding of contemporary history of education at both
the national and regional level. This means that the historical-educational research
can build on the knowledge of other disciplines.
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Soucasna rozprava o vysokém Skolstvi postrada hlubsi zakotveni v debaté, ktera se
o podstaté a funkci moderniho univerzitniho vzdélavani vede nejméné od 19. stoleti.
Sbornik prinasi jednak historické texty o ideji univerzity a konceptu tzv. liberalniho
vzdélavani (vzdélavani svobodnych osob, popt. vzdélani vedouci ke svobodé) a jed-
nak texty, které reaguji na krizi univerzity na pocatku 21. stoleti.
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Abstrakt: MnoZstvo metodologickych vplyvov zapriCinilo, Ze obsahova analyza na-
dobudla rézne podoby a Ze jej sucasny stav je dost komplikovany. Cielom tejto Studie
je opisat’ jej sucasné podoby opierajic sa o zdévodneny vyber literatury. R6zne po-
doby obsahovej analyzy su v jednotlivych kapitolkach studie postupne opisané podla
tzv. konstitu¢nych komponentov. Tychto komponentov je Sest: typ analyzovaného ob-
sahu, vyskumna vzorka, hibka analyzy, smer postupu, druh kontroly kédovania a for-
ma vyjadrenia vysledku vyskumu. V stidii budd podrobne charakterizované rozne
naplne tychto komponentov. Vysledkom Studie je zistenie, aké konkrétne konfigura-
cie uvedenych naplni existuju a v akom su vztahu. Celkovy zaver studie vedie k potvr-
deniu, Ze rozdelenie obsahovej analyzy na kvantitativnu a kvalitativnu je nepresné,
a preto nefunkc¢né a Ze lepSie je hodnotit podobu obsahovej analyzy v konkrétnej vy-
skumnej stadii podl'a Specifickych naplni jej konstitu¢nych komponentov.

KIacové slova: obsahova analyza, text, manifestny obsah, latentny obsah, induktivny
postup, deduktivny postup, reliabilita, kredibilita

Obsahova analyza predstavuje uz dlhé obdobie Standardni metédu peda-
gogického vyskumu zameranud na vyhodnotenie a interpretaciu obsahu tex-
tov. Bola spolahlivo aplikovana v nespocetnom mnozstve vyskumov, ktoré
sa sustredili na rézne typy a formy textov a preukazala pri nich vysoku
funk¢nost.

Od cias vzniku obsahovej analyzy v patdesiatych rokoch minulého storo-
Cia sa svet textu zmenil. Pribudli nové zanre, iné sa modifikovali, a zmeni-
li sa aj obsahy. Objavili sa nové témy a idey. Markantnym spdsobom stup-
lo mnoZstvo vytvaranych a produkovanych textov. Rychlejsia, pruznejsia
a azda aj lacnejSia technika tlace umoznila chrlit’ tlaCené texty. Produkcia
Studijnych materialov, ucebnic, knih a odbornych ¢asopisov rapidne narast-
la a tento trend sa zrejme nezastavi. Vyvoj priniesol elektronizaciu textov, ¢o
umozZnilo nielen ich rychlu tvorbu, ale aj ich pruzné spracovavanie a analyzu
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vo vyskume. Papier prestal byt jedinym a uZ vébec nie najcastejSim nosi-
c¢om obsahu. Dnes st predmetom obsahovej analyzy aj webové stranky, film
a obrazky.

Obsahova analyza bola p6vodne len kvantitativnou vyskumnou met6édou.
Definicia obsahovej analyzy B. Berelsona, ktora sa povazuje za zakladatelskq,
ju vymedzila ako vyskumnu techniku na objektivny a systematicky kvanti-
tativny opis manifestného obsahu komunikatu (communication; Berelson,
1952, cit. podla Krippendorffa, 2004, s. 18). Cielom obsahovej analyzy je
podla tejto koncepcie ziskat kvantitativny opis vybranej vzorky komuni-
katov. Doraz sa kladie na presnost’ a spolahlivost postupov - podobne, ako
je to pri kazdej vyskumnej metéde v kvantitativnom vyskume - dotazniku,
Skalovani, experimente, sociometrii, Struktirovanom pozorovani apod.
Z tohto dévodu sa pri kvantitativnej obsahovej analyze venuje vel'ka starost-
livost’ spravnemu vyberu vzorky, vol'be kodérov a ich vycviku, preveruje sa
objektivita a reliabilita postupov atd.

Zasadnym momentom, ktory ovplyvnil dalsi vyvoj obsahovej analyzy, bol na-
stup kvalitativnej metodoldgie vyskumu. Ta vychadza z odliSného chapania
reality a poznavania sveta, prinasa iné funkcie vyskumu, odliSné vyskumné
ciele a postupy. Obsahova analyza sa tomuto metodologickému prudu ne-
mohla vyhnut. Otvorila sa mu a obohatila sa nim (Schreier, 2012; Mayring,
2014). Vysledkom je, Ze dnes stoja popri sebe dve filozoficky a metodologic-
ky odliSné koncepcie obsahovej analyzy, kvantitativna a kvalitativna. Navyse,
postupne narastajuca liberalizacia metodolégie vyskumu umoznila, Ze kvan-
titativny a kvalitativny priud metodolégie sa uz nechapu ako dva superiace
tabory, ale ako priatelské strany, ktoré si vo vyskume moZu vzajomne vypo-
mahat. Tym sa vSak situacia stala neprehladnou. Dochadza k premieSavaniu
prudov, Co spdsobuje konceptné zahmlievanie, a to zase vyvolava mnohé
metodologické otazky. Neprehladna situacia vyustila do zaveru, Ze obsaho-
va analyza nadobudla rozpoltenu identitu (Dvorakova, 2010, s. 99). Otazkou
uZ nie je len z coho sa obsahova analyza sklada a ako sa uskutocnuje, ale ¢o
vlastne obsahovou analyzou je, resp. nie je.

1 Zamer a ciel studie
Zamerom tejto Studie je charakterizovat sucasné podoby obsahovej ana-

lyzy opierajic sa o relevantni metodologicku literatiru. Cielom je ukazat,
Zze napriek komplikovanej situdcii vyznacujlicej sa nejasnostou a cCasto
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protichodnymi tendenciami je mozné vytvorit zrozumitel'nd a harmonicku
prehladova schému, ktora zosobnuje vSetky podstatné komponenty obsaho-
vej analyzy v jej roznych naplniach. Vyslednym produktom tejto studie, ktory
je umiestneny na jej konci, je tento prehladovy systém a jeho interpretacia.

Postup, ktory pouzijeme, spociva v rozklade obsahovej analyzy na jej konsti-
tucné komponenty. Potom budeme skiimat, ako sa tieto komponenty naplia-
ju v dielach relevantnych autorov. Tychto komponentov je Sest:

typ analyzovaného obsahu;
vol'ba vyskumnej vzorky;
vol'ba hibky analyzy;

smer postupu pri analyze;

druh kontroly analyzy dat;

A o I

forma vyjadrenia vysledku vyskumu.

Nasim zamerom nie je opisat obsahovu analyzu v podobe dvoch kontrast-
nych variantov, kvantitativneho a kvalitativneho, ako sa to Casto traduje
(napr. Elo & Kyngés, 2008; Devi, 2009), ale hladat r6zne naplne jej konstituc-
nych komponentov a ich rozne konfiguracie. Domnievame sa, Ze tento postup
je jemnejsi, a preto uzitoCnejsi ako bipolarne delenie na dva metodologické
prudy. Citatel' preto nenajde v $tddii tradi¢nd porovnavaciu tabulku kvanti-
tativnej a kvalitativnej obsahovej analyzy. Stidia vyusti do ¢lenitej schémy,
ktora bude charakterizovat viaceré varianty obsahovej analyzy.

Relevantné diela, o ktoré sa budeme opierat, su predovSetkym vel'ké mo-
nografie Neuendorfovej (2002) a Krippendorffa (2004), dalej kapitola
o obsahovej analyze v monografii Berga (1995), monografia Guesta,
MacQueenovej a Nameyovej (2012) a Stadia Whiteovej a Marshovej (2006).
Budeme tiez vychadzat z archetypalnych diel Berelsona (1952) a Holstiho
(1969). Okrem toho pouZijeme podla potreby samozrejme i d'alSiu literattru,
napr. monografie nemeckych autorov Schreierovej (2012) a Mayringa (2014)
venované kvalitativnej obsahovej analyze. Tieto diela boli vybrané na zakla-
de odbornej relevantnosti, citovanosti a vydavatela. VSetky monografické
diela, s vynimkou prace Mayringa, publikované po roku 2000, boli vydané
v prestiZnom vydavatelstve SAGE.
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Konstitu¢né komponenty spomenuté vyssie boli extrahované z diel uvede-
ného suboru autorov, navrhnuty systém preto moZeme povazovat za dobre
»Zakotveny“ v relevantnej literature.

2 Vyskumna metoda, technika alebo vyskumna
koncepcia?

Na zaciatku je potrebné odpovedat na otazku, ¢o sa chape pod slovom ,analy-
za"“ v spojeni so slovom ,,obsahova“. Odpoved nie je 'ahka. Berelson (1952) vy-
medzil obsahovu analyzu ako vyskumnu techniku, podobne ako Krippendorff
(2004, s. 18), ale on ju tieZ oznacil za vyskumny nastroj i vyskumnu metodu.
Neuendorfova (2002) na roznych miestach svojej knihy hovori o obsahovej
analyze ako o technike, metode i metodologii. Terminologicka nejednotnost
naznacuje koncep¢ny zmatok.

Pokusime sa z tejto situacie navrhnuat urcité vychodisko. Kazdy vyskum pra-
cuje s datami, ktoré musi vyskumnik analyzovat. Predmetom analyzy je obsah
tychto dat. Pritom moéZe pouZit najréznejSie vyskumné metddy na ich ziska-
nie, napriklad test, dotaznik, interview alebo pozorovanie. M6Ze sa priklanat
k akémukol'vek metodologickému smeru - zakotvenej teorii, diskurzivne;j
analyze, konverzacnej analyze atd. Obsahova analyza je pritomna v kazdom
vyskume. Vyskum je zaloZeny na datach a tieto data zosobniuju urcity obsah.
Ulohou vyskumnika je podrobit’ data analyze, ¢ize analyzovat’ urcity obsah.

Takéto Siroké vymedzenie obsahovej analyzy by viedlo k jej rozplynutiu sa
do metodologickej hmly, ¢iZe k jej devalvacii. Jej ponatie je preto nevyhnutné
zuzit. V tejto studii budeme uvazZovat o obsahovej analyze ako o vyskumnej
koncepcii, resp. dizajne. Ten musi spifiat' nasledujtice kritéria:

1. Vyskumné otazky, resp. hypotézy su viazané na pouZitie obsahovej
analyzy.

2. Je presne vymedzeny subor textov pre analyzu. Sibor je dostatocne silny
na ziskanie relevantnych odpovedi na vyskumné otazky.

3. Je urCena jednotka analyzy (konkrétny jav, pojem, téma, premenna).
4. Je vytvoreny systém kodov, ich definicie a pravidla ich pouZivania.

5. Proces kédovania je kontrolovany bud’ vo forme zistenia reliability, alebo
dokazu kredibility.

6. Vyskumné zistenia vychadzaju z kédovania podla bodu 5.
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Prikladom dobre naprojektovanej a zrealizovanej obsahovej analyzy v tomto
chapani je stadia Adamsa, Walkera a O’Connella (2011).

Autori uskutocnili vyskum, uverejneny pod nazvom Neviditelni alebo angaZovani
otcovia? s podtitulom Obsahovd analyza reprezentdcie rodicov v detskych obrdz-
kovych knihdch vydanych v Spojenom krdlovstve. Cielom bolo analyzovat kniZky pre
najmladsie deti (0-5 rokov) a dokazat, Ze genderova stereotypizacia sa exponuje
detom uZ v ranom obdobi, o ma ddleZity socializacny dopad na dieta. Vyskum
testoval sedem hypotéz: (1) otcovia su zobrazovani menej casto ako matky, (2) su
menej Casto zobrazovani doma, (3) su zobrazovani menej ¢asto pri detoch, (4) su
CastejSie zobrazovani sami, (5) menej Casto su zobrazovani ako dotykajuci sa
deti, (6) menej vyjadruju svoje emdcie ako matky, (7) st menej asto zobrazovani
pri domacich pracach a starostlivosti o deti ako matky. Populaciu knih tvorili
bestsellery vydané v Spojenom kralovstve v roku 2008 pre uvedenu vekovu
skupinu a pozostavali zo 750 knih. Z nich sa vybrali vSetky knihy, ktoré explicitne
zobrazovali rodicov. Tychto knih bolo 160. Z nich sa ndhodnym sp6sobom vybralo
60 knih (vyskumna vzorka). Jednotkou analyzy bolo zobrazenie rodica v knihe
v danom prostredi a v danej aktivite, a to v texte, na obrazku, alebo obidvomi
sposobmi. Na ucel analyzy autori vytvorili kédovi schému, ktora pozostavala zo
140 kategorii. Kazdy zisteny vyskyt predstavoval jeden kéd (zdznam v kddovacom
harku). Autori kontrolovali reliabilitu kédovania kategérii pomocou kédovania
dvomi kodérmi, ktori nezavisle nakddovali vSetkych 60 knih vyskumnej vzorky
(koeficient zhody bol 0,96, ¢o predstavuje vysoku mieru suladu). To znamena, Ze
kédovy systém fungoval spolahlivo a kédovanie bolo presné. Data boli vyjadrené
v podobe frekvencie vyskytu v jednotlivych kategoériach.

Tento vyskum predstavoval typicky predmet analyzy obsahu - kniZné tex-
ty. Pedagogicky vyskum sa vSak Casto zameriava i na texty, ktoré vznikli ako
produkcia vyskumnych subjektov, pricom vyskumnou metédou boli napri-
klad reflektivne pisanie, tematické pisanie, denniky ucitelov. Predmetom
obsahovej analyzy su aj transkripty (prepisy) nestruktirovanych alebo
poloStrukturovanych interview (napr. HlouSkova, 2013; Pravdova, 2013),
interview s fékusovymi skupinami (napr. Kostkova, 2013), videostudii
(Hiibelova, 2009; Najvar et al., 2011) apod. Tieto vyskumy napliiuji uvedené
kritéria obsahovej analyzy odliSnym sp6sobom, a to tak, aby boli v sulade
s kanonmi metodologie kvalitativneho vyskumu.

Vyskum B. Pravdovej (2013) sa zameral na sebaponatie ucitela, ktoré je jednym
z Cinitelov ovplyviiujucich vykon ucitelskej profesie. Pozitivne sebaponatie je
predpokladom tspesSného vykonu, negativne sebaponatie vykon zniZuje. Vyskum
bol zamerany na formujice sa sebaponatie, ako ho prejavovala jedna Studentka
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ucitelstva. Boli formulované tri vyskumné otazky: (1) Ktoré aspekty profesijné-
ho sebaponatia Studentky v poslednom ro¢niku studia st dominantné? (2) Ako
mozno opisat sebaponatie Studentky vo vztahu k sebadiskrepacnej teorii?
(3) Akym spdsobom uvaZuje Studentka o moZnom vyvoji svojho profesijného
Ja? Data boli ziskané pomocou troch vyskumnych metod: volného rozpravania,
hibkového interview a ztéastneného pozorovania vyucovacej ¢innosti tudent-
ky. Data boli prepisané do transkriptov, ktoré boli podrobené otvorenému kédo-
vaniu. V prvom kole bolo ziskanych 156 kédov, z ktorych boli potom vytvorené
vyznamové kategorie, napr. k prvej vyskumnej otazke to boli kategérie obavy,
uvedomované naroky na profesiu, osobné Standardy, odmietnutie. Vysledky su
prezentované v podobe vznikajuicej teorie, ktora je rozsiahle dokumentovana ci-
tatmi z transkriptov. Kredibilitu vyskumu podporila moZnost kontrolovat postup
autorky (uvedeny je podrobny opis €innosti) a bohaty datovy material vztahujuci
sa k interpreta¢nému suhrnu.

Vyskum Adamsa, Walkera a O’Connella (2011) a vyskum Pravdovej (2012)
su zaloZené na protichodnej metodologickej orientacii. Obidva vsak spajaju
jednotlivé kroky opisané vysSie - existencia hypotéz, resp. vyskumné otazky;,
ktoré smeruju k datam, textova forma dat, kddovanie a interpretacné zavery.
KIicové je pritom ,natoCenie” vyskumnych otdzok, resp. existencia hypotéz,
z ktorych sa odvijaju naplne ostatnych komponentov vyskumu - sposob
ziskavania dat a ich forma.

V tomto ¢lanku budeme hovorit len o obsahovej analyze v koncepcii, ako bola
uvedena vyssSie a jej jednotlivé prvky postupne opiSeme. Z tohto podania je
jasné, Ze aj ked’ jadrom tejto vyskumnej koncepcie je analyza obsahu textov,
analyzou sa cely vyskumny proces nezacina, ba ani nekonci. Pred analyzou
je potrebné stanovit vyskumné otazky, vybrat texty, urcit jednotku analyzy.
Po ukoncCeni analyzy je nevyhnutné data zhrnut a interpretovat. Nejde teda
len o analyzu, ako ndzov napoved3, ale aj o iné procesy, a preto je tento nazov,
zial, nepresny.! Je to sice vagne, ale vZité pomenovanie, a preto ho budeme
pouzivat aj my, aj ked' si jeho obmedzenia plne uvedomujeme.

Podobny terminologicky a vlastne aj konceptny problém existuje aj pri inych vyskumnych
koncepciach, ktoré maju v nazve slovo analyza - pri konverzacnej analyze, fenomenologickej
analyze a analyze diskurzu. Napriklad konverzacna analyza predstavuje viac ako rozbor inte-
rakcie, je to samostatny vyskumny smer, ktory ma vlastnu filozofiu, koncepciu, terminolégiu
a vyskumné postupy. Jej zakladatel'mi boli H. Sacks, E. Schegloff a G. Jeffersonova.
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3 Obsahova analyza ¢oho?

Nazov obsahova analyza sa velmi Casto pouziva bez predmetu, ktory sa k nej
vztahuje. To si vyZaduje odpovedat na otazku, Co je predmetom analyzy,
o aké obsahy ide.

Obsah je to, ¢o sa komunikuje. Je to urcity vyznamovy celok, sibor informa-
cii alebo znakov, ktory je viac alebo menej Struktirovany. Vypoveda o urci-
tej skutocnosti, jave alebo procese. VSetko, ¢o komunikujeme, ma svoj ob-
sah, prinasa spravu. KedZe obsah vZdy plni komunika¢nua funkciu, funguje
ako komunikat.

Z hladiska formy moZeme komunikaty rozdelit na tri zakladné skupiny,
podla toho, ¢i maju a) verbalnu, b) vizualnu alebo c) dvojaku (verbalnu a vi-
zualnu) formu.

e Verbalnu formu maju napriklad Casopisecké clanky, knihy, dizertacie, pi-
somné prace Ziakov, denniky ucitelov, kurikuldrne programy, kurikularne
dokumenty, legislativne dokumenty, inSpek¢né spravy, e-mailové spravy.

e Vizuadlnu formu maju napriklad obrazy, fotografie, mapy, schémy, nakresy.

e Dvojaka formu maju napriklad portf6lia Ziakov, uCebnice, mapy, videa,
webové stranky, televizne programy.

Komunikaty méZzu byt ad hoc materidly, to znamena texty, ktoré boli vytvore-
né pre konkrétny vyskum na zaklade zadania vyskumnika (napr. Zivotopisné
rozpravanie ucitelov, ktoré vyskumnik nahral a potom obsahovo analyzoval),
alebo su to hotové materidly, ktoré vznikli mimo pésobenia vyskumnika, ten
ich prebera a analyzuje. Su to napriklad novinové Clanky, ucebnice, pracovné
listy, kurikuldrne dokumenty a pod.

Azda najfrekventovanejSim komunikatom je text, teda viac alebo mene;j
suvisly verbalny prejav. Ten bude hlavnym predmetom nasho opisovania ob-
sahovej analyzy. Vizuadlnym komunikatom sa budeme venovat len okrajovo.

Krippendorff (2004, s. 24) silne zdoraznuje, Ze komunikaty nevznikli ani ne-
funguju vo vzduchoprazdne, ale v konkrétnom kontexte. Kontext je doleZity,
pretoZe pridava komunikovanému obsahu dalsi vyznam. Niekedy dokonca
bez poznania kontextu nie je moZné komunikat pochopit.
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Ak sa pozrieme na preferencie nasho stiboru autorov urenych na rozbor, len
Berelson (1952) a Holsti (1969) trvaju na medidlnom obsahu. Neuendorfova
(2002), Krippendorff (2004), Berg (1995), Whiteova s Marshovou (2006)
a Guest a kol. (2012) umoznuju analyzovat obsah s akymkolvek zameranim.
Rozdiel medzi tymito dvomi skupinami odraZa vyvoj obsahovej analyzy.
Berelson a Holsti patria medzi pionierov a pracovali v Case, ked’ sa analyzo-
val pomerne Uzky rozsah textov. ZvySok autorov predstavuje sucasnu éru. Ich
zavery platia pre akykolvek obsah - verbalny, vizualny alebo iny.

4 Vyber vzorky textov

Kltucovym prvkom obsahovej analyzy, ktory sa stanovuje hned’ po konkreti-
zacii vyskumného ciela, je rozhodnutie o tom, ktoré texty budeme vyberat
a akym sposobom. Pri obsahovej analyze stanovujeme tri ro6zne jednotky.
Je to vyskumna vzorka, jednotka zberu dat a jednotka analyzy. Vyskumnd
vzorka hovori o tom, ktoré texty z populacie textov boli do vyskumu vybraté.
Kritérium zberu dat Specifikuje zameranie tychto textov. Jednotkou analyzy je
konkrétny prvok, ktory sa v textoch analyzuje a o ktorom vyskumnik podava
vyskumné zavery. Pri obsahovej analyze méZe byt jednotkou analyzy akykol-
vek textovy element: slovo, slovné spojenie, odsek, téma.

Vo vyskume Syslovej a Najvarovej (2012) boli stanovené dve vyskumné otazky:
(a) akymi témami sa zaoberal Cesky pedagogicky vyskum v oblasti predSkolského
vzdelavaniaa (b) aké konkrétne poznatky tento vyskum priniesol. Populaciu textov
tvorili empirické $tadie v ¢asopisoch Ceskoslovenska psychologie, Komensky,
Orbis Scholae, Pedagogickd orientace, Pedagogika, Sociologicky Casopis a Studia
paedagogica v rokoch 2000-2010. Kritéridm plnohodnotnej empirickej stadie
vyhovelo 10 textov. Dalej boli do vyskumného stiboru vybraté empirické $tidie
zo zbornikov CAPV a zo $tyroch zbornikov z konferencii k tematike predskolského
vzdelavania v CR, tieZ v obdobi 2000-2010 (30 textov). Kritériom zberu dat boli
vyskumné Studie v autorkami stanovenych ¢asopisoch a zbornikoch. Jednotkou
analyzy boli tematické okruhy, ktoré boli predmetom tychto Studii a poznatky,
ktoré tieto Studie priniesli.

Vztah medzi vyberom vzorky, vyberom jednotky zberu dat a vyberom jednot-
ky analyzy je niekedy zlozity, pretoze tieto prvky mozu splyvat (Neundorfer,
2002,s.71).

Vyber textov z populacie je vZidy doleZitou otazkou pre vyskum, pretoZe
ovplyviiuje Sirku zaverov i moZnosti interpretacie. Obsahova analyza musi
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pristupovat k vyberu vzorky systematicky. To znamena, Ze texty sa vyberaju
na zaklade vopred urc¢enych charakteristik a vysledkom vyberu je urcity sys-
tém textov (teda nie l'ubovolné zoskupenie).

Pokial ide o vyber vzorky pre obsahovu analyzu, bud’ ide o stochasticky (na-
hodny) vyber, alebo o nestochasticky, presnejsie intenciondlny vyber. Tretia
moznost je dostupny (convenient) vyber, ale ten nie je systematicky a jeho
pouzitie je vhodné skor na pilotné Stidie neZ na plnokrvny vyskum, pretozZe
miera jeho reprezentativnosti (pri kvantitativnom vyskume), resp. kredibili-
ty (pri kvalitativnom vyskume) je nizka. Dostupny vyber sa riadi sloganom
,beriem, co moZem". Nie je to vSak namatkovy vyber, pretoZe pri nom funguje
istd miera nadhodnosti, i ked nekontrolovana.

Berelson (1952), Neuendorfova (2002) i Krippendorff (2004) pocitaji len so
stochastickym vyberom, pretoze iba ten podla nich zodpoveda Standardom
dobrej vedy. RozliSuju vyber systematicky, klastrovy, stratifikovany, viacko-
lovy (multistage) a kvétny. Ide o klasické typy stochastického vyberu, bezne
odporucané pri kvantitativnych vyskumoch. Intencionalny vyber je u tychto
autorov skor vynimkou; voli sa len v mimoriadnych a dobre zdévodnenych
pripadoch.

Zakladné kroky pri stochastickom vybere st jasne stanovené a v metodolo-
gickej literature su dobre opisané. Krippendorff (2004, s. 113) vSak tvrdi, Ze
pri obsahovej analyze sa ich aplikacia komplikuje. Vyskum zaloZeny na ana-
lyze textovych materialov ma tazkosti s urCenim populacie. Ten je potrebny
pri stochastickom vybere vymedzit, kedZe vSetky jednotky populacie musia
mat’ rovnaku Sancu dostat’ sa do vyberu. Otazkou je, kde su hranice danej
populacie. Z vyberového hl'adiska je kazda jednotka populacie rovnocenna
s inou jednotkou populdcie. Pri niektorych materidloch urcenych na obsaho-
vl analyzu (e-mailoch, listoch, webovych strankach, televiznych programoch
apod.) je niekedy populaciu tazké vymedzit. Krippendorff to riesi reSpektova-
nim autority vyskumnych otazok. Vyber sa uskutocni tak, aby vyskumnik zis-
kal na ne odpovede a aby tieto odpovede boli Cestné (fair). Krippendorff piSe
aj o relevantnom vybere, ktory sa pribliZuje zamernému vyberu. Vysledkom
tohto vyberu vsak nie je reprezentativna sada textov z hladiska populacie.
Je to ,populacia relevantnych textov, ale zbavena textovych jednotiek, ktoré
neobsahuju relevantné informacie“ (Krippendorff, 2004, s. 119).
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Podla Guesta et al. (2012, s. 7-8) je intencionalny vyber typicky pri ex-
ploracnych vyskumoch, ktoré nie su riadené vstupnou hypotézou. Kon-
firmacny vyskum je, naopak, organizovany tak, aby hypotézy, stanovené
na zaciatku vyskumu, testoval, t.j. potvrdil alebo vyvratil. Berg, ktory je sym-
bolicky interakcionista, opisuje postupy zakotvenej teorie, ale jednym dy-
chom hovori o pouziti akéhokolvek spdsobu vyberu, teda intencionalneho
i stochastického (Berg 1995, s. 178-181).

Vyber vzorky pre kvalitativne tcely si vyZaduje dokladny opis a zdévodnenie
sposobu vyberu. Je to ddleZité pre to, aby proceddry vzbudzovali dove-
ryhodnost vo vyskumné postupy badatel'a a sprostredkovane aj pre zavery
jeho vyskumu.

Sposob vyberu vzorky textov ovplyviuje jej vel'’kost. Intencionalny vyber ma
malt vzorku, a t4 stvisi s hibkou analyzy - je hlbsia a zabera ovela viac ¢asu.
Stochasticky vyber musi mat’ vel'’ku vzorku, aby vysledky dosiahli reprezen-
tativnost, a vyskumnik si preto zvycajne neméze dovolit hlbSiu analyzu (o la-
tentnom a manifestnom obsahu budeme hovorit v Casti 5).

V kvalitativnom vyskume existuje pravidlo, ktoré urcuje vel'kost vzorky - je
to moment dosiahnutia teoretickej saturacie, teda nasytenosti tedrie datami
(Strauss & Corbinova, 1999, s. 140). PresnejSie ide o nasytenie jednotlivych
vyznamovych kategoérii a schopnost vysvetlit vztahy medzi nimi. Nastava
vtedy, ked’ vyskumnik nadobudne pocit, Ze uz Ziadne nové relevantné vyzna-
mové kategorie sa v dalSich textoch neobjavia a Ze to, Co doteraz vygeneroval,
bude dobrym zakladom vznikajucej teorie. V kvantitativnom vyskume je
rozsah vyskumnej vzorky diktovany Statistickymi zakonitostami. Podrobne
o tom pojednava Neuendorfova (2002, s. 88-93).

Aj ked' je v centre tejto Studie je obsahova analyza textov, bude zaujimavé
predstavit, ako sa s vyberom vzorky vyrovnava vyskum, ktory je zaloZeny
na netextovych prvkoch. Vyber vzorky je pre takyto vyskum casto zloZitejsi.
Ako priklad uvedieme televizne serialy.

Manganellova, Franziniova a Jordanova (2008) postupovali vo vyskume sexualne-
ho spravania mladych ludi v televiznych serialoch takto. Z obdobia 1989-1999
vybrali desat seridlov, ktoré sa podla prieskumu sledovanosti u mladeze vo veku
od 12 do 17 rokov umiestnili na najvyssich prieckach, a to zhodne u dievcat
i u chlapcov. Medzi vybranymi seridlmi boli i tie, ktoré si zname u nds, napr.
Beverly Hills 90210, Priatelia alebo Simpsonovci. Jednotkou analyzy bola posta-
va, ktora zaujimala integrujicu ulohu v deji. Postava ako jednotka analyzy bola
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zvolena preto, lebo p6vodnym cielom vyskumu bolo zistit' vztah medzi sexualnym
spravanim postavy a jej osobnym a profesijnym tispechom. Kédovalo sa spravanie
postavy v kazdom diele, v ktorom sa postava objavila, a to v troch kategériach
(platonické, neplatonické alebo sexualne spravanie).

Ako vidno, iSlo o zdmerny vyber vzorky (najsledovanejSie serialy), ¢o by sme
ocakavali u kvalitativneho vyskumu, ale spracovanie dat bolo kvantitativne
(zastdipenie typov sexualneho spravania v serialoch).?

5 Manifestny alebo latentny obsah

Manifestny obsah je zjavny, je vyjadreny na povrchu komunikatu. Latentny
obsah je skryty, je akoby vloZeny medzi riadkami. Analogicky s lingvistikou
mozZeme povedat, Ze manifestny obsah textu predstavuje jeho povrcho-
vl $truktiru, latentny jeho hibkovd $truktiru. Klasik obsahovej analyzy
Berelson, podobne ako Holsti (1969, cit. podla Shapira a Markoffa, 2009), po-
citali len s manifestnym obsahom. Ich stanoviska vyplyvali z poZiadavky, aby
bol vyskum objektivny, prisne kontrolovatelny. To si potom vyZaduje, aby
sa analyza realizovala na manifestnej irovni. Ako piSe Krippendorff (2004,
s. 20), tento pristup implikuje, Ze obsah je obsiahnuty v komunikate a ¢aka,
kym ho neobjavia a neanalyzujui. Na toto Krippendorff pouZiva metaforu
kontajnera. Obsah je vo vnutri kontajnera a nemozno pochybovat, Ze by sa
nedal vnimat. Analyza textu je v tejto koncepcii viac-menej technicka zalezi-
tost’ a vyznamy vloZené do textu autorom a vyznamy ziskané vyskumnikom
z tohto textu su vZdy totoZné. Miera nezavislej interpretacie vyskumnikom je
tu nizka. Pri vyskume zaloZenom na manifestnom obsahu sa obycajne zistuju
frekvencie slov, slovnych spojeni, objektov, znakov.

Walshova a Pettyova (2007) uskutocnili obsahovt analyzu desiatich ro¢nikov
Casopisu Early Childhood Education (1995-2005), pri ktorom vyhladavali zastu-
penie Siestich pedagogickych koncepcii (niekde iSlo len o programy): Waldorfskd
pedagogika, Montessoriovskd pedagogika, Head Start, High/Scope, Reggio Emilia
a Bank Street. Kritériom bol vyskyt nazvu tychto pedagogickych koncepcii. V pri-
pade, Ze sa v danom Cisle ¢asopisu vyskytol dany nazov co i len raz, bol zazna-
menany. Viacndsobny vyskyt v jednom ¢lanku sa nezaznamenaval. Vyskumnicky
nezaujimalo, ako autori ¢lankov v tomto Casopise interpretovali danu pedagogic-
ki koncepciu, ani akym spésobom ju uplatnili. Nezaujimalo ich ani ¢i iSlo o teo-
reticky, vyskumny alebo aplika¢ny ¢lanok. Vysledkom analyzy bol pocet vyskytov

2 Primarny ciel tejto vyskumnej Stadie bol metodologicky - zistit najmensie mnoZzstvo dielov

serialu, ktoré je dostato¢né na reprezentativny vyskum.



356 Peter Gavora

jednotlivych pedagogickych koncepcii. Dodajme, Ze najvacsie zastiipenie mal pro-
gram Head Start?, ktory pokryl takmer polovicu zisteni, na druhej strane Waldorf-
skd pedagogika sa vyskytla len 1x, Montessoriovskd 7-Krat.

Ako je zrejmé, zistenia takéhoto vyskumu su vysoko reliabilné (t.j. zhoda pri
kodéroch je takmer 100-percentnd), ale nemajui vysoku poznavaciu hodno-
tu. To je typické pri mnohych analyzach manifestného obsahu textu. KedZe
poznavacia hodnota analyzy manifestného obsahu je niZsia, existuje len malo
autorit obsahovej analyzy, ktori ju vymedzuju vylu¢ne na trovni manifestné-
ho obsahu (Berelson, 1952; Holsti, 1969). Toto bolo skor hladisko priekop-
nikov z prvej polovice minulého storocia, ktori pracovali s materialmi propa-
gandy, napr. Lasswell (Neuendorf, 2002, s. 34-37).

Pri vyskume zaloZenom na latentnom obsahu musi vyskumnik prejst’ od po-
vrchového vyznamu k hlbkovému. To, Co ¢ita v transkripte a to, ¢o z neho
extrahuje, je sice zviazané, ale nie doslovne. [lustrujme to na ukazke.

Vo vyskume adolescentov v detskom domove a vo vychovnom ustave pomocou
fokusovych skupin (Vavrova & Gavora, 2015) respondenti diskutovali o svojich
zivotnych cieloch. Jeden z respondentov povedal:

P: Ja jsem chtél délat vzdycky cisnika, ne jako ... nakonec délam s lopatou, tak asi
skon¢im u lopaty, no. Nevim, ale mné se na jednu stranu chce délat ten ¢iSnik, ale
na druhou stranu ne, protoZze mama mi vzdycky rikala - pokud se nebudes ucit,
tak skoncis u lopaty, no, ale prosté ja se u¢im, mam dobry znamKy, ale stejné asi
skon¢im u té lopaty, to je prosté...

Manifestny obsah vypoveda o praci s lopatou, Zelanom povolani ¢asnika, o moti-
vacii matkou ucit sa. Latentny obsah vSak vypoveda o neschopnosti respondenta
vymanit' sa zo socialneho prostredia, z ktorého pochadza.

VacSina sucasnych odbornikov zastava pri volbe analyzy manifestného/
latentného obsahu stanovisko postupovat podla potreby a bud’ zostat len
pri manifestnom obsahu, alebo prijat’ aj latentny obsah (Neuendorf, 2002;
Krippendorff, 2004). Kvalitativni vyskumnici analyzuju len latentny obsah
(White & Marsh, 2006; Guest et al., 2012). Guest a kol. sa 0 manifestnom ob-
sahu vo svojej knihe ani nezmienuju.

3 Head Start je americky program zamerany na podporu deti zo znevyhodneného socidlneho

prostredia. Je financovany z federalneho rozpoctu.
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Pri analyze latentného obsahu vSak vyskumnik musi zaCat' na manifestnej
urovni, z ktorej sa dostane k latentnej drovni textu. Z povrchovej roviny sa
dostava k ,skrytej, neviditelnej“ rovine. Dopliime, Ze v priebehu analyzy sa
pohybuje od manifestného k latentnému obsahu a naopak.

Dvaja alebo viaceri vyskumnici nemusia chapat' komunikovany obsah rovna-
ko a vysledky ich analyz nemusia byt celkom zhodné. Kazda analyza latent-
ného obsahu je origindlnym interpretaCnym Cinom. V manifestnej interpre-
tacii je obsah nadobou naplnenou istym vyznamom. Autor textu a vyskumnik
maju rovnaku nadobu a rovnaky obsah. V latentnej interpretacii je to iné,
kazdy obsah je unikatny, Specificky a vyZaduje si subjektivnu interpretaciu
vyskumnikom. Niektori badatelia akceptuju prioritu analyzy latentného ob-
sahu, ale vyzaduju nezavisla kontrolu jej interpretacie. Napr. Berg (1995)
ponuka overenie interpretacie nezavislym posudzovatelom - ¢o je povinny
postup pri kvantitativnej obsahovej analyze. Pri liberalnejsej verzii je potreb-
né dolozit interpretaciu kddu datovym materialom, ,pri kazdej interpretacii
aspon tromi samostatnymi ukazkami“ (Berg, 1995, s. 176). Prirodzene, vy-
sledok analyzy latentného obsahu moZno triangulovat pouZitim inej metody
alebo iného obsahu, Co je znama stratégia kvalitativneho vyskumu.

6 Smer analyzy

Rozhodujucim prvkom vyskumu je cesta od textov k vysledkom. Smer po-
stupu povaZzuju mnohé metodologické prirucky za primarne rozliSovacie
znamienko vyskumného prudu, koncepcie €i dizajnu. Preto ho vyskumnici
Casto uvadzaju hned’ na zaciatku charakteristiky vyskumu. Analyza sa méze
pohybovat od textového materialu k zaverom (tedrii) alebo naopak, od ted-
rie k datam. V prvom pripade ju oznacujeme ako induktivny postup, vdruhom
ako deduktivny postup. V prvom pripade sa zavery extrahuju z dat, vdruhom
sa data vztahuju k teoreticky vyclenenym kategériam. Vol'ba smeru postu-
pu zavisi od rozhodnutia vyskumnika, pricom suvisi i s dalSimi komponent-
mi vyskumu (vyskumna otazka, resp. hypotéza, potvrdenie reliability, resp.
dokaz o kredibilite, vyber a rozsah vzorky, zameranost na latentny alebo
manifestny obsah textu).

Radikalisti, ako je Neuendorfova akceptuju vylucne deduktivny postup.
Induktivny postup pri obsahovej analyze povazuju za nevhodny. Zdévodnenie
je nekompromisné: ,Uplne induktivny pristup porusuje pravidla vedec-
kého snaZenia. VSetky rozhodnutia o premennych, spésobe ich merania
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a pravidlach kédovania sa musia uskutocnit pred zaCatim pozorovania.”
(Neuendorf, 2002, s. 11) Tieto pravidla a kédy sa overia pred zacatim analy-
zy, predovSetkym sa stanovi, aka je reliabilita kddovania.

Pri deduktivnej obsahovej analyze ma vyskumnik pred zacatim analyzy
k dispozicii zoznam kodov, pravidla ich pouZivania (oboje v kddovej kniz-
ke) a kddovaci harok, do ktorého uskutocniuje zaznamy. Kédy vznikli na za-
klade Studia teoretickej literatdry, vyskumnikovej znalosti problematiky
a diskusii s odbornikmi. Analyza prebieha ako vkladanie obsahovych jed-
notiek do a priori pripravenych vyznamovych kategorii. Pre Krippendorffa
(2004, s. 82, 91) je vyskum predovSetkym testovanim hypotéz, co implikuje
deduktivny postup. Ten zdovodiniuje aj potrebou replikacie vyskumu. Kazdy
vyskum ma byt opisany tak podrobne, aby sa dal presne zopakovat. Tymto
sposobom sa vysledky opakovane potvrdia, ¢im sa stavaju pevnymi, dobre
overenymi. Ak sa nepotvrdia, hlada sa zdroj odchylky vo vstupnej tedrii, vo
vzorke, nizkej reliabilite a validite postupu alebo v chybach vo vypoctoch.

Celkove moOZeme vyjadrit typicky deduktivny postup pri obsahovej ana-
lyze (s prihliadnutim na prace Poppinga, 2000; Krippendorffa, 2004
a Neuendorfovej, 2002, 2011) takto:

1. stanovenie vychodiskového teoretického ramca;
. stanovenie vyskumnej hypotézy;
. stanovenie jednotky analyzy;
. konceptualizacia obsahovych kategorii (premennych) a ich definovanie;

. operacionalizacia obsahovych kategorii;

2
3
4
5
6. vytvorenie prvotnej kddovej schémy (zoznam kédov a ich opis);
7. vymedzenie vzorky textov;

8. vycvik kodérov;

9. predbezné overenie reliability, pripadné Upravy kddovej schémy;
10. vypocet finalnej reliability;

11. kddovanie;

12. spracovanie dat, tabul’kovanie vysledkov;

13. interpretacia dat vo vztahu k vychodiskovej teorii.
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Induktivny postup je postup od textu ku kddom a od kdédov k tedrii. Kody,
ktoré vznikaju v priebehu analyzy, st origindlnym dielom vyskumnika a su
neprenosné. Su produktom subjektivnej interpretacie textu a déveryhodnost
tejto interpretacie sa overuje posudenim postupu vyskumnika, ktory vo svo-
jej vyskumnej sprave podrobne opisal. To je pribliZne stanovisko Whiteovej
a Marshovej (2006) a Guesta a kol. (2012, s. 7, 40). Je to pozicia vyskumu
s exploracnou orientaciou, ktorého sila je v otvorenom pristupe k budovaniu
tedrie. Berg (1995, s. 184-195) sice proklamuje pri obsahovej analyze zacat
bud’ induktivnym, alebo deduktivnym sp6sobom podla potreby vyskumnika,
ale zoSiroka opisuje len tvorbu zakotvenej teorie, ktora sa vSak zacina induk-
ciou (cituje Glasera a Straussa, 1967; Denzina, 1978).

Aj ked’ st jednotlivé kroky pri induktivhom postupe Standardné, presnejsie
povedané typické, vysledky, ktoré tento postup prinasa, su jedinecné, neopa-
kovatelné. Preto vysledky dvoch induktivnych postupov na tom istom texto-
vom materiali nemézu byt v podstate rovnaké a uplatiiovanie kontroly zho-
dy kddovania medzi kodérmi (urcenie reliability) v tomto metodologickom
ramci nema vyznam - na rozdiel od deduktivnych postupov. K tejto proble-
matike sa eSte vratime.

LenZe situacia s induktivhym postupom je zlozitejSia. Ked vyskumnik
vytvori prvé kody, v dalSich usekoch textu ich pouzije pri kddovani. Toto
uZ nie je presne induktivny postup. Existujice kédy nachadzaji uplatnenie
v nasledujicej sekvencii postupu. Preto treba byt jemnejsi pri chapani in-
duktivnosti v kvalitativnom vyskume. Vyskumnik pracuje v opakujucich sa
cykloch: niekol'’kokrat sa vracia k idajom a opakovane overuje vhodnost ké-
dov. Niektoré kody moze vyradit, iné modifikovat, dalSie vytvorit a tie pouZit
v d'alSej sekvencii kddovania. To je uz deduktivny postup. Strauss a Corbinova
(1999, s. 110) podporuju cyklicky pohyb od dat k predbeZnym zaverom (hy-
potézam) a spat a hladanie dokazov potvrdzujucich, vyvracajucich alebo
upravujucich tieto zavery.

Analogicky méZeme opis situdcie spresnit i pri dominantne deduktivnom
postupe. I ked’ vyskumnik spravidla urc¢i kédy apriérne, t.j. na zaklade tedrie,
Casto ich skontroluje na zaklade prvotnej analyzy dat na obmedzenom tex-
te, pricom na jej zaklade kédy upravi, vypusti alebo vytvori nové. Postupuje
teda induktivne. AZ potom nastipi deduktivna ¢ast' na celom korpuse textov.
Induktivny a deduktivny smer analyzy budeme v tejto studii chapat v tom
zmysle, ktory postup je vdanom vyskume dominantny.
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Vyskum zaloZeny na induktivnhom postupe vyzera takto (podla White &
Marsh, 2006; Forman & Damschroder, 2008; Schreier, 2012):

1. stanovenie vychodiskového metodologického pristupu, vysvetlenie
veduceho hladiska, z ktorého sa bude nazerat na obsah, ktory sa ma
analyzovat;

stanovenie predbeZznych vyskumnych otazok (foreshadowed questions);
stanovenie jednotky analyzy;

stanovenie vzorky textov;

A

analyza dat: vytvaranie obsahovych kategérii induktivnym spésobom, ich
definovanie (konceptualizacia), exemplifikacia a spatné overenie; tento
postup sa opakuje, kym sa nedosiahne najlepSie rieSenie, t.j. kym sa ne-
odstrania nejednoznacnosti, protirecenia, prekryvanie kategorii apod.;

6. zoskupovanie a usporiadanie kategorii podla zmyslu; podla potreby sa
kategérie organizuju do niekolkych rovin s odstupriovanou udroviiou
abstraktnosti;

7. reflexivita a kriticka previerka predchadzajiceho postupu vyskumnikom;

8. napisanie deskriptivneho a interpretacného suhrnu, vratane pouzitia
autentickych citatov z analyzovaného materialu, pritom sa vyuzivaju roz-
ne modely, matice a schémy.

Deduktivny a induktivny postup tvoria dve protikladné smerovania analy-
zy textu, ale — ako sme spresnili - ich ,Cisté" formy st obmedzujuice. Preto
vyskumnici ¢asto podporia svoju pracu odklonom k opa¢nému postupu, co
je funkc¢né.

7 Reliabilné verzus kredibilné

Ked' dvaja Iudia kéduju text, obyCajne nedospeju k rovnakym vysledkom.
Nielenze ich k6dy méZu byt odlisné, ale liSit' sa méZu uZ miestom umiestne-
nia kodu v texte (k6duju odliSné miesta). Pre¢o dochadza k tymto rozdielom?
Text je zloZity komplex vyznamov, ktoré moze kazdy ¢lovek odhalovat vlast-
nym, svojbytnym spdsobom. To sa prejavi uZ pri prvom kroku kédovania -
stanovenim vel'kosti segmentov textu urceného na kddovanie. Niekto koduje
vacSie celky, iny menSie. Z toho potom vyplynie aj nerovnaky pocet kodov
v danom texte, CiZe ich hustota. Iny rozdiel méZe vyplynut z nerovnakej
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interpretacie toho istého segmentu textu, co potom vedie k roznym kédom.
Dal$im dévodom moéZe byt odlisné chapanie samotnych kédov. Kod, ktory
bol dohodnuty a vysvetleny, kodéri pochopili odliSne. VSetky Styri zdroje
odlisSnosti - vel'kost segmentu, hustota kddovania, interpretacia segmentu
a interpretdcia kédu - vedu k odliSnému kédovaniu a teda k odliSnym
zaverom analyzy.*

Vyskumnik ma dve moZnosti. Prvou je zodpovedny vyber kodérov a ich
dokladny vycvik s cielom dosiahnut €o najvacsiu zhodu.> Na vypocet relia-
bility, teda zhody medzi kddovanim dvoch alebo viacerych kodérov sa pouzi-
vaju Statistické metédy. Neuendorfova (2002) uvadza osem metdd - niektoré
su vlastne Standardnymi koeficientmi korelacie, ktoré s zname z korelac-
nych vyskumov (koeficienty Spearmana a Pearsona), iné su Specifické pre
vypocet reliability pri obsahovej analyze (Krippendorffova alfa, Scottov pi,
Cohenova kappa).

Berelson (1952), Holsti (1969), Krippendorff (2004) a Neuendorfova (2002)
povazuju dostatoCnu reliabilitu za zakladny predpoklad dobrej obsahovej
analyzy. Reliabilita suvisi s validitou. Sice ju nevie zabezpecit, ale je jej nevy-
hnutnou podmienkou.

Druhou moznostou je postavit vyskum na kredibilite, transferabilite, de-
pendabilite a konfirmabilite, o com vyskumnik podava podrobnu spravu
(Lincolnova & Guba, 1985).¢ Toto je pristup, ktory rezignuje na objektivi-
tu a reliabilitu a hl'ada hlbSie suvislosti a hlavne novsie alebo tvorivejSie
vyskumné rieSenia.

Richards (2009, s. 108) zdoraznuje skor potrebu konzistencie kddovania
u jedného vyskumnika nez o skimanie intersubjektovej zhody. Ked’ vyskum-
nik uz vygeneroval svoj systém koédov, musi ho pouzivat verne a dosledne

+  Dal$im zdrojom rozdielov méZe byt odlisné chapanie vyskumnej otazky, ktora riadi cely
vyskumny proces, pripadne dokonca iny teoreticky ramec vyskumnikov alebo ich odlisné
epistemologické vychodiska.

> Kripppendorff (2004) venoval vyberu a vycviku kodérov samostatné podkapitoly svojej
knihy.

¢ Kredibilita je vlastnost vyskumu vzbudit doveru. Zabezpecuje sa dokladnym poznanim sku-
maného terénu vyskumnikom, trianguldciou, skimanim protikladnych pripadov a spatnou
verifikaciou zisteni (member check). Transferabilita sa zabezpecuje tzv. masivnym opisom,
dependabilita externym auditom a konfirmabilita pomocou zapisu zrodu interpretacie
(audit trail) a reflexivitou. Pre cely tento sibor postupov budeme pre stru¢nost pouzivat
vyraz kredibilita.
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v celej dalSej Casti vyskumu. To byva problémom najma vtedy, ked' ide o dlhy
vyskum, alebo ked’ je predmetom vyskumu vela textov.

Svaticek so Sed'ovou (2007) podali spravu o tom, k akym vysledkom vedie
praca dvoch vyskumnikov kédujucich totoZny text otvorenym kdédovanim,
typickym pre kvalitativny vyskum. Obidvaja kddovali text samostatne a vy-
tvorili vlastné kody. Zhodli sa sice prekvapujuco v pocte vytvorenych kodov
(co mohla byt ndhoda), ale totozné boli len tri kédy. Autori podrobne opisuju,
z Coho pramenili r6zne postupy, ktoré viedli k r6znym vysledkom. Hlavnym
rozdielom bol odliSny zakladny uhol pohladu, ktorym nazerali na analyzova-
ny text (iSlo o narativne interview). Autori ukazali, Ze separdtne kédovanie
vedie skor k objaveniu novych aspektov a novych tém nez k potvrdeniu zho-
dy. To nie je nedostatok, ale vyhoda kvalitativneho vyskumu.

Ani Altheide (1987) ani Whiteova s Marshovou (2009) nepocitaja vo vy-
skume so zistovanim reliability. Berg (1995) poZaduje kredibilitu, ale po-
voluje aj reliabilitu, podobne ako Guest a kol. (2012, s. 85). V pripade tych-
to vyskumnikov iSlo o kolektivny vyskum, o si, samozrejme, vyZaduje iny
projekt vyskumu a kontrolu kodérov, ktori v nom posobia, aby boli vysled-
ky konzistentné. Vo vel'kych vyskumoch je Casté zamestnavat profesional-
nych kodérov, ktori vSak nechodia do terénu a participantov ani nevidia.
Zazitok autenticity z terénu bol vSak jednym z najsilnejSich faktorov, ktoré
ovplyvnili individualne hl'adiskd kédovania, o ktorom referovali Svaricek
so Sedovou (2007).

Z publikovanych zahrani¢nych vyskumov vyuZivajucich kvalitativnu obsa-
hovu analyzu vyplynula ista tendencia priklonit' sa k ,oSetreniu“ analyzy
formou kredibility vtedy, ked’ boli predmetom analyzy texty vytvorené ad
hoc, teda pre konkrétny vyskum. Tak to byva v pripade tematického pisania,
naracie alebo transkriptov interview vratane interview fokusovych skupin.
Na druhej strane sa prejavila ista tendencia, Ze pri analyze hotovych textov,
t.j. textov, ktoré nevznikli pre konkrétny vyskum, sa napriek celému kvalita-
tivnemu ladeniu kontroluje kédovanie pomocou zistenia zhody nezavislych
kodérov. Tak je to v pripade textov médii, Skolskych dokumentov, zapisnic
z porad a pod. Dobrym prikladom je nasledujuci vyskum.

M. Brownova (2013) zistovala, ako je problémové spravanie subjektov zakot-
vené v Studijnych programoch vychovného poradenstva na americkych univer-
zitach. Tato problematika je déleZita kvoli zabraneniu vstupu Studentov s touto
charakteristikou do S$tudia, resp. pre napravu tohto spravania pocas Studia
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alebo po jeho ukonceni. Problémové spravanie vychovného poradcu je profesi-
onalne nevhodné, Skodiace riadnemu vykonavaniu profesie. Autorka analyzo-
vala 47 Studijnych programov, ktoré boli dostupné z webovych stranok univer-
zit. Cielom bolo zistit, ako tieto programy definuju a diagnostikuju problémové
spravanie Studentov, resp. umoziuju jeho napravu. Jednotkou analyzy bola téma
problémového spravania. Autorka nakédovala najprv text jedného Studijného
programu otvorenym kédovanim a vytvorila tak zoznam kédov. Ten potom dvaja
vyskumnici overili samostatnym kédovanim. Zistovala sa teda reliabilita.

8 Forma vyjadrenia vysledku vyskumu

Tento komponent obsahovej analyzy ukazuje, v akej podobe sa prezentu-
ju vysledky vyskumu. MoZnosti su tri - numericka, verbalna alebo oboje.
Prirodzene, vol'ba podoby prezentacie vysledkov vyskumu nie je izolovanym
prvkom obsahovej analyzy, ale suvisi s jej dalSimi komponentmi - formu-
laciou vyskumnej otazky, vyberom a rozsahom vzorky, sp6sobom kontroly
kvality analyzy atd.

Numerickd podoba vysledkov vyskumu vznika spracovanim dat pomocou Sta-
tistickych metéd. Autor ,redukuje” vel'ké mnoZstvo dat do tabuliek a grafov.
Predmetom kvantifikacie su slova, slovné spojenia a témy. Obvyklymi vystup-
mi su sucty a frekvencie. Nov§im sposobom je urcenie intenzity pojmu - je to
vlastne jeho valencia stanovena vyskumnikom v podobe skaly. Vztahové data
sa vyjadruju pomocou koeficientov asociacie a korelacie. PouZivaju sa aj zlo-
ZitejSie metddy, ako je regresna analyza, faktorova analyza, multidimenzialne
Skalovanie a klastrova analyza (o Statistickych metédach v obsahovej ana-
lyze piSe napr. Roberts, 2009). Numericky pristup sa vSak uplatiiuje nielen
pri vyjadreni vysledkov vyskumu, ale aj pri stanoveni vyskumnej vzorky - tu
mozno exaktne vyberat na zaklade kvantitativnych parametrov.’

Verbdlna podoba vysledkov vyskumu. Kym predchadzajici sp6sob analyzy sa
zacina slovami a vetami a konci sa pri Cislach, tabulkach a grafoch, kvalita-
tivna analyza zostava tam, kde zacala - pri slovach. Ale aj v jej pripade ide
o ,redukciu” povodného textu, presnejsie o jeho kondenzaciu. Konkrétna po-
doba vysledkov zaleZi na koncepcii vyskumu a preferenciach autora. Navody

7 Prehlad o existujucich softvéroch pre kvantitatitvnu analyzu obsahu mozno najst v praci
Neuendorfovej (2002) a Poppinga (2000). Druhy autor zahrnul do prehladu aj softvéry
na kvalitatfvnu analyzu obsahu. Cerstvejsie informacie prinasaji Guest a kol. (2012).



364 Peter Gavora

na prezentaciu vysledkov vyskumu poskytuju Strauss a Corbinova (1999),
Novotny (2007), Guest a kol. (2012) a Sedova so Svari¢kom (2013).

Obycajne sa opis zaCina uvedenim hlavnych vyznamovych kategorii, central-
nych pojmoyv, alebo najvyznamnejsich tém. Tieto kategorie sa vztahuju k te-
oretickému ramcu, ktory bol vysvetleny na zaciatku vyskumu a samozrejme
k vyskumnym otazkam. Vyklad pokracuje predstavenim d’alSich kategorii
a celkovy konceptualny systém je obycajne znazorneny vo forme grafu alebo
tabul'ky. Vyklad je podporeny datovym materialom, ktory vystizne ilustruje
(ale nenahradzuje) teoreticky koncept. Zistenia sa davaju do vztahu s inymi
vyskumami.

Pokial ide o preferenciu sposobu prezentacie vysledkov, skimani autori sa
delia na tri skupiny. Berelson, Holsti, Neuendorfova a Krippendorff zhodne
preferuju numericku formu. Whiteova a Marshova uprednostiiuju verbalnu
formu. Berg a Guest a kol. prijimaju obidve formy.

9 Celkovy pohlad na sucasné podoby obsahovej analyzy

Doteraz sme predstavili si¢asné podoby obsahovej analyzy tak, Ze sme uka-
zali jej konsStitucné komponenty, ich naplne a stivislosti medzi nimi v r6znych
existujucich variantoch. Tychto komponentov bolo Sest a kazda mohla mat
dva aZ tri druhy naplni:

typ analyzovaného obsahu: medialny alebo bez obmedzenia;
vyskumna vzorka: stochasticka a/alebo intencionalna;
hibka analyzy: manifestna a/alebo latentna;

smer postupu: deduktivny a/alebo induktivny;

“i. & W N =

druh kontroly analyzy dat: intersubjektova zhoda a/alebo kredibilita;
6. forma vyjadrenia vysledku vyskumu: numericky a/alebo verbalny.

V tejto Casti sihrne ukazeme, aké varianty komponentov a ich naplni tento
systém preukazal. Ako je zjavné z literatury, ktord sme pouZili, sme vybrali
také prace, ktoré nam umoznili ukazat Co najclenitejSi pohl'ad na postupy
obsahovej analyzy, presnejSie na existenciu réznych konfigurdcii jej konsti-
tuCnych komponentov a ich naplni. Vyber nezohladnuje frekvenciu r6znych
variantov obsahovej analyzy v existujicich vyskumoch; nas pristup bol skér
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typologicky ako Statisticky. Zistenia sme koncentrovali do tabul'ky 1, ktora
znazornuje autorov, jednotlivé konstitucné komponenty obsahovej analyzy
a alternativy ich naplni.

Tabul'ka 1 ukazuje, Ze existuju krajné varianty obsahovej analyzy s naplinami
komponentov orientovanych protikladne (Berelson a Holsti verzus Whiteova
a Marshova). Predstavuju to, o sa v tradinej terminologii vyjadruje na jed-
nej strane ako kvantitativny a na druhej strane ako kvalitativny pristup
(prud, paradigma, metodolégia). Varianty obsahovej analyzy, ktoré leZia
medzi tymito krajnymi polohami, a ktoré reprezentuju Styri zo siedmich prac
v naSom vybere, ukazuji rozsah moznosti. Len v jednom komponente (typ
obsahu) su zhodné, v ostatnych su rozdielne. V tradi¢nej terminoldgii sa tieto
varianty nazyvaju zmieSany metodologicky pristup.

Tabul'ka 1
Ndplne konstitucnych komponentov obsahovej analyzy u réznych autorov

Berelson Neuendorf
. i . (2002); Guest White a Marsh
Autori (19?123'61;;’15“ Krippendorft  Cer8(1999) il 2012)  (2006)
(2004)
Typ medialn bez obmedzenia
obsahu Y
Vyber N stochasticky : o
vzorky stochasticky i intencionalny intencionalny
Srlll;i?zy manifestna manifestnad i latentna latentna
Smer , induktivny induktivny
postupu deduktivny i deduktivny
Druh . : .
kontroly intersubjektova zhoda intersubj ekjco.v‘?l zhoda kredibilita
dat a kredibilita
Forma
vysledkov numericky verbalny i numericky verbalny

vyskumu
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Z nasho uhla pohladu sa vS§ak na pomenovanie zmieSany pristup nezda vhod-
né. Posuva totiZ problematiku vyskumu do neZiaducich konotacii a skresl'u-
je pracu vyskumnika. V skutocnosti nejde o mieSanie nejakych entit vys-
kumu. Vyskumnik nemiesSa, ale skor stavia, konstruuje. Preto sme v naSom
prehlade variantov obsahovej analyzy pouZili vyraz konstitu¢ny komponent.
Vyskumnik ma k dispozicii komponenty, vybera pre ne naplne a postavi z nich
vyskumny projekt, ktory realizuje. Tento postup zodpoveda metafore stavby.

Vratme sa k tabul'ke 1. Zameranie Berelsona (1952) a Holstiho (1969)
na texty médii vyplynulo z vtedajSej objednavky doby a preferencii skimat
hlavne takéto texty. Ostatni autori nemaju nijaké obmedzenia pokial ide
o typ obsahu, ktory ma byt predmetom obsahovej analyzy (aj ked’ ich vlastné
vyskumy sa sustred’'uju len na jednu, prip. niekol'’ko typov obsahu). Tento
konstitu¢ny komponent azda najmarkantnejSie odraza posuny, ktoré vznikli
v priebehu ¢asu v doméne obsahovych analyz. Dnes si predmetom obsaho-
vej analyzy aj texty prenasané elektronicky, webové stranky, filmy a televizne
programy atd.

Pokial ide o vyber vyskumnej vzorky, boli zistené tri moZnosti. Okrem vy-
lu€ne stochastického a vylucne intencionalneho vyberu sa v jednom pripade
(Berg, 1995) objavili obidve alternativy. Toto je zvlastne rieSenie, ktoré sa zda
byt nelogické, ale len dovtedy, kym si nevSimneme, Ze v dalSom komponen-
te, v hibke analyzy, Berg umoziiuje tieZ dve moznosti. To predpoklada spoje-
nie stochastickej vzorky s deduktivnym postupom a intencionalnej vzorky
s induktivnym postupom. Teoreticky je sice moZné vybrat vyskumnu vzorku
stochasticky a pracovat induktivne a vice versa, ale nie je to zmysluplné.

Pri hibke analyzy sa ukazali tieZ tri moZnosti: manifestna, latentna a obidve
alternativy sucasne. Vylucne manifestny obsah a vylucne latentny obsah di-
ferencuju dva uplne odlisné pristupy v obsahovej analyze. Podobne ako pri
type obsahu a vyskumnej vzorky, aj v tomto pripade diferencuje dve kraj-
né podoby obsahovej analyzy. Berelson (1952) a Holsti (1969) verzus Guest
a kol. (2012) a Whiteova s Marshovou (2006). Berg (1995) je verny svojej
koncepcii obsahovej analyzy aj v tomto komponente - ponuka obidve alter-
nativny. Neuendorfova (2002) a Krippendorff (2004) tymto troSku zmakcuju
svoju inaksSie dost pozitivisticku koncepciu obsahovej analyzy.

Smer postupu je zasadnym komponentom v koncepcii obsahovej analyzy.
Apridrne stanovené kédy v pripade deduktivneho postupu a z dat extraho-
vané kody v pripade induktivneho postupu tvoria pomyselnu hranicu medzi
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dvomi svetmi obsahovej analyzy. Ide o postupy zhora dolu verzus zdola hore,
postup od teoreticky vyvodenych kategorii a ich napliiovanie datami verzus
postup od hladania kategorii v datach a budovania teorie na ich zaklade.
Berelson, Holsti, Neuendorfova a Krippendorff su predstavitelia deduktivne-
ho postupu, Guest a kol. a Whiteova s Marshovou reprezentuju induktivny
postup. Berg je verny svojej univerzalistickej koncepcii. Umoznuje induktiv-
ny i deduktivny postup.

Druh kontroly dat suvisi s preferovanim bud’ intersubjektovej zhody (ove-
renie reliability kddovania), alebo akceptovanim subjektivity vyskumnika
(kredibilita, transferabilita, dependabilita, konfirmabilita). U Guesta a kol.
tento komponent vybocuje z linie naplne ich predchadzajucich Styroch
komponentov a ponukaju obidve alternativy. Toto je vSak vysvetlitelné orien-
taciou autorov na timovy vyskum. Pri kddovani vel'kého objemu textov vi-
acerymi kodérmi potrebovali zabezpecit jednotu chapania kédov v teame.®
Skusenosti z vlastného vyskumu Guest et al. povysSili na princip. Pripustaju
vSak i alternativu kredibility.

Posledny komponent, forma vyjadrenia vysledku vyskumu, kopiruje rozloze-
nie autorov pri predchadzajicom komponente. Numerické data zodpovedaju
vyskumu, ktory smeruje k zovSeobecneniu na dana populaciu textov, zatial
co verbalne vyjadrenia vysledkov zosobnuju perspektivy subjektov (autorov
textu a vyskumnika). Berg a Guest a kol. opat ponukaju obidve moZnosti, ¢o
je v silade s druhmi kontroly analyzy, ktoré si zvolili. Ostatni predstavuja
jednu moZnost, v jednej alebo druhej forme.

Celkovy pohlad na tabulku 1 umoZniuje vyslovit tento zaver. Ak reSpektuje-
me navrhnuti metaforu, Ze projekt vyskumu je stavbou, ktora vyskumnik
buduje, potom ma vyskumnik moZnost vol'by naplne komponentov vyskumu
z dvoch az troch alternativ. Jeho vol'ba je vSak Ciasto¢ne obmedzena. Naplne
totiZ nemozno volit I'ubovol'ne, ale len v urcitych konfiguraciach, pricom po-
Cet moZnosti je konecCny a je uvedeny v tabul'ke 1. NemoZno mat napriklad
intencionalny vyber, deduktivny smer analyzy a verbalne vyjadrenie vysled-
ku (resp. to nie je metodologicky zmysluplné), alebo mat’ stochasticky vyber,
induktivny smer analyzy a numerické vysledky.

8 Podobne je motivovana snaha Morettiovej a kol. (2011). V tomto pripade islo nielen o timovy,
ale dokonca o medzinarodny vyskum.



368 Peter Gavora

Z hladiska chronologického vidime v tabul'ke 1 posun od ,tvrdej“ koncepcie,
ako ju reprezentuju najstarsie prace (Berelson a Holsti) smerom k novsim
pracam k Neuendorfovej a Krippendorffa (ten je v oproti prvému vydaniu
svojej knihy v roku 1980 maksi), dalej smerom k Bergovi a Guestovi a kol.
Druhym po6lom je koncepcia Whiteovej a Marshovej. Ta4 dobre reprezentuje
,makku“ podobu obsahovej analyzy.

10 Zaver

Tato studia bola zaloZena na dvoch vychodiskovych momentoch: (1) Ob-
sahova analyza preSla od svojho vzniku v patdesiatych rokov minulého sto-
rocia znaCnym zZanrovym a tematickym obohatenim (nové textové Zanre,
elektronické texty, texty pochadzajuce z kvalitativnych vyskumnych stadii -
interview, naracie, neStruktirované pozorovanie). (2) Obsahovu analyzu
ovplyvnili zasady a postupy kvalitativneho vyskumu (nové vyskumné otazky,
subjektivita vyskumnika atd.) Ako vidno, iSlo o Zanrové, tematické i o meto-
dologické obohatenie.

Obidva tieto momenty mali dopad na vSetky zasadné komponenty obsaho-
vej analyzy. V stadii sme sa pokusili urobit’ systematicky prehlad moZnosti
sucasnej obsahovej analyzy, a to v podobe jej rozkladu na konstitu¢né kom-
ponenty. Opisali sme, aké ich konfiguracie existuju, aké st ich naplne a vztahy
medzi nimi. Vysledok nas potesil, pretoZe sme nasli pomerne Siroky rozsah
moZnosti a zaujimavé rieSenia, ktoré umoznuju urobit’ z obsahovej analyzy
flexibilna zakladnu vyskumu.

Obmedzenia tejto Studie su zjavné. Za zaklad analyzy sluzili metodologické
knihy, nie vyskumné Studie. Nas pristup sme zdévodnili tym, Ze v tejto eta-
pe prace nas zaujimala skor typolégia mozZnosti nez ich frekvencia v empi-
rickej praxi. Tato typolégia vSak moZe slizit ako dobré vychodisko pre dal-
Sie skimanie obsahovej analyzy, okrem iného zaloZeného na jej podobach
v empirickych vyskumnych stadiach. Priznavame sa, Ze sposob, ktory sme
pri analyze zvolili, mal aj urcité didaktické motivy. Pri vyucovani metodo-
légie vyskumu sa nim dobre vysvetluja a ilustruji metodologické moZnos-
ti. PresnejSie, tento pristup ukazuje, Ze polarizovanie obsahovej analyzy
na kvantitativnu a kvalitativnu je zjednodusené a Ze je lepSie skor rozoberat
jej komponenty a pochopit vztahy medzi nimi.
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Content analysis in educational research:
A review of the current forms

Abstract: A range of methodological influences caused that content analysis obtained
various forms and that its current concept is complicated. The aim of this methodo-
logical paper is to describe its current forms as identified in relevant literature. In the
chapters of the paper, constitutive components of content analysis are characterized.
These components are as follows: types of content, types of sampling, depth of analy-
sis, direction of analysis, types of control of coding, and modes of presentation of fin-
dings. The paper shows how these components are manifested and how they relate.
The main conclusion of the paper is confirmation of inadequacy of division of content
analysis into two counterparts, quantitative and qualitative. Rather it is worthwhile
to assess the specific manifestation of constitutive components in each study in which
content analysis was used.

Keywords: content analysis, text, manifest content, latent content, induction, deduc-
tion, reliability, credibility

Stuchlikova, 1., Janik, T, et al. (2015). Oborové didaktiky: vyvoj - stav — per-
spektivy. Brno: MU.

Oborové didaktiky jsou védnimi disciplinami zamérenymi na oboroveé specifickou di-
menzi vyucovani a uceni ve $kole i mimo ni. Jejich agenda saha od vymezovani a zdi-
vodiiovani cilii oborového vyucovani a uceni pres vybér, legitimizaci a didaktickou
transformaci obsahti az k metodické strukturaci ucebnich procesti. Problémem ceské-
ho Skolstvije, Ze oborové didaktiky u nas nebyly po dlouhou dobu s naleZitymi naroky
systematicky péstovany. Presto se rozvinuly do podoby relativné svébytnych védnich
disciplin, jak o tom svédci tato kniha. Jejim cilem je podat pohled na vyvoj a stav obo-
rovych didaktik v Ceské republice a naznacit perspektivy jejich dal$itho sméfovani.
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Abstrakt: Cilem prehledové studie je charakterizovat problémy, které souviseji s vy-
hledavanim hudebnich talentii a s talentovymi zkouSkami na vysoké Skoly s hudeb-
nim zaméienim. V prvni ¢asti tato studie pribliZuje rtizna pojeti pojmi nadani a talent
i jejich vzajemnych vztahl. Ve druhé ¢asti definuje pojmy hudebni nadani, hudebni
talent a hudebni schopnosti. Treti ¢ast studie analyzuje podobu talentovych zkousek
na tfi vysoké hudebni $koly v Ceské republice (HAMU Praha, JAMU Brno a FU Ostra-
va). Studie diskutuje problémy spojené s komisionalnim zkouSenim uchazect pfti pii-
jimacim Fizenim a naznac¢uje mozna re$eni. Ctvrta ¢ast se detailnéji zabyva vyhodami
a nevyhodami urychlovani vyvoje u hudebné talentovanych studentd, tj. pripady, kdy
jsou prijati bez maturity, a doklada je realnymi daty. Zavér: ma-li prijimaci rizeni dob-
fe plnit svou predik¢ni funkci pti vybirani téch nejlepsich studentti z celého souboru
uchazecii, musi se opirat o mnohem S$irsi spektrum validnich informaci nez dosud.

Klicova slova: nadani, talent, hudebni talent, ptijimaci rizeni, vysoka umélecka skola,
urychlovani vyvoje

KaZdy stat ma zajem na tom, aby jeho kulturni uroven reprezentovali dob-
fe pripraveni a umeélecky uspésni hudebnici. Zakladem takové pripravy je
jisté kvalitni povinna vyuka hudebni vychovy na zakladnich Skolach a od-
borné vedena hudebné zajmova Cinnost déti a dospivajicich na zakladnich
umeéleckych skolach. Na druhém poélu této pripravy stoji specializované stu-
dium na vysoké skole s hudebnim zamérenim.

V Ceské republice funguji tfi hudebné zamérené fakulty. Historicky vzato
jde o Hudebni a tanec¢ni fakultu AMU v Praze, Hudebni fakultu JAMU v Brné
a Fakultu uméni OU v Ostravé. UchazeC o takovou pripravu, ktera zacina
bakalarskym studiem (at’ uz se jedna o hru na nastroj, zpév, skladbu atd.),
musi projit ndro¢nym prijimacim fizenim. Jeho dilezitou soucasti je praktic-
kd zkouska. Vybér talentovanych a perspektivnich studentti z fady uchazeci
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neni jednoduchou zaleZitosti a je predmétem odbornych diskusi ve vSech vy-
spélych zemich.

Nase prehledova studie si klade tyto cile: 1. shrnout souc¢asné poznatky o po-
jmech nadani a talent; 2. charakterizovat pojem hudebni talent; 3. diskutovat
problematiku prijimaciho rizeni a jeho predik¢ni validity.

1 Riizna pojeti nadani a talentu

V pedagogicko-psychologicke literature se stale debatuje o vztahu mezi dvé-
ma zdkladnimi pojmy: naddni (giftedness) a talent (talent). Prehled nazort
na tyto pojmy a na praci s témito zaky ve Skole shrnuje Mare$ (2013). S ur-
¢itym zjednodusenim miiZeme Fici, Ze existuji tri pristupy. Jejich podstatu
pribliZzuje tabulka 1.

Existuje jesté jedno pojeti - eklektizujici, které stavi na analyze mnoha pu-
blikovanych praci a pokousi se o jista zobecnéni. Tym Nijsova, Gallardo-
Gallardova, Dries a Sels (2014) analyzoval prace zverejnéné od roku 1993
do soucasnosti, které se zabyvaji pojmem talent. Dospél k této souhrnné
definici:
Talentem se rozumi jednak systematicky rozvijené vrozené schopnosti (tj. jeho
schopnostni slozka), jednak rozvijeni téchto schopnosti v aktivitach, které ma
jedinec rad, povazuje je za diilezité a do kterych je ochoten investovat svoji
energii (afektivné-motivacni slozka). To mu umozZiiuje podavat vynikajici vykony
v jedné nebo vice oblastech lidského fungovani. Vynikajici vykony lze mérit
jak porovnavanim jedince s druhymi lidmi, tak porovnavanim jedince s nim
samotnym v priibéhu casu. (s. 182)

Prvni ¢ast definice poukazuje na skutecnost, Ze se autori priklanéji ke kon-
cepci Gagného (2003, 2004), tedy ke tretimu pojeti uvedenému v nasi tabulce.

V nasi studii volime toto pojeti i my. Stavi na myslence, Ze nestaci mit pred-
poklady pro urcitou Cinnost, ale je tfeba, aby: (a) byly tyto predpoklady od-
haleny, identifikovany; (b) jedinec se ztotoznil s tim, Ze takové predpoklady
ma (stanou se soucasti jeho identity), Ze chce a miZe je uplatnit; (c) vyvinul
snahu (byl motivovan nejprve rodici, poté svymi uciteli a nakonec motivoval
sam sebe) a své predpoklady zdokonaloval, cilené rozvijel.

Nejde vsak jenom o obecné uvahy o talentu. V kazdé oblasti lidské ¢innosti
ma talent sva specifika, v€etné hudby.
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2 Hudebni nadani a hudebni talent

Jak se na tyto problémy diva hudebni psychologie? V domacich pracich se
v podstaté akcentuji jen tri pojmy: vlohy, schopnosti, naddni, zatimco pojem
talent se pouziva malokdy. V zakladnim rozdéleni se odbornici shoduji: pr-
votni je hudebni nadani ¢i hudebni viohy.

Hudebni naddni tvori vrozené a dédi¢né predpoklady hudebniho rozvoje.
Zahrnuji jednak anatomicky a neuropsychicky zaklad, ktery je dan zcasti dé-
di¢nosti, jednak vlohovou vybavu urcitého typu, napt. psychofyziologickymi
kvalitami mikrostruktury mozku, nervové soustavy a analyzatord, zvlasté
sluchového a pohybového (Poledniak, 1984; Franék, 2007; Sedlak & Vanova,
2013). Nékteri autori pracuji spiSe s pojmem vlohy, nikoli s nadanim. Napr.
Franék (2007) vlohami rozumi vrozené dispozice pro urcitou ¢innost, které
odpovidaji pojmu nadani. Sedlak a Vanova (2013, s. 50-52) uvadéji, Ze hudeb-
ni vlohy tvoii zadklad pro emocionalni citlivost k hudbé, ke zpiisobu hudeb-
niho vnimani, k urovni hudebni aktivity jedince a celkového vztahu k hudbé.

Nejde o jednu ucelenou entitu, naopak hudebni nadani 1ze podle Poledniaka
(1984) kvantitativné odstupnovat,! ale vedle toho existuje i aspekt kvalitativ-
ni - svéraznost spojeni riiznych dispozic a vloh. Také Sedlak a Varova (2013)
pracuji s odstupniovanou podobou nadani a rikaji, Ze vyrazné hudebni vliohy
se v hudebnim vyvoji jedince Casto napadné projevuji uz v raném détstvi
a oznacuji se jako hudebni nadani. Tvori plasticky dispozi¢ni zaklad, mul-
tipotencialitu, jeZ se uCenim zuZuje a dostava urcité zaméreni, a to podle
hudebni vychovy, které se jedinci dostava a podle hudebnich ¢innosti, které
provadi. Systematickou praci, rozvijenim hudebnich predpokladi, se dospi-
va ke kvalitativné vyssi drovni - k hudebnim schopnostem. Franék (2007,
s. 142) pripomina:

Hudebni dispozice a zejména hudebni vlohy nejsou néco statického, nebot uzra-
vaji v pribéhu vyvoje jedince, ,vyjevuji se v urcitych okamzicich a jsou nejpfi-
stupnéjsi viic¢i vnéjSimu plisobeni. Svéraznost spojeni riznych dispozic a vloh
nabyva na vyznamu zejména v priibéhu pietvareni hudebnich vloh v hudebni
schopnosti a v komplex tzv. hudebnosti jedince. (s. 142)

Polednak (1984) konstatuje, Ze kvantitativni rozlozeni hudebniho nadani v populaci zhruba
odpovida zndmé Gaussové krivce. Na jedné strané kiivky jsou ridké patologické pripady
uplné absence nadani (mluvi se o tzv. amuzii); maximum jedincd se pochopitelné vyskytuje
kolem priméru. Na druhém konci krivky je urcity pocet vyraznych hudebnich talenti
a ojedinéle se vyskytne hudebné genidlni jedinec. (s. 236)
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Pojem talent se v ¢eské hudebni psychologii pouZiva zridka. Kupf. u Franka
(2007) pojem hudebni talent figuruje v nazvu samostatné kapitoly, definici
talentu v jeho textu nenajdeme. Implicitné se da z vykladu odvodit, Ze jim
chape vysoky stupen nadani.

Podle Americ¢anky Haroutounianové (2000b) syntetizujici pohled na hudeb-
ni talent ukazuje, Ze jde o smés: ,hudebné-specifickych schopnosti, hudebné-
-vykonovych faktori, snadného a uvolnéného fyzického vykonu, percepcnich
a kognitivnich funkci; to vSe usti v tvorivou interpretaci hudby a ve tvorivé
produkty” (s. 138).

Abbottova a Collins (2004) prisli s teorii o tom, jaka je cesta talentu k vynika-
jicim vykoniim. Postulovali existenci souboru psychologickych charakteristik,
ktery oznacili PCDE (Psychological Characteristics of Developing Excellence).
Tvrdji, Ze tento soubor hraje vyznamnou roli v realizovani potencialit, jimiz je
nadany jedinec vybaven. Do tohoto souboru psychologickych charakteristik
patii mj. dovednost zvladat nevyhnutelné zatézové situace (napf. stoupaji-
ci naroky promyslené koncipovaného nacviku praktickych dovednosti nebo
tendence nespoléhat na vrozené dispozice a pracovat na jejich rozvijeni).
Vyzkum Mcnamarové a Collinse (2009) u tfi skupin hudebnikl konkretizoval
soubor PCDE pomoci osmi psychologickych charakteristik. Jsou to: jedincova
hé, stanoveni si jasnych cil{i, rozvijeni hudebni predstavivosti, kvalitni praxe
spojena s dikladnym cvicenim, realistické hodnoceni vlastniho hudebniho
vykonu, socialni dovednosti (budovanti si sité vztah, ziskavani prileZitosti),
zvladani naroki (predevSim narokili na systematickou piipravu, na verejné
vystupovani).

Hudebni schopnost je vyssi psychicka vlastnost jedince, ktera je vybudovana
prostiednictvim hudebni vychovy, hudebnich zkuSenosti jedince i prostie-
dim, v némzZ jedinec Zije (Franék, 2007). Hudebni schopnost je ovlivnéna
i zvlastnostmi osobnosti jedince, jeho motivaci, jakoZ i intenzitou a ucinnosti
hudebniho cviceni. Sedlak a Vanova (2013) dodavaji, Ze kategorie schopnos-
ti, dovednosti a navyki nejsou jen kategoriemi psychologickymi, nybrz i psy-
chologicko-socialnimi, nebot je ¢lovék ziskava v pribéhu svého hudebniho
vyvoje. Jsou jakousi ,slitinou” jednak vrozeného (prirozeného), jednak ziska-
ného vychovou.
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Je proto velmi obtiZné striktné odliSit hudebni vlohy od ziskanych hudebnich
schopnosti. Kazdé dité se podle néj rodi s urcitym potencialem, ktery mu do-
voli zvladnout urcitou Cinnost na individualné (tj. pro néj osobné) nejvyssi
urovni. Tuto individualné danou droven ditéte ovSem nelze prekrocit, a to ani
intelektovym vyvojem, ani vychovou, ani provozovanou praxi (Franék, 2007).

3 Prijimaci rizeni na vysokeé hudebni skoly
a jeho problémy

V Ceské republice se prechod zajemci ze stirednich $kol na $koly vysoké pres
prijimaci rizeni obvykle zkouma v obecné roviné, bez prihlédnuti ke speci-
fikdm obort (napt. Konecny, Basl, & Myslivecek, 2010). Pokud se uZ prihli-
zi k zaméreni studia, i zde ziistava Siroké pojeti (viz napr. kategorii Uméni
a uzité umeni), aniz je specifikovano zastoupeni hudebniho umeéni (Kuchar,
Vojtéch, & Klehna, 2014). Podobnou situaci konstatuji odbornici ve Velké
Britanii, kdyZ si stézuji, Ze vyzkumy toho, jak studenti prechazeji ze stredni
Skoly na vysokou $kolu, se nezajimaji o zvlastnosti jednotlivych umeéleckych
a humanitnich obort (Winterson & Russ, 2008, s. 6).

V tivodu studie jsme konstatovali, Ze v Ceské republice funguji tfi vysoké $ko-
ly, které pripravuji budouci hudebniky. Hlavni ¢ast prijimaciho fizeni na tyto
Skoly ma rozdilné oznacenti: talentova prakticka zkouska (HAMU), talento-
va zkousSka (HF JAMU), talentova (prakticka) zkouska (FU OU). ObvyKle je
doplnéna jesté zjisténim hudebné-teoretickych, prip. i vSeobecné kulturnich
znalosti uchazece. Spole¢nym jmenovatelem vSech tii prijimacich zkousSek je
ovéreni uchazecova hudebniho talentu a jeho piredpokladii pro dalsi rozvoj
hudebnosti.

Talentova zkouska nemiize byt uchazeci prominuta. Na zminénych tiech fa-
kultach vsak existuji mezi talentovymi zkouSkami urcité rozdily. Podivejme
se na poZadavky k prijeti do prvniho stupné vysokoSkolské ptipravy hudeb-
nika (do bakalarského studia), jak jsou zverejnény na internetovych stran-
kach dané fakulty. Vybér jsme zzili na hru na nastroj, stranou jsme ponecha-
li zpév a komponovani (tabulka 2).
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Tabulka 2

Srovndni podoby prijimacich zkousSek na tri Ceské vysoké skoly, na nichZ se
pripravuji hudebnici (u bakaldrského studia hry na ndstroj)

Srovnavaci
g HAMU Praha JAMU Brno FU OU Ostrava
kritérium
Zverejnéni seznamu
oteviranych ano ano ano

studijnich obort

Zverejnéni poctu

prijimanych

studenti ne ano
u jednotlivych

studijnich obort

Ne pro jednotlivé obory.
Uvadi se: Predpokladany
nejvyssi pocet studentti
prijimanych ke studiu

ve studijnich programech
Hudebni uméni

a Vytvarna umeéni na FU
OU (mimo doktorské
studium) je 160. Plati, Ze
v zavislosti na realném
pridéleni financ¢nich
prostiedki ze statniho
rozpoctu pro OU se miize
kazdy rok ménit.

Ve zcela vyjimetnych

pripadech
mimoiadného talentu
veir s 1ze na Hudebni Zminka o této
Prijimani v s " Y .
mimot4dng a tanecni fakulté moznosti
, AMU studovat i bez v materialech
talentovanych “ g ow voir ;
uchazet bez ukonceni stiredniho o prijimacim
maturit vzdélani. fizeni na HF JAMU
y Po absolutoriu studia  neni uvedena.
na HAMU vsak neni

ndrok na udéleni
akademického titulu.

Ani v rubrice prijimaci
fizeni, ani v rubrice
pozadavky k prijeti neni
tato moznost explicitné
uvedena.

Vyrazny nastrojovy
talent (predpoklady
pro studium zvoleného
nastroje), rozvinuta
Zverejnéni obecnych muzikalnost,

kvalitativnich vSeobecné hudebni Neisou uveden
predpokladi predpoklady (vyborna ) y
uchazece pamét, cit pro

rytmus, tempo apod.),
hudebni predstavivost
a schopnost vystiZeni
hudebnich styli.

Vyrazny nastrojovy
talent, muzikalnost,
hudebni predpoklady -
pamét, predstavivost,
intonace, zdravotni

a psychické dispozice
pro studium zvoleného
nastroje.
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Tabulka 2

(pokracovdni)

ii?t‘grlf&a HAMU Praha JAMU Brno FU OU Ostrava

Zverejnéni obecnych
naroki na vykon

u praktické ¢asti
talentové zkouSky

Hra na nastroj,
predvedeni skladeb,

prezentace talentovych

a technickych dispozic.
Neni-li uvedeno jinak,
je podminkou prijeti
vykon zpaméti.

Nejsou uvedeny.

Nejsou uvedeny.

Zverejnéni
konkrétnich
poZzadavki na vykon
u praktické casti
talentové zkouSky

Zahrani urceného
poctu konkrétnich
skladeb konkrétnich
autord (znamé
technické

a interpretacni
naroc¢nosti) z rtiznych
stylovych obdobif;
navic uchazec
predvede jednu
skladbu dle vlastniho
vybéru.

Zahrani uréeného
poctu konkrétnich
skladeb
konkrétnich
autord (znamé
technické

a interpretacni
narocnosti)

z riznych
stylovych obdobi;
navic uchazec
piredvede jednu
skladbu dle
vlastniho vybéru.

Zahrani urceného poctu
konkrétnich skladeb kon-
krétnich autort (znamé
technické a interpretacni
narocnosti) z riznych
stylovych obdobi; navic
uchazec predvede jednu
skladbu dle vlastniho
vybéru.

Zverejnéni

Bodovani v rozsahu
0-25 bodd.
(Zjisténo z internich

Bodovani v rozsahu
0-100 bodd.

Za samotnou talentovou
praktickou zkousku

N , okynt pro prijimaci ~ Bodovani , o
kritérii hodnoceni P y p pv ]. « 1ze ziskat 50-70 bod{i.
" , komise; ve verejné v rozsahu , .
uchazecova vykonu . . o Rozbor skladby (pisemna
veir y dostupném materidlu  0-25 bodi. y o
u prijimaci zkousky Giioo oy zkouska): 5-15 bodt.
o prijimacim Fizeni y , ]
N4 internetu nenf VSeobecny kulturni
uvedeno.) prehled (ustni zkouska):
' 5-15 bodi.
Pro prijeti je tireba g .
Zisk:I;t Jice]nei Minimalni hranice
19 bod pro navrh na prijeti je
Yy cviw . o 60 bodi. Pokud uchazec
Zverejnéni (ZjiSténo z internich Minimalni

minimalni bodové
hranice pro prijeti
uchazece

pokynti pro piijimaci
komise; ve vefejné
dostupném materialu
o prijimacim fizeni
na internetu neni
uvedeno.)

hranice pro
navrh na ptijeti je
20 bodd.

nedosahne minimalniho
poctu bodi byt v jedné
discipliné prijimaci
zkous$ky, nesplnil
podminky pro jeji
uspésné vykonani.
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Talentova zkouska v CR, kterd je téZistém piijimaciho Fizeni, ma charakter
komisionalni zkousky. Hudebni projev, hudebni talent i odbornou perspek-
tivu uchazecti hodnoti skupina odborniki-¢lenti ptijimaci komise. Ma to své
vyhody i nevyhody.

Persson (2009) upozorniuje, Ze komisionalni zkouSeni uchazecli stavi
na trech predpokladech: (1) odbornici dokaZi (v ramci casové omezené
zkouSky) rozpoznat mezi uchazeci ty slibné, nadéjné; (2) ze vSech aktualnich
uchazecl vyberou ty, kteri jsou nejtalentovanéjsi; (3) hlasovani ¢i konsensus
jsou nejlepsim zpisobem rozhodovani o talentu uchazect. Pritom je ziejmé,
Ze uvedeny postup je zavisly na mnoha dalsich vlivech, které s identifikaci
hudebniho talentu nemuseji viibec souviset.

Zde jsou nékteré argumenty (Persson, 2009):

e velmi dobri vykonni umeélci ¢i skladatelé jeSté nemusi byt dobrymi porot-
ci, citlivymi hodnotiteli; mivaji totiZ svilij vyhranény nazor na to, jak se ma
interpretovat konkrétni umeélecké dilo;

o ucitelé, ktefi pisobi na hudebni fakulté vysoké Skoly, se chtéji v komisi
predvést; hodnoti predevSim technické aspekty provedeného vykonu,
bezchybnost provedeni skladby; neoceni napf. originalni pristup, jimZ se
miiZe talent projevovat;

e Clenové komise byvaji ovlivnéni tim, kde (tj. v které instituci) uchazec
studoval a u koho konkrétné studoval; tyto udaje nékdy prevazi nad sku-
tecnosti, jaky vykon uchazec predved];

e (lenové komise mivaji rozdilné osobni nazory na to, koho povaZovat
za hudebné talentovaného a jak se takovy talent projevuje; z toho plyne,
ze tentyZ vykon uchazece miiZe byt posuzovan podle vnitiné odliSnych
kritérii; hlasovani pak bude svédcit spiSe o kritériich, ktera v dané komisi
prevladaji, nez o mire perspektivnosti uchazece.

Dubal (1985) upozornuje, Ze typickymi rozdily mezi ¢leny poroty jsou po-
larity mezi pohledy: akademicky-umélecky, intelektualni-emocni, technic-
ky-prozitkovy. Neméné diileZité je, co si sami ucitelé predstavuji pod po-
jmem hudebni talent, jak ukazal kvalitativni vyzkum Jaapové a Patrickové
(2014) u ucitelt zakladnich a strednich Skol, konzervatoii a vysokych
hudebnich skol.



382 Jifi Mares, Vladimir Tichy

ObtiZe, které souvisi s komisionalni podobou talentové zkousky, by se jisté
daly snizit. Existuje troji cesta: mit o uchazeci vice relevantnich informaci,
prijimaci zkousku anonymizovat, vyzkouSet psychologické testy zjiStujici
miru hudebniho talentu uchazeci.

Prvni cesta rika, Ze je tfeba mit o uchazec¢i mnohem vice informaci nez sly-
Set pouze jeho aktualni vykon pri Casové omezeném prijimacim rizeni. Mit
podrobnéjsi tidaje o soutézich, kterych se zucastnil,? o jeho umisténi v sou-
tézich s vysokym kreditem, o ndzorech ¢lentli poroty atp. Jiné uzitecné udaje
lze vytéZit ze spoluprace vysoké skoly se stiedni Skolou a s rodici Zaka (v USA
se souhrnné mluvi o spolupraci s komunitou). UZ v r. 1998 Haroutounianova
navrhla tii jednoduché posuzovaci skaly pro ,pozorovani projevii potenci-
alniho hudebniho talentu”. Jedna byla urcena pro ucitele hudebni vychovy,
druha pro tridniho ucitele a tieti pro rodice.

Pri rozhodovani by prijimaci komisi mohly pomoci i nahravky uchazecovych
vykoni z diivéjsi doby. Na rozdil od talentovych zkousek na vytvarné umeé-
lecké obory se v pripadé hudebnich obort ani na jedné ze tfi zminénych vy-
sokych Skol nepoZaduje povinné doloZit prihlasku také dokladem o realnych
umeéleckych vykonech uchazece z predchozi doby. V pripadé vytvarného
umeénti to byva vybér kreseb, grafik a malby, v pripadé hudebniho uméni by
to mohly byt nahravky jeho hudebnich vykoni.

Druha cesta by mohla vyuZit postupu, ktery se pouziva v prestiZnich hudeb-
nich soutézich, kdy soutéZici hraji za zasténou, takze je porota nevidi, ale
pouze slySi. Nemame vSak informace o tom, Ze by se tento anonymizovany
postup pri prijimacim rizeni na ¢eskych vysokych hudebnich skolach realné
pouzival.

Treti cesta stavi na psychologickych testech, které zjistuji miru hudebniho
talentu uchazecl a dovoluji do jisté miry predpovidat budouci Gspésnost
uchazece. PouZivaji se predevSim v USA. PotiZ je v tom, Ze neexistuji jejich
standardizované Ceské verze a obsah téchto testti se soustred’uje spiSe na dil-
Ci, snadnéji méritelné aspekty hudebniho talentu.

2V nékterych hudebnich oborech je uz takovy postup zaveden. Napft. v Brné se kazdoro¢né
odehrava soutéz pro talentované pianisty nazvana Amadeus. Osudy téch s vyraznym talentem
jsou dale sledovany a odborna komunita o nich vi. (Dékujeme anonymnimu recenzentovi
za upozornéni na tuto uZite¢nou praxi.)
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S oporou o odbornou literaturu (Comeau, 2009) pripomeneme pét nejzna-
meéjsich. Seradime je abecedné a uvedeme udaj o jejich schopnosti predpovi-
dat, o jejich predikéni validiteé:

o Aliferistiv Music Achievement Test — College Entrance Level. Vykon v tomto
testu koreluje 0,66-0,67 s prospéchem studenta v prvnich dvou roc¢nicich
vysoké Skoly. Problémem je, Ze méri pouze jeden aspekt komplexniho hu-
debniho vykonu: auditivné-vizualni diskriminovani.

e Drakeliv Musical Aptitude Test. Jeho predikéni validita je 0,55-0,58, coZ
neni mnoho. ZjisStuje studentovu hudebni pamét' a rytmus.

e Gastonav Test of Musicality ma predikéni validitu 0,52. Méri schopnost
identifikovat ton v akordu, poznat rozdil mezi slySenou a tiSténou melodii,
identifikovat rytmické zmény v opakované melodii.

e Gordontiv Musical Aptitude Profile. Test zjistuje tonalni predstavivost, ryt-
mickou predstavivost a hudebni senzitivitu. Studenti, ktefi méli sumarni
skére vyssi nez primér, byli potom na Skole v instrumentalnich vykonech
vyrazné lepSi nez jejich spoluzaci.

e Tilsontv-Gretschliv Musical Aptitude Test ma predik¢ni validitu jen 0,50.
Zjistuje rozpoznani toni, zmény intenzity, Casové zmeény, tonalni pamét.

Z uvedenych hodnot (kdy maximum je 1,0) je patrné, Ze predikcni validita
téchto psychologickych testli je sotva priimérna a po vécné strance samy
o sobé jako podklad pro rozhodnuti nestaci. Navic rozmezi, v némz se chyba
predikce pohybuje, byva relativné Siroké, takze je obtiZné rozhodovat o pri-
jeti/nepftijeti pouze na zakladeé testovych vysledki.

V odborné literature jsme nasli jediny vyzkum, ktery porovnaval znamky stu-
dentii u prijimaciho rizeni se zndmkami u zavérecnych zkouSek pti ukoncova-
ni vysokoskolského studia hudby. Vyzkum provedl Lehmann (2014) u 93 né-
meckych vysokoSkolakil. Konstatoval zajimavou skutecnost, Ze se hodnota
korela¢niho koeficientu vyrazné lisi pro jednotlivé skupiny nastroji. Nejvyssi
byla u klaviru (0,64), ponékud slabsi u zpévu (0,55), mala u dechovych na-
strojli (0,24) a prakticky zanedbatelna u smyccovych nastroji (0,05). Neni
vSak jednoduché tato zjiSténi interpretovat a navic Slo o jednorazovou studii.

Obecné je predpovidani dalsiho vyvoje uchazece obtizné proto, Ze pri pred-
povidani mizZeme vychazet jen ze soucasné situace, z aktudlniho kontextu.
Nevime vsak, které vSechny dalsi proménné pri vstupu zatim neptisobi, ale
mohou vstoupit do hry v budoucnu.
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V zahranic¢i Lancasterova (2003) doporucuje, aby vyhledavani hudebné ta-
lentovanych studentd sledovalo vice hledisek, bylo vicestupiiové a nebylo
jednorazové.? Mélo by podle ni zahrnovat:

1. posouzeni uchazecovych hudebnich schopnosti (rozliSeni tonti, pamét
pro tony, pamét pro rytmus, hudebni senzitivitu, témbr); dllezity je
také vysoky strop hudebnich schopnosti, tedy prostor pro dalsi rozvoj
a perspektiva dosaZenti jeSté vysSich arovni;

2. posouzeni uchazecovy hudebni tvorivosti (fluency, flexibility, originality);

3. posouzeni uchazecova zajmu o hudbu (dotaznik pro uchazece samotné-
ho, jeho rodice a jeho dosavadni ucitele);

4. posouzeni uchazeCova vyvoje v uceni (zjiStovat jeho motivaci, nadSeni
a ochotu obétovat néco ve prospéch hudby, schopnost se soustredit);

5. pozorovani uméleckych aktivit uchazece (jeho vykonu, jeho uméleckych
dél);

6. posouzeni miry uchazeCova zapojeni do dalSich uméleckych aktivit kro-
mé umeéleckych vykont nebo tvorby umeéleckych dél.

Prijimaci rizeni kon¢i rozhodnutim o prijeti ¢i neprijeti uchazece. Jsou vsak

pripady, kdy uchazec ma zrejmé talent, je urCitym prislibem do budoucna, ale

nespliiuje nékteré formalni kritérium, napt. ukoncené stiredoskolské vzdéla-

ni. Tomuto pripadu je vénovan dalsi oddil nasi studie.

4 Vyhody a nevyhody predcasného vstupu

na vysokou Skolu
Pri prijimacich zkouSkach byvaji ¢lenové prijimaci komise svédky opravdu
mimoiadnych hudebné-interpretacnich vykont vzhledem k véku uchazece.
Mimoradnych tim, Ze jsou srovnatelné s vykony standardné ocekdavanymi
ve vékové kategorii o stupen vyssi, napr. vykonu adolescenta srovnatelného
s vykonem dospélého interpreta.

V uvedenych situacich se pak nékdy zrodi rozhodnuti zajistit uchazeci moz-
nost studovat o stupen vyse. Jinak receno: zajistit mu predcasné prijeti

3 Ve vybranych pripadech by se dala zvazovat i zkouska pied kolegiem dékana, jako tomu bylo

di-ive na HAMU po absolvovani 1. ro¢niku.
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ke studiu na umélecké skole vyssiho stupné, nez je ten, ktery mu s ohledem
na jeho vék prislusi. Za timto rozhodnutim komise stoji ivaha: je tieba vytvo-
rit talentovanému jedinci takové podminky, aby nebyl v rozvoji svého nad-
primérného talentu brzdén kolektivem méné zdatnych vrstevnik. Je tieba
urychlit rozvoj talentu i za cenu prominuti nékterych povinnosti.

Rozhoduje-li se prijimaci komise na vysoké umélecké skole, ma k udéleni vy-
jimky pravni podklad. Zdkon o vysokych skoldch dava takovymto vyjimecnym
talentim moZnost a Sanci rozvoje na vysokoSkolské urovni prijetim bez
maturitni zkousky. Zdkon ¢ 111/98 Sb. ptimo tika: ,Ke studiu v oblasti umé-
ni mohou byt vyjimecCné prijati téZ uchazeci bez dosaZeni uplného stiredniho
nebo uplného stiredniho odborného vzdélani nebo vyssiho odborného vzdélani
poskytovaného v konzervatorich.” (§ 48, odst. 2). Je vSak treba dodat, Ze ziska-
ni vysokoskolského titulu je uzZ podminéno sloZzenim maturity. Je tedy treba,
aby si takovy student maturitni zkousku doplnil, jinak mu nemiize byt udélen
titul BcA. ani MgA.

Jak charakterizovat ono urychlovani? Urychlovani vyvoje byva povaZovano
za jednoduchou a elegantni akademickou intervenci. Jejim ucCelem je provést
studenty predepsanym ucivem bud’ mnohem rychleji, anebo v mnohem mlad-
Sim véku, nez je obvyklé (Pressey, 1949).

Rekli jsme, Ze o ptijeti na vysokou hudebni $kolu rozhoduje piijimaci komise.
Uvazuje-li komise o prominuti maturity, bylo by uZite¢né, aby promyslela
urcitou analogii k doporucenim, ktera plati pro ceské zakladni a stredni Sko-
ly pri rozhodovani o tom, zda je vhodné vyvoj zaka akcelerovat, urychlovat
(Zapletalova, 2006). Akcelerace podle MSMT zahrnuje dvé zakladn{ varian-
ty: (a) predcasny vstup do vzdélavaciho procesu daného stupné vzdélavani;
(b) urychleni procesu vzdélavani nadaného zaka v ramci stavajiciho stup-
né vzdélavani. Nas pripad je analogii varianty (a). Drive, nez je Zak zarazen
predcasné do vyssiho stupné vzdélavani, MSMT povaZuje za nezbytné, aby
Skola méla odborné stanovisko Skolského poradenského zarizeni ke zvlast-
nostem zaka a k irovni jeho socialni zralosti.*

* Pedagogicko-psychologické vysSetreni zaka zahrnuje zejména: (a) analyzu anamnestickych
dat zjisténych z rodinné anamnézy; (b) zjiSténi osobnostnich charakteristik a vlastnosti
nadanych (v¢etné socidlnich); (c) standardizovany individualni nonverbalni nebo verbalni
test kognitivnich predpokladii se zamérenim na rozbor akcelerovanych vykont zaka; (d) test
tvorivosti; (e) analyzu vysledkd pedagogické diagnostiky; (f) specifika prace s ucivem
a strategie mysleni; (g) analyzu zajmové ¢innosti Zaka (Zapletalova, 2006, s. 13).
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Uvahy o urychlovani vyvoje talentu s sebou nesou zavaznou otazku: Je tento
zplsob uvazovani spravny? Zda se, Ze na takto obecné poloZenou otazku
neexistuje jednoznacna odpovéd, nebot takovéto rozhodnuti ma sva pozi-
tiva i negativa.

Argumenty hovotici pro urychlovdni vyvoje. Podivejme se nejprve na obecné
argumenty hovorici pro akceleraci vyvoje (Simanova, 2006, s. 91):

e Talentovany jedinec se vyhne opakovani toho, co jiz zvladl.

e Vyhne se konfliktlim s vékové stejné starymi, ale schopnostné slabsimi
vrstevniky.

e Setka se s intelektudlné rovnymi vrstevniky.

4

e Zvysi se jeho motivace k uceni a produktivita prace.

Existuji i argumenty specifické, které se opiraji o diivéjsi zkuSenosti ucitelt
HAMU:

e Diky svému mladSimu véku (v pripadé kvalitniho pedagogického vedeni)
miiZe student stale jeSté pruzné rozvijet ty slozky svého talentu, které
jsou u starsich spoluzaki jiz malo flexibilni, zafixované, ,zakonzervované®.

e Jedinec neztraci Cas a ve svém osobnim uméleckém rozvoji postupuje
rychle vpred. Ruku v ruce s tim si rozsiruje své obzory, pokud jde o pozna-
vani Sirsiho repertoaru, obecnéjsich kontextli historickych, estetickych,
slohovych.

e Jiz vraném véku ma snadnéjsi pristup k Cetnym prileZitostem a moZnos-
tem své umeélecké prezentace. At je to formou ucasti na uméleckych in-
terpretacnich soutézich ¢i vystupovanim na prestiznich pddiich. To vSe
zpétné prispiva k jeho rozvoji formou nabyvani cennych zkuSenosti.

e Drive nez jeho vrstevnici ma moZnosti ticastnit se domacich i zahranic-
nich stazi, workshopt, kurst a dalsich akci, poradanych nebo zprostied-
kovavanych vysokou skolou.

e Jiz jako pomérné velmi mlady ziskava cenné spolecenské kontakty a pri-
leZitosti, coZ je diileZitd a nepostradatelna deviza pro budouci profesio-
nalni hudebni drahu.
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Existuji ovSem zavaZzné argumenty proti urychlovani vyvoje. V obecné roviné
je jasné formuluji Colangelo a Assoulineova (2009). Prvni skupinu obav lze
oznacit jako akademickou, skolni. UCitelé se boji, Ze student, ktery je mladsi
nez jeho spoluzaci, neni schopen se predepsané ucivo naucit (je ur¢eno pro
vékove starsi studenty) a nezvladne ho v jeho komplexnosti. Druhou skupinu
obav miliZeme nazvat socialni. Vychazi z presvédceni, Ze nasmérovani mlad-
Siho studenta na trajektorii, ktera je koncipovana pro vyssi ro¢niky a starsi
vékové skupiny, miiZe byt znacnym rizikem pro jeho socialni vyvoj, pro jeho
psychosocialni dozravani.

Zkusenosti uciteld HAMU z drivéjSich let ukazuji, Ze nastup na vysokou Skolu
predstavuje i pro maturanta znacnou psychickou zatéz, nebot musi zvlad-
nout prechod do zcela odliSného stylu studia. Na vysoké Skole se od studenta
ocekava vyssi mira samostatnosti a osobni zodpovédnosti pri studiu, schop-
nost samostatné si systematicky organizovat Cas a racionalné zvladat na-
por kvantitativné mnohdy znac¢né rozsahlych tkoli a povinnosti; v ¢etnych
situacich se predpoklada schopnost samostatného rozhodovani. Pro patnac-
tiletého studenta jsou tyto situace neobycejné naro¢né, neni na né zraly.

PredCasny nastup na vysokou Skolu predstavuje pro studenta, jemuz byla
prominuta maturita, vytrzeni z kolektivu prirozenych vrstevniki. Ocita se
v kolektivu studentti o 4 aZ 6 let starSich a nepomérné zralejSich, mentalné
vyspélejSich. Pripomeiime, Ze mnozi posluchaci hudebnich fakult nastupuji
do vysokosSkolského studia az po 6. rocniku konzervatore, tj. v 21 letech; roz-
dil mezi spoluzaky aZ Sesti let predstavuje v tomto véku znacny odstup.

Mezi riziky lze zminit i studentovu nepripravenost ke studiu odborné teo-
retickych disciplin. U nich se predpoklada zvladnuti uCiva na stredoskolské
urovni, aby se pri vysokoSkolském studiu mohly stat predmétem i nastro-
jem cinnosti, kterd je kompatibilni se studiem samotného hudebné inter-
pretacniho oboru. Stredoskolsky zaklad je v pripadé predcasné prijimané-
ho uchazece preskocen a student si jej musi urychlené doplnovat, coz byva
na ukor kvality.

Podali jsme souhrnny obraz vyhod a nevyhod urychlovani vyvoje nadanych
a talentovanych studentd. Jaka je realita, naznacuji adaje, které jsme ziskali
z matriky vysokoskolskych studentdi, kterou spravuje MSMT? (viz tabuka 3).

5 Dékujeme PhDr. J. Smrékové, Ph.D. z MSMT za poskytnuti potiebnych tdaj.
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Tabuka 3
Pocty studentt, kteri byli prijati do bakaldrského studijniho programu Hudebni
uméni v akademickych letech 2004/2005 az 2014/2015 bez maturity

bakalarské studium NM.gr.
student vysoka studium
y 3 , ukon¢il délka vy tispésnost Ph.D. studium
¢ Skola  zapsan . . UspéSnost
studium  Bc. studia . NMgr.
v roce Bc. studia .

v roce (roky) studia
1. FUOU® 2007 2011 3,795 ne - -
2. FUOU 2007 2009 2,367 ne
3. FUOU 2007 2008 0,575 ne
4, FU OU 2007 2010 2,978 ano ano ne
5. FU OU 2007 2010 2,934 ano ano ne
6. FUOU 2008 2008 0,266 ne
7. FU OU 2009 2012 2,712 ano ano ano
8. FU OU 2009 2012 2,712 ano ano ano
9. FUOU 2009 2012 2,712 ano ano ano
10. FUOU 2012 Podrobnéjsi udaje jsou nedostupné.

Tabulka 3 prinasi data za poslednich 11 let. Lze z ni vycist, Ze ve sledovaném
obdobi se prominuti maturity neobjevovalo ani na HAMU, ani na JAMU, ale
pouze na UF Ostravské univerzity. Tykalo se 10 studentd], pricemzZ detailni
informace jsou k dispozici o 9 studentech. Z nich 4 (44 %) nedokoncili ani
bakalarské studium. Celkem 5 studentd, kteri vydrzeli a dohnali sviij handi-
cap ve stredoskolském vzdélani, postoupilo do navazujiciho magisterského
studia. Z nich se po absolvovani 3 dostali do doktorského studia. Shrnuto:
Z deviti studentti, kterym byla na poc¢atku prominuta maturita, jich vysoko-
Skolského studium uspésné dokoncilo 56 %. Sviij talent potvrdila (ze vSech
studentd, kterym byla na po¢atku povolena vyjimka) jen tfetina doktorskym
studiem.

5 Rozvijeni hudebniho talentu

Vstupem jedincii na vysokou hudebni Skolu prace ucitelli s talentovanymi
studenty teprve zacina. AniZ bychom zachazeli do podrobnosti, pripomene-
me hierarchicky model vysokoSkolské pripravy studentti, ktery navrhl tym

¢ Fakulta uméni Ostravské univerzity.
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vedeny Papageorgiovou, Haddonovou a Creechovou (2010a). Rozvoj hudeb-
nich schopnosti studenta ma podle ni podobu pyramidy, ktera ma tri vrstvy.

Spodni, vychozi vrstvu tvori nutné predpoklady: hudebni i osobnostni zvlast-
nosti studenta, institucionalni kultura dané vysoké skoly a pedagogické zku-
Senosti vyucujicich. Sami bychom jesté doplnili zvlaStnosti skupin studenti
studujicich dany obor. Stredni vrstvu tvori samotny proces vyucovdni a uce-
ni: rozvijeni hudebnich schopnosti, ziskavani novych hudebnich dovednos-
ti, rozvijeni postojl studentli k vyuce a ke cviceni. Kao (2011) upozornuje,
Ze student musi byt odolny vii¢i osamélosti, vypéstovat si urcitou toleran-
ci na izolaci, kdyz se pripravuje na vyuku, nebot talent se rozviji postupné
béhem dlouhého obdobi vysokoskolského studia. Musi systematicky cvicit
hru na nastroj, nebot zlepSovani dovednosti obvykle postupuje pomalu.
Haroutounianova (2000a) konstatuje, Ze cilem dlouhodobého intenzivniho
cviceni nemize byt dosazeni technické zdatnosti. Ta je pouhym piedpokla-
dem pro rozvinuti stylové interpretace skladeb a hudebni tvorivosti studenta.

Nejvyssi vrstvu pyramidy tvori vysledky uceni: zaangaZovanost studenta
v hudebnich aktivitach, jeho vnitfni motivovanost, pozitivni postoje k hu-
debnim vykonim. Stru¢né receno: hudebné rozvinuty absolvent. Prace
Papageorgiové a kol. (2010a, b) konstatovaly, Ze vyraznou determinantou
pripravy budoucich hudebniki je kultura dané vysokoSkolské instituce a my
dodavame jeji psychosocialni klima. Vlastni pribéh vysokoskolské pripravy
prijatych studenti je ovSem samostatnym tématem, Které by si zaslouzilo
specifickou vyzkumnou studii.

V kontextu naseho tématu - prijimaciho rizeni - jen pripomeneme, Ze ani
uchazeci, kteri se komisi jevili jako velmi talentovani, nemusi byt nakonec
uspésni. Pokud se podivame na tab. 1, zjistime, Ze z 9 studentii prijatych bez
maturity, dva nedokoncili ani prvni ro¢nik studia, tfeti nedokoncil 3. ro¢nik;
ctvrty si prodlouZil studium témér na Ctyti roky, ale také bakalarské studium
nedokoncil.

6 Zavéry

Tato studie se vénovala problémiim, které resi vysoké hudebni skoly, kdyz
v ramci piijimaciho rizeni vybiraji ze souboru uchazect ty, ktefi maji talent,
a predpoklada se o nich, Ze zvlddnou naroky vysokosSkolského studia hry
na nastroj.
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Analyza literatury ukazala, Ze sam obecné psychologicky pojem talent Ize vy-
mezovat ¢tyimi odliSnymi zptsoby, které vSak mivaji své praktické vychov-
né-vzdélavaci dopady. Na rozdil od zahranici neni v ¢eské hudebni psycho-
logii pojem hudebni talent rozpracovan do vétsi hloubky, neni doveden az
do podoby méritelnych charakteristik a toto zpozdéni bude tfeba postupné
odstranovat.

V Ceské republice funguji tfi hudebni vysoké $koly (HAMU v Praze, JAMU
v Brné, FU v Ostravé) a podoba jejich prijimaciho rizeni, v€etné talentovych
zkousSek se ponékud lisi. Tyka se to napft. informaci o poCtu prijimanych stu-
dentf, informace o prijimani mimoradné talentovanych uchazect bez matu-
rity, obecnych piedpokladii uchazece, kritérii hodnoceni vykonu u zkousKky.
Nas vyklad se soustredil na talentovou ¢ast zkousky a diskutoval vyhody
a nevyhody komisionalni zkousky i mozZnosti jejiho zlepSeni. Specidlnim
pripadem byva situace, kdy mlady uchaze¢ projevuje mimoradny talent
a komise zvaZuje, zda ho prijmout k vysokoskolskému studiu, i kdyZ jesSté
nema maturitu. Na zakladé domacich i zahranicnich zkuSenosti studie bilan-
cuje prednosti i slabiny takového rozhodnuti a doklada je rozpornymi vy-
sledky 9 mimoiadné prijatych studentti ostravské Fakulty uméni.

Studie konstatuje, Ze pokud ma prijimaci rizeni plnit dobrou predikcni funk-
ci pri vybirani téch nejlepsich student z celého souboru uchazect, musi
se opirat o mnohem Sirsi spektrum validnich informaci neZ dosud, a uvadi
nékteré nameéty.

Literatura

Abbott, A, & Collins, D. (2004). Eliminating the dichotomy between theory and practice in
talent identification and development: Considering the role of psychology. Journal of Sports
Sciences, 22(5), 395-408.

Colangelo, N., & Assouline, S. G. (2009). Acceleration: Meeting the academic and social needs
of students. In T. Balchin, B. Hymes, & D. Mathews (Eds.), The Routledge international
companion to gifted education (s. 1085-1098). Abingdon: Routledge.

Comeau, G. (2009). Piano pedagogy: A research and information guide. New York: Routledge.

Dockal, V. (2005). Zameéreno na talenty aneb naddni ma kaZdy. Praha: Nakladatelstvi Lidové
noviny.

Dubal, D. (1985). The world of the concert pianist. Conversations with 35 internationally celebrated
pianists. London: Victor Gollancz.

Dweck, C. S. (1999). Self-theories: Their role in motivation, personality, and development.
Philadelphia: Psychology Press.

Duri¢, L. (1999). Nadanie a talent. In L. Duri¢, M. Bratska, V. S. Hotar, & J. Pastier (Eds.),
Pedagogickd psycholégia. Terminologicky a vykladovy slovnik (s. 193-194). Bratislava: SPN.



Hudebné talentovani dospivajici a pfijimaci fizeni 391

Franék, M. (2007). Hudebni psychologie. Praha: Karolinum.

Gagné, F. (2003). Transforming gifts into talents: The DMGT as a developmental theory. In
N. Golangelo & G. A. Davis (Eds.), Handbook of gifted education (s. 60-74). Boston: Allyn
and Bacon.

Gagné, F. (2004). Transforming gifts into talents: The DMGT as a developmental theory. High
Ability Studies, 15(2), 119-147.

Haroutounian, J. (1998). Drop the hurdles and open the doors: Fostering talent development
through school and community collaboration. Arts Education Policy Review, 99(6), 15-25.

Haroutounian, ]. (2000a). Teaching talented teenagers at the Interlochen Arts Academy. Journal
of Secondary Gifted Education, 12(1), 39-42.

Haroutounian, J. (2000b). Perspectives of musical talent: A study of identification criteria and
procedures. High Ability Studies, 11(2), 137-159.

Hribkovd, L. (2009). Naddni a nadani: Pedagogicko-psychologické pristupy, modely, vyzkumy
a jejich vztah ke skolské praxi. Praha: Grada.

Jaap, A., & Patrick, F. (2014). Teachers’ concepts of musical talent and nurturing musical ability:
Music learning as exclusive or as opportunity for all? Music Education Research, 1-16.

Kao, Ch. Y. (2011). The dilemma of competition encountered by musically gifted Asian male
students: An exploration from the perspective of gifted education. High Ability Studies,
22(1) 19-42.

Konecnd, V. (2010). Sebepojeti a sebehodnoceni rozumové nadanych déti. (Dizertacni prace).
Brno: Filozoficka fakulta MU, Psychologicky ustav.

Konecny, T, Basl, ]., & Myslivecek, ]. (2010). Pfechod mezi stiedni a vysokou $kolou a role riiznych
modelt prijimacich rizeni. Sociologicky ¢asopis / Czech Sociological Review, 46(1), 43-72.

Kuchat, P, Vojtéch, J., & Klehna, D. (2014). Prechod absolventti stiednich skol do tercidrniho
vzdéldvdni. Praha: NUV.

Lancaster, H. (2003). Identifying the gifted in music. Bangkok: Conference of the Thai national
center for the gifted and talented. Dostupné z http://www.helenlancaster.com/Documents/
Identifying%?20the%20gifted%20in%20music.pdf

Lehmann, A. C. (2014). Using admission assessments to predict final grades in a college music
program. Journal of Research in Music Education, 62(3), 245-258.

Mares, J. (2013). Pedagogickd psychologie. Praha: Portal.

Macnamara, A., & Collins, D. (2009). More than the 'X’ factor! A longitudinal investigation of
the psychological characteristics of developing excellence in musical development. Music
Education Research, 11(3), 377-392.

Nijs, S., Gallardo-Gallardo, E., Dries, N., & Sels, L. (2014). A multidisciplinary review into the
definition, operationalization, and measurement of talent. Journal of World Business, 49(2),
180-191.

Papageorgi, I, Haddon, E., Creech, A.,, Morton, F, de Bezenac, C., Himonides, E., ... Welch, G.
(2010a). Institutional culture and learning I: Perceptions of the learning environment and
musicians’ attitudes to learning. Music Education Research, 12(2), 151-178.

Papageorgi, I, Haddon, E., Creech, A., Morton, F, De Bezenac, C., Himonides, E., ... Welch, G.
(2010b). Institutional culture and learning II: Inter-relationships between perceptions of

the learning environment and undergraduate musicians’ attitudes to performance. Music
Education Research, 12(4), 427-446.



392 Jifi Mares, Vladimir Tichy

Persson, R. S. (2009). Elusive Muse: Understanding musical giftedness. In L. V. Shavinina (Ed.),
International handbook on giftedness (s. 727-749). New York: Springer Science + Business
Media.

Polediiak, 1. (1984). Strucny slovnik hudebni psychologie. Praha: Editio Supraphon.

Pressey, S. L. (1949). Educational acceleration: Appraisals and basic problems. Columbus: Ohio
State University Press.

Sedlak, F, & Vanova, H. (2013). Hudebni psychologie pro ucitele. Praha: Karolinum.

Subotnik, R. F, & Knotek, S. (2009). A positive psychology approach to developing talent and
preventing talentloss in the arts and sciences. In R. Gilman, E. Scott Huebner, & M. J. Furlong
(Eds.), Handbook of positive psychology in schools (s. 433-445). New York: Routledge.

Simanova, Z. (2006). Vzdéldvaci systém ve Francii a v Ceské republice (Diplomova prace).
Dostupné z https://is.muni.cz/th/53863/pedf_m/

Winterson, J., & Russ, M. (2008). Understanding the transition from school to university in music
and related subjects. Project Report. Huddersfield: University of Huddersfield. Dostupné
z http://eprints.hud.ac.uk/3692/

Zdkon ¢. 111/98 Sb., o vysokych Skolach. (1998). Dostupné z http://www.msmt.cz/vzdelavani/
vysoke-skolstvi/zakon-c-111-1998-sb-o0-vysokych-skolach-text-se-zapracovanymi

Zapletalova, J. (2006). Informace ke vzdélavani déti, zakt a studentli mimoradné nadanych
zabezpecujici realizaci ustanoveni § 17 zdkona €. 561/2004 Sb. a casti treti vyhlasSky
¢ 73/2005 Sb. Vestnik MSMT, 62(12), 11-14. Dostupné z http://www.msmt.cz/file/
8604_1.1/

Autori

Prof. PhDr. Jiti Mare$, CSc., Univerzita Karlova v Praze, Lékai'ska fakulta v Hradci Kralové, Ustav
socidlniho 1ékaistvi, Simkova 870, 500 38 Hradec Kralové, e-mail: mares@Ifhk.cuni.cz

Prof. MgA. Vladimir Tichy, CSc., Akademie muzickych uméni v Praze, Hudebni a tanec¢ni fakulta
AMU, Katedra teorie a déjin hudby, Malostranské nameésti 13, 118 00 Praha 1, e-mail:
tichy@hamu.cz

Musically talented adolescents and university entrance
exams

Abstract: The aim of the review paper is to describe the issues connected to identi-
fying musical talents and to entrance exams for university programmes specialized
in music. The first part introduces the terms giftedness and talent and their relati-
onship. The second part deals with musical giftedness, musical talent, and musical
skills. In the third part we analyse the entrance exams to three university program-
mes specialized in music in the Czech Republic (Academy of Performing Arts in Pra-
gue, Janacek Academy of Music and Performing Arts in Brno, and Faculty of Fine Arts
at the University of Ostrava). The paper draws attention to the problems arising from
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the fact that the entrance exams are evaluated by a committee and suggests possi-
ble solutions. The fourth part focuses in detail on the advantages and disadvantages
of accelerating the development of musically talented students, i.e. instances when
students are accepted to university without having passed their secondary school
leaving examinations, and supports them with data. The authors then conclude that
should the entrance exams fulfil their predictive role in choosing the best applicants,
they have to draw on a much broader spectrum of valid information than they do now.

Keywords: giftedness, talent, musical talent, entrance exams, university programmes
specialized in music, accelerating development

Mudrak, ]. (2015). Nadané deéti a jejich vyvoj. Praha: Grada Publishing.

Nadani je obvykle povaZovano za stabilni rys osobnosti, ktery je moZno objektivné
zjiStovat a jehoZ uroven predurcuje budouci profesni a studijni vysledky. Tento kon-
cept nadani se v poslednich letech stal diilezitou soucasti ceského vzdélavaciho pro-
stredi: jsou jim ovliviiovany politiky Skol a dalSich vzdélavacich instituci, podili se
na vychovnych a vzdélavacich postupech uplatiiovanych rodici a vyucujicimi a také
utvari to, jak o sobé uvazuji sami zZaci a studenti. Kniha analyzuje limity tohoto pohle-
du na nadani a predstavuje SirSi ramec zaloZeny na soucasnych vyzkumech optimal-
nich podminek rozvoje lidského potencialu. Nadani je zde predstaveno jako jev, ktery
je vytvaren ¢i naruSovan ve vztahu ditéte s druhymi lidmi. Pfinejmensim stejné dile-
zZitou roli jako individualni potencial tak hraje to, jak je tento potencial vhiman okolim
déti i détmi samotnymi a jak je na tomto zakladé rozvijen. Vysledky psychologickych
studii jsou v knize dokumentovany pribéhy mimoiadné nadanych déti a studenti, coz
predkladanym zavértim dodava na Ctivosti a srozumitelnosti.
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Abstrakt: Studie se zaméruje na vybrané problémy metodologie srovnavaciho vy-
zkumu v pedagogice s cilem prispét do debaty o metodologické kvalité kompara-
tivniho vyzkumu. Snahou autora je pokusit se provést ¢tenare procesem védeckého
srovnavani v pedagogice zaloZzeném na problémovém pristupu. Vedle stru¢nych teo-
retickych a historickych vychodisek studie, které tvori zakladnu pro autorovy dalsi
uvahy, jsou v textu uvedeny nékteré principy pedagogické komparatistiky. Ty autor
opira o soucasné pojeti srovnavaci pedagogiky, jeji vyzkumné pole a vybrané druhy
komparativniho vyzkumu. Nasledné jsou strucné predstaveny jednotlivé kroky kom-
parativni védecké metody. Zavérecné odstavce jsou vénovany ivaham o roli deskrip-
tivnich a pripadoveé orientovanych studii v komparativnim pedagogickém vyzkumu,
a to zejména z pohledu metodologie problémové orientovaného pristupu.

Klic¢ova slova: srovnavaci pedagogika, metodologie, problémovy pristup

Srovnavani je obecny poznavaci prostredek, je to zakladni myslenkova ope-
race, kterou pouzivame prakticky neustale. Ve védé se srovnavani nebo-
li komparace uziva také ve smyslu vyzkumné metody, na jejimz zakladé se
konstituuji specifické vyzkumné specializace, ¢i dokonce samostatné disci-
pliny, jejichZ zakladni metodologie spociva pravé ve srovnavani. Komparace
ve smyslu védecké metody je vyuzivana v ramci studia psychologie, ekono-
miky, politiky, naboZenstvi atd. Zretelné se komparativni vyzkum konstituo-
val jako relativné svébytny obor v jazykovédé (srovnavaci jazykovéda), ob-
dobné existuje srovnavaci literarni véda (literarni komparatistika). Zvlastni
vyznam a tisiciletou historii ma srovnavaci metoda ve védé pravni, kde je
oznaCovana jako pravni komparatistika."! Také v pedagogice se v mnoha

1 Srovnavaci pedagogika je Casto s témito védami porovnavana. Tak je vymezovan jeji obsah,

rozsah i relativni samostatnost mezi védnimi disciplinami (Corbineau-Hoffmann, 2004;
Vanova, 1998). Také metody pouZzivané ve srovnavaci pedagogice jsou casto piejimany
z jinych obort (Bereday, 1957, s. 13).
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zemich konstituoval vice ¢i méné nezavisly obor (Manzon, 2011 aj.) v ceském
prostiedi oznaCovany jako srovnavaci pedagogika, jenz pouZiva komparaci
jako védeckou metodu. Srovnavaci pedagogika jako oblast systematického
badani ma vice neZ stoletou historii.? Za tuto dobu prosla riznymi vyvojovy-
mi fazemi, ve kterych se prosazovaly rozdilné motivy, funkce a paradigmata,
ovliviiujici také pristupy a metody pouzivané ve srovnavacim pedagogickém
vyzkumu. Také proto, Ze naSe poznani se v dané oblasti neustale vyviji, je
diskuse tykajici se metodologickych pravidel komparativniho vyzkumu jed-
nim ze stale aktualnich témat (nejen Ceské) srovnavaci pedagogiky (Bray
& Thomas, 1995; Manzon, 2011; Noah & Eckstein, 1969). Cilem predloZené
studie je proto prispét do debaty tykajici se metateorie srovnavaci pedago-
giky s primarnim zameérenim na problematiku metodologie srovnavaciho
vyzkumu v pedagogice.

Jednim z Ceskych i zahranicCnich specifik (Manzon, 2011; Walterova, 2014) je,
Ze metodologicky diskurs neni rozvijen systematicky a i pres svou rozsahlou
poznatkovou zakladnu vykazuji texty nékterych autori urcité z pohledu mo-
derni pedagogické komparatistiky problémové rysy. Rukopisy byvaji z velké
casti deskriptivni, maji ¢asto narativni charakter, postradaji explanace, hle-
dani a navrhovani reseni. Rlizna mira autorské zkusenosti ¢asto zpiisobu-
je napriklad to, Ze svym rozsahem objemné studie prezentuji v casopisech
a zejména na konferencich malo podloZené a ovérené vysledky srovnavaci-
ho vyzkumu. Nékteri autori se v kapitole o pouzité metodologii vice ¢i méné
omezi na informaci, Ze jako metoda védeckého zkoumani byla pouzita meto-
da srovnavani.

Jak jiZz bylo receno, ve studii se budeme primarné soustredit na metodolo-
gii srovnavaciho vyzkumu v pedagogice. I pres nasi snahu nahliZet na tuto
problematiku komplexné, rozsahové limity Casopisecké studie ji neumoznuji
obsahnout celkové a encyklopedicky. Navic drive neZ se v predloZené stu-
dii propracujeme k vlastni metodé komparativniho vyzkumu, povaZzujeme
za nutné alespon strucné pojednat o nékterych teoretickych a historickych
souvislostech, napriklad o riznych pohledech a moZnostech ¢lenéni srov-
navaciho vyzkumu, zejména dle teritoridlniho clenéni. Nasledovat bude
kratky exkurz do historického vyvoje srovnavaci pedagogiky a stru¢né po-
jednani o vyzkumném poli a nékterych principech srovnavaciho vyzkumu
v pedagogice.

2 Problematikou srovnavaci pedagogiky a procesy jeji institucionalizace jako védniho oboru se
zabyvali napt. Noah a Eckstein (1969), Manzon (2011) aj.
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1 Riuzné pohledy na ¢lenéni srovnavacich vyzkumi
v pedagogice

Riznost porovnavaného jevu lze hledat zejména v prostoru a v cCase.
Pedagogicti komparatisté se proto shoduji, Ze srovnavani miize byt v zasadé
dvoji povahy. Diachronni (vertikalni) srovnavani naslednych pedagogickych
jevi a synchronni (horizontalni) srovnavani jevili vyskytujicich se v téZe dobé
v rliznych statech?® (Jtiva, 1994; Mahoney & Rueschemeyer, 2003; Walterova,
2006). Pro oba druhy komparace plati stejny poZadavek, totiZ Ze prostor i Cas
je treba co nejpresnéji vymezit.

Diachronni neboli chronologicky zplisob komparace, pro ktery je zasad-
ni tok casu, spocivd ve srovnavani soucasnych pedagogickych jevi s jeho
drivéjSimi ekvivalenty, napriklad Jireckova studie (2010). Tento zpiisob
komparace lze oznacit také jako komparatistiku historickou (Mahoney &
Rueschemeyer, 2003).

Pfi synchronnim srovnavani hraje roli vymezeni riizné definovatelného pro-
storu. Hovofti se napriklad o mezinarodnim srovnavani, regionalni kompa-
ratistice, interkulturnim vyzkumu atd., ale také o srovnavani skol, tiid nebo
jednotlivett (Bray & Thomas, 1995). Zvoleni prostorovych charakteristik
podstatnych pro dany vyzkumny problém nelze teoreticky predurcit. Jejich
vybér je v podstaté fakultativni s ohledem na vyzkumny problém a vyzkum-
né otazky. Podstatné je, aby se vyzkumnik soustredil na konkrétni pripad
a vybral a spravné terminologicky uchopil stéZejni determinanty (Noah &
Eckstein, 1969, s. 91).* V piipadé Ze autor oznacuje sviij vyzkum za interkul-
turni, mél by se pokusit vyporadat s pojmem kultura (Zerzova, 2012 aj.), po-
kud se napriklad hovori o regionalnim srovnavani, je treba vymezit konkrétni
regiony. Shrime, Ze v této oblasti je treba dodrzet systémovy a védecky po-
stup. Poznamenejme také, Ze naptiklad definice srovnavaci pedagogiky jako
,védni discipliny zabyvajici se srovnavanim vzdélavacich systémii nebo jejich
c¢asti ve dvou nebo vice zemich“ (Priicha, Walterova, & Mares, 2003, s. 226)
operuje s pojmem zemé. Z hlediska naSeho vykladu o exaktnim vymezeni

3 OvSem nemusi se jednat pouze o staty, viz dalsi odstavce.

* Mtze se napriklad stat, Ze namisto prostorového vymezeni se komparativni studie zaméri
na srovnani urcitého ohrani¢eného systému, napriklad Skolského. Potom lze hovotit
o systémové komparatistice, ktera miize byt bliZe specifikovana (to kdyZ jsou analyzovany
jen jednotlivé elementy nebo aspekty, Seebauer, 2003, s. 115) naptiklad jako komparatistika
mezioborova (napi. PiSova et al., 2011). Dals$i mozna ¢lenéni srovnavacich studii z hlediska
prostoru a ¢asu uvadi Bray, Adamson a Mason (2007) v obsahlé kapitole Units of comparison.
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prostoru by v uvedené definici bylo presnéjsi pouzit pojem stdt (Walterova,
2006, s. 34, 96) a oprit se o teorii statovédy, napriklad Jellinekovu (1882)
triprvkovou definici vymezujici stat jeho uzemim, statnim obyvatelstvem
a statni moci.®> Z pravni komparatistiky lze prevzit pojmy makrokomparace
a mikrokomparace. V pripadé makrokomparace se jedna o mezistatni srovna-
vani.® Pojmem mikrokomparace lze oznacit srovnani mensich soubort, napt.
vybraného oboru skolniho kurikula, konkrétnich skol nebo napiiklad Zakii ci
pedagogickych pracovniki (Bray & Thomas, 1995). Podle teritorialniho prin-
cipu mizeme tedy komparativni vyzkum rozdélit na nékolik typli - srovna-
vani narodni, regionalni nebo lokalni (Seebauer, 2003, s. 115). Predchozi vy-
klad shriime tim, Ze néktef{ autori (Bray & Thomas, 1995, s. 484; Elley, 1994;
Keeves & Sellin, 1988, s. 690; Knapp, 1991, s. 20; Papanastasiou & Froese,
2002) upozornuji, Ze tzv. multilevel studie”’ mohou ptinést kompletnéjsi a vy-
balancovanéjsi porozuméni dané problematice. Sami autori vSak konstatuji
skutecnost, Ze vypracovani takovychto studii vyZaduje tymovou spolupraci
a je i v jinych pohledech velice naro¢né. Noah a Eckstein (1969) v této sou-
vislosti hovori o ekonomice vyzkumu, tedy o tom, Ze napriklad jen néktera
data jsou pro dany vyzkumny problém relevantni (jind méné nebo viibec),
a zdliraznuji, Ze jejich vybér plyne z konkrétniho vyzkumného problému (viz
dalsi text).

2 Strucny exkurz do historického vyvoje srovnavaci
pedagogiky

Ackoli rozsahova omezeni predloZené studie neumoznuji pojednat historic-
Ky vyvoj srovnavaci pedagogiky celkové,? pro logiku dvah uvedenych v dal-
Sim textu povazZujeme za nutné se této problematice ve stru¢nosti vénovat.
Historicky vyvoj srovnavaci pedagogiky se déli do nékolika etap, pro které
jsou charakteristické odliSné motivy komparativniho vyzkumu a produkce

>V teorii statovédy existuji také dalsi teorie a zplisoby, jak vymezit pojem stat. K tomu bliZe
napriklad Filip, Svaton a Zimek (2004).

® Na tomto misté je tfeba upozornit také na problém federalismu nebo obecnéji receno
raznych forem statniho zrizeni (Bray & Thomas, 1995, s. 478-480).

7 Bray a Thomas (1995) uvadi sedm urovni, ve kterych se provadi komparativni vyzkum
v pedagogice. V origindlnim jazyce autori déli rovné na: continent, country, state, district,
school, classrooms, individuals. Z hlediska statovédecké teorie by cesky preklad mohl byt:
kontinenty, federace a unie, staty a provincie, spravni celky, $koly, tfidy, jednotlivci.

8 Zde odkazujeme na monografie (napt. Cowen, 2009; Manzon, 2010; Vanova, 1998; Walterova,
2006, ze starsi literatury Noah & Eckstein, 1969, apod.).
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zanroveé odliSnych praci. Komparatisté (Halls, 1990; Noah & Eckstein, 1969;
Pricha, 2006; Vanova, 1998; Walterova, 2006 aj.) se vice méné shoduji
na Clenéni do ¢tyi nebo péti etap. Jako prvni je uvddéna etapa cestovateld,
ve které motivem byla prosta zvédavost. Druha je etapa vyzkumniki, kteri
sbirali udaje, aby na zakladé zkuSenosti z ciziny zlepsili sviij narodni Skol-
sky systém. Poté nasledovala etapa mezinarodni spoluprace. Ve dvacatém
stoleti 1ze identifikovat etapu klasickou, kde vyzkumnym motivem a funkci
srovnavaci pedagogiky bylo hledani sil a faktort, které tvori narodni vzdéla-
vaci systémy, a etapu socidlnévédni explanace objasnujici vztahy a vzajemné
vlivy mezi vzdélavanim a spolecnosti. I kdyZ se v obou téchto etapach po-
stupné prosazovala snaha badatelli o vysvétlovani a objasnovani vzajemné
interakce mezi spole¢nosti a vzdélavanim, v klasické etapé se jedna spise
o jejich intuitivni pocinani. AZ v posledni fazi se napt. podle Beredaye (1966),
Noaha a Ecksteina (1969, s. 82) objevuji nové metodologické pozadavky
na komparativni studie, podle nichz nelze povaZovat Zadné explanace social-
né vzdélavacich jevi za validni, pokud jim nepi‘edchazel precizné provedeny
vyzkumny proces. AcCkoli jsou diskuse o funkci srovnavaci pedagogiky, Siri
jejiho vyzkumného pole i samotné definici oboru stalym tématem (Manzon,
2011), v soucasnosti je srovnavaci pedagogika chapana jako

interdisciplinarni podobor pedagogiky (studii o vzdélavani), ktery systematic-
ky zkouma podobnosti a rozdily mezi vzdélavacimi systémy ve dvou nebo vice
narodnich ¢i kulturnich kontextech a jejich interakce s vnitfnim a vnéjSim kon-
textem vzdélavani. Specifickym objektem jsou vzdélavaci systémy zkoumané pri-
fezové v kulturni (narodni, regiondalni) perspektivé prostrednictvim systematic-
kého uzivani komparativni metody, za ucelem dosazZeni teoretického porozumeéni
a budovani teorie. (Manzon, 2011, s. 215)

2.1 K metodologickym principtim komparatistiky v pedagogice
V nasledujicich odstavcich se pokusime uvést a diskutovat nékteré principy,

které mohou pomoci urcit prislusnost védeckych studii k oborovému spekt-
ru srovnavaci pedagogiky.’

Aby dle soucasnych trendl srovnavaci pedagogiky bylo moZné provadét
explanace pedagogickych jevli na zakladé komparace ve smyslu védecké
metody, srovnavanych jevii musi byt vice, musi byt srovnatelné a musi jit

% Jiné clenéni metodologickych principli ve srovnavaci pedagogice uvadi Priicha (2006,
s.38-39).
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o systematické vysvétlovani poznatkil a hledani kauzalit v celkovém kontextu
majici védecky charakter. Z uvedeného lze dovodit nékolik metodologickych
principli komparatistiky v pedagogice, kterymi jsou pluralita, srovnatelnost,
kontextualita a védeckost.

Pluralita

Hilker (1962, s. 100; také Vanova, 1998 aj.) uvadi, Ze mezi dvéma nebo vice
jevy stejného druhu se vytvari vztah zaloZeny na shodé (kongruenci), po-
dobnosti (afinité) nebo rozdilnosti (diskrepanci). V pripadé podobnosti se
shoduji nékteré urcujici znaky. Rozdilné jevy se shoduji malo nebo viibec.
Mluvime-li o shodé, jde bud’ o identicky jev, nebo jsou komparované jevy
shodné vzhledem ke stanovenému problému do té miry, Ze jejich komparace
nepiinasi nic nového. Aby se z komparace zrodily nové poznatky, je dtlezi-
té hledat predevsim podobné a také rozdilné jevy, pokud jejich rozdilnost
neni prili§ velka. Aby se tedy jednalo o bezvyhradné komparativni vyzkum,
musi byt srovnavany minimalné dva konkrétni, skute¢né a urcitym zptso-
bem postiZitelné jevy (Bereday, 1957, 1966; Manzon, 2011; Stefanovi¢, 1996;
Vanovg, 1998).

Srovnatelnost

Dalsim principem védecké komparace je srovnatelnost. Znamena to, Ze srov-
navané aspekty nesmi byt zcela heterogenni, nybrZz musi vedle odliSnosti
existovat i podobnosti srovnavanych jevi ¢i objektl (Varnova, 1998, s. 59).
Podle Walterové (2006, s. 21; Noah & Eckstein, 1969, s. 94) proto kompa-
race vyzaduje piresné vymezeni objektd (jevii) srovnavani, tj. kdo nebo co
je srovnavano s kym nebo ¢im a které vlastnosti nebo znaky obou jevi jsou
srovnavany. Pro pouZiti srovnavaci metody pak plati elementarni poZada-
vek, aby comparatum a comparandum, jak jsou v komparatistice oznacCova-
ny srovnavané jevy, bylo preklenuto néjakym tertiem comparationis, neboli
spole¢nym pojmem vyssi obecnosti. Ten Vaniova (1998, s. 59) charakterizuje
jako v individualni nebo obecné roviné stanovenou hodnotu, umoznujici po-
souzeni prislusnosti ¢i neprislusnosti charakteristik dvou nebo vice objekti
ke spolecnému kritériu. Knapp (1991, s. 16) v této souvislosti upozornuje
na filozofickou otazku obecnych pojmi.'°® Zakladni a nezbytny pozadavek
komparace je tedy moznost z obou srovnavanych jevi, které jsou odborné

10" Podle Knappa (1991) je otazkou, do jaké miry (do jakého stupné obecnosti) ma smysl abstra-
hovat, aby srovnavani jesté mohlo prinést néjaky védecky poznatek.
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pojmenovany, abstrahovat spole¢ny pojem vyssi, jenz je ve vztahu ke compa-
ratu a comparandu pojmem obecnéjSim. Je to pojem, do jehoZ rozsahu nalezi
jak comparatum, tak comparandum.

Zasadniroli zde hraje také uhel pohledu na zkoumany jev, tedy paradigmatic-
ké vychodisko (Holmes, 1984). V komparatistice je mozZné rozliSit dva riizné
uhly pohledu. Pohled relativisticky a univerzalisticky. Relativizmus vychazi
z predpokladu neopakovatelnosti urcitého jevu v ¢ase i prostredi. Z tohoto
diivodu je pak kazdy jev posuzovan pouze v jeho vlastnim kontextu, napii-
klad v souvislostech s hodnotami, idejemi, normami a tradicemi urcité kul-
tury (Brandl-Bredenbeck, 2005, s. 27). Podle Vanové (1998) relativisté pro-
vadeéji idiografické vyzkumy, jejichZ cilem je zjistit specialni okolnosti, které
od sebe odlisuji jednotlivé ptipady. Zdliraziuji tak rozdily a odmitaji existen-
ci zakonotvornych principfi.

Zcela odliSny pohled na otazku srovnatelnosti a cil komparace ma universa-
lismus. Tento filosoficky smér zdlraznuje srovnatelnost studovanych fakti
a komparaci bere jako prostiredek k odhalovani obecnych vzorct a vyvozova-
ni obecnych principi a zakonitosti (Brandl-Bredenbeck, 2005, s. 27; Varova,
1998, s. 61). Myslitelé predstavujici tento smér tvrdi, Ze lidské chapani svéta
je v podstaté stejné, nebot vZdy existuji tzv. universalie neboli obecné platné
znaky (Boehne & Merkens, 1994, s. 214).

V textech dalSich autorti (Adamson & Mason, 2007; Brandl-Bredenbeck,
2005; Bray, 1990; Hendl, 2005; Michael, 1999; Richter, 2006; ViCek & Janik,
2010) je vyse popsané dvoji paradigma oznacovano také jako emické a etic-
ké. Pohled eticky je pohled z perspektivy pozorovatele a objektivizujici védy,
hleda to spole¢né a nebere ohled na odliSnosti. Pohled emicky vychazi z rela-
tivismu a je tudiZ zavisly na kontextu, kategoriich a predstavach aktéri jed-
nani neboli na axiomatickém pohledu ¢lena zkoumané skupiny.

Shriime tedy, Ze z pohledu nami diskutovanych principli komparatisti-
ky v principu srovnatelnosti dominuje universalisticky (eticky) pohled,
ktery hraje zasadni roli pro nalezeni tertia comparationis. Prizma emic-
ké na druhou stranu hraje zasadni roli v dalSim principu komparatistiky,
v principu kontextuality.
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Kontextualita’

Z vySe uvedeného je patrné, Ze princip kontextuality do znacné miry souvisi
s principem srovnatelnosti. Jde predevsim o to, Ze védecké poznani obecné je
pronikani od jevu k podstaté, a proto i komparatisticky vyzkum vyZaduje po-
znani podstaty srovnavanych jevii (Knapp, 1991; Liu, 2008; Noah & Eckstein,
1969, s. 97). Tento postup neni nezbytny pouze ve vlastnim komparatistic-
kém poznavacim procesu, ale také pro védecké stanoveni obecného pojmu,
ktery v dané komparaci slouZi jako tertium comparationis. Ne vzdy je jedno-
duché najit adekvatni comparatum a comparandum. Miizeme nalézt zdanlivé
velice podobny objekt (jev), napt. ve Skolskych systémech dvou stati, ale pfi
bliZ§im srovnavani zjistime, Ze kuprikladu jeho obsah, uplatnéni ¢i spolecen-
sko-prakticky dosah je zcela odliSny. Srovnavali bychom prakticky nesrovna-
telné (viz funkcni, strukturalni a lingvisticka ekvivalence - Liu, 2008, s. 27;
Priicha, 2006, s. 38-39, 49-52). Na prikladu Vanové (1998, s. 59) lze tyto
myslenky demonstrovat takto: ,,Srovnatelnost nékterych univerzitnich diplo-
mi v ramci Evropské unie nemusi nutné znamenat, Ze cesta k jejich ziskani
je identickd, ba ani podobna.” Shrime tedy, Ze kontextualita je podstatnym
principem komparatistiky, protoZe pedagogické jevy je tieba srovnavat v cel-
kovém kontextu, a to jak v souc¢asné dobé, tak i z hlediska zmén a vyvojovych
tendenci urcitého jevu v priibéhu casu.

V predchozim textu jsme zminili, Ze v principu kontextuality hraje zasadni
roli emicky pohled na zkoumanou skutec¢nost. Axiomaticky pohled clena
zkoumané skupiny umoznuje presné postihnout zasadni kontext zkoumané-
ho problému. OvSem kazdy ¢lovék (i komparativni badatel) si v sobé nese jis-
té vzorce mysleni, citéni a jednani (Zerzova, 2012, s. 20). Hofstede a Hofstede
(2005) tyto vzorce prirovnavaji k ,,softwaru mysli“ a vychazeji z predpokladu,
ze mysSlenkové vzorce jsou ovliviiovany specifickymi socialnimi, geografic-
kymi, historickymi, ndboZenskymi, politickymi aj. faktory. Tedy prostredim,
ve kterém jedinec vyrustal a sbiral své Zivotni zkusenosti.’? Pro komparativni
vyzkum ma tento fakt pozitivni vyznam. Nespornym kladem je, Ze rtizné thly
pohledu komparatistii s odliSnym ,softwarem mysli“ predstavuji v podstaté
nekonec¢né hranice komparativniho vyzkumu. Komparatistika tak mtiZe ne-
ustale posouvat své horizonty. Na druhou stranu nevyhodou komparativnich

11 Vanova (1998) hovoii o globalité, Seebauerova (2003) o celostnim chapani reality. Noah
a Eckstein (1969, s. 40-57) si v§imaji toho, v jaké dobé zacal byt celostni pristup chapan jako
dtlezity metodologicky princip srovnavaci pedagogiky.

12 K tomu se blize vyjadruji také Noah a Eckstein (1969, s. 88).
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vyzkumnych praci, jejichZ vychodiska tvori rtizné postulaty, by mohla byt je-
jich obtiZna srovnatelnost. OvSem dle naSich Gvah neni v pripadé problémo-
vé orientovaného pristupu podstatna srovnatelnost védeckého postupu, ny-
brZ srovnatelny vyzkumny problém a komparace relevantnich vyzkumnych
zjisténi vzhledem ke kontextovym faktorlim prostiednictvim rigor6zniho
védeckého postupu.

Védeckost

Véda neni pouze dosazZené poznani, je to i proces, jimZ se tohoto poznani do-
sahuje (Kuhn, 1962; Skalkova, 1979 aj.). Autori hovori o védé jako o systému
rozvijejicich se poznatkd, jeZ ziskdvame pomoci prislusnych metod neboli
pravidel, podle kterych se dobirame poznani. V ivodu jsme uvedli, Ze srovna-
vani je zakladni myslenkova operace, ale ve védé je uzivano jako vyzkumna
metoda. Podle Ochrany (2009, s. 12) je védecka metoda systematickym, pro-
mysSlenym a objektivnim postupem k ziskani poznatkili a dosaZeni cile. Je to
zplisob, jak od urcitého vychodiskového stavu dospét urcitou usporadanou
(cilevédomou) Cinnosti k nalezeni ¢i objasnéni védeckych poznatki a zako-
nitosti zkoumaného problému (Bereday, 1966, s. 15; Noah & Eckstein, 1969,
s. 91). Pro pedagogickou komparatistiku to znamena, Ze pouZiti metody pri
védeckém zkoumani predpoklada znat postup a umét kompletné pouzit
komparativni védeckou metodu (Skalkova, 1995, s. 21) predevsim za ucelem
dosazeni cile, kterym je objasnéni vyzkumného problému.

3 Komparativni védecka metoda

Obecné se o vyzkumu v pedagogice vyjadiuje Skalkova (1979), upozor-
nujic na to, Ze fakta je treba shromazdovat konceplné a systematicky.
ShromaZdovani faktli nevychazejicich z promyslenych teoretickych vychodi-
sek (Noah & Eckstein, 1969, s. 64) znemoZiiuje odhalovat objektivni vztahy
a dospét k pravdivému poznani skutecnosti. Védecko-vyzkumny proces pro-
blémoveé orientované komparatistiky zacina v mysli vyzkumnika velice ¢asto
obecnym védomim o existenci problému. Rigor6zni studium relevantni pro-
blematiky je zakladnim predpokladem pro formulaci problému. Poznatky
pro objasnéni a reSeni problému se pak ziskavaji systematickym postupem
neboli vyzkumnou metodou. Metoda by méla byt spolehliva tak, aby jiny ba-
datel, zkoumajici stejné penzum informaci, dosahl priblizZné stejnych zavéru.
Volba konkrétniho postupu vedouciho k vyreSeni problému zaleZi zejména
na jeho povaze, ale také napriklad na druhu a dostupnosti dat.
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V nasledujicim textu uvedeme klasicky komparatisticky postup, ktery navrhl
ve své stéZejni knize G. Bereday (1966). Beredayem navrzeny problémovy
pristup ke komparatistice, jehoZ pocatecCni a stéZejni fazi je formulace pro-
blému (Bereday, 1966, s. 23; Holmes, 1965; Manzon, 2007; Noah & Eckstein,
1969), obsahuje nasledujici kroky:

1. popis - zjiStovani dat;
2. porozuméni (interpretace);

3. juxtapozice - tvorba kostry (postaveni jednotlivych charakteristik porov-
navanych jevi vedle sebe);

4. vlastni srovnani neboli hledani kauzalit.

Ponékud jiny postup a poradi krok zvolili dalsi klasicti badatelé srovnavaci
pedagogiky zabyvajici se problémovym pristupem v pedagogické komparati-
stice. Jsou jimi napt. Holmes (1965) nebo empiristé Noah a Eckstein (1969).
OvSem ve vSech studiich uvedenych autortl hraje zasadni roli vybér a formu-
lace problému.

3.1 Formulace problému

Definice objektu zkoumani a urceni cile vyzkumu jsou zakladnimi staveb-
nimi kameny komparativniho vyzkumu,'* na které navazuji dals$i kroky.
VSechny snahy o sbér dat, manipulaci s nimi, jejich tridéni a nasledna inter-
pretace vychazi z formulace vyzkumného problému a predem definovanych
vyzkumnych predpokladii (Bereday, 1957, s. 15; 1966, s. 25; Gavora, 2010,
s.182; Manzon, 2007, s. 88). V tomto ivodnim kroku je snahou badatele defi-
novat vyzkumneé pole, ve kterém problém existuje. Nasleduje sbér informaci
uvnitf relativné ohrani¢eného vyzkumného pole a precizace koncepti, které
umoZni co nejpresnéjsi definovani vyzkumného problému a naslednych vy-
zkumnych predpokladii umoziujicich védecké vysvétleni studovaného jevu
(Holmes, 1965, 1981). Zasadni vyhodou stanoveni vyzkumného problému
jako vychodiska pro dalSi vyzkum je podle Noaha a Ecksteina (1969, s. 127)
moznost vybéru dat, ktera jsou pro dany vyzkumny problém relevantni.

13 ... nejen ve srovnavaci pedagogice. O dileZitosti tohoto kroku hovori také komparatisté
v jinych oborech (Hroch et al., 1985; Richova, 1997). PoZadavky na formulaci vyzkumného
problému uvadi Mare$ a Vickova (2013, s. 467).
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Jednotlivé kroky komparace od sebe nelze striktné oddélovat, protoze se
vzajemné podminuji a prolinaji. Zopakujme tedy, Ze data je tfeba shromaz-
dovat presné, v dostate¢ném mnozstvi, nejlépe z riiznych zdrojli a predevsim
v relevanci k vyzkumnému problému.

3.2 Popis (deskripce)

Popis znamenda predstaveni jasnych zvlastnosti zkoumanych jevi, které
umoznuje jednoznacné vysvétleni situace a vysledkii vyzkumu. Jak uvadi
Vanova (1998, s. 64), cilem této faze komparace je hloubkové a celistvé si
uvédomit srovnavané jevy.

Vyzkumnik zde celi problému ,viditelnosti“ a ,neviditelnosti“ jistych jevq,
ktery mize byt prirovnan k ledovci. Podobné jako z ledovce obvykle vidime
nad hladinou jen nepatrnou ¢ast, mohou ndm mnohé jevy, které vytvari za-
klad pro viditelnou ¢ast ledovce, ziistavat skryté. To samozrejmé komplikuje
porozumeéni danému jevu, a proto je tfeba popsat jej komplexné a hloubko-
vé. Protoze v komparatistice neni mozné Cinit zavéry z pouhé sumy poznat-
ki, a tedy nesystematicky, je treba jiZ v deskriptivni fazi postupovat podle
urcitych kritérii. JelikoZ ne vSechna Kritéria jsme schopni deduktivné urcit
»dopredu’, miZeme pouzit napriklad techniku otevieného kédovani, jak ji
popisuji Svaricek et al. (2007, s. 211-222). Je ale vhodné vstupovat do této
faze s urcitou predstavou o strukturaci oblasti, které budou popisovany
(Bereday, 1966, s. 17). Jiné podstatné znaky se ovSem volné vynori z dato-
vého materidlu aZ v pribéhu deskripce (Glaser, 2004) a induktivné v dal-
Sich fazich komparace.!* Operacionalizace neboli prevedeni obecnych pojmiu
do roviny sledovanych znaki (indikatort) umozni vyzkumnikovi shromaz-

dovat ve vztahu k vyzkumnému problému relevantni data (Noah & Eckstein,
1969, s.151, 166).

14 Problém polarit indukce a dedukce popisuje Seebauerova (2003). U induktivniho pristu-
pu (jako procesu vyvozovani obecného zavéru na zakladé poznatkd o jednotlivostech) vy-
chazime z ,poradi znamosti‘, na jehoz zakladé dochazi k usporadani srovnavanych objektt,
a ke stanoveni tertia comparationis, a to jako konstanty pro vytvareni vlastnich proménnych
konkrétnich srovnavanych objektli vytvorené z predchazejicich analyz. Naproti tomu pfi
deduktivnim pristupu (pii némz od obecnych zavér(, tvrzeni a soudid prechazime k méné
zndmym a vychazime z ovérenych a obecné platnych zavérd) je tertium comparationis
(ziskané Casto z jiného srovnavaciho vyzkumu) rozpracovano ve formé systému kategorii
a poté konkretizovano ve srovnavanych objektech (Brandl-Bradenbeck, 2005, s. 29; Noah
& Eckstein, 1969, s. 108).
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V komparatistice existuji dva odliSné pristupy k ziskavani a predevSim
zpracovavani dat (Lauterbach & Mitter, 1998, s. 247-248; Seebauer, 2003,
s. 114-115). Prvnim z pristupi je pripadové orientovany (kvalitativni) vy-
zkum - case-oriented research (Hendl, 2005; Svaricek et al., 2007), druhym
pristupem je analyticko-empiricky (kvantitativni) vyzkum - variable-ori-
ented research (Hendl, 2004). Vybér jednoho ¢i druhého metodologického
pristupu zavisi na poctu zkoumanych objektt, jinak rec¢eno, zavisi na veli-
kosti n,* ale piedevsim na ucelu vyzkumu (Bray, Adamson, & Mason, 2007;
Bray, 1990, cit. podle Thomase, 1990, s. 253-277; Rossell6, 1963, cit. podle
Vanové, 1998; Walterova, 2006, s. 96). V této souvislosti jde opét predevSim
o formulaci vyzkumného problému. Dilezitost formulace vyzkumného pro-
blému autori (Bereday, 1957; Holmes, 1965; Noah & Eckstein, 1969 aj.) opi-
raji o tvrzeni, Ze pokud tak vyzkumnik neucini, neni schopen rozhodnout,
ktera data je tfeba sbirat, z jakych urovni (makro, mezo, mikro urovné) a jaké
mnoZstvi dat je potiebné.

Walterova (2006, s. 98; Bereday, 1966, s. 12) uvadi, Ze data mohou byt zjis-
tovana primym pozorovanim v terénu nebo pomoci studia dokumentace
(legislativnich zakont, kurikuldrnich dokumenti atd.). Ve srovnavacim vy-
zkumu jsou pro zjiStovani primarnich zdrojli informaci pouzivany predevsim
¢tyti metody: pozorovani, rozhovor, dotaznik a nejcastéji obsahova analyza.®
Podle Noaha a Ecksteina (1969, s. 126, 151) komparatista miize vyuZzivat
také sekundarni prameny, pokud jsou v relevanci k vyzkumnému problému.
V analyticko-empirickych vyzkumech jsou to napriklad vysledky vyzkum-
nych studii'’” TALIS, PISA, TIMSS, PIRLS atd. organizované pod zastitou IEA4,
OECD, UNESCO apod.’ Pro vybér primarnich zdrojt informaci hovofti dle au-
tord moznost badatele sbirat data vyhradné s ohledem na vyzkumny pro-
blém, sekundarni zdroje informaci maji vyhodu v ekonomicnosti vyzkumu.
Pro zvyseni reliability je v komparatistice u¢inna kombinace rtiznych technik
sbéru dat,'® coz vyzaduji predevsim tzv. multilevel komparativni studie (Bray
& Thomas, 1995).

15 Ov$em ani v kvalitativnich analyzach se nelze vyhnout urcité kvantifikaci (Noah & Eckstein,
1969,s.101).

16" To ovSem plati predevsim pro vyzkumy s malym mnozstvim porovnavanych jevi.

17 Techniky sbéru dat v analyticko-empirickych vyzkumech vyuZzivajicich statistickych metod
uvadi Hendl (2004), Molnar et al. (2012) aj.

18 Strukturu a funkce organizaci zabyvajicich se vzdélavaci politikou popisuje Manzonova
(2011, s.103-107).

19 Srov. datova triangulace (Denzin, 1989, cit. podle Hendla, 2005, s. 149; Svati¢ek et al., 2007)
a zahrnuti vice faktort a vétstho mnozstvi relevantnich pripada, které zvysuji spolehlivost
dané teorie (Bereday, 1964, s. 12-13; Noah & Eckstein, 1969, s. 120).
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3.3 Porozumeéni (interpretace)

Collins (2001, cit. podle Zerzové, 2012, s. 19) jmenuje ctyti druhy faktori
ovliviiujici porozuméni, které aplikuje na vztah Ctenare a jim ¢teného histo-
rického textu pochazejiciho z jiné kultury. Tyto ¢tyri faktory, které znesnad-
nuji porozumeéni a interpretaci, plynou dle Collinse (2001) z oblasti histo-
rické (the historical gap), kulturni (the cultural gap), jazykové (the linguistic
gap) a svétonazorové (the worldview gap). ProtoZe porozuméni znamena
rozpoznani hlavnich znakii, opétovné zde vyvstava potreba kontextového
a v této fazi predevsim hloubkového pristupu k porovnavanym jevim (Bray
& Thomas, 1995, s. 484) podminéného korektnim zpracovanim posbiranych
informaci. Aby bylo mozné vysledkim vyzkumu lépe porozumét a nasledné
je interpretovat, pouzivaji se v této fazi?° rlizné interpretacCni pristupy ply-
nouci z myslenkovych sméra formalismu, strukturalismu, fenomenologie,
neopragmatismu, nové Kritiky, postmodernismu a dal$ich (Rehulkova, 2010;
Zouhar, 2008).*! Za klasickou metodu interpretace je povazovana hermene-
utika (Hendl, 2005, s. 74), ovSem existuji také dalsi interpretacni pristupy
(Rehulkova, 2010). Zakladnim principem hermeneutiky je hermeneuticky
kruh. Tak je oznacen postup porozuméni a vykladu (interpretace) vypovédi,
textu, umeéleckého dila, pripadné udalosti nebo dokonce celku byti (Pokorny
etal.,, 2005).

Hermeneuticky kruh ma nejméné tii stadia:

1. predporozuméni, s nimz interpret k vykladanému jevu pristupuje;

2. hermeneuticka zkusSenost, ktera tomuto predporozuméni neodpovida;
3. opraveny rozvrh, s nimz se lze vratit k prvnimu kroku.?2

Interpretacni faze je podle Hilkera (1962, cit. podle Vainové, 1998, s. 64) nut-
na predevSim proto, Ze pedagogicka fakta jsou vétSinou slozita a nejedno-
znacna. Aby se vyzkumnik vyvaroval omyld, musi je interpretovat. OvSem
tim, Ze do interpretacniho procesu zahrnujeme stale nové informace, do-
chazi ke stale lepsimu a hlubSimu porozuméni predpokladiim. Podle Hendla
(2005) se proto prijima, Ze hermeneutické porozumeéni je vzdy prozatimni.
Shriime tedy, Ze v komparatistice hermeneuticky proces probiha prakticky
neustale a ukoncCuje se aZ sepsanim vyzkumné zpravy.

20 Svaricek et al. (2007) o této fazi hovoii jako o primarni interpretaci.

21 Vysledovat vyvoj nazort na metody interpretace je velmi obtizné, nebot jednotlivé pristupy
inspirovaly rizné filozofy a védce a soucasné vzbuzovaly protikladné postoje u badatelt
jiného zaméreni.

22 Blize k hermeneutické metodé Hendl (2005).
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3.4 Juxtapozice (tvorba kostry)

Jak uvadi Walterova (2006, s. 98), juxtapozice jeSté neni vlastnim srovnanim.
Jedna se o postaveni jednotlivych charakteristik vedle sebe.?® Podle Vanové
(1998) miZe tento krok také spocivat ve vyjadireni poméru vyskytu dané-
ho jevu k urcitému ohrani¢enému celku (to plati predevsim pro komparace
s vysokym poCtem proménnych). KaZdopadné v této fazi jiz vzniknou shody,
podobnosti a rozdily. Jak ale poznamenava Walterova (2006), vnéjSi shody
nebo rozdily nejsou podstatou poznani. V této souvislosti Bereday (1966,
s. 22) pripoming, Ze za komparativni lze povaZovat pouze ten postup, ktery
je vztahovan ke konkrétnimu, predem definovanému problému. Juxtapozici
nebo také kostru (Svaticek et al, 2007, s. 239) komparace lze vytvotit na-
priklad na zakladé kodovacich technik (napf. techniky tematického kédovani
aj.) nebo obecnéjsi analytické strategie, napriklad konstantniho komparova-
ni (Gavora, 2010; Svaricek et al., 2007; Vi¢ek & Janik, 2010).

3.5 Vlastni srovndni (implikace vysledkii a hleddni kauzalit)

Podle Walterové (2006, s. 98) srovnani nastava tehdy, kdyzZ srovnavané fe-
nomény vztadhneme k nadiazenému pojmu nebo hodnoté. Jedna se o vyssi
stupen zobecnéni, pricemZ se u srovnavanych fenoménti vylucuje vSe ne-
podstatné a individualni a hleda se pricinna souvislost a podminénost vy-
zkumnych zjisténi (Holmes, 1984). V této fazi se pouzivaji obecné metody
analyza, syntéza, abstrakce, zobecnéni, indukce a dedukce (Liu, 2008, s. 27).
Toto stddium komparace je moZné také pripodobnit k vyzkumné fazi, kterou
Svaricek et al. (2007, s. 244) nazyvaji sekundarni interpretace. Ta je podle
autorli paralelni s procesem psani vyzkumné zpravy a znamena opétovné
promysleni jiZ analyzovaného materialu s ohledem na to, o Cem nase data
vlastné vypovidaji, co vSechna nami vynalezena schémata a tabulky zna-
menaji a predevsim proc¢ k popsanym jeviim dochazi. Tato faze by méla vy-
ustit ve stanoveni urcitych trendli (Beraday, 1964), analyzu toho, co miiZe
byt povaZovano za vSeobecné platné (Hilker, 1962) v ramci budovani teorie
(Manzon, 2011), pripadné navrh kroki ke zlepSeni situace v daném pedago-
gickém problému (Noah & Eckstein, 1969).

23 Jak mtze vypadat kostra, neboli postaveni porovnavanych jevii vedle sebe uvadi Vicek a Janik
(2010, s. 67).
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4 Zavér

Cilem této studie bylo provést Ctenare procesem komparace v pedagogice
(ackoli vybérové a neuplné) vychazejicim z problémového pristupu. Pokusili
jsme se navrhnout nékteré principy pedagogické komparatistiky a uvedli
jsme moZny postup a stru¢ny popis jednotlivych krokti komparativni védecké
metody. Jak jsme jiz v uvodnich odstavcich uvedli, metodologické pozadavky
na komparativni studie nejsou dostate¢né specifikované, ba ani diskutované.
Pokusme se proto na zavér o stru¢nou diskusi nikoli komplexni problema-
tiky metodologie srovnavaci pedagogiky, ale pouze vybranych témat, ktera
jsou dle naseho nazoru z hlediska kvality metodologie srovnavaciho vyzku-
mu v pedagogice podstatna.

Upfeme nejprve pozornost na roli deskriptivnich studii ve vyzkumném spek-
tru srovnavaci pedagogiky. Pokud jsme uvedli, Ze proces komparace se podle
Beredaye (1966) sklada ze Ctyt kroki, potom studie, kterd bude obsahovat
popis urcitého jevu (napriklad v nékolika statech), neni podle naseho vykla-
du ukoncenou komparaci. To ovSem neznamena, Ze je takova studie bezcen-
na. Texty tohoto druhu samozi'ejmé existuji a mohou byt velice hodnotné pro
dal$i komparativni vyzkum, pakliZe poskytuji cenné podnéty a impulsy smé-
fujici ke kladeni védeckych otazek a reSeni problémi (napt. Piihse & Gerber,
2005). Podstata nasSeho sdéleni tkvi v tom, Ze deskripce nékterych peda-
gogickych jevi, naptiklad v jinych statnich celcich (state by state studies),
neni z metodologického hlediska komparaci, ale studiem zahrani¢ni peda-
gogické problematiky. Zde se shodujeme s Beredayem (1966, s. 13, 17-18,
23), Noahem a Ecksteinem (1969, s. 188), Manzonovou (2007, s. 88) aj., Ze
studium odlisnych pedagogickych jevii je sice zasadni pro komparativni vy-
zkum, ale je to pouze predpoklad celého procesu komparativniho vyzkumu,
ktery zacCina formulaci vyzkumného problému.

Jinym prikladem miize byt studie urcitého pedagogického jevu, napriklad
v jiném (jen jednom) statu (single-state study). Zde je moZné argumentovat
tak, Ze vyzkum komparaci v podstaté ml¢ky implikuje, protoZe autor z jedné
zemé pri vyzkumu zemeé cizi vychazi z mysleni, které je vlastni jeho kultu-
fe, ¢imZ vnasi do vyzkumu komparativni prvek. V takovém pripadé ovSem
neni komparace pouZzita ve smyslu védecké metody, ale pouze jako obecny
poznavaci prostiedek. Ten sice mlize mimo jiné obohatit poznani v pedago-
gické komparatistice (Bereday, 1966, s. 19; Noah & Eckstein, 1969, s. 119),
badatelé vSak snadno podléhaji kulturni predpojatosti, nebot v tomto pii-
padé dominuje relativistické (emické) paradigma (Noah & Eckstein, 1969,
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s. 30,88, 116). V podstaté se v tomto pripadeé jedna opét o studium zahranic-
ni pedagogické problematiky, tentokrat pouze v jednom statu. Pokud ovSem
autor postupuje napriklad podle nami uvedeného postupu, tedy zejména
jasné formuluje vyzkumny problém doptedu, potom je takova prace, jejimz
vystupem je deskripce zamérné vybranych jevi, korektnim védeckym postu-
pem?* a logickou mezifazi s vyhledem na budouci komparaci.

Zavérem uvedme, Ze metodika, kterou jsme v predloZeném textu nastinili, je
podminéna tim, kdo dany vyzkum provadi. Role badatele je v komparatistice
zcela zasadni a poZadavky na vyzkumnika (jeho Siroky kulturni rozhled, pat-
ri¢na jazykova vybavenost, mezioborovy teoreticky a metodologicky aparat)
jsou nemalé (Bray & Thomas, 1995; Keeves & Sellin, 1988; Noah & Eckstein,
1969). Pripomenme tedy na zavér dlohu tymové spoluprace,? diky niz se po-
tencial vyzkumu v moderni pedagogické komparatistice vyznamné zvysuje.
To ovSem plati pouze za predpokladu, Ze jsou badatelé schopni zodpovédét
esencialni otazku, tedy pro¢ dany vyzkum provadi a ceho hodlaji docilit.
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Abstrakt: Prehledova studie seznamuje ctenare s oblasti neverbalni komunikace,
ktera je oznacovana pojmem kinezika. Cilem studie je predstavit a terminologicky vy-
mezit kineziku jako dil¢i oblast neverbalni komunikace, shrnout teoretické pristupy
oboru, pojednat o kinezickém signalu jako znaku a ve strukturovaném clenéni pred-
stavit vysledky empirickych studii kinezickych signalii ve vyuce cizim jazyklim. Prvni
Cast je zamérena na vyvoj oboru, teoretické proudy a pojmoslovné vymezeni. Druha
Cast pojednava o kinezickém signalu jako znaku. Ve tieti Casti jsou predstaveny vy-
sledky vyzkumi kinezickych signaldi, které produkuji studenti a ucitelé cizich jazyku;
zietel je bran na interkulturni aspekty a didaktickou funkci kinezickych signalti ve vy-
uce cizim jazyklim. Vyzkumy tykajici se kinezickych signald ve vyuce cizim jazykiim
nejsou priliS Cetné. Badatelé se vénuji spiSe jinym oblastem neverbalni komunikace,
zejména gestice a proxémice. Presto i vysledky sporadickych vyzkumi kinezickych
signald se jevi jako nosné pro vyuku i dal$i vzdélavani ucitel@ cizich jazykd. V Ceské
republice takovy prehled k dispozici neni, tato studie se snazi mezeru zaplnit.

Klicova slova: kinezika, neverbalni komunikace, didaktika cizich jazykd, interkultur-
ni odliSnosti

Kinezické signaly jsou natolik komplexni, Ze neni snadné zaujmout jedno-
znacné vychodisko k jejich deskripci, navic v oblasti, kterou jsme si vytKli,
tedy v cizojazycné vyuce. Takto orientovanou vyukou mame zde na mysli vy-
uku jak ciziho jazyka (probiha v zemi, kde se cilovym jazykem béZné neho-
vori, ucitel miZe byt rodily mluv¢i, nicméné castéji je i pro ného cilovy jazyk
jazykem cizim), tak jazyka druhého (probiha v zemi, kde se cilovym jazykem
béZné hovori; student je tak v kaZdodennim kontaktu s rodilymi mluvcimi)Z.

11 Tento ¢lanek vznikl jako dil¢i prace na internim grantovém projektu Vysoké skoly ekono-

mické v Praze - IGS F2/16/2013: Interkulturni dimenze v podnikové kulture nadndrodnich
firem - komparativni studie romdnskych kultur v domdcim a ¢eském prostredi.

V anglicky psané literature se vedle clenéni FLA/SLA (foreign language acquisition / second
language acquisition) objevuje oznaceni L1, L2 atd. Zde se nam jevi vhodnéjsi pravé ¢lenéni

2
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Ceska odborna literatura se oblasti kineziky vénuje sporadicky, teoretikové
i vyzkumnici davaji prednost studiu neverbalni komunikace obecné, ¢i jed-
notlivym subkategoriim, zejména gestice a mimice. Za zminku stoji, Ze ani
neverbalni komunikace v obecné roviné (uvaZujeme-li tento pojem jako
hyperonymum pojmu Kinezika) neni samostatnym védnim oborem?3; dilci
poznatky smérujici k jejimu pochopeni Ize vyvodit z jiz zavedenych védnich
disciplin. Na zakladé dosavadniho studia se da predpokladat, Ze vychodis-
ka neverbalni komunikace (tudiZ i kineziky) jsou hlavné primétem biologie,
lingvistiky, psychologie, antropologie a sociologie. Do vyctu ale nalezi také
dil¢i discipliny jmenovanych véd nebo discipliny tranzitni jako napft. psycho-
lingvistika, socialni psychologie, psychologie vyvoje, sociolingvistika, kultur-
ni antropologie apod.

V zahrani¢ni odborné literature najdeme radu teoretickych pojednani i em-
pirickych studii vénovanych Kkinezice ve vyuce cizim jazyklim, o nichZ soudi-
me, Ze jsou nosné ¢i minimalné zajimavé pro kontext aktualni pedagogické
teorie i praxe. Seznamit s nimi ¢eskou odbornou verejnost bylo hlavnim im-
pulzem pro praci na této studii. Prehledova studie navazuje na studie tykaji-
ci se interakce a komunikace ve tridé i na studie zabyvajici se neverbalnimi
aspekty, a to i presto, Ze se nejedna o vyuku cizim jazykdm (napf. Svaricek
& Salamounova, 2013).

Cile prehledové studie jsou: (1) predstavit definice i (cizojazy¢né) varianty
pojmu kinezika co mozna detailné, a to rovnéz ve vztahu k pojmim gesti-
ka, mimika, okulistika, haptika a posturika; (2) shrnout teoretické pristupy
k pojmu kinezika, predevsim v roviné historického vyvoje; (3) pojednat o vy-
znamu kinezického signalu jako znaku; (4) predlozit vysledky empirickych
studii kinezickych signaldi, a to v nasledujicim clenéni - (a) kinezické signaly
studenta ciziho jazyka, (b) kinezické signaly ucitele ciziho jazyka, (c) inter-
kulturni aspekty kinezickych signald, (d) kinezické signaly jako didakticko-
-metodické prostredky.

na jazyk cizi a jazyk druhy (ve francouzsky psané literatuie majoritni), nebot pro vyzkum
kinezickych signalti je prostredi, v némz vyuka probiha, dilezité.

3 PrestoZe podle Allana Pease s blizicim se koncem dvacatého stoleti jsme svédky zrodu nové-
ho typu védce badajiciho v oblasti spole¢enskych véd - ,neverbalisty” (Pease, 2001, s. 9).
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1 Kinezika jako obor vyzkumu

V prvni Casti prehledové studie se soustfedime na analyzu a shrnuti teore-
tickych pristupti, pokusime se popsat soucasny stav poznani v oblasti never-
balni komunikace, oznacované jako kinezika. Nejprve predstavime zakladni
pojmy, abychom dospéli k operacionalizované definici pojmu kinezika, s niz
budeme dale pracovat. Nasledné zmapujeme vyvoj oboru a pojedname o ste-
Zejnich, mnohdy rozporuplnych teoretickych proudech.

1.1 Zdkladni pojmoslovi a definice

Jak jsme predeslali, prvnim cilem je ukotveni zakladniho pojmoslovi ptiznac-
ného pro zvolenou oblast neverbalni komunikace. Kinezika - takto jednoslov-
né pojmenovani zda se uspésné vytésnuje sve terminologické modality, které
se v badatelské praxi rovnéz vyskytuji. Na zakladé reSersSe lze konstatovat,
Ze Ceska terminologie uZiva prevazné pojmu: kinezika, kinesika, kineziolo-
gie, kinetika, pohyby téla; anglicka terminologie pojmu: kinesics, physical ac-
tions, physical exercise, body motions, body language, gestures; francouzska
terminologie pojmi: la kinésique, la kinesthétique, les mouvements du corps;
Spanélska terminologie pojmi: kinésica, cinésica, lenguaje corporal, movimi-
entos corporales; ruska terminologie pojmu: kunecuka. VycCet cizojazycnych
variant, které zde uvadime, jisté neni konec¢ny; je podminén jazykem odborné
literatury, kterou jsme pro ucely této studie konzultovali.

Plivod slova tkvi v feckém vyrazu kinein, kinema, jehoZ vyznam je pohybovat
se (Krivohlavy, 1988a, s. 66). Terminologické ekvivalenty, které rovnéZz na-
chazime v ¢eské odborné literatuie - kineziologie* (Krivohlavy, 1995, s. 98)
nebo kinetika® (Plevova & Slowik, 2010, s. 33; Prasko & Praskova, 2007, s.13),
vnimame jako malo vhodné, v aktualnim kontextu vlastné jiZ prekonané.

V pripadé kineziky, podobné jako u jinych pojmij, jejichZ poslanim je charak-
terizovat rozsahlou oblast, nalézame nescetné definic, z nichZ nékteré jsou
velmi strucné, jiné naopak komplexni. Nejcastéji je kinezika charakterizovana

*  Pojem Kkineziologie koliduje s oznaCenim terapeutické metody vzniklé v Sedesatych letech

20. stoleti v USA, ktera je dodnes pomérné populdrni (tzv. metoda One Brain, v Ceském
kontextu se vZzilo oznaceni Jednotny mozek); je zaloZena na principu idedlniho fungovani
jednotného mozku (prava a levd hemisféra harmonicky spolupracuji, Vojtisek, 1999, s. 58).
Kinetika je definovana také jako obor dynamiky zabyvajici se urcovanim drahy pohybujicich
se hmotnych bodi a téles (Rejman, 1966, s. 173); zde jde spiSe o hyperonymum nami
uzivaného pojmu.
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jako slozka neverbalni komunikace, tedy jako nauka o pohybech (Cerny,
2007, s. 63), nauka o pohybovych sledech a skupinach pohybt, koordinaci,
plynulosti, kompozici a souznéni pohybi lidi v procesu komunikace (Lesko,
2008, s. 30), nauka o gestech a gestickych pohybech, procesech a systémech
(Krejdlin, 2004, s. 22). Poyatos (2002, s. 185) definuje kinezické signaly jako
psychomotoricky zaloZené, védomé a nevédomé pohyby téla a s nimi souvi-
sejici Ci z nich plynouci posturické® signaly, které jsou bud’ naucené, anebo
somatické, a jeZ vznikly na zakladé vizualniho, vizualné-akustického, taktil-
niho ¢i kinestetického vjemu. Tyto signaly jsou bud’ izolované, nebo produ-
kované soubézné s verbalnim projevem, paraverbalnimi slozkami promlu-
vy, jinymi pohybovymi i nepohybovymi neverbalnimi signaly (okulistika’,
objektika® apod.).

1.2 Vyznacné teoretické proudy a pojeti oboru

Klasifikace neverbalnich signalii se v pojeti teoretikili riizni, vymluvnym pfti-
kladem klasifika¢niho rozkolu je i oblast kineziky. Studium odborné literatu-
ry naznacuje, Ze zde souperi nejméné ctyfti teorie.

Prvni z nich (Krivohlavy, 1988a, 1988b) vidi kineziku na stejné drovni s dal-
Simi sloZkami neverbalni komunikace - gestikou, mimikou, posturikou atd.
Z oblasti kineziky vytyka chironomii Ci chirologii, kterou oznacuje za cast ki-
neziky pojednavajici o pohybech rukou. Gestika se v jeho pohledu zabyva ta-
kovymi pohyby rukou, které doprovazeji nebo nahrazuji slovni projev.

Druha teorie zatrazuje do predmétu kineziky studium pohybit téla a konce-
tin, které jsou komplexn€jsi povahy nez gesta, mimika ¢i okulistické signaly
(Calbris, 2011). Jde o teorii, jeZ se v zasadé podoba teorii ¢tvrté (viz nize),
nicméné kineziku nevnimd jako oblast pouze nadiazenou, tedy zahrnujici
gestiku, mimiku apod., nybrz jako oblast svébytnou. U kinezickych signalt
tak predpoklada moZnosti jinych vyznami, neZ které komunikuji samostatna
gesta rukou, obli¢ejovd mimika apod. Uskali tohoto pohledu spatifujeme
v tom, Ze se d4 pomérné obtizné stanovit hranice mezi méné komplexnim
a komplexnéjsim pohybem, tedy mezi signalem gestickym a kinezickym.

¢ Patrici do oblasti neverbalni komunikace, tzv. posturiky, ktera studuje postoje lidského téla,
tedy lidské télo v jeho momentalni statické podobé.

7 Oblast neverbalni komunikace, ktera studuje smér a intenzitu pohledu.

8 Oblast neverbalni komunikace, ktera studuje vSechny predmeéty, jimiz je produktor obklopen,
dale jeho styl oblékani, zatizeni domacnosti ¢i pracovniho prostoru apod.
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Treti teorie (Ekman & Friesen, 1969; Knapp, 1978) zahrnuje pod pojem ki-
nezika nejen pohybové slozky neverbalni komunikace (gestiku, okulistiku
apod.), ale také drZeni téla - posturiku, ktera v jinych teoriich byva akcep-
tovana jako sloZzka staticka, a tudiz z predmétu kineziky zasadné vyloucena
(Poyatos, 2002). Tento pohled na kineziku je zaroven logicky i rozporuplny.
Pro zarazeni posturiky do studia zabyvajiciho se kinezikou je vymluvny fakt,
Ze podobné jako ve verbalnim projevu ma mlceni svoji vypovédni hodnotu,
miiZe se i ,nepohyb* tedy urcita staticka pozice, prijmout jako kinezicky sig-
nal. Na druhou stranu lze konstatovat, Ze je-li definovana oblast posturiky,
ktera a priori studuje vyznam a funkci postojl jako neverbalnich signald,
méla by se respektovat opozice dynamickych a statickych signal.

Ctvrty teoreticky pfistup povazuje kineziku za disciplinu nadiazenou ostat-
nim pohybovym slozkam neverbalni komunikace (Cerny, 2007); pojem kine-
zika se tak stava hyperonymem pojmu gestika, mimika, okulistika, haptika®,
popripadé jinych, a to v souladu s klasifikaci, k jejimuz vybéru se jednotlivi
autori kloni. Kinezika v tomto pojeti popisuje vyznam a smysl pohybii téla
(Machova & Svehlova, 2001, s. 131), jinak Fe¢eno - sleduje a studuje télo
v jeho dynamické podobé. Zabyva se ale nejen pohyby téla jako celku, ny-
brZ i pohyby jeho ¢asti; obsadhne tak vSechny druhy pohybti (Poyatos, 2002).
Od teorie, v naSem prehledu druhé, se odliSuje tim, Ze zahrnuje rovnéz pohy-
by spadajici pouze do jednotlivych dil¢ich oblasti - pohyb o¢ima, Gsty, rukou,
ale i jejich kompozice.

Pojem kinezika proto definujeme (hlavné pro ucel nasi studie) v primétu
vySe uvedenych smért jako soubor vsech dynamickych neverbalnich signalg,
které mohou byt bodové (trvaji zlomek sekundy) aZ nékolikahodinové; zietel
neni kladen vylu¢né na pohyb jako takovy, ale na jeho celkové ¢asoprostorové
provedeni (kvalita provedeni, akcelerace apod.). Respektujeme nadrazenost
pojmu kinezika pojmim gestika, mimika, okulistika a haptika, ovSem po-
jmem Kinezicky signal rozumime soubor vSech pohybti uskutecnénych v ur-
¢itém casovém useku. Jako priklad kinezického signdlu mizeme uvést: zpti-
sob chiize (rychlost, naklonéni trupu, soubézné pohyby rukou) ¢i pohyby téla
pri konverzaci (naklon, podani ruky a jiné haptické signaly, intenzita, délka
a smér pohledu, pohyby rukou a hlavy doprovazejici verbalni vokalni projev,
soucasné produkované mimické signaly apod.). Jinymi slovy - napf. gesticky

% Oblastneverbalni komunikace, ktera studuje komunikaci prostiednictvim dotykt produktora
(dotyka se jinych osob ¢i sebe sama).
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signal nepovaZujeme automaticky za signal kinezicky; kinezickym signalem
se stava v okamZziku, kdy zaroven bereme v potaz synchronni signaly okulis-
tické, mimické apod.

V prehledové studii se dale soustfedime na teoretické prameny a odborné
studie, které pracuji s pojmem kinezika. Zarazujeme ovSem také ta teoreticka
pojednani, v nichZ autori operuji pojmem gesta (viz hlavné anglicky ekviva-
lent gestures), pricemz gestické signaly analyzuji ve spojitosti s jinymi po-
hybovymi neverbalnimi signaly; jejich pojeti pojmu gestures tak konvenuje
s nasim pojetim kineziky. Nezahrnujeme studie zabyvajici se pouze dil¢imi
oblastmi - gestikou, okulistikou, mimikou a haptikou, nebot tyto si zasluhuji
samostatnou studii.

Jak jsme uvedli vySe, po terminologickém vymezeni zakladnich pojmii a po-
jeti oboru se nyni zamérime na stéZejni teoretické proudy a na autory, ktefi
je vytvorili.

Jednim z vyznacnych teoretiki, ktefi se soustredili na oblast pohybii téla, byl
americky antropolog Ray Birdwhistell. Vychodisko své teorie zalozil na pre-
svédcCeni, Ze télesné pohyby do jisté miry souzni s verbalni komunikaci, ne-
boli mohou vytvotit omezeny slovnik obecnych znaki, typickych pro kazdou
konkrétni kulturu. Birdwhistell (2011) se snazil najit zakladni stavebni jed-
notky pohybu, na néz by bylo mozné v interakci reagovat shodné i presto, Ze
se mohou v konkrétnim provedeni navzajem odliSovat. Analogicky k termi-
nologii jednotlivych slozek lingvistiky (fonetika, morfologie, lexikologie atd.)
zavedlvroce 1952 zakladnijednotky kineziky — kiny a kinémy. Zaroven sestavil
slovnik obsahujici 66 zakladnich kinémii uZivanych v americké spolecnosti.
Jim definované kinémy, jednotky vizualniho vyjadreni (Ottenheimer, 2009,
s. 160), Ize podle jeho teorie kombinovat a tvorit jednotky vyssi - kinemor-
fy (obdobné ke zptisobu, kdy z jednotlivych fonémi mohou vznikat morfo-
némy a morfémy). V priibéhu doby ale mnozi badatelé vCetné samotného
Birdwhistella dospéli k zavéru, Ze je mnohem vhodnéjsi (a snazsi) priradit
vyznam Kinémtm; slovo kinemorf se tak z odborné argumentace praktic-
ky vytratilo. Pozdéjsi badatelé projevili tendenci pouZivat pojem kiném pro
oznaceni jak minimalni jednotky vizualniho vyjadreni, tak vyznamové jed-
notky vizualniho vyjadreni jako takové (Argyle, 1976).

Kinémy lze dale délit na volné a uzavrené (Poyatos, 2002, s. 196), pricemzZ
volné jsou takové kinezické signaly, které jsou vysilany jednou Ci vice ¢astmi
téla do prostoru, a to bez dotyku jiné ¢asti téla nebo objektu. Naproti tomu
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signaly uzaviené jsou pohyby, kdy se ruce produktora dotykaji sebe navza-
jem, jiné Casti téla, jiného téla nebo objektu. Pohyby téla samy o sobé nenesou
presny vyznam, odhalime ho az na zakladé jejich posouzeni v konkrétnim
kontextu. Znamena to, Ze kazdy pohyb, stejné jako kazdé slovo, které ¢lovék
pronese, je tfeba interpretovat v naprostém souladu se vSemi ostatnimi prv-
ky dané komunikacni situace (Barfield, 1997, s. 223-224).

Vzhledem k §iri latky, ktera do takto vymezené kineziky spada, setkavame se
s dalsi dil¢i klasifikaci této discipliny, a to délenim na prekineziku, mikrokinezi-
ku a makrokineziku (popt. sociokineziku). Krejdlin (2004, s. 61) pojima preki-
neziku jako disciplinu, ktera se zabyva popisem a morfologickou strukturou
kinezickych signald, jejich predély a hranicemi, a také moZnostmi ¢i zakoni-
tostmi prechodu jednéch signalt v druhé. Mikrokinezika zkouma zakladni
jednotky kinezickych signalli - kiny a kinémy - a jejich obmény, dale vznika-
jici skupiny a tridy. Konecné cilem makrokineziky ¢i sociokineziky je popis
funkce kinezickych signald a analyza jejich role v komunika¢nim procesu.

2 Vyznam Kinezického signalu

Abychom mohli pracovat s vysledky empirickych Setreni a vhodné je in-
terpretovat, jevi se nam jako podstatné Sireji konceptualizovat interakci/
komunikaci, v jejimz ramci je kinezika zkoumana. Zamér soustredit se v této
kapitole k vyznamu kinezického signalu je nutné predeslat konstataci, Ze
neverbalni signal je znak a jako takovy ma sviij vyznam. Neboli hovoiime-
li o znaku, prepokladame komunikaci, kterou pojimame jako prenos infor-
maci mezi minimalné dvéma ucastniky (produktorem a recipientem), a to
prostirednictvim urcitého signalniho systému znaki (kédu) a v urcité situaci,
dané nékolika sloZkami. Za komunikacni situaci pokladame soubor okolnos-
ti, za nichZ se odviji komunikac¢ni ¢innost a které tuto ¢innost spoluvytvareji
a ovliviiuji. V zasadé uvazujeme v logice strukturniho a funk¢niho modelu
komunikace dle Jakobsona a jeho nasledovnikii. Antropolog Ray Birdwhistell
(2011) postuloval, Ze se lidské neverbalni signaly lisi od zvifecich tim, Ze jsou
polysémni, mohou byt interpretovany a samy mohou komunikovat rozlicné
informace v zavislosti na kontextu. Zdtraznil dale, Ze télesné signaly vétSinou
nemaji samy o sobé témer Zadny vyznam, ziskavaji ho teprve v konkrétni
komunikacni situaci. Zde ovsem musime dodat, ze dekédovani i samotna
deskripce neverbalnich signali je mnohem obtiZnéjsi nez dekédovani a de-
skripce signalt verbalnich, a to zejména z divodu odliSné miry intencionali-
ty, s nizZ produktor signaly verbalni a neverbalni produkuje.
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Jinymi slovy - kazdy kinezicky signal, produkovany v urcité komunikac¢ni
situaci, ma néjaky vyznam, jehoZ interpretaci lze podloZit obecnymi teori-
emi o vyznamu jazykového znaku - napriklad koncepce Charlese Sanderse
Pierce, Charlese Kay Ogdena / Ivora Armstronga Richardse ¢i Charlese
Williama Morrise (Doubravovd, 2002; Ogden & Richards, 1989). Na zakladé
téchto teorii dospivame k zavéru, Ze kazdé chovani, tedy i neverbalni kinezic-
ké, je pro pozorovatele tohoto chovani znakem.

3 Kinezické signaly v didaktice cizich jazykii

V této kapitole podame prehled vysledkil vyzkumnych Setfeni na téma Kki-
nezické signaly ve vyuce cizim jazykiim. Studie k nim vedouci ¢lenime dle
problematiky, kterou se zabyvaji.

Komunikace ve vyuce cizimu jazyku, tak jako komunikace obecné, probiha
v urCitych konkrétnich situacich, a to v souvislosti s urcitymi tématy a typy
vypovédi, tedy v ur¢itém komunika¢nim kontextu, zde v konkrétni komuni-
kacni situaci daného edukacniho procesu. Je treba zdtlraznit, Ze komunikace
v cizim jazyce predstavuje vyznamné specifikum - jde o takovy druh komu-
nikacni ¢innosti, pfi niZ osoba, jejimZ matefskym jazykem je néjaky mater-
sky jazyk j™, provadi informacni a jazykové operace v jiném jazyce, ktery je
pro ni jazykem cizim j¢ (Malif, 1990, s. 12). Pojmem vypovéd' zde rozumime
uspoiadanou posloupnost jazykovych znakd, které jsou bud’ ve formé ver-
balni vokalni (mluveny projev), verbalni nevokalni (pisemny projev), nebo
neverbalni a které vyjadruji urcitou informaci, neboli nesou néjaky vyznam.
Kazda takova vypovéd ma (Malif, 1990) minimalné dvé dimenze: obsaho-
vou (informacni) a jazykovou, od kterych odvozujeme dva zakladni druhy
¢innosti: ¢innost informacni a ¢innost jazykovou. V dnesni dobé pouZivame
spiSe pojem kompetence (SERR], 2002), zejména kompetence lingvisticka,
jazykova, reCova a komunikativni (Chodéra, 2006, s. 55)°. Ale - a to je pod-
statné - jsou i autori (Cardoso Vargas, 1999), kteri pfimo do kompetence

10V dalsi argumentaci budeme pouZzivat pojem kompetence komunikacni, nebot je tento
pojem v soucasné odborné literature castéjsi a z jazykového hlediska je presnéjsi (Hrdlicka,
2013, 5. 47).
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komunikacni zatazuji explicitné kompetenci kinezickou'!, kompetenci pro-
xémickou'?, kompetenci konativni'® nebo kompetenci pragmatickou*.

Pro ucely prehledové studie vybirdme zavéry z vyzkumi kinezickych signa-
1t ve vyuce ciziho jazyka, piresnéji feCeno ve vyuce jazyka ciziho i druhého.
Zarazujeme vSechny studie vyhledané ve svétovych databazich (Scopus, Web
of Science, ProQuest), které uvadeéji klicové slovo kinezika (vCetné vSech
vySe uvedenych jazykovych mutaci) a které byly publikovany v anglicCtiné,
francouzstin€, Spanélstiné, rustiné a Cestiné. Dale zarazujeme studie, které
operuji pojmem neverbdlni komunikace a gestika, ovSsem v pojeti, které kon-
venuje s nasi definici kineziky (viz vyse). Vybér dale nelimitujeme, tedy jej
neomezujeme z hlediska data publikace, sociokulturnich podminek, pouzi-
tych postupti, vyucovaného ciziho jazyka apod. Nasi snahou je nejen predsta-
vit vysledky zkoumani badatelli v oblasti kineziky a lingvodidaktiky, ale také
tyto studie roztridit podle predmétu analyzy. Studium prameni nas dovedlo
k nasledujicimu clenéni: (1) studie, které se zabyvaji kinezikou studenta ci-
ziho/druhého jazyka, (2) studie, které se zabyvaji kinezikou ucitele ciziho/
druhého jazyka, (3) studie, které se zabyvaji interkulturnimi aspekty kinezic-
kych signald, a to v kontextu vyuky ciziho/druhého jazyka, (4) studie, které
se zabyvaji takovymi kinezickymi signaly, které lze vyuzit jako didakticko-
-metodické prostredky ve vyuce cizim/druhym jazykam.

Jak jsme zminili vySe, naSim cilem je vytknout studie tykajici se signali ki-
nezickych, nikoliv ryze gestickych, mimickych, okulistickych ¢i haptickych.
Vybrané empirické studie, které dle naSeho nazoru nejlépe odpovidaji zameé-
reni predkladané studie, uvadime rovnéz v prehledné tabulce (Tabulka 1).

3.1 Vyzkumy kinezickych signdlii studenta ciziho jazyka

Mnohé z vyzkum{, které se tykaji kinezickych signalli ve vyuce ciziho jazyka,
se zameéruji na studenta. Nejcastéji si badatelé kladou otazku, jaké funkce
maji kinezické signaly v priibéhu osvojovani ciziho jazyka.

11 Schopnost komunikovat prostrednictvim pohybii a télesnych gest (Cardoso Vargas, 1999,
para. 16).

12 Schopnost ovladat a kontrolovat jak drZeni téla, tak vzdalenost mezi komunika¢nimi
partnery béhem interakce (Cardoso Vargas, 1999, para. 16).

13 Schopnost provadét a pouzivat signaly jazykové i nejazykové k dosazeni cile komunikace
(Cardoso Vargas, 1999, para. 16).

1* Schopnost uzivat verbalnich i neverbalnich signali podle kontextu a zdméru produktora
(Cardoso Vargas, 1999, para. 16).
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Studenti uZzivaji specifické abstraktni deiktické kinezické signaly®® s cilem
uspoiadat timto zpilsobem sviij projev o postavach a udalostech do vir-
tudlniho prostoru, aby se k nim v pribéhu dalsi promluvy mohli snadnéji
vratit. Jde o takové kinezické signaly, které studenti produkuji pouze v pri-
padé, hovori-li cizim jazykem. Produktorovi takovy postup pomaha rozvijet
smysl pro koherenci, a zaroven poskytuje vizualni oporu komunika¢nimu
partnerovi. Nehledé na osvojovany cizi jazyk tak diky deiktickym kinezickym
signaliim jsou studenti schopni lépe planovat sviij projev (Gullberg, 1998;
Zhao, 2008). Studenti pouzivaji kinezické signaly jako prostorovo-motoricky
zplsob mysSleni, ¢imzZ si vytvareji virtualni mapu, s kterou pak dale logicky
pracuji a na niZ se v promluvé odkazuji. Nutno dodat, Ze se tak déje zejména
v pripadé, kdy jde o osvojovani jazyka druhého; da se tedy predpokladat sou-
stavny kontakt studenta s rodilymi mluvc¢imi (McCafferty, 2004).

Emblematické Kkinezické signaly'¢, které studenti produkuji synchronné
s verbalnim vokalnim projevem (Morgan, 1990), pomahaji osvojit si vyrazy
v cilovém jazyce, a to bez ohledu na stupen osvojeni ciziho jazyka. Déje se
tak proto, Ze studenti kromé vizudlni a auditivni pameéti mohou vyuzit i pa-
meét kinestetickou (Allen, 1995). Emblematické kinezické signaly ovSem ne-
podporuji pouze porozumeéni, ale i produkci v cizim jazyce (Jungheim, 1991;
Kovarova, 2008; Sueyoshi & Hardison, 2005), navic bez ohledu na to, o jaky
cizi jazyk se jedna. Schopnost dekddovani kinezickych signalli nenf stabilni,
zvySuje se s vékem a je prokazatelna jiz u déti predskolniho véku (Kumin
& Lazar, 1974). Podobné pomahaji pri osvojovani ciziho jazyka i ikonicke ki-
nezické signaly (Kelly et al., 2009).

Kinezické signaly, které produkuji studenti ciziho jazyka, se lisi v zavislosti
na mire osvojeni tohoto ciziho jazyka. Mluvci pouziva jiné kinezické signa-
ly, mluvi-li matefskym jazykem a mluvi-li cizim jazykem (Ozyiirek, 2002).
Konkrétnéji receno, kinezické signaly primo souviseji s obtiZnosti gramatic-
kych struktur, které student produkuje, kulturni podminénost prokazana ne-
byla (Ozyiirek, 2002), ovSem vliv stresu a nervozity ano (Gregersen, 2005).
Lze tedy konstatovat, ze kinezické signaly neslouZzi vylu¢né k tomu, aby kom-
penzovaly studentovu neznalost cilového jazyka (Gullberg, 1998), ale jsou
diikazem toho, jak produktor vnima prostor a jak pracuje s lingvistickym
systémem ciziho jazyka. Zakladni rozdil mezi gesty kompenzacnimi (tedy

15 Produktor gesty nazorné lokalizuje obsah vypovédi v prostoru a Case.
16 Individualni, skupinové, pripadné kulturné limitované neverbalni nahrazky slov (Ekman
& Friesen, 1969).
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témi, které student produkuje z diivodu nedostatecné znalosti ciziho jazyka)
a gesty doprovodnymi je ten, Ze kompenzacni gesta student produkuje pravé
proto, aby je vidél jeho komunikacni partner. Doprovodna gesta slouzi jen
jemu a jejich cilem je konceptualizace vlastniho projevu. To potvrzuje tezi,
ze produkce kinezickych signali je do znacné miry podminéna prostiedim,
v némz probiha; nikoliv tedy v prvé radé vztahem k ligvistickému systému,
kterého produktor prave vyuziva.

Je zajimavé, Ze participanti se jak v pribéhu produkce, tak v pribéhu recep-
ce kinezickych signalli za situace, kdy hovofi cizim jazykem, soustredi vice
na signaly periferni nez centralni'’ (Gullberg & Holmqvist, 1999); s vysokou
pravdépodobnosti to podporuje vySe zminénou tendenci k vyssi produkci
deiktickych kinezickych signalli pti produkci v cizim jazyce.

V otazce miry osvojeni kinezickych signalti cilového jazyka studentem a jeho
schopnosti signdly si celkové osvojit se vysledky vyzkumi Casto rozchazeji.
Na jedné strané se objevuji nazory (Ozyiirek, 2002), Ze kinezické a verbalni
signaly jsou nezavislé systémy a gesta jsou vysledkem propojeni prostorové-
ho mysleni a promluvy, z cehoZz vyplyva, Ze uzivatel ciziho jazyka se kinezickeé
signaly cilového jazyka nutné uci, nebot tyto jsou propojeny s lingvistickym
systémem osvojovaného jazyka (autorka studuje zejména mluvci turecké na-
rodnosti, kteri se uci anglicky). Naproti tomu Kellerman a van Hoof (2003)
dospéli na zakladé vyzkumi (Spanélstina/anglictina) k nazoru, Ze stiedné
pokrocily mluvCi prejima kinezické signaly ze svého materského jazyka,
i kdyZ mluvi jazykem cizim. Dokonce zaznamenali i pripady, kdy studenti
naopak prizpisobili lingvistickou strukturu cilového jazyka kinezickym sig-
nallim své materstiny. Tuto teorii podporuji i dalsi zjiSténi (Cadierno, 2008;
Caroll et al., 2000; Slobin, 1996; Stam, 1998), ktera popisuji zretelny pre-
chod od kinezickych signalti matetského jazyka k signaltim cilového jazy-
ka, ptricemz tento prechod je zavisly na mire osvojeni cilového jazyka (tyto
vyzkumy se soustredily na proces osvojovani anglického jazyka jako jazyka
druhého, pricemz studenti neméli spoleCny matersky jazyk). Badatelé tento
jev oznacuji jako interlingvalni systém (Gass & Selinker, 1992; Klein & Perdue,
1997; Lightbown & Spada, 1999), jimZ maji na mysli jev, kdy si student v prii-
béhu osvojovani ciziho jazyka vytvari sviij vlastni jazykovy systém; na jeho
kvalitu maji vliv jiZ osvojované cizi jazyky, matersky jazyk a jeho gramaticka

17 Plati zejména pro vyzkum gest, terminologie dle McNeilla (1992). ]de o prostorovou lokalizaci
gest, zjednoduSené receno - centralni gesta jsou produkovana bliZe k télu neZ gesta periferni.
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struktura (Lightbown & Spada, 1999). Tento interlingvalni systém je pro-
meénny a vyviji se pfimo imérné s mirou osvojeni cilového jazyka. Da se tedy
vyvodit teze, Ze nikoliv verbalni vokalni projev, ale kinezické signaly vypovi-
daji o tom, zda produktor premysli ve svém materském jazyce, ¢i jiZ v jazyce
osvojovaném.

Lze se tedy ztotoZnit i se zavéry Kidy (2008), Ze studenti ciziho jazyka vnima-
ji kinezické signaly jako nedilnou soucast komunika¢ni kompetence, pricemz
mira tohoto vnimani zavisi na jazykové urovni studenta, popf. na dalSich so-
cialnich a psychologickych faktorech (McCafferty, 1998). Predpokladame, Ze
dtlezitou roli hraji i osobnostni a charakterové rysy produktora; genderové
odlisnosti v kvalité a kvantité kinezickych signalti uzivatelti ciziho jazyka po-
tvrzeny nebyly (Sharifabad & Vali, 2011). Pro porozuméni kinezickym signa-
1im se tak jevi jako nejdileZzitéjsi jejich rozmér ikonicko-prostorovy.

3.2 Vyzkum kinezickych signalii ucitele ciziho jazyka

Vyzkumy tykajici se kinezickych signalG ucitelt cizich jazykd jsou spiSe
ojedinélé.

Zkoumame-li kinezické signaly ucitele ciziho jazyka, vyznamné hledisko
predstavuje povaha vztahu (opozice ¢i ne) mezi materskym jazykem ucite-
le a jazykem jim vyucovanym. Jinak recCeno, lze rozlisit dvé zakladni situace
(samozrejmé mohou nastat i situace jiné, ty jsou ale zastoupené minimalné):
(1) jazyk, ktery ucitel vyucuje jako cizi jazyk, je pro ného osobné jazykem
materskym (ucitel je rodily mluvci); (2) jazyk, ktery ucitel vyucuje jako cizi
jazyk, je pro ného osobné také cizim jazykem; tedy napft. ucitel francouzstiny
je Cech.

Tato zdanlivé bezvyznamna Ci evidentni skutecnost ma pravé pro zkoumani
kinezickych signali ucitele ciziho jazyka zasadni vyznam. V pripadé, kdy je
ucitel nerodily mluvci, jde v této souvislosti o miru interiorizace kinezickych
signalli uzivatelt cilového jazyka, tedy napt. Francouzi, pripadné jinych fran-
kofonnich narodu. Experimentalné bylo zjiSténo (Kovarova, 2008), Ze ¢etnost
kinezickych signall ucitelli v hodinach francouzského jazyka je vyssi, vedou-
li vyuku ve francouzstingé, neZ v pripadé, kdy mluvi cesky. Rozdil v kvantité
neverbalnich signald ucitele pti produkci v cizim a matefském jazyce proka-
zaly také dalsi studie (Faraco & Kida, 1998; Gullberg, 1998; Jungheim, 1991;
Marcos, 1979; Nobe, 2001), pricemz vyssi ¢etnost byla zaznamenana vzdy
pri produkci v jazyce cilovém (zkoumana byla vyuka anglického jazyka jako



Kinezika ve vyuce cizim jazyk(m: prehledova studie 425

jazyka druhého ¢i ciziho). VysSi Cetnost kinezickych signalt ucitele ciziho ja-
zyka studenti hodnoti pozitivné (Negi, 2009).

Zavér je dle naseho nazoru takovy, Ze jev ma dvé opodstatnéni, jeZ se mohou
prostupovat: (1) Vyssi frekvence kinezickych signala je podminéna okolnos-
ti, Ze cizi jazyk je pro ucitele ciziho jazyka stale jazykem cizim, a to navzdory
patiicné odborné kvalifikaci uciteld. ZvysSena frekvence Kinezickych signalt
je tudiz urcitou kompenzaci moznych obtiZi pri uZivani tohoto ciziho jazyka.
Dochazi k ni a déje se spiSe bezdécné a podvédomé. (2) Vyssi frekvence kine-
zickych signalu je pedagogovym zamérem, kdy zcela uvédomeéle a cilené vy-
uziva neverbalnich signali k tomu, aby dosahl co nejvyssi miry porozuméni
u studentti. Dochazi k tomu bud’ spontanné (diky adekvatni vrozené emocni
inteligenci), diislednou sebereflexi pedagoga a znalostmi z obecné teorie ne-
verbalni komunikace, anebo kombinaci zminéného.

3.3 Vyzkum kinezickych signdlii dle interkulturnich odlis§nosti

V této podkapitole se zamérime na studie, v nichZ se autori zabyvali interkul-
turnimi odliSnostmi kinezickych signalti. Jde o komparace kvality i kvantity
kinezickych signala studentti ciziho jazyka a uzivatell cilového jazyka.

Odlisnosti v neverbalni komunikaci mohou zptisobit mnoha nedorozuméni,
tyZ signdl mliZe mit nékolik odlisnych interpretaci dle geografické ¢i socio-
kulturni zony. Interkulturni odliSnosti mezi narody zpracovali ¢etni badatelé
(Hofstede, 2007) a z jejich zavért miliZe uspésné Cerpat i ucitel ciziho jazyka.
Je ale na misté dodat, Ze interkulturni odliSnosti kinezickych signali ve vy-
uce cizimu jazyku nejsou doposud dostatecné experimentdlné zmapovany.
Kulturnim odlisnostem se vénuji spiSe badatelé v oblasti gestiky (hlavné iko-
nicka a emblematicka gesta, Caradec, 2005; Morris, 2004), ovSem bez spoji-
tosti s eduka¢nim procesem.

Vyuka cizich jazyki je jiz z titulu svého predmétu interkulturni a mezikul-
turni'®, v urcitych pripadech i multikulturni ¢i plurikulturni®®. Prinasi stu-
dentiim poznatKky o jiné kulture, jinych komunikacnich zvyklostech a s nimi

18" Dle Gudykunsta (2003, s. vii) je vhodné tyto dva pohledy odlisit, ackoliv spolu souviseji. In-
terkulturni (v ¢eské terminologii téZ interkulturalni) komunikace (Intercultural Communica-
tion) je pojimana jako komunikace mezi prislusniky odliSnych kultur (narodti) a je povazova-
na za hyperonymum mezikulturni komunikace (Cross-Cultural Communication), jeZz zkouma
komunikac¢ni zvyklosti naptic¢ kulturami.

19 Soubézna koexistence nékolika kultur (Chaves et al., 2012).
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souvisejici télesné expresivité. Neverbalni signaly hraji nezastupitelnou roli
v interkulturni komunika¢ni kompetenci?’, zejména v jeji sloZce savoir-fai-
re?! (Byram, 1997, s. 109), a jsou predpokladem interkulturni zptisobilos-
ti*2 (SERRJ, 2002). Obdobné i skutecnost, Ze kinezické signaly (spontanni ¢i
nevédomé), které provazeji promluvu, byly zaznamenany ve vSech studiich
tykajicich se kultury (Goldin-Meadow & McNeill, 1999, s. 155), je nepochyb-
né argumentem Kk tezi, Ze vyzkum interkulturnich aspektti kinezickych signa-
1t ve vyuce cizim jazyklim ma své opodstatnéni.

Experimentalné bylo zjiSténo (Pinto Doria, Resultados para. 4) - pozorova-
nim a fizenymi rozhovory s ucastniky vyukového procesu, zZe 66 % ze zkou-
maného vzorku studentii ciziho jazyka (zde SpanélStina/angli¢tina) ma pri
rozhovoru s rodilymi mluv¢imi potiZe porozumeét kinezickym signaltim; pri-
tom vSichni respondenti uvedli, Ze interkulturni rozdily v kinezickych signa-
lech vnimaji. VSichni dotazani (100 %) rovnéz povazovali za nejlepSi metodu
osvojeni kinezickych signalli typickych pro uZzivatele cilového jazyka osobni
kontakt, interakci s rodilymi mluvcimi, idedlné primo v zemi (kulturnim kon-
textu), kde se cilovym jazykem hovofii. Tento poznatek mizeme interpreto-
vat tak, Ze osvojovani vSech aspektli komunikacni jazykové kompetence je
rychlejsi a efektivnéjsi, probiha-li primo v prostredi uZivatelt cilového ja-
zyka. V dlisledku toho, Ze je pri vyuce ciziho jazyka (navic mnohdy vedené
nerodilym mluvéim) tento bezprostredni kontakt oslaben, osvojovani kine-
zickych signali probiha daleko pomaleji.

Toto tvrzeni je nicméné tireba vztahnout spiSe k roviné emblému a takovym
kinezickym signallim, kterym lze priradit konkrétni vyznam (ikonické signa-
ly). Pro regulatory?® plati toto tvrzeni jiZ méné (Ozyiirek, 2002).

Jiny vyzkum, ktery uskutecnila dvojice badatelli Sharifabad a Vali (2011), pfi-
nesl zjisténi, Zze zasadni rozdily v roviné kinezickych signalli nejsou vsoucasné
dobé patrné. Autoti zkoumali vzorek dvou set studentti a zjistili, Ze nejsou
Zadné zasadni rozdily v kvalité a kvantité kinezickych signali studentd, je-
jichZ materskym jazykem je perstina, a téch, jejichZ materstinou je anglictina

20" Pojem interkulturni komunika¢ni kompetence vnimame jako pojem zastresujici, zahrnujici

jak kognitivni, tak afektivni a behavioralni schopnosti u€astniki interkulturni komunikace.

Schopnost aplikace osvojenych znalosti a dovednosti.

22 Znalosti, uvédoméni a pochopeni vztahu mezi svétem materského jazyka a svétem cilového
jazyka.

23 UdrZzuji a ridi tok komunikace mezi ucastniky interakce. Signalizuji produktorovi, kdy ma
zahdjit ¢i ukoncit vypovéd, pospisit si se sdélenim apod. (Ekman & Friesen, 1969).

21
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(Americané). Z celkové zaznamenanych 44 kinezickych signali, které pro-
dukovali anglicky mluvici studenti, PerSané bézné pouzivaji 36. Zbyvajicich
osm kinezickych signalii autoti oznacuji jako pro perskou kulturu netypické,
nicméné zcela srozumitelné. Dle jejich zjisténi tak nelze poukazat na kon-
krétni kinezické signaly, které by naruSovaly porozuméni mezi Americ¢any
a PerSany. Svoje zjiSténi interpretovali jako jev odpovidajici ,,dnesni dobé“
(méli na mysli hlavné neomezeny pristup k internetu a médiim), v niz je moz-
né kazdodenné sdilet informace a komunikovat napri¢ kulturami.

3.4 Vyzkum kinezickych signalii jako podptirnych didakticko-metodickych
prostredkii

Marginalni, presto velice zajimavé, jsou vyzkumy tykajici se kinezickych sig-
nald, které slouzi didaktickym ucelim. Kinezické signaly se daji ve vyuce
cizim jazykiim vyuZzit zcela zdmérné a cilené. Lze uvést kinezické signdly, kte-
ré jsou pouzity jako soucast urcité metody vyuky, nejde tedy o signaly typické
pro néjakou kulturni oblast, pro uZivatele konkrétniho jazyka Ci jednotlivce.
MiZeme je nazvat kinezickymi signaly pomocnymi ¢i didaktickymi a jejich
uplatnéni je rtizné - vyklad, nacvik apod. Specifickou kategorii téchto signali
jsou kinezickeé signaly urCené k rizeni vyukového procesu (Negi, 2009).

Kinezické signaly s touto funkci zaznamenali a studovali Allen a Valette
(1994), Antes (1996) ci Raffler-Engel (1980), a to zejména pri nacviku into-
nace cilového jazyka, kdy ucitel i Zaci pouzivali k osvojeni spravné intonace
specifickeé kinezické signaly, které znazornovaly stoupajici a klesajici intonaci
apod. Tento postup nazyvaji Calbris a Montredon (1986) autosynchronizaci.
Podobné Berkowitz (1982) doloZila, Ze Francouzi pfi verbalnim vokalnim
projevu pouzivaji cyklické pohyby rukou a hlavou. Motivovala studenty fran-
couzstiny, aby pri cetbé textu podobné pohyby simulovali; vysledkem bylo,
Ze si studenti lépe uvédomili, jak jejich projev zni a vice se na néj soustredili.

4 Diskuse

Tato prehledova studie, ale i kazdodenni ucitelska praxe dokumentuje, Ze
ve vyuce cizim jazykiim maji kinezické signaly své zietelné zastoupeni; neni
proto diivod pochybovat, Ze lze tuto oblast nejen zkoumat, ale dobrat se po-
stupné vysledki, které mohou byt pro ucitele cizich jazyki jak novou infor-
maci a poucenim, tak impulsem k inova¢nim postupiim ve vlastni pedagogic-
ké praci.
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Kinezické signdly jsou v zajmu rliznych badatel{i, nicméné jejich systematicka
analyza v lingvodidaktice prozatim provedena nebyla. Soudime, Ze by se bu-
douci vyzkumy v této oblasti, tedy ve vyuce cizim jazyklim, mély zamérit pre-
devsim na (1) metody a metodologii jejich vyzkumu, (2) typologii kinezickych
signalt, (3) funkci kinezickych signali a (4) jejich interkulturni specifika.

Vyzkum typologie, funkci a interkulturnich aspektd kinezickych signall je
jisté prinosny, ale bez propracované metodologie obtizny. Metody vyzkumu
neverbalnich signali jsou dobie popsany a vénuji se jim badatelé z nejriiznéj-
Sich védnich oblasti; pro edukacni proces a vyuku cizim jazykim ale uceleny
piehled metodickych postuptli chybi. Vyzkumnici tak viceméné improvizuji,
vhodné postupy hledaji individualné a intuitivné, coZ komplikuje mozZnost
komparace jejich empirickych zjiSténi.

Ve vyuce cizim jazyklim byly identifikovany zejména emblémy a ilustrato-
ry**. Je ale mozné zaznamenat i jiné, reknéme vSechny teoreticky vymezené
typy kinezickych signali? Odpovida cCetnost jednotlivych typi kinezickych
signald, aplikovanych ve vyuce cizim jazyklm, Cetnosti téchto signala v ji-
nych kontextech a komunikacnich situacich? Jako pro vyzkum nosna se nam
jevi zejména opozice signalli zamérné produkovanych a nevédomé produ-
kovanych neboli vyzkum kinezickych signali dle jejich intencionality. Dalsi
nosnou otazkou je soulad (¢i nesoulad) kinezickych signalt s verbalnim vo-
kalnim projevem produktora, a to v naSem pripadé jak ucitele, tak studenta
ciziho jazyka.

Deskripce jednotlivych signalii logicky sméruje k popisu a analyze jejich
funkci v cizojazycné vyuce. Jak jsme uvedli v prehledu zde vyse, ¢etni badate-
1é se otazkou funkce kinezického signalu castecné zabyvali, chybi ale uceleny
prehled a systematicka klasifikace. Pritom otazka - jakou funkci kinezické
signaly ve vyuce jazykl maji, tedy ¢emu a jak mohou prispét/zabranit? - je
bezesporu jednim ze stéZejnich divodi, proc se viibec kinezickymi signaly
ve vyuce jazykil zabyvame. Rovnéz otazka vlivu kinezickych signalii (produk-
tora i recipienta) na percepci, recepci i dekédovani vyznam{, které tyto sig-
naly komunikuji, se nam jevi jako velmi nosna. Jak jsme jiz uvedli, tyto signaly
mohou ovlivnit (empirické vyzkumy prokazaly dosud pouze vliv pozitivni)
porozumeéni a proces osvojovani ciziho jazyka. Dalsi zjiSténi, potvrzujici ten-
to vklad, by byla jisté prinosem pro lingvodidaktickou teorii i praxi.

2* Pohyby primo spojené s reci, slouzici k ilustraci toho, co bylo vyjadieno verbalné, nebo
nahrazujici limity verbalni komunikace (Ekman & Friesen, 1969).
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Nase prehledova studie poukazuje i na dulezitost interkulturnich aspekti
kinezickych signali. S odkazem na uvedené studie lze konstatovat, Ze si
této dilileZitosti jsou védomi jak ucitelé, tak studenti cizich jazykd. Otazkou
pro pedagogy a ucitele ciziho jazyka nasledné a bezesporu zistava, ja-
kymi konkrétnimi metodami a postupy lze vnést teorii a praxi, tykajici se
interkulturnich a mezikulturnich aspektd kinezickych signalt cilového ja-
zyka, primo do jazykové vyuky? Jaka pozitiva a negativa tento postup pro
jazykovou vyuku prinasi?

Na zakladé studia odborné literatury a vysledki empirickych studii se domni-
vame, Ze znalost teorie kineziky miiZe uciteli piispét nejen k rozvoji emocni
inteligence, ale zaroven mu miize pirinést naméty ke zvyseni efektivity didak-
tickych metod a ke zlepSeni jeho diagnostické kompetence?®. Zavérem pred-
klddame konkrétni ndméty moznych vyzkumi, které povazujeme za nosné
pro rozvoj didaktiky cizich jazykl v bezprostredni budoucnosti. Pfedevsim
jde o postoj k otazce, jak zkoumat kinezické signaly ve vyuce cizim jazykim.
Jaké postupy vyzkumu volit, k jakym jiZ zavedenym metoddm se priklonit
a ktery pristup charakterizovat jako potencialné novy a pro o¢ekavanou pra-
xi prinosny. Ddle jde o identifikaci kulturné specifickych kinezickych signa-
14 (ilustratory, emblémy, regulatory) typicky ¢eskych na jedné strané a kul-
turné specifickych kinezickych signali uzivatela cilového jazyka na strané
druhé. Soucasné jako potrebny vyvstava zamér definovat rozdil ve frekvenci
emblematickych a deiktickych signalti, kterych uziva produktor hovorici jed-
nak cizim jazykem (rovnéz dle miry osvojeni ciziho jazyka - A1-C1), a jednak
jazykem materskym. Kone¢né - nanejvys uzitecné pro teorii i praxi bude zo-
rientovat se v typech kinezickych signalq, tvoricich organickou soucast ak-
tivity ucitele ciziho jazyka, a pokusit se vycClenit ty, které studentiim jazyka
prokazatelné usnadnuji jeho osvojeni.
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Kinesics in foreign language teaching and learning:
A review paper

Abstract: This review paper aims to present a survey of the current state of scientific
knowledge in a particular area of non-verbal communication, for which the scientific
name - kinesics — became known. The paper aims to define kinesics, to present cu-
rrent terminology, to summarize theoretical approaches to the field, to discuss the
kinesics signal as a sign, and to present the results of empirical studies of kinesics
signals in foreign/second language teaching and learning. The first part of the paper
analyses the theory, especially the historical development of the field and its basic
notions. The second part discusses the kinesics signal as a sign. The third part pre-
sents the results of empirical studies of kinesics signals; the object of this study are
foreign/second language teachers, students, intercultural aspects of kinesics signals,
and didactic function of kinesics signals in lingual didactics. Not many studies of kine-
sics signals have been conducted in the field of foreign/second language teaching and
learning. Researches are engaged in rather different areas of nonverbal communicati-
on, such as gestures and proxemics. Nevertheless, the results of solitary research stu-
dies of kinesics signals appear to be interesting for the educational process, language
teachers and their professional development.

Keywords: kinesics, nonverbal communication, language teaching and learning, in-
tercultural differences
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Postoje univerzitnich studentti pedagogicky
orientovanych studijnich programiu
k homosexualité mérené na Skale Homosexuality
Attitude Scale
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Institut celozivotniho vzdélavani, Mendelova univerzita v Brné

Redakci zaslano 10. 1. 2015 / upravena verze obdrZena 16. 4. 2015 /
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Abstrakt: Cilem studie je zhodnotit postoje studentli pedagogicky orientovanych
studijnich programl k homosexualité a zjistit, ¢im jsou ovlivnény. V prispévku je ar-
gumentovan vyznam tématu v ramci pedagogiky, podan prehled zavért vybranych
Ceskych a zahrani¢nich vyzkumi vztahujicich se k problematice postoji heterose-
xualli k homosexualité. Dale jsou prezentovany cile, metodologie a poznatky z vlast-
niho vyzkumného Setreni. V zavéru jsou prezentovana doporuceni pro pregradualni
vzdélavani budoucich pedagogli a podany navrhy pro dalsi vyzkum. Cilem vyzkumu
bylo zjistit postoje studentli pedagogicky orientovanych studijnich programt k ho-
mosexualité. Pouzitym vyzkumnym nastrojem byl dotaznik Kiteové a Deauxové - Ho-
mosexuality Attitude Scale (Cronbachovo alfa = 0,91). Sbér dat probéhl v rijnu a lis-
topadu 2014. Vybérovy soubor je tvoren 1 140 respondenty. Studenti pedagogickych
studijnich programii maji v primérném hodnoceni k homosexualité pomérné pozi-
tivni postoje (primérné skére HAS = 88,77 z teoretického rozmezi 12-105, nizsi hod-
nota indikuje negativné;jsi postoj k homosexualité). Signifikantné negativnéjsi postoje
k homosexualité byly zjiStény u muzi, studentii nizSich ro¢nikl studia a prislusnikt
rimsko-katolické i jiné cirkve nebo naboZenské spolecnosti. Z poznatki vyplyva po-
tireba formovani postojii budoucich pedagogl k homosexualité kombinaci kognitiv-
né-afektivnich intervenci v ramci formalniho vzdélavani.

Klicova slova: postoje k homosexualité, postoje pedagogli, Homosexuality Attitude
Scale, homosexualita, sexudalni predsudky, sexuadlni diskriminace
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1 Vyznam tématu v ramci pedagogiky a vymezeni cile
prispévku

Prestoze homosexualita® neni v Ceské republice vice nez 20 let klasifikovana

jako duSevni onemocnéni, jde stale o téma tabuizované (Kamanova, 2014).

Pifedsudky vii¢i homosexudlim maji hluboké historické koteny a v Ceské
spole¢nosti pretrvavaji (Vaculik & Cervenkova, 2007).

Zavaznost sexualnich predsudkii? tkvi zejména v tom, Ze se mohou projevo-
vat v nepratelském aZ agresivnim chovani k jedinciim s homosexualni ori-
entaci, a to bud’ ve formé verbalni, nebo fyzické agrese (Vincent, Parrott,
& Peterson, 2011). Rivers a D’Augelli (2001) zdokumentovali, Ze lesby a gayo-
vé jsou kvili své sexudlni orientaci objektem Sikany, obtéZovani a fyzického
napadani ¢i tyrani riiznymi skupinami a jedinci - vrstevniky, rodici, ale také
uciteli. Uvedené skutecnosti ve Skolnim prostiedi potvrzuje vyzkum u zaka
ve véku 13-21 let (N = 7 898) ve Spojenych statech americkych, z nichz se
59 % identifikovalo jako gayové nebo lesby (Kosciw et al., 2014, s. 16-17).
Z vyzkumu vyplyva, Ze se ve SKkole vice nez polovina Zaki (56 %) necitila kvii-
li své sexualni orientaci bezpecné, pricemz v poslednim roce bylo z tohoto
dlivodu obtéZovano slovné 74 % a fyzicky 36 % Zak. Fyzicky napadeno bylo
za stejné obdobi 17 % Zzakil. Elektronickou formu Sikany zazilo 49 % zaku.
Alarmujici je, Ze 51 % zak slySelo homofobni poznamky dokonce od svych
uciteld a dalSich zaméstnanctl Skoly a v pripadé, Ze se stali obéti incidentu
ze strany heterosexualnich spoluzakii, tuto skutecnost v 57 % ptipadii neo-
hlasili svym ucitellim. Nejcastéji z dlivodu pochybnosti, Ze by ucitelé v dané
situaci primérené zakrocili, nebo proto, Ze by nahlaseni vedlo ke zhorseni je-
jich osobni situace ve Skole. Pechova (2009, s. 11) u ¢eskych leseb, gayt a bi-
sexualll (N = 497) zjistila, Ze se v nékterych pripadech pedagogicti pracovnici

1 Homosexualitu pro ucely naseho vyzkumu ve shodé s Vaculikem a Cervenkovou (2007, s. 59)
definujeme jako ,celozivotni a stalou eroticko-sexualni orientaci jedince na osoby stejného
pohlavi®

2 Pojem sexudlni predsudky se podle Hereka (2000b, s. 19) vztahuje na vSechny negativni

postoje zaloZené na sexualni orientaci. Sexudlni predsudky maji podle uvedeného autora
tii rysy: reprezentuji postoje, které jsou zaméfeny na socialni skupiny a jeji Cleny a jsou
negativni, tedy zahrnuji nepratelstvi nebo odpor.
Pro pojmenovani hostility k homosexualim budeme pouZzivat pojem homofobie. Hudson
a Ricketts (1980, s. 357) homofobii definuji jako jednodimenzialni konstrukt sloZeny z rtz-
nych emocionalnich reakci (napf. strach, hnév, znechuceni), které jedinci pocituji pti interak-
ci s homosexualy.
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sami podileji na jejich diskriminaci ¢i obtéZovani, nebo o tomto jednani vi
a mlcky jej prehliZeji.

Negativni vlivy diskriminac¢nich postojii mohou mit dopad na dusevni zdra-
vi homosexualné orientovanych jedincti jiZ béhem dospivani a ztéZovat nej-
dlileZitéjsi psychologicky ukol tohoto vyvojového obdobi - nalezeni vlastni
identity, zrani osobnosti s kladnym sebehodnocenim a pozitivnimi Zivotnimi
cili. Socialni tlaky ve Skolnim prostredi mohou komplikovat proces coming-
-outu, jenz je zasadni pro psychosocialni adaptaci a odpovédnéjsi a bezpec-
néjsi sexualni chovani (Stehlikovd, Prochazka, & Hromada, 1995).

Vyzkumy potvrdily vztah mezi Sikanovanim leseb a gayti ve Skole nebo vni-
manou diskriminaci na zakladé sexualni orientace a fadou negativnich di-
sledkii, mezi néz se radi vyssi vyskyt zaskolactvi, nizsi vzdélanostni aspirace
a Skolni uspésnost (Kosciw et al., 2012) a predcasné odchody ze vzdélavani
(Mishna et al., 2009). Dale bylo zjisténo, Ze Sikanovani a diskriminace ho-
mosexuald ve Skole ¢i problémy kviili homosexualni orientaci v rodiné po-
zitivné koreluji s uzivdnim navykovych latek (Almeida et al., 2009), riziko-
vym sexualnim chovanim (Bontempo & D’Augelli, 2002), utéky z domova
a bezdomovectvim (Cochran et al., 2002), prostituci (Savin-Williams, 1994)
a dalsimi poruchami chovani (Murdock & Bolch, 2005). U homosexuala se
objevuji duSevni poruchy, které mohou vyustit v sebevrazedné sklony, po-
névadz se tito jedinci citi byt odmitnuti socialnim okolim (Haas et al., 2011).
Eisenbergova a Resnick (2006, s. 665) u homosexualnich zakt 9. az 12. roc¢-
nikG® (N = 2 255) v americkém staté Minnesota zjistili, Ze vice neZ polovi-
na (54 %) o sebevrazdé premyslela a vice neZ tretina (36 %) méla za sebou
pokus o sebevrazdu. Vyzkum jmenovanych autoru prinesl i dal$i vyznamny
poznatek. Protektivnimi faktory sebevrazednych myslenek a pokust zaki
s homosexualni orientaci byly rodinna koheze, péce dospélych a pocit bez-
peci ve Skole.

Kapacitou k socialné-strukturalnim intervencim, jez mohou vést ve Skolach
k prosazovani protektivniho pristupu k Zakiim s homosexualni orienta-
ci, ale i k intervencim na individualni trovni naptiklad v podobé poskyto-
vani oteviené podpory homosexualnim Zzaklm, disponuji ucitelé (Graham,
2012). Ke zvysSeni bezpeci a ochrany zdravi Zakli s homosexualni orientaci

3 Charakteristika vyzkumného vzorku prezentovana ve studii Eisenbergové a Resnicka

(2006, s. 663) zahrnuje pouze rocnik studia, nikoliv vék respondentti. Ve Spojenych statech
americkych je typicky vék zaki 9. rocnikt 14-15 let a zakd 12. ro¢nikd 18-19 let.



Postoje univerzitnich studentd... 441

ve Skolach mohou ucitelé prispét rovnéz tim, Ze budou u vychovavanych je-
dincii rozvijet respekt vii¢i sexualni diverzité (Farr, 2000).

Bylo prokazano, Ze planované i spontanni chovani jedince je ovliviiovano za-
stavanymi postoji (Fazio, 1990). Predpokladem rozvoje suportivniho Skolni-
ho prostredi pro homosexudlni Zaky jsou pozitivni postoje pedagogt, které
reguluji nejen jejich vlastni chovani vii¢i Zakiim s homosexualni orientaci, ale
mohou rovnéz ovlivnit postoje a chovani ostatnich zakd (Fontaine, 1998).
Naopak, negativni postoje pedagogli se mohou projevit v nedostatku ochoty
pomoci této skupiné zZaki (Tsang, 1994).

Pripravit pedagogy na praci s diverzifikovanou populaci zaki, do niz patii
Zaci s odliSnou sexudlni orientaci, formovat u nich Zadouci postoje je cilem
pregradualniho vzdélavani. Zahrani¢ni empirické diikazy na druhou stranu
svédci o tom, Ze ¢ast budoucich pedagogtli vykazuje homofobni postoje (srov.
Riggs, Rosenthal, & Smith-Bonahue, 2011). Sears (1992 in Riggs et al., 2011,
s. 202) zkoumal postoje studenttli ucitelstvi kK homosexualité a homosexua-
Iim Zijicim v oblasti jihovychodnich a jiznich Spojenych stati americkych
a zjistil, Ze 52 % by vadilo mit kolegu Ci kolegyni s homosexudalni orientaci,
77 % by nepodporovalo ve své tridé diskuzi o homosexualit€, 85 % by nebylo
ochotno integrovat do kurikula ucivo o homosexualité a pouze 40 % budou-
cich uciteld by bylo ochotno do své tfidy prijmout homosexualniho zaka z di-
vodu jeho diskriminace homofobnim tfidnim ucitelem. K prezentovanym
poznatkiim je nezbytné dodat, Ze Sears zjistoval postoje u vyzkumného sou-
boru v geografické oblasti, kde v kulturni orientaci dominuje konzervativni
protestantismus, pro ktery jsou typické silné negativni postoje vii¢ci homose-
xualité (srov. Adamczyk & Pitt, 2009, s. 339).

S ohledem na empiricky podloZenou argumentaci je cilem predkladané stu-
die zhodnotit aktualni postoje studentli pedagogicky orientovanych studij-
nich programtli k homosexualité v ceském prostiedi a zjistit, ¢cim jsou ovlivné-
ny. Znalost postojti budoucich pedagogti k této sexualni minorité povaZujeme
ve shodé s Wyattovou et al. (2008) za diileZitou zejména pro inovaci priprav-
ného vzdélavani budoucich pedagogt a ndvrh zmén v edukacni realité, které
by smérovaly ke zlepSeni Skolniho klimatu pro homosexualni Zaky.



442 Petr Hlado

2 Postoje k homosexualité jako téma vyzkumu*

V Ceském prostiedi byly postoje k homosexualité zjiStovany jak u dospé-
1é populace (JanosSova, 2000; Weiss, Prochazka, & Zvérina, 1998; Weiss
& Zvérina, 1997; Tucek & Holub, 1994), tak u zakl zakladnich a strednich
Skol (Emmerova et al., 2010; Network Media Service, 2007). Postoje ceského
obyvatelstva ve véku od 15 let k lidem s odliSnou sexualni orientaci ve svych
pravidelnych Setfenich na reprezentativnim vyzkumném vzorku zjiStuje
Sociologicky dstav Akademie véd Ceské republiky. Z ¢asového srovnani vy-
plyva, Ze se postoje Ceské spolecnosti k homosexualiim zlepSuji (srov. Tucek,
2014; Rezkova, 2003). Jak ukazal priizkum Durdovice (2013, s. 4) na vybé-
rovém vzorku vzniklém kvotnim vybérem u obyvatelstva ve véku od 15 let
(N =1 062),1idé se v Ceské republice nejtolerantnéji stavi k praviim homose-
xudlil na uzavieni registrovaného partnerstvi (72 %). NiZs$i podporu verejné-
ho minéni ma povoleni uzavieni snatku (51 %). Nejméné jsou lidé naklonéni
k moznosti adopce stejnopohlavnimi pary (34 %).

Tucker a Potocky-Tripodiova (2006, s. 179-183) dospéli v prehledové stu-
dii k zavéru, Ze vétsi ¢ast zahrani¢nich vyzkumi zkoumala postoje k homo-
sexualité u populace vysokoskolskych studentii. Vyjimkou vSak nebyla ani
Setieni u dospélych a u specifickych profesnich skupin - vojaki, socialnich
pracovniki, poradenskych pracovniki, doktort, zdravotnich sester, uciteli
aj. (srov. Pérez-Testor et al., 2010, s. 139). Jednou z hlavnich vyzkumnych
oblasti bylo testovani vlivu korelat{i, predevsim demografickych a socialné-
-psychologickych, na postoje k homosexualité. Jednim z nejkonzistentnéjSich
vyzkumnych zjisténi je, Ze heterosexualni muzi maji homofobnéjsi postoje
nez heterosexualni Zeny (Thatcher & Chandler, 2013; Woodford et al., 2012;
Herek, 1999, aj.). Autori nékterych empirickych studii dospéli k zavéru, Ze
mladsi lidé zaujimaji k homosexualité ¢i homosexuallim pozitivnéjsi postoje
(Collier, Bos, & Sandfort, 2012), kdeZto starsi lidé vykazuji vysSi miru homo-
fobie (Baker & Fishbein, 1998). Vérici, zejména praktikujici, s konzervativ-
nim naboZenskym presvédcenim, jsou oproti béZné populaci vice homofobni,
resp. zaujimaji negativnéjsi postoje k homosexualité ¢i jedincim s odliSnou
sexudlni orientaci (Besen & Zicklin, 2007; Arndt & de Bruin, 2006). Rada

*  Prezentované vyzkumy se lisi charakteristikami vybérového souboru. Nékteré zjistovaly po-

stoje k homosexualité vyhradné u osob, které se identifikovaly jako heterosexualni. Jiné vy-
zkumy vsak pracovaly s vybérovym souborem, aniz by byla sexudlni orientace respondentti
zjiStovana, pripadné byly do analyz zahrnuty odpovédi jak osob s heterosexualni, tak homo-
sexudlni ¢i bisexudlni orientaci.
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drivéjsich i soucasnych empirickych nalezii potvrdila, Ze osobni znalost lesby
¢i gaye prispiva k pozitivnéjSim postojiim k lidem s touto sexudlni orientaci
(Anderseen, 2002). Na druhou stranu jedinci, ktefi nikoho s homosexualni
orientaci neznaji nebo maji s osobami s touto sexualni orientaci pouze ome-
zeny Ci prilezitostny kontakt, vyjadiuji k homosexualiim ¢i homosexualité
negativnéjSi postoje (Collier et al.,, 2012). Predchozimi vyzkumy bylo dale
prokazano, Ze postoje k homosexualité do jisté miry souvisi s dosazenym
vzdélanim (Lambert et al., 2006; Kelly, 2001), vysi prijm, velikosti bydlisté
(Herek, 1991) a presvédcenim, zdali je homosexualita lidem vrozena, nebo
se jedna o dobrovolné zvoleny Zivotni styl (Woodford et al., 2012). Jiné prace
u populace univerzitnich studentt dospély k zavéru, Ze méné homofobni jsou
studenti vyssich ro¢nikli nebo stupnt vzdélani (Hewitt & Moore, 2002) a hu-
manitnich studijnich obort (Schellenberg, Hirt, & Sears, 1999).

3 Metodologie vyzkumného Setireni

V souladu s definovanymi cili chceme v nasem Setreni nalézt odpovédi na na-
sledujici vyzkumné otdzky:

e Jaké postoje maji soucCasni studenti pedagogicky orientovanych studij-
nich programi k homosexualité?

» Souvisi postoje studentli pedagogicky orientovanych studijnich progra-
mi k homosexualité s jejich pohlavim, velikosti bydlisté, navStévovanym
ro¢nikem studia, studijnim oborem, naboZenskym vyznanim a pritom-
nosti homosexualné orientované osoby v blizkém socialnim okoli?

Na zakladé studia teorii a predchozich vyzkumii stanovujeme nasledujici
hypotézy:

e H1: MuZi vykazuji k homosexualité negativnéjsi postoje nez Zeny.

e H2: Studenti Zijici v sidlech s mensSim poctem obyvatel vykazuji negativ-

néjsi postoje k homosexualité neZ studenti zZijici v sidlech s vétSim poctem
obyvatel.

e H3: Studenti vyssich ro¢niki studia vykazuji pozitivnéjsi postoje k homo-
sexualité nez studenti nizSich ro¢nika studia.

e H4: Mezi studenty jednotlivych pedagogicky orientovanych studijnich
obori nejsou rozdily v postojich k homosexualité.
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e H5: Studenti, ktefi jsou prislusniky cirkve nebo ndboZenské spolecnosti,
vykazuji negativnéjsi postoje k homosexualité neZ studenti, ktefi nejsou
prislusniky zadné cirkve nebo naboZenské spolecnosti ¢i jsou bez vyzna-
ni (ateisté).

e Hé6: Studenti, ktefi maji ve svém nejbliz§im okoli nékoho, o némz vi, Ze je
lesba nebo gay, vykazuji pozitivnéjsi postoje k homosexualité neZ studen-
ti, kteri lesbu nebo gaye neznaji.

3.1 Vyzkumny ndstroj

K méreni postojli k homosexudlné orientovanym osobam a homosexua-
lité¢ bylo vyvinuto nékolik vyzkumnych nastroji - Heterosexual Attitudes
Toward Homosexuality Scale (Larsen, Reed, & Hoffman, 1980), Index of
Attitudes Toward Homosexuals (Hudson & Ricketts, 1980), Homosexism Scale
(Hansen, 1982), Homosexuality Attitude Scale (Kite & Deaux, 1986), Attitudes
Towards Lesbians and Gay Men Scale (Herek, 1994, 1988), Homonegativity
Scale (Morrison, Parriag, & Morrison, 1999), Riddle Homophobia Scale (Wall,
1995), Modern Homophobia Scale (Raja & Stokes, 1998), Homophobia Scale
(Wright, Adams, & Bernat, 1999), Modern Homonegativity Scale (Morrison,
Kenny, & Harrington, 2005), Multidimensional Scale of Attitudes Toward
Lesbians and Gay Men (Gato, Fontaine, & Carneiro, 2012) a dalsi.

V Ceském prostiredi nebyl dosud pro méreni postoji k homosexualné orien-
tovanym osobam a homosexualité navrhnut validni vyzkumny nastroj s do-
statecnou reliabilitou, ani nebyl pro ¢eské prostiredi adaptovan néktery ze
zahrani¢nich dotaznikd.

Pro uCely nasSeho vyzkumu jsme zvolili dotaznik Homosexuality Attitude Scale
(Kite & Deaux, 1986), jehoz konetna podoba vzesla z plivodniho navrhu
40 polozek byla ovérena u studenti kurzu avodu do psychologie na Purdue
University v americkém staté Indiana (N = 1 342). Vyzkumny nastroj byl vy-
bran z nékolika diivodi. Znéni poloZek reflektuje védecky popsané stereotypy,
miskoncepce a obavy heterosexualli spojenych s homosexualitou. Dotaznik
dale vykazoval u vysokoSkolskych studentli vybornou korelaci jednotlivych
poloZek k dané doméné (inter-item correlation), vysokou vnitini konzistenci
(Cronbachovo a = 0,93) a dobrou test-retest realibilitu (r = 0,71). Z faktoro-
vé analyzy vyplynulo, Ze dotaznik méri jeden hlavni faktor (vysvétluje 42 %
variance) predstavujici priznivé nebo nepriznivé hodnoceni homosexuality
(srov. Beere, 1990; Kite & Deaux, 1986), coZ koresponduje s cili nasi studie.
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Anglicka verze dotazniku byla nejprve preloZena do ceského jazyka a nasled-
né byl proveden zpétny preklad nezavislym prekladatelem do anglického
jazyka pro ovéreni korektnosti prekladu. K zajisténi obsahové validity byly
poloZky ceské verze vyzkumného nastroje konzultovany s odborniky a srov-
nany s teoriemi a poznatky z predchozich vyzkumi. Upraveny nastroj byl pi-
lotné ovéren na vzorku 32 studentti studijniho programu Specializace v pe-
dagogice na Mendelové univerzité v Brné. K posouzeni konstruktové validity
byla provedena exploratorni faktorova analyza (kap. 4.1). Dotaznik ma vy-
sokou vnitini konzistenci. V prezentované studii bylo Cronbachovo a = 0,91.

Dotaznik sestava z 21 vyrokd mapujicich postoje k homosexualité, z nichz
11 ma pozitivni a 10 negativni znéni (plné znéni vyrokl viz tabulka 3).
Respondenti se k vyrokiim mohli vyjadiovat na pétibodové Likertoveé skale
fazené od 1 = zcela souhlasim po 5 = zcela nesouhlasim (poloZKky s pozitivnim
znénim maji prevracené skorovani). Celkové skore (HAS) ziskané souctem
bodii ze vSech poloZek dotazniku se mohlo pohybovat vrozmeziod 21 do 105
(niZsi hodnota indikuje negativnéjsi postoj k homosexualité). Pro identifika-
ci urovné postoji jsme navrhli nasledujici rozpéti skore: 21-37 = extrémné
negativni postoje; 38-54 = vysoce negativni postoje; 55-71 = stfedné ne-
gativni postoje; 72-88 = mirné negativni postoje; 89-105 = zanedbatelné
negativni postoje.

3.2 Administrace dotazniku a vyzkumny soubor

Anonymni dotaznik byl administrovan elektronicky ve virtualni laboratori
pro sbér dat Umbrela, jez je spravovana Mendelovou univerzitou v Brné. Sbér
dat byl uskute¢nén v fijnu a listopadu 2014.

Nejprve byl vytvoren seznam vSech pracovist verejnych vysokych Skol
v Ceské republice, kterd pripravuji budouci pedagogy v bakalai'skych, na-
vazujicich magisterskych nebo magisterskych studijnich programech.
Nasledné byli pozadani dékani nebo relevantni vedouci pracovnici danych
instituci o zaslani hromadného e-mailu studentiim s Zadosti o vyplnéni do-
tazniku. E-mail studentiim rozeslalo sedm fakult a vysokoskolskych tstavi®.
Vyplnéni dotaznikii bylo anonymni.

> S ohledem na zachovani anonymity nebyla u respondenti zjiStovana studovana vzdélavaci
instituce a vzhledem k citlivosti tématu neuvaddime ani fakulty a vysokoskolské ustavy, u je-
jichZ studentti sbér dat probéhl.
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Zakladni soubor predstavovali vSichni studenti verejnych vysokych Skol
studujici v pedagogicky orientovanych studijnich programech. V akademic-
kém roce 2014 /2015 studovalo v prezen¢nim, kombinovaném a distan¢nim
studiu ve skupiné studijnich programl Pedagogika, ucitelstvi a socidlni péce
35 127 studentt (MSMT, 2015). Dotaznik vyplnilo celkem 1 235 responden-
ti®. Johnson a Christensen (2012) u velikosti zakladniho souboru do 100 tis.
osob jako adekvatni rozsah vybérového souboru povazuji 1,5 % zakladniho
souboru. Z kvantitativniho hlediska lze proto povaZovat vybérovy soubor
za reprezentativni. Pouzity zplisob sbéru dat - samovybér - vSak neni na-
hodnym vybérem. ZjiSténé poznatky z tohoto dlivodu nelze povaZovat za re-
prezentativni a vysledky Setfeni nelze zobecriovat.

Z uvedeného poctu uvedlo heterosexualni orientaci 1 140 (92,3 %), bisexu-
alni orientaci 52 (4,2 %) a homosexualni orientaci 25 (2,0 %) respondenti.
Transgenderovou orientaci uvedl 1 respondent (0,1 %) a 17 respondentt
(1,4 %) nechtélo svou sexualni orientaci uvést. Kiteova a Deauxova (1986,
s. 140) ve svych Setrenich za vyuZiti Homosexuality Attitude Scale nezjiSto-
valy sexudlni preference respondenti. Jejich argumentem bylo, Ze sexudlni
orientace by neméla mit vliv na presnost méreni. S ohledem na cile prispévku
(zjistit postoje heterosexudlnich studentli k homosexualité) a skutecnost, Ze
lze u osob s jinou neZ majoritni sexualni orientaci oCekavat pozitivnéjsi po-
stoje k homosexualité (srov. Jellison, McConnell, & Gabriel, 2004), byly analy-
zovany pouze odpovédi respondentii s heterosexudlni orientaci.

Vék heterosexudlnich respondentii se pohyboval v rozmezi 18-61 let
(N=1140; M= 25,40; SD = 7,39). Demografické charakteristiky vybérového
souboru jsou uvedeny v tabulce 1.

6 Zvoleny zplisob sbéru dat neumoziuje zjistit navratnost dotaznik(i. Rovnéz neni mozné
stanovit presny pomér vybérového souboru k souboru zakladnimu, nebot’ jsou dostupné
statistické uidaje pouze o skupiné studijnich programi, v niZ jsou zahrnuti nejen studenti
pedagogiky a ucitelstvi, ale i socidlni péce (tato skupina neni predmétem naseho zkoumani).
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Tabulka 1
Demografické charakteristiky respondentii a priimérné skére HAS (N = 1 140)

Proménna n % HAS
(M)
Pohlavi
Muz 166 14,6 83,8
Zena 974 854 89,6
Velikost bydlisté
Do 199 obyvatel 32 28 90,6
200-499 obyvatel 66 58 86,2
500-999 obyvatel 117 10,3 90,0
1 000-1 999 obyvatel 90 7,9 88,9
2 000-4 999 obyvatel 171 15,0 89,6
5000-9 999 obyvatel 100 88 888
10 000-19 999 obyvatel 138 12,1 864
20 000-49 999 obyvatel 147 129 89,0
50 000-99 999 obyvatel 56 49 88,6
100 000 a vice obyvatel 223 19,6 89,2
Roc¢nik studia
1. roc¢nik triletého Bc. nebo pétiletého Mgr. studia 350 30,7 86,8
2. roc¢nik tiiletého Bc. nebo pétiletého Mgr. studia 291 25,5 88,8
3. ro¢nik ti{letého Bc. nebo pétiletého Mgr. studia 191 16,8 89,9
4. ro¢nik pétiletého Mgr. studia nebo 1. ro¢nik NMgr. studia 164 14,4 90,8
5. rocnik pétiletého Mgr. studia nebo 2. ro¢nik NMgr. studia 144 12,6 904
Studijni obor
Utitelstvi pro MS 20 1,8 876
Utitelstvi pro 1. stupei ZS 36 32 862
Utitelstvi pro 2. stupeni ZS 305 268 86,3
Ucitelstvi vSeobecné-vzdélavacich predméti pro SS 38 3,3 90,9
Lektorstvi ciziho jazyka 71 6,2 93,8
Utitelstvi odbornych predméti pro SS 75 6,6 88,6
Ucitelstvi praktického vyucovani a odborného vycviku 86 7,5 883
Pedagogika 45 39 915
Socialni pedagogika a pedagogika volného ¢asu 143 12,5 88,5
Specialni pedagogika 305 26,8 89,9
Andragogika 16 1,4 93,5
Nabozenské vyznani
Prislusnik fimsko-katolické cirkve 177 15,5 82,3
Piislusnik jiné cirkve nez rimsko-katolické 37 3,2 79,8
S vyznanim, ale bez ptisluSnosti k cirkvi nebo naboZenské 338 29,6 90,2
spolec¢nosti
Bez vyznani (ateista) 588 51,6 904
Ptitomnost gaye nebo lesby v blizkém okoli
Ano 840 73,7 89,7

Ne 300 263 86,3




448 Petr Hlado

3.3 Statistické testy

Volba statistickych testli byla determinovana typem dat, splnénim pied-
pokladu normality rozloZeni dat a homoskedasticity. Za vyuZiti Shapiro-
Wilkova testu byly zamitnuty hypotézy o normalité rozloZeni dat. Ponévadz
byla p-hodnota u vétSiny testl normality niZsi nez 0,00017, neuplatiiujeme
teorii o centralni limitni vété (Rasch, Teuscher, & Guiard, 2007). Pro testova-
ni homogenity rozptylt byl pouZit Brown-Forsythetv test, na jehoZ zakladé
jsme hypotézy o homogenité rozptylli zamitli. Z uvedenych diavodt byl pro
testovani hypotéz zvolen neparametricky dvouvybérovy Kolmogoroviv-
-Smirnoviv test a Kruskal-Wallisova ANOVA. Testy byly provedeny v progra-
mu STATISTICA Cz 12 a IBM SPSS Statistics 22.

4  VysledKy a jejich diskuze

4.1 Exploratorni faktorovd analyza

Ve snaze o redukci vicedimenzionality byla provedena explorativni faktorova
analyza (EFA). Cilem faktorové analyzy bylo vysvétlit variabilitu v promén-
nych pomoci mensiho poctu latentnich faktori. Pfed pouzitim faktorové ana-
lyzy byly provedeny testy, které legitimizovaly jeji pouZiti - Kaiser-Mayer-
-Olkintv test (KMO) a Bartlettliv test sféricity. Pro extrakci byla pouzita me-
toda hlavnich komponent a pro rotaci metoda Biquartimax normalizovany.
Pomoci sutinového grafu bylo zjiSténo, Ze dotaznik méri dva faktory, které
vysvétluji 48,2 % celkového rozptylu (tabulka 2). Prvni faktor vysvétluje
42,0 % variance a vystihuje ochotu interakce s homosexudly. Druhy faktor
vysvétluje 6,2 % variance a vystihuje viditelnost homosexuality a ohroZeni
tradic¢niho radu.

7 Kzesymetric¢téni rozdéleni vybéru nedoslo ani pti Boxové-Coxové transformaci dat.
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Tabulka 2
Exploratorni faktorovd analyza
Vyrok Faktor 1 Faktor 2
1. Nevadilo by mi mit homosexualniho kamarada/kamaradku 0,753 0,193
3. Pokud to mohu ovlivnit, nestykam se s homosexualy 0,689 0,368
4. Kdybych se dozvédél/a, Ze je miij/moje spolubydlici 0,685 0336
homosexualni orientace, hledal/a bych si jiné bydleni ! ’
10. Homosexualové by méli byt oddéleni od zbytku spole¢nosti
y . ; . . 0,648 0,159
(napt. samostatné bydleni, pracovni omezeni)
15. Netvadllo by mi, kdyby mé zaméstnaval ¢lovék homosexualni 0,677 0,289
orientace
18. Neodmitl/a bych ¢lenstvi v organizaci jen proto, Ze nékteri
v L et o 0,615 0,066
¢lenové jsou homosexudlni orientace
20. I kdybych o nékom védél/a, Ze je homosexudlni orientace, porad 0753 0125
bych s timto ¢lovékem navazal/a a udrzoval/a pratelstvi ! ’
11. KdyZ se dva prislusnici stejného pohlavi drzi za ruce nebo si
. : Y o . 0,420 0,650
projevuji ndklonnosti na verejnosti, je to nechutné
13. Homosexualni hnuti vnimam jako pozitivni véc 0,256 0,711
14. Pokud jde o miij ndzor, homosexualita nenf hiich 0,373 0,620
17. R?.Sto,ufl mira prljateln,ostl homosexuality v nasi spole¢nosti 0,476 0,662
prispiva k ipadku moralky
Cronbachovo o 0,85 0,82
Procento vysvétlené variance 41,98 6,18

4.2 Deskriptivni statistiky

Skoére HAS se u respondentli pohybovalo v rozmezi 25-105, pri¢emZ studen-
ti pedagogicky orientovanych studijnich programi méli v primérném hod-
noceni k homosexualité pomérné pozitivni postoje (N = 1 140; M = 88,77;
SD = 12,41). Respondenti ve vSech sledovanych demografickych kategori-
ich vykazovali bud’ zanedbatelné, nebo mirné negativni postoje (tabulka 1).
Extrémné nebo vysoce negativni postoje k homosexualité (HAS < 54) zastava-
lo z celého vybérového souboru pouze 26 (2,28 %) respondentii. Stfedné ne-
gativni postoje byly identifikovany jiz u 92 (8,07 %) respondentt. Podrobné
informace o hodnoceni jednotlivych vyroki jsou uvedeny v tabulce 3.
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Tabulka 3
Deskriptivni statistiky pro vyroky v dotazniku
Vyrok M SD 95% interval Mod Med
spolehlivosti (pro M)
1. Nevadilo by mi mit homosexualniho )
kamarada/kamaradku” 469 0,73 (4,64; 4,73) > >
2. Zjisténi, ze je umeélec homosexudl,
by nemélo vliv na to, jak jeho tvorbu 461 0,92 (4,56; 4,66) 5 5
ocenuji’
3. Pokud to mo,hu ovlivnit, nestykam se 447 094 (4,42; 4,53) 5 5
s homosexualy
4. Kdybych se dozvédél/a, Ze je miij/moje
spolubydlici homosexualni orientace, 4,46 0,91 (4,41; 4,51) 5 5
hledal/a bych si jiné bydleni
5. Homosexualita je duSevni choroba 4,47 1,00 (4,42; 4,53) 5 5
6. Nebal/a bych se, kdyby moje dité mélo )
homosexualniho ucditele /ucitelku” 406 1,28 (3,98; 4,13) > >
7. leqe hvortlosexualln} orlentace,nemajl radi 443 0,84 (4,38:4,47) 5 5
prislusniky opa¢ného pohlavi
8. Preq.staval homosexualr}ich aktd mi 202 1722 (2,85; 2,99) 3 3
nepripada tak nechutna
9. U homosexualt je vyssi
pravdépodobnost deviantnich
sexualnich ¢int, jako je zneuzivani 428 0,94 (4,22;4,33) 5 5
déti, znasilnéni a voyeurismus, nez
u heterosexuali
10. Homosexualové by méli byt oddéleni
od zbytku spolecnosti (napft. 4,79 0,65 (4,75; 4,83) 5 5
samostatné bydleni, pracovni omezeni)
11. KdyZ se dva prislusnici stejného
pc/>hlav1 drz¥ za rucve .nebo. si projevuj 393 1,19 (3,86; 4,00) 5 4
naklonnosti na verejnosti, je to
nechutné
12. Laska mezi dvéma muzi nebo dvéma
Zenami se podstatné lisi od lasky mezi 4,02 1,15 (3,96; 4,09) 5 4
dvéma osobami opa¢ného pohlavi
13. Horr.lc.)se)fu:jllin hnuti vinimam jako 332 112 (3,26; 3,39) 3 3
pozitivni vec
14. Pokyd)fle*o mij ndzor, homosexualita 430 117 (4,23; 4,37) 5 5
neni hrich
15. Nevadilo by mi, kdyby mé zaméstnaval 456 086 (4,51; 4,61) 5 5

¢lovék homosexualni orientace”
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Tabulka 3
(pokracovdni)

Vyrok M  SD 95% interval Mod Med
spolehlivosti (pro M)

16. Homosexual.ov? b}/v rrieh byt donuceni 470 0,72 (4,65; 4,74) 5 5

k psychologické lé¢bé

17. Rostouci mira prijatelnosti
homosexuality v nasi spole¢nosti 4,19 1,12 (4,12; 4,25) 5 5
prispiva k upadku moralky

18. Neodmitl/a bych ¢lenstvi v organizaci
jen proto, Ze nékteri ¢lenové jsou 4,42 1,09 (4,35; 4,48) 5 5
homosexualni orientace’

19. Ve volbach do verejné funkce bych

volil/a homosexuala 3,55 1,07 (3:49;3,61) 3 3

20. I kdybych o nékom védél/a, Ze je
homosexualni orientace, porad
bych s timto ¢lovékem navazal/a
a udrzoval/a pratelstvi’

21. Kdybych byl/a rodicem, dokazal/a
bych prijmout, Ze miij syn/dcera je 3,97 1,02 (3,91; 4,03) 5 4
homosexual/ka"

4,66 0,73 (4,61; 4,70) 5 5

Pozn. M miize u jednotlivych vyrokii nabyt hodnoty 1-5 (1 = zcela souhlasim; 2 = spiSe
souhlasim; 3 = ani souhlasim, ani nesouhlasim; 4 = spiSe nesouhlasim; 5 = zcela nesouhlasim).

vV

* PoloZka ma prevracené skérovani.

Negativni postoj respondenti vyjadrili nejvice u vyroku: ,,Pfedstava homose-
xualnich akti mi nepripada tak nechutna“ (M = 2,92; SD = 1,22). Vysvétleni
lze nalézt v kvalitativni studii Vaculika a Cervenkové (2007, s. 64), kteri se
pokusili identifikovat vlivy formujici postoje k homosexualité. Silnym vli-
vem formovani negativniho postoje se zda byt sexualni aspekt homosexua-
lity, tj. pocity, které vyvolava predstava intimniho homosexualniho chovani.
Respondenti s negativnimi postoji vii¢ci homosexualité se shodovali v tom, Ze
si zpravidla predstavuji intimni chovani homosexualnich muzi, nikoliv Zen.
Tento poznatek podle autort studie odpovida vysledkiim diivéjSich vyzkumi
o vnimani homosexuality jako zaleZitosti predevSim muZi.

Dale se ukazalo, Ze budouci pedagogové nejsou naklonéni homosexualnim
hnutim (M = 3,32; SD = 1,12) a jako zastupci ve verejnych funkcich by nechtéli
osobu s homosexuadlni orientaci (M = 3,55; SD = 1,07). Odpovédi respondentti
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na dané vyroky svédci o tom, Ze jsou ochotni tolerovat homosexualitu, pokud
se homosexualové ,drzi v Gstrani“ a nesnaZzi se aktivné zasahovat do spole-
cenského radu. Rgthingova a Svendsenova (2010, s. 149-150) na prikladu
norského skolstvi ilustruji, Ze pojeti vyuky k toleranci vede k zd{iraziiovani
rozdilli mezi homosexualitou a heterosexualitou. Homosexualové jsou v je-
jim dasledku vnimani jako osoby odlisné, k nimz by méli ostatni pristupo-
vat s toleranci, respektem ¢i dokonce soucitem, coz mize vést k vymezeni se
heterosexualii viiCi této skupiné a jejim zajmtm. SkuteCnost, Ze respondenti
vnimaji homosexudlni hnuti spiSe negativné, mtiZe byt zapticinéna rovnéz je-
jich negativnim medialnim obrazem. Masmédia jsou totiZ podstatnym Cinite-
lem formovani postojli heterosexualii k homosexualité a zplisob prezentace
v masmédiich pomaha utvaret nazor majoritni spole¢nosti na homosexualitu
(Calzo & Ward, 2009). Divodem, ktery by bylo tireba empiricky ovérit, je, ze
se respondenti ndzorem vyjadienym k obéma vyrokiim nepiimo distancuji
od prosazovani spolecensky kontroverznich prav homosexualy, predevsim
homoparentality a legalizace adopce déti stejnopohlavnimi pary.

U ostatnich vyroki respondenti vykazovali vysokou miru tolerance. Pozitivni
je, Ze budouci pedagogové nemaji ve srovnani se zjisténimi predchozich Ces-
kych vyzkumii na homosexualitu medicinizujici pohledy, resp. nechapou
homosexualitu jako nemoc ¢i projev sexudlni patologie (srov. Weiss et al.,
1998; Gato et al., 2012). Tento zaveér lze odvodit z nesouhlasného stanoviska
s vyrokem, Ze homosexualové by méli byt donuceni k psychologické 1écbé
(M =4,70; SD =0,72).

Pozitivni postoje respondenti vyjadrovali také u poloZek, které jsou zamére-
ny na kontakt s homosexualy: homosexualové by méli byt oddéleni od zbytku
spolecnosti (M =4,79; SD = 0,65); nevadilo by mi mit homosexualniho kama-
rada ¢i kamaradku (M = 4,69; SD = 0,73); zjiSténi, Ze je umélec homosexual,
by nemélo vliv na to, jak jeho tvorbu ocenuji (M = 4,61; SD = 0,92); i kdybych
o nékom védél/a, Ze je homosexualni orientace, porad bych s timto Clové-
kem navazal/a a udrzoval/a pratelstvi (M = 4,66; SD = 0,73); nevadilo by mi,
kdyby mé zaméstnaval ¢lovék homosexualni orientace (M = 4,56; SD = 0,86).
Pozitivni nazory budoucich pedagogii v téchto oblastech jsou predpokladem
pro naplnéni jedné z vyznamnych zasad vzdélavani, aby interakce vSech
ucastniki vzdélavani byly zaloZeny na vzajemné ucté, respektu, solidarité
a distojnosti bez ohledu na sexualni orientaci, ktera je deklarovana ve $kol-
ském zakoné.
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Ponévadz je ochota interakce s homosexualy hlavnim faktorem, ktery do-
taznik v prezentovaném vyzkumu meéril, pozitivni postoje vyjadiované re-
spondenty ke skupiné poloZek zamérenych na kontakt s homosexualy kladné
ovlivnily primérné skére HAS. Provedené analyzy dat vedou k doporuceni,
aby byl dotaznik rozsifen o poloZky zamétené na prava homosexualti, k nimz
se ¢eska populace stavi stale negativné (Cadova, 2014; Durdovi¢, 2013).

4.3 Vlivdemografickych proménnych na postoje k homosexualité

Dvouvybérovym Kolmogorovovym-Smirnovovym testem byly prokazany
statisticky vyznamné rozdily v postojich k homosexualité mezi muZi a Zena-
mi (p <0,001). Primérné skore HAS ukazuje, Ze muZzi (M = 83,83; SD = 14,42)
vykazuji vyssi stupen predsudkii k homosexualité neZz Zeny (M = 89,62;
SD = 11,84). Prijimdme hypotézu 1. Negativnéjsi postoje muzii k homosexu-
alité jsme s ohledem na zjiSténi ¢eskych i mezinarodnich studii ocekavali.
V kontextu genderovych teorii souhlasime s nazorem Smetackové (2010), Ze
Skoly by nemély piehliZet existenci genderovych stereotyptli — kognitivnich
schémat, ktera jsou zobecnénim o typickych charakteristikach muzi a Zen,
genderova socializace muzli zamérena na budovani heterosexualni muzské
identity se totiZ projevuje v imperativu odmitani muzské homosexuality, ne-
bot je spojovana s feminitou (srov. Herek, 2000a; Kerns & Fine, 1994).

Pro zjisténi rozdilt v postojich studentli k homosexualité na zakladé velikos-
ti sidla, v némz bydli, byl pouzit Kruskal-Wallistiv test. Rozdily v nazorech
nebyly signifikantni, H(9, N = 1140) = 11,916; p = 0,218. Zamitame hypoté-
zu 2, ze studenti zijici v sidlech s menSim poctem obyvatel vykazuji negativ-
néjsi postoje k homosexualité nez studenti Zijici v sidlech s vétSim poCtem
obyvatel. Statisticky nevyznamné rozdily v postojich studentli pedagogicky
orientovanych studijnich programii k homosexualité podle velikosti bydlisté
pravdépodobné odrazi dnesni mensi socialni rozdily obyvatel mést a venko-
va (srov. Weiss et al., 1998), ale i skutecCnost, Ze respondenti studuji ve vel-
kych méstech, ktera nabizeji vétsi vizibilitu a prileZitosti k poznani medialné
nezkreslenych atributii homosexualni subkultury.

Studii zamérenych na zhodnoceni vyznamu roc¢niku studia a studijni-
ho programu ve vztahu k postojim studentli k homosexualité byl v za-
hranici uskutecnén pouze maly pocet (srov. Lambert et al., 2006; Hewitt
& Moore, 2002). NaSe vyzkumné poznatky tak rozsiruji znalostni bazi
o nové informace. Statisticky vyznamné rozdily byly nalezeny v nazorech
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studenti na homosexualitu podle toho, ktery ro¢nik studia navstévuiji,
H(4, N = 1140) = 19,396; p = 0,001. Primérné poradi bylo 511 u studenti
1. roc¢niku triletého Bc. nebo pétiletého Mgr. studia; 579 u studenti 2. roc-
niku triletého Bc. nebo pétiletého Mgr. studia; 581 u studentt 3. ro¢niku tii-
letého Bc. nebo pétiletého Mgr. studia; 621 u studenti 4. ro¢niku pétiletého
Mgr. studia nebo 1. ro¢niku NMgr. studia; 624 u studentii 5. ro¢niku pétiletého
Mgr. studia nebo 2. ro¢niku NMgr. studia. Z uvedenych hodnot vyplyva, Ze stu-
denti vyssich ro¢nik maji k homosexualité pozitivnéjsi postoje nez studenti
ro¢niki niZsich. Z vicenasobného porovnani mlizeme konstatovat, Ze studen-
ti 4. roCniku pétiletého Mgr. studia nebo 1. ro¢niku NMgr. studia (z = 3,523;
p = 0,004) a 5. roCniku pétiletého Mgr. studia nebo 2. ro¢niku NMgr. studia
(z=3,459; p = 0,005) maji k homosexualité signifikantné pozitivnéjsi postoj
neZ studenti 1. roCniku triletého Bc. nebo pétiletého Mgr. studia. Postoje stu-
dentd k homosexualité se mezi ostatnimi ro¢niky nelisi (p > 0,05). Prijimdame
hypotézu 3, ze studenti vyssich ro¢nika studia vykazuji pozitivnéjsi posto-
je k homosexualité neZ studenti nizSich roc¢nikii studia. Pozitivnéjsi postoje
studenti vyssich ro¢niki studia poukazuji na fakt, Ze univerzitni vzdélavani
u budoucich pedagogii nerozviji pouze pozadované profesni kompetence, ale
i respekt k jinakosti a toleranci vii¢i sexualnim minoritdm. Tento poznatek je
dal$im argumentem proti objevujicim se snaham o degradaci vzdélani ucite-
1t a zpochybnovani nezbytnosti fadného vysokoskolského studia (srov. Janik,
Spilkova, & PiSova, 2014).

Dale jsme testovali hypotézu, Ze mezi studenty jednotlivych pedagogicky
orientovanych studijnich obort nejsou rozdily v postojich k homosexualiteé,
H(10, N = 1140) = 40,818; p < 0,001. Hypotézu 4 zamitame. Postoje studen-
tl k homosexualité mély nasledovné primérné poradi (fazeno vzestupné):
Utitelstvi pro 1. stupeii ZS (478); Utitelstvi pro MS (496); Utitelstvi pro
2. stupeti ZS (509); Utitelstvi odbornych predmétid pro SS (539); Utitelstvi
praktického vyucovani a odborného vycviku (551); Socialni pedagogika a pe-
dagogika volného casu (566); Specialni pedagogika (599); Ucitelstvi vSeo-
becné-vzdélavacich predmétt pro SS (642); Pedagogika (653); Andragogika
(696); Lektorstvi ciziho jazyka (727). Post-hoc testem bylo zjiSténo, Ze
studenti Lektorstvi ciziho jazyka maji k homosexualité pozitivnéjSi posto-
je nez studenti U¢itelstvi pro 1. stupeti ZS (z = 3,686; p = 0,013), U¢itelstvi
pro 2. stupeni ZS (z = 5,019; p = 0,001), U¢itelstvi odbornych piredmétt
pro SS (z = 3,444; p = 0,032), Utitelstvi praktického vyucovani a odborné-
ho vycviku (z = 3,332; p = 0,047) a Socialni pedagogiky a pedagogiky vol-
ného Casu (z = 3,264; p = 0,042). Dale k homosexualité pozitivnéjsi postoje
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vykazuji studenti Specialni pedagogiky neZ studenti Ucitelstvi pro 2. stupen
ZS (z = 3,381; p = 0,039). S ohledem na pomérné nizky pocet respondentii
v nékterych kategoriich nelze zjisténé poznatky povazovat za reprezenta-
tivni. Generalizace by byla moZna pouze v pripadé vyzkumu zkoumajiciho
danou problematiku za vyuZiti kvétniho vybéru u vyssiho poctu responden-
tli. Absence teoretickych a empirickych studii, o néz by bylo moZné se oprit,
znemoznuje dale adekvatni interpretaci zjiSténého stavu.

Rovnéz jsme testovali, zdali se 1isi postoje studentii k homosexualité pod-
le naboZenského vyznani. Primérné poradi bylo 399 u prisluSniki rim-
sko-katolické cirkve; 398 u prislusnika jiné cirkve neZ rimsko-katolické;
595 u respondenti s vyznanim, ale bez prislusnosti k cirkvi nebo naboZen-
ské spole¢nosti; a 619 u respondentil bez vyznani (ateistl). Prokazalo se,
Ze se postoje studentii k homosexualité podle naboZenského vyznani lisi,
H(3, N = 1140) = 72,677; p < 0,001. Z vicenasobného porovnani vyplyva,
Ze se signifikantné odliSuji postoje k homosexualité mezi prislusniky rim-
sko-katolické cirkve a véricimi, kteri vSak nejsou prisluSniky Zadné cirkve
nebo naboZenské spolecnosti (z = 6,403; p < 0,001), a ateisty (z = 7,780;
p < 0,001). Statisticky vyznamné rozdily byly zaznamenany rovnéZz mezi pri-
slusniky jiné cirkve nez rimsko-katolické a véricimi, kteri nejsou prislusniky
Zadné cirkve nebo naboZenské spolecnosti (z = 3,450; p = 0,003), a ateisty
(z=3,955; p < 0,001). Prijimame hypotézu 5. Ve shodé s drivéjsSimi vyzkumy
jsme potvrdili, Ze postoje k homosexualité vyznamné souviseji s religiozitou.
Studenti, kteri jsou prislusniky cirkve nebo nabozenské spolecnosti maji
k homosexualité negativnéjsi postoje nez studenti bez vyznani nebo studen-
ti vérici, ale bez prislusnosti k cirkvi nebo naboZenské spolecnosti. Postoje
respondentti, ktefi jsou prislusniky nékteré z cirkvi nebo naboZenskych
spolec¢nosti, jsou pravdépodobné ovlivnény pristupem téchto instituci k ho-
mosexualité. VétSina cirkvi chape homosexualitu jako chovani neprirozené,
bezbozné a necisté (Yip, 2005). PrestoZe je v § 2358 Katechismu katolické
cirkve (Karmelitanské nakladatelstvi, 2002) uvedeno, Ze homosexualové
maji byt prijimani s tictou, soucitem a jemnocitem a Ze je treba se viici nim
vyhnout jakémukoliv naznaku nespravedlivé diskriminace, jina oficialni sta-
noviska rimsko-katolické cirkve (napft. encyklika Lumen fidei) predsudky
vici homosexuallim u véricich podporuji. Za diileZité povaZujeme upozornit
na empiricky podloZeny fakt, Ze se jednotlivé cirkve a naboZenské spole¢nos-
ti vyrazné lisi v mife odsuzovani homosexuality, a tim i postoje jejich Clent
k této sexualni minorité (srov. Adamczyk & Pitt, 2009).
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Posledni testovanou hypotézou bylo, Ze studenti, ktefi maji ve svém nejbliz-
Sim okoli nékoho, o némz vi, Ze je lesba nebo gay, vykazuji pozitivnéjsi po-
stoje k homosexualité nez studenti, kteri lesbu nebo gaye neznaji. Hypotézu
6 prijimdme. Dvouvybérovym Kolmogorovovym-Smirnovovym testem se
mezi obéma skupinami studentl prokazaly statisticky vyznamné rozdily
(p < 0,05). Primérné skore HAS ukazuje, Ze jedinci, ktefi ve svém okoli ne-
znaji nikoho s homosexualni orientaci (M = 86,32; SD = 13,98), vykazuji vyssi
stupen predsudkli k homosexualité nez studenti, ktefi ve svém nejblizSim
okoli znaji nékoho, o némz vi, Ze je lesba nebo gay (M = 89,65; SD = 11,69).
Tento poznatek je konzistentni se socialné-psychologickou hypotézou kon-
taktu Allporta (1954), podle niZ bezprostredni interpersonalni kontakt cle-
nl riznych skupin mize redukovat meziskupinové predsudky a nepratelstvi
(Zelova, 2008, s. 365). Osobni znamost s homosexualnimi osobami se ukazu-
je jako jeden z nejvyznamnéjSich moZnych vlivii formovani pozitivniho po-
stoje k homosexualité (srov. Vaculik & Cervenkova, 2007). Vysledky vyzkumu
Heinzeho a Hornové (2009) vsak potvrzuji, Ze ke zlepSeni postoje Ci pred-
sudkt vii¢i homosexudliim je tfeba, aby byl tento vztah dostatecné tésny.

PiedloZena studie prinasi dllezity poznatek, Ze u studentii pedagogicky ori-
entovanych studijnich programt jsou prediktory negativnich postojii k homo-
sexualité (aZ na proménnou velikost bydliSté) totozné jako u celé populace.

5 Doporuceni pro pregradualni vzdélavani budoucich
pedagogii

Nasim cilem bylo prozkoumat, jaké maji studenti pedagogicky orientova-
nych studijnich programili postoje k homosexualité. PrestoZe jsou zjiSténé
postoje studentli k homosexualité prevazné liberalni, v individualnich pripa-
dech respondenti vyjadrovali stfedné negativni, vysoce negativni ¢i dokonce
extrémné negativni postoje (tento priklon bylo moZné sledovat u vice nez
10 % respondentii). Vzhledem k zadvaZznym dopadlim, jezZ by mohlo mit je-
jich otevirené prezentovani pri vychovné-vzdélavaci praci s Zaky, je zjistény
stav u budoucich pedagogii neZadouci. DiileZitym krokem pro zlepSeni pe-
dagogické praxe povaZzujeme nalezeni odpovédi na otazku, jakym zptsobem
mohou byt v rdmci univerzitniho vzdélavani formovany postoje studentti pe-
dagogickych oborli k homosexualité, resp. jak mohou vysoké Skoly studen-
ty vzdélavat, kultivovat, ucit je respektu a otevrenosti k diverzité, aby byli
schopni kvalifikované pracovat s homosexualné orientovanymi Zaky, posky-
tovat jim adekvatni pomoc, ucinné predchazet a resSit homofobni diskrimina-
ci a aktivné prispivat ke zméné Skolniho klimatu.
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Dlouhodobého pozitivniho dopadu na formovani Zadoucich postojii k homo-
sexualité je moZzné dosahnout kombinaci kognitivné-afektivnich intervenci
vzdélavaci plisobeni vede k signifikantni zméné postojii k homosexualité
piredevSim u studentd s negativnimi postoji (Serdahely & Ziemba, 1984).
S ohledem na zjiSténé rozdilné postoje k homosexualité podle pohlavi a na-
bozZenského vyznani zvySenou edukacni pozornost vyZaduji zejména studen-
ti muZského pohlavi a studenti, ktefi jsou prislusniky nékteré z cirkvi. Revize
obsahu pregradualni pripravy by méla byt zvazena kompetentnimi osobami
rovnéz ve studijnich oborech Ucitelstvi pro materské Skoly, Ucitelstvi pro
1. stupeii ZS a U¢itelstvi pro 2. stupeii ZS, ponévadz jejich studenti zastavali
k homosexualité mirné negativni postoje.

Jednim z pristupii, ktery lze doporucit, je seznameni studentli s psycholo-
gickou podstatou stereotypti, Skodlivosti predsudkti a zarazeni specifickych
tematickych okruhii zamérenych na lidskou sexualitu do formalniho kuri-
kula vSech pedagogicky orientovanych studijnich programi, v nichZz budou
prezentovany védecky podloZené poznatky o homosexualité. Vhodnymi jsou
studijni predméty spolecného zakladu orientované na socialni psycholo-
gii a multikulturni vychovu. Analyzou studijnich programt akreditovanych
na pedagogickych fakultach v Ceské republice uskali vztahujici se k naSemu
navrhu odhalila Cicha (2006 in Pricha, 2009, s. 859), ktera zjistila, Ze u rady
studijnich oborl neni multikulturni vychova zaclenéna jako povinny pred-
mét, takze se nestava soucasti pedagogické zplisobilosti vSech budoucich
ucitelli. Tento stav miiZe byt do jisté miry povaZovan za pricinu negativnich
postoji vyjadrovanych casti respondentil v prezentované empirické studii.
Ponévadz jsou podle Clifta (1988) postoje k homosexualité relativné trvalé
a byva obtiZné je zmeénit, vyznamnym poZadavkem je, Ze intervence v této
oblasti musi mit longitudinalni charakter.

Bylo prokazano, Ze pro formovani postoji vysokoskolskych studentt je efek-
tivni vyuka s vyuZzitim audiovizualnich materialt explicitné zobrazujicimi le-
sbickou a gay tematiku, v¢. dokumentli zachycujicich predsudky majoritni
spole¢nosti k homosexuallim (srov. Cooley & Burkholder, 2011). V ¢eském
jazyce je dostupna napi. metodicka prirucka k filmlim s lesbickou, gay, bis-
exualni a transgender tematikou Co védét o sexudlnich mensindch, jak o nich
se Zdky a Zdakynémi mluvit a jak se na né divat (Sloboda, 2010). VyuZiti au-
diovizualnich materiali ve vyuce muzZe slouZit nejenom k osvojovani védo-
mosti, ale predevsim k vyvraceni stereotypti a miskoncepci o homosexualité
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a poskytovat prileZitost pro rozvoj pozitivniho nahliZzeni na homosexualné
orientované jedince. Soucasti vyuky zaloZené na praci s audiovizualnimi
materidly musi byt kromé projekce filmi, dokumenti a spotti také analyza
obsahu, zobecrniovani, pojmenovavani a reflektovani vidéné a prozivané sku-
teCnosti. Tento zplisob pripravy poklada dostatecné zaklady, které mohou
studenti uplatnit i pri své budouci pedagogické praci se Zaky.

V souladu s transkulturnim pristupem k vyuce multikulturni vychovy lze
do vyuky zaradit prvky zazitkového uceni. Jak podotyka Némec (2002),
osobni prozitky a zkuSenosti zlistavaji uchovany v trvalé paméti studenti
a jsou-li konceptualizovany, konfrontovany a diskutovany s jinymi lidmi, mo-
hou ovliviiovat postoje jedince a pusobit prostrednictvim transferu pfri reSe-
ni redlnych problémt. Navrh didaktickych moznosti za uziti situacnich a in-
scenacnich metod podavaji napt. Smetackova a Braun (2009) ve vyukovém
materialu pro zakladni a stredni Skoly Homofobie v Zdkovskych kolektivech.
NavrZené aktivity jsou vhodné rovnéz pro vzdélavani studentli pedagogicky
orientovanych studijnich programi.

Z poznatki prezentovanych v predkladané studii je mozné vyvodit zaveér, Ze
heterosexualové, kteri znaji nékoho, kdo oteviené priznava svou homosexu-
alni orientaci, vSeobecné zastavaji k homosexualité pozitivnéjsi postoje nez
ostatni. Uvedena skutecnost predikuje suportivni postoje k homosexualtim
dokonce u jedincli z demografickych skupin s hostilnimi normami (srowv.
Herek, 1991). Pri zkoumani, zdali interakce mezi skupinami vede ke sniZova-
ni predsudki vii¢i homosexualité, Herek a Capitanio (1996) zjistili, Ze vztah
mezi kontaktem a kladnymi postoji heterosexualti k homosexualité je silnéj-
81, kdyZ respondenti uvadi vétsi pocCet kontaktt, jez maji dlivérny charakter
a jsou udrZovany s osobami, které svoji homosexualni orientaci verejné pri-
znavaji. Kontakt s osobami s homosexualni orientaci je moZné pri pripravé
studentli pedagogicky orientovanych studijnich programi naplnit prostred-
nictvim besed ¢i jinych forem vyuky. Navic, pokud budou homosexualni stu-
denti vnimat akademické prostiedi za bezpecné a podptlirné, povede to u nich
pravdépodobné k vétsimu odhodlani k vnéjsimu coming-outu (Arndt & de
Bruin, 2006). V tomto pripadé by mohli homosexualni studenti sami prispét
k formovani postojli heterosexualnich spoluzakii. Obdobné mohou svym co-
ming-outem ovlinit postoje studentli akademicti pracovnici univerzit. Zde se
potvrzuje, Ze postoje jednotlivcli neni mozné zménit, aniz by doslo ke zméné
na institucionalni tirovni. Skoly (v na$em ptipadé univerzity ptipravujici bu-
douci pedagogy) jako socialni organismus musi prijmout a dodrZovat normy,
které povazuji netolerantni a diskriminac¢ni chovani vii¢i osobam s odliSnou
sexualni orientaci za neakceptovatelné.
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6 Navrhy pro dalsi vyzkum

Zavérem chceme naznacit dalsi moZnosti zkoumani. PonévadZ se maji pe-
dagogové tendenci prezentovat jako profesni skupina bez piredsudki (srowv.
Peréz-Testor et al., 2010), otazkou pro dalsi vyzkum je, do jaké miry posto-
je k homosexualité mérené postojovymi Skalami vypovidaji o jejich sku-
teCnych postojich, resp. do jaké miry koresponduji s realnym chovanim
ve Skolnim prostredi.

V didaktické roviné chybi dostatek empirickych dtikazi, zdali ndmi navrze-
na opati'eni k formovani postojli heterosexualnich studentii k homosexualité
vyvolavaji zadouci efekty a jaka je jejich trvalost.

StéZejnim tématem pro budouci vyzkum vidime zmapovani zkuSenosti ho-
mosexualné orientovanych Zakl zakladnich a stiednich Skol, které zazivaji
ve Skolnim prostiredi kvili své odliSné sexualni orientaci. Ponévadz zahra-
ni¢ni studie vyuzivaji pri zkoumani tohoto tématu prevazné kvantitativni
pristup (napt. Kosciw et al., 2014, 2012), v Ceském prostiedi by bylo vhod-
né realizovat Setfeni postavené na kvalitativnim vyzkumném designu, jenz
umoznuje zachyceni emic perspektivy (srov. Gall, Gall, & Borg, 2006). V ramci
navrhované studie by meél byt komplexné zhodnocen fenomén diskrimina-
ce, s nimZ se homosexudlni Zaci ve Skolnim prostredi setkavaji jak ze strany
svych spoluzaki, tak pedagogt, a jeho mozné diisledky - v oblasti osobnostni
a socialni.

Z uvedenych navrhia pro dalsi vyzkum je patrné, Ze naméty studia tématu
homosexuality v pedagogickych védach nejsou dosud zcela vycerpany.

Podékovani

Autor dékuje redakci ¢asopisu Pedagogickd orientace a recenzentlim za pod-
nétné pripominky, které mu umoznily zkvalitnit text prispévku a nahliZet
na téma v SirSim kontextu.
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Attitudes of university students of educationally-oriented
study programs towards homosexuality measured
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Abstract: The aim of the study is to assess the attitudes of students of educationally-
oriented study programs towards homosexuality and determine what they are in-
fluenced by. The paper argues the importance of the topic in education, and gives an
overview of conclusions of selected Czech and foreign research studies dealing with
the issue of heterosexuals’ attitudes towards homosexuality. Furthermore, the aims,
methodology and findings from the actual research survey are presented. Finally,
recommendations for pre-graduate education of future teachers are presented and
suggestions for further research are given. The aim of the research was to determine
the attitudes of students of educationally-oriented study programs towards homose-
xuality. The research instrument was the Homosexuality Attitude Scale developed by
Kite and Deaux (Cronbach’s alpha = 0.91). Data collection took place in October and
November 2014. The sample consists of 1,140 respondents. On average, the attitudes
of students of pedagogical study programmes towards homosexuality are relatively
positive (average HAS score = 88.77 from a theoretical range of 12-105; lower values
indicate a more negative attitude towards homosexuality). Significantly more nega-
tive attitudes towards homosexuality were found in men, students of initial years of
study, and members of the Roman Catholic or other church or religious society. The
findings imply a need to form attitudes of future teachers towards homosexuality by
means of cognitive-affective interventions in formal education.

Keywords: attitudes towards homosexuality, attitudes of educators, Homosexuality
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Apologetika finan¢ni gramotnosti

Karel Sevéik

Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Institut vyzkumu $kolniho vzdélavani

Rad bych se v tomto diskusnim prispévku vyjadril k ¢asti textu Petra Najvara
Filipika proti financni gramotnosti aneb o dvou (ne)souvisejicich jevech, ktery
se zaméroval mimo jiné na téma finan¢ni gramotnosti. V textu byl zpochy-
biriovan zptlisob implementace tématu finan¢ni gramotnosti do Skolni vyu-
ky a relativizovan zameér stojici za timto zarazenim. JelikoZ se v ramci svého
doktorského studia zabyvam finan¢nim vzdélavanim, dovoluji si zapojit se
do diskuze a v urcité mire hdjit koncept finan¢ni gramotnosti. V prispévku
bych rad vysvétlil, proc je finan¢ni gramotnost potfebnym prvkem vzdélava-
ni v souCasném ekonomicky zaméreném svété, a také poukazal na to, Ze neni
jen dalSim balikem témat, ktery bude parazitovat na ostatnich predmétech,
zv14asSté pak na matematice.

Stejné jako autor zminovaného ¢lanku i ja jsem si dovolil pouZit nevSedni-
ho terminu v nazvu prispévku. Apologetika je jednou z teologickych disci-
plin, ktera se vénuje racionalni obhajobé krestanské viry a jejiho uceni.
Zaroven je vSak také synonymem slov obhajoba ¢i ospravedlnéni. A pravé
tato slova, ve spojeni s pojmem finan¢ni gramotnosti, nejlépe vystihuji za-
mér meého sdéleni.

1 Zavedeni pojmu finan¢ni gramotnosti

Spolu s rozvojem financ¢niho trhu, ale také diky zménam v oblasti ekonomi-
ky, politiky ¢i demografie neustale nartista mnoZstvi finan¢nich rozhodnuti,
ktera budou muset mnozi lidé v priibéhu svého Zivota ucinit. Pravé proto
je kladen ¢im dal tim vyssi ddraz na jejich finan¢ni uvédomélost. Ukazkou
soucasnych problémi jsou rostouci zadluZenost doméacnosti a s ni spojené
exekuce, nutnost sporeni si na penzi z divodu starnuti populace, volba ne-
vhodnych finan¢nich produktli (které jsou ¢asto nabizeny velmi agresivne)
a mnohé dalsi. Jednim ze zptlsobt, jak takovym problémim predejit, Ci je
efektivné resit, je i finan¢ni vzdélavani obyvatel, které ma byt dle dokumentu
Ndrodni strategie financniho vzdéldvdni (2010) ,nastrojem ke zvySeni irovné
finan¢ni gramotnosti, umoziujici obéanfim CR jako spotiebiteltim adekvatné
pracovat s informacemi na finan¢nim trhu k zajisténi svych potreb a potreb
své rodiny s ohledem na ménici se Zivotni situace” (s. 2).
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Samotny pojem finan¢ni gramotnost ma pak velké mnozstvi definic (jedna
z nich byla uvedena i ve zminiovaném prispévku). Jddrem vSech je pohled
na finan¢ni gramotnost jako na znalost zakladnich ekonomickych principi
a finan¢nich konceptt, stejné jako schopnost a dovednost vyuZit tyto znalosti
k efektivnim rozhodnutim v oblasti osobnich financi a za t¢elem finan¢niho
zabezpeceni sebe a své rodiny.

Casto je kladena otazka, zda ma finanéni vzdélavani zakd dopad na jejich
chovani v budoucnosti. Tak jako v mnohych dalSich oblastech i zde se vysled-
ky uskutecnénych vyzkumi na danou problematiku rozchazi (viz Bernheim,
Garrett, & Maki, 2011; Hung, Parker, & Yoong, 2009; Malcolm, 2014; West,
2012). Presto se domnivam, Ze by finan¢ni vzdélavani mélo mit své misto
ve vyuce na Skolach. A to i z toho divodu, Ze soucasna generace Zakl a stu-
dentd prichazi do styku s Sirokou paletou finan¢nich produktli podstatné
drive neZ generace predeslé, ¢asto jiz v priibéhu studia, a jejich finan¢ni gra-
motnost jim mlZe pomoci se v téchto situacich 1épe zorientovat a odpovédné
se rozhodnout.

2 Soucasny koncept finan¢ni gramotnosti na zakladnich
$kolach v CR

V pripadé ukotveni vyuky k finan¢ni gramotnosti v Rdmcovém vzdéldvacim
programu pro zdkladni vzdéldvani (RVP ZV) je treba konstatovat, Ze pred
upravou, kterd probéhla v roce 2012 a nabyla platnosti 1. zari 2013, jsme se
s pojmem finan¢ni gramotnost nesetkavali. Nicméné v roce 2007 byly v ramci
dokumentu Systém budovdni financni gramotnosti na zdkladnich a strednich
Skolach vytvoreny tzv. standardy financni gramotnosti, které mély slouZzit
jako vychodisko pri vytvareni konkrétnich skolnich vzdélavacich programd.
Moznosti rozvijeni finan¢ni gramotnosti prostiednictvim vyuky byly ptivod-
né vidény predevsim v nasledujicich trech vzdélavacich oblastech:

1. Matematika a jeji aplikace - zde Zaci Casto resi praktické problémy, s ni-
mizZ se mohou setkat v realném Zivoté. Bylo by tedy vhodné, aby se sou-
visejici ucebni ulohy zamérovaly i na situace ze svéta financi (napft. jak
nakladat s finan¢nimi prostredKky, jak si vybrat vhodny uveér, jaké si zaridit
sporenti aj.), a tim rozvijeli znalosti Zakl v oboru finan¢ni gramotnosti.

2. Clovék a jeho svét - zde by se Zaci méli zabyvat otazkou penéz a cen, sprav-
nym hospodarenim a spravou financi.
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3. Clovék a spolecnost — zde by se 74k ucil zdsady hospodarnosti a vyhy-
bani se rizikim spojenym se spravovanim majetku (BroZova, Hesova,
& Odvarko, 2011, s. 48).

Po realizované upravé RVP ZV se vSak standardy finan¢ni gramotnosti pro
zakladni Skoly v celém jejich znéni promitly pouze do dvou z téchto vzdé-
lavacich oblasti, a to Clovék a jeho svét (tematicky okruh Lidé kolem nds)
a Clovék a spolecnost (vzdélavaci obor Vychova k obéanstvi). V rdmci oblasti
Matematika a jeji aplikace se neuskutecnila Zadna zména v obsahu, ktera by
souvisela s konceptem financ¢ni gramotnosti. RVP ZV vSak umoziiuje zarazeni
témat finanCni gramotnosti i do vyuky matematiky v ramci tvorby jednot-
livych Skolnich vzdélavacich programii a propojovani spolecenskovédnich
obori a matematiky je z pohledu tvirct RVP ZV i Zadouci.

3 Vyuka financCni gramotnosti na ukor matematiky

Najvar (2014, s. 812) ve svém textu tvrdi, Ze Skolni praxe ukazuje, Ze se ,fi-
nancni témata stavaji zodpovédnosti prevazné uciteli matematiky®, a tim
miiZe dochazet k redlnému ,omezeni kurikularniho prostoru pro matemati-
ku jako obor $kolniho vzdélavani“. Probiha tedy v jednotlivych Skolach rozvoj
finan¢ni gramotnosti na tkor vyuky matematiky? Odpovéd na tuto otazku
jsme hledali v jiz uskutecnénych Setrenich zabyvajicich se realizaci rozvijeni
financni gramotnosti prostrednictvim vyuky, se zamérenim na druhy stupen
zakladnich skol. Vyzkum, ktery se dané problematice okrajové vénoval, je PISA
2012, jehoz se v CR Gcastnilo 297 vybranych $kol ze viech 14 krajii. PrestoZe
v dobé Setreni nebyl jesté koncept financni gramotnosti zarazen do RVP ZV,
jak bylo uvedeno vyse, existovaly jiZ standardy finan¢ni gramotnosti a Skolam
bylo doporuceno dané standardy implementovat do svych Skolnich vzdéla-
vacich program. Na zakladé zprav rediteld jednotlivych Skol pak byla sesbi-
rana nasledujici data. Témata finan¢ni gramotnosti nebyla v pripadé 72,8 %
podilu Zakid vyucovana formou samostatného predmétu, ale formou prifte-
zového tématu. 28 % zaki se setkavalo s finan¢nim vzdélavanim v hodinach
matematiky v rozmezi 1-4 hodin ro¢né a 56,8 % pak v rozmezi 5-19 hodin
rocné. V ramci humanitnich predmeétt se pak 43,6 % zaktl zabyvalo ve vyuce
finan¢ni gramotnosti v rozmezi 1-4 hodin a 43,4 % v rozmezi 5-19 hodin.
Vysledky tedy naznacuji, Ze pred implementaci témat finan¢ni gramotnosti
do RVP ZV probihalo jeji rozvijeni prostrednictvim vyuky na druhém stupni
dle doporucent, a to nejspise v oblastech Clovék a jeho svét a Matematika a jeji
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aplikace priblizné ve stejném rozsahu. Jandova (2014) v navaznosti na svoji
bakalarskou praci, kde zkoumala ukotveni finan¢ni gramotnosti ve vzdélava-
cich programech strednich skol, uskutecnila podobné Setreni i na zakladnich
Skolach. Na otazku tykajici se zarazeni finan¢niho vzdélavani zakd do vyuky
odpovédélo 74 % respondentii z fad uciteld, Ze jsou témata finan¢ni gramot-
nosti integrovana do vice predmétti. Na druhém stupni ZS je ¢asova dotace
vyuky vedouci k rozvoji finan¢ni gramotnosti u 45 % respondent(i mensi nez
1 hodina tydné, jednu hodinu tydné pak oznacilo 27 %.*

Na zakladé zminovanych vyzkumtl lze fici, Ze vyuka k finan¢ni gramotnosti je
pribliZné rovnym dilem realizovana v hodinach matematiky a vychoveé k ob-
Canstvi a Ze jeji vyuka probiha nepravidelné. Nemyslim si tedy, Ze by téma-
ta finan¢ni gramotnosti néjak vyrazné parazitovala prevazné na tradic¢nich
vzdélavacich obsazich matematiky a omezovala jejich kurikularni prostor.

4  Propojeni finan¢ni gramotnosti a matematiky

Najvar (2014, s. 812) dale uvadi, Ze finan¢ni témata , vstupuji do konkuren-
ce s Casti stavajictho matematického kurikula“ a tim se oslabuje prostor pro
budovani porozuméni financi skrze symbolicky jazyk matematiky. Dle mého
nazoru vsak obé oblasti (jak oblast finan¢ni, tak matematicka) nejsou konku-
renty na poli vzdélavani, nybrz mohou byt, jak dokazuje historie, navzajem
se dopliujicimi ,spoluhraci® Vzdyt propojeni prvkd finan¢ni gramotnosti
a matematiky ma dlouholetou tradici v ucebnicich matematiky i v jeji vyuce.
Déje se tak prostirednictvim finan¢ni matematiky, jejiZ historie ve vyucovani
saha daleko do minulosti. JiZ v roce 1879 vySla ucebnice Studnicky Algebra
i slozité urokovani, dspory i imor, tedy zakladni finan¢ni operace. A finan¢ni
matematika byla dtlezitym ucivem i nadale. Jak tvrdi Blazkov3, ,staci se po-
divat do ucebnic matematiky z 30. let, kde se to hemzi tématy, jako je pojis-
tovnictvi, irokovani ¢i dédictvi“ (Fojtli, 2013, s. 1), a to dokonce jiZ na prvnim
stupni. Melcer (2012) se ve své disertacni praci vénoval ukotveni financni
matematiky v ucebnicich matematiky od roku 1908 do soucasnosti. Autor
zjistil, Ze koncepce financni matematiky v ucebnicich kopirovala politické
a ideové zmény v nasi republice. V dobach Rakouska-Uherska byl kazdy zak
veden k tomu, aby ovladal ucivo financnictvi (tj. sporeni a splaceni) a ulo-
hy byly reSeny s hodnotami blizkymi praktickému Zivotu. Po vzniku prvni

1 Vysledky Setieni na strednich skolach byly obdobné.
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republiky bylo velké procento textii ucebnic matematiky prevzato z dob pred
1. svétovou valkou a byly dale prohlubovany. Jak tvrdi Melcer (2012, s. 112),
»Zakladnimi tématy spolu s jednoduchym a sloZitym ¢i slozenym tirokovanim
bylo stfadani a umotovani. Zak byl také pravidelné seznamovan se sménka-
mi a ¢asteCné také s vedenim ucetnich knih“ Dale byly rozebirany otazky
koupé nemovitosti, vyznam soukromych ptjcek, vkladnich knizek a listl ¢i
nakup cennych papirli. Vyvoj nejen finan¢ni matematiky ale i celkové ces-
ké vzdélanosti byl viak pferusen vznikem Protektoratu Cechy a Morava, kdy
byla omezena ¢innost ¢eskych védeckych instituci a tim potlacovana vychova
mladé Ceské inteligence. I po nastupu komunistické ideologie, ktera trvala
pres Ctyricet let, byla finan¢ni matematika postupné z ucebnic vytlacovana ¢i
nahrazovana ulohami odpovidajicimi duchu té doby. Otazky tykajici se pod-
nikani a financi byly pozménény na tlohy o riistu produktivity prace, kapital
byl nahrazen zemédélskymi stroji ¢i plodinami a zcela vyjimecné se objevily
ulohy k pravidelnému spofeni ¢i diichodlm.

V soucasnosti se opét finan¢ni matematice, a to praveé i diky rozvoji financ-
ni gramotnosti, postupné navraci ztracené renomé. Finan¢ni vzdélavani tak
neni novym fenoménem, ktery by oslaboval pozici matematiky, ale je spisSe
jeji tradiCni soucasti, ktera se po nepriznivych déjinnych udalostech opét
usazuje v matematickém obsahu.

5 Zavér

V Uvodu prispévku jsem naznacil nékteré ze soucasnych financnich
problém, K jejichZ reSeni miize piispét i vyssi troven finan¢ni gramotnosti
obyvatelstva naseho statu. Nasleduje vymezeni soucasného konceptu financ-
ni gramotnosti na zakladnich Skolach a jeji zaClenéni do vyuky. Na zavér je
pak predstaveno propojeni témat financni gramotnosti s kurikulem mate-
matiky pomoci finan¢ni matematiky, jejiz tradice saha hluboko do historie
naSeho statu.

Jsem si védom urcité pragmatizace tématu, ktera byva v souvislosti s finan¢ni
gramotnosti casto kritizovana.? U¢elem mého diskuzniho prispévku vsak bylo

Kritika pragmatizace finan¢ni gramotnosti byla akcentovana také ve vyjadieni redakce ¢a-
sopisu Pedagogické orientace k tomuto prispévku: ,[...] u finan¢ni gramotnosti byva uvadén
podpirny argument, ktery se odvolava na hrozbu zadluzeni; pomineme-li situace, které ne-
miiZe ¢lovék sdm ovlivnit, pak dlivodem zadluzeni byva neschopnost ,odloZit cil’ tj. odepfit si
okamzité potéseni a misto rychlé piijcky pockat, az si na néj nasetiim. Pro psychoterapeuta
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predevSim upresnit zahrnuti konceptu financ¢ni gramotnosti do jednotlivych
vzdélavacich oblasti a oborti s akcentem na druhy stupeti ZS a dale obhéjit jeji
propojeni s kurikulem matematiky, které miiZe stavét na dlouholeté tradici
a které ma dle mého nazoru nesporny didakticky potencial. Domnivam se,
Ze pravé v hodinach matematiky by se méla propojovat schopnost zakt ana-
lyzovat dany financni problém a aplikovat na néj zavedené matematické po-
stupy, které vedou k jeho FeSeni. Zaci si ¢asto stézuji, Ze jim dané ucivo k ni-
¢emu nebude a Ze je nikdy nevyuZiji. Témata financ¢ni gramotnosti by mohla
v mnoha pripadech poslouZit jako motivacni prvek a jako ukazka praktickych
aplikaci matematickych konstruktii a operaci pti nakladani s finanénimi pro-
stredky v realném svété, jak tomu bylo napriklad jiZ v dobé prvni republiky.
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Monografie vychazi ze situace, kdy se oblast financniho vzdélavani stava velmi aktu-
alnim celospolec¢enskym tématem a to i z pohledu celosvétového. Tato odborna pub-
likace podrobné a ucelené pojednava o problematice finan¢ni gramotnosti z pohledu
dil¢ich aspekti vzdélavani a zdivodiiuje nejen jeho vyznam a aktudlnost, ale zejmé-
na predstavuje souc¢asnou podobu implementace finan¢niho vzdélavani v prostiedi
zékladnich a stfednich $kol v Ceské republice. Sou¢asné jsou v této odborné knize
prezentovany plivodni vysledky vyzkumi a Setfeni zamérenych vzdy dil¢im zptso-
bem na aktualni pojeti a realizaci vyuky finan¢ni gramotnosti v prostiredi zakladnich
a strednich skol.
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Anabaze jednoho ucitele
Z éry realného socialismu

Vladimir Spousta

Nezavisly expert

V roce 25. vyroci listopadovych udalosti roku 1989, které oteviely ceské spo-
le¢nosti prostor pro hledani vlastni svobodné cesty, se i v pedagogické sfére
objevuji retrospektivni prace, které se snazi - jiZ s Casovym odstupem tak
potfebnym pro zretelné vidéni vSech souvislosti tehdejsiho déni - o histo-
rickou rekapitulaci a zhodnoceni uplynulych let. Jednou z nich je i prispévek
Stanislavy Kucerové Stastna Sedesata (2014, s. 282-288), v némz autorka -
poucena historicky - s filozofickym nadhledem sleduje ,40 let povalecného
budovani beztfidni spole¢nosti v Ceskoslovensku* Jeji pronikavy vhled do té
doby je zacilen na klicové jevy, které urCovaly béh udalosti, a je v ném patrna
snaha zachovat objektivni pristup, i kdyz nékteré udalosti osvétluje vlast-
nimi postrehy a proZitky. Pro nasledujici prispévek je priznacné, ze v ném
jeho autor podava obraz téZe doby licenim peripetii vlastniho Zivota a svych
osobnich a profesnich , klicovych udalosti”.

Prolog

ProtoZe pamét - jedince i naroda - slabne a mnohé, co by mélo z{listat zacho-
vano, z ni Casem nenavratné mizi, rozhodl jsem se podat osobni svédectvi
o tom, jak komunisticky rezim pohliZel v dobé totality na ucitele, ktery nebyl
ochoten prijmout jeho ideologii. Mladi lidé o praktikach reZimu jizZ témér nic
nevédi, je proto dilezité je pripominat; predevsim proto, aby se takova doba
nemohla jiz nikdy vratit.

Mam-li vypovidat o svém postaveni ucitele v ¢asech tzv. redlného socialis-
mu, je treba s ohledem na mladou generaci, ktera tuto dobu neprozila, ales-
pon ve strucnosti pojmenovat jeji nejpriznacnéjsi rysy. Obdobi komunistic-
ké totality v letech 1948-1989 lze charakterizovat jako dobu vSeobjimajici
a vSeovladajici absurdity. Ve staté prezentujicim se jako lidova demokracie
nevladl lidu ani lid (Fec. démos), ani délnicka tfida, jak rezim hlasal, ale hrst-
ka stranickych aparatnikii (samozvancii), ktefi sami sebe postavili do Cela
statu. Tito nejvyssi funkcionafovi v tzv. Ustfednim vyboru Komunistické
strany Ceskoslovenska (UVKSC) rozhodovali o véem bez ohledu na potieby
a vuli lidu (de facto svych poddanych), na niz se precasto odvolavali. VSichni
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obcané byli sledovani tzv. Statni bezpecnosti (i sami ¢lenové tohoto vybo-
ru) a byly o nich vedeny zaznamy; domoci se prava nebylo fakticky moZné.
V disledku toho panovala mezi lidmi vSeobecna nediivéra a nikdo nemohl
vérit nikomu - nékdy si dokonce nemohli diivéfrovat ani ¢lenové rodiny, pro-
toZe udavacstvim si reZim zajiStoval svoji pozici a svoje preziti. Neexistovala
svoboda slova, vzdélani bylo umoZnéno jen tém, kdo dostatecné projevovali
»Kladny vztah k délnické trid€, strané, vladé a Sovétskému svazu“ (souslovi
ziskalo casem povahu zaklinadla).

Pro totalitni komunisticky rezim bylo pfi posuzovani clovéka podstatné,
z jaké rodiny pochazi a jaky je jeho socidlni ptivod. Obcané byli tehdy roz-
déleni - bez ohledu na to, jak pracuji a jakych pracovnich vysledki dosahuji
spole¢nosti prosazované rezimem, v posloupné fadé délnici, rolnici a inteli-
gence byla inteligence stavéna na posledni misto. JestliZe s prisluSniky prv-
nich dvou kategorii nemél rezim zasadni ideologické problémy a nepochybo-
val o jejich loajalité, protoZe mezi délniky a rolniky bylo podstatné méné téch,
kteri stradali, kdyZ se nemohli svobodné vyjadrovat, prislusnici inteligence
byli reZimem a priori vnimani - a to jiZ pro sam fakt prislusnosti k této spo-
le¢enské tridé - jako nediivéryhodni, potencionalné nespolehlivi a viadnouci
garnituie nebezpecni.

Rodinné danosti

e/

Pochazim z ucitelské rodiny Zijici v Moravskych Budéjovicich. Miij otec se
stal po 2. svétové valce ¢lenem tehdejsi Ceskoslovenské strany lidové, ktera
sdruzovala prevazné kiestansky smyslejici obCany. ProtoZe se jako ,lidovec”
v dobé pred prvnimi povalecnymi volbami verejné politicky angaZoval a ra-
zantné vystupoval proti predvolebnim agitacim a programovym prohlase-
nim Komunistické strany, nemohly se dlisledky jeho kritickych atakl adre-
sovanych moravskobudéjovickym predstavitelim této strany neprojevit pii
jejich ,vitézném taZeni“ po Vitézném unoru v roce 1948.

Po roce 1948 byl otec jako antikomunisticky smyslejici ucitel casto dle libovii-
le (ptesnéji zloviile) mocnych tehdejsiho reZimu piekladan ze Skoly na skolu,
vZdy vSak - jak byvalo tehdy zvykem - s dislokacnim dekretem sadisticky
zdlraznujicim, Ze se tak déje ,na vlastni Zzadost“ postizeného. Nékdy ménil
sva plisobisté i po mésici.
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Obrdzek 1. Mapa ucitelského ptlisobeni otce V. Spousty.

PriloZzena mapka (viz obr. 1) zretelné dokumentuje, Ze prisluhovaci komu-
nistického reZimu mu umoznili poznat celou radu $kol v riiznych koutech
tehdejStho moravskobudéjovického okresu, aby si uvédomil, Ze pricit se
vili mocnych se nikdy nevyplaci. Diisledky otcovy antikomunistické anga-
Zovanosti se v intencich osvédcenych praktik této strany pozdé€ji projevily
i ve vztahu k jeho potomkiim. O pét let pozdéji mi bylo dopfano poznat tytéz
manipulativni nastroje komunistickych pohunkii' na vlastni kiizi.

Studentské problémy

Uspésné sloZena maturitni zkouska (v roce 1949) v letech vSudypiitomné-
ho dohledu KSCS neznamenala, Ze se budu moci uchazet o prijeti ke studiu
na vysoké Skole, a to navzdory tomu, Ze na maturitnim vysvédceni to bylo
vyslovné uvedeno. Bdélé oko stranickych funkcionari dohliZejicich na to,
aby ve spolecenstvi ,budovateli komunismu“ nezbytnéla nediivéryhodna
a v o¢ich komunistickych ideologtli vZdy podezrela ,pracujici inteligence®, po-
soudilo a zvazilo - ptipad od pripadu:

1 Pohunek - ten, kdo pohani dobytek, celedin.
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tridni ptivod uchazece;
jeho stranickou prislusnost;

politickou angaZovanost;

A

projevované nazory a postoje (nikoli ty skutecné, interni - ty je
nezajimaly);

5. amnohé jiné a dalsi vlastnosti kadrovaného.

Teprve pak soudruzi vyslovili verdikt, tzn. dali najevo, zda se bude moci ucha-
zet o prijeti, nebo zda si jeho oddanost véci socialismu, Sovétskému svazu,
miru atd. jesté ovéri a on ji bude muset néjakym zptisobem prokazat. To zna-
menalo: bud’ tzv. politickou praci v CSSM (Ceskoslovenském svazu mladeZe)
fakticky ovladaném a rizeném (jak jinak) komunistickym aparatem, nebo fy-
zickou praci na néjaké stavbeé socialismu, nebo také oddanosti strané a vladé
prokazanou roli konfidenta. ProtoZe ke mné a k mé rodiné velka strana divé-
ru neméla, bylo ziejmé, Ze si ji musim (chci-li dal studovat) ziskat. Pro mne
byla z oné poutavé nabidky moznosti prijatelna jedina: prace na Stavbé tra-
ti mladeZe, kterd méla své pracovni lagry na Ceskomoravské vysociné mezi

vvvvv

A tak jsem spolu s dalSimi maturanty dychticimi studovat ,na vysoké“ prozil
Sest tydni v prizemnim montovaném baraku pobliZ vesnice Kozlov neda-
leko Krizanova. Tam o nas (a nas volny cas) pecovali ,zaslouzili“ soudruzi
svazaci, takZe jsme se Cas od Casu vydavali ve veCernich hodinach - zmo-
zeni celodenni fyzickou praci - na pochod do nékolika kilometrt vzdalené-
ho KtiZanova, abychom mohli zhlédnout filmy navysost politicky hodnotné,
ale umélecky bezcenné, typu Lenin v Fijnu nebo Rudd zdre nad Kladnem.
Pfi téchto nocnich pochodech jsme byli navic Sikanovani jeSté tim, Ze jsme
museli zpivat tzv. budovatelské pisné jako napt. My jsme déti republiky nebo
Pisert mladych brigddnikaii.

I kdyZ jsem se uchazel o studium oborl bohemistika a hudebni vychova
ve specializaci ucitelstvi pro 9.-11. postupny roc¢nik jedenactiletych stred-
nich Skol, z rozhodnuti soudruhli na gymnaziu mi bylo dovoleno studovat
uvedené obory ,jen“ ve specializaci pro zakladni Skolu. ProtoZe jsem chtél
vyucovat na strednich Skolach, vykonal jsem pocatkem roku 1951 rozdilové
zkousky a jiz ve studijnim roce 1950/51 jsem studoval poZadovanou speciali-
zaci na filozofické a pedagogické fakulté Masarykovy univerzity. Protoze jsem
timto zplisobem obeSel rozhodnuti stranickych organti, moravskobudéjovicti
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soudruzi mné po absolutoriu - uz pti Zadosti o umisténi - dali najevo, Ze mné
tento krok odpustit nemini.

PotiZe zacinajiciho ucitele

KdyzZ jsem se jako Cerstvy absolvent uchazel na odboru Skolstvi Okresniho
narodniho vyboru v Moravskych Budéjovicich - ve svém bydlisti - o ucitelské
misto na tehdejsi Jedenactileté stredni Skole, volné misto pro mne nebylo.
Tehdy slouzici (a pokyny mocnych poslusné vykonavajici) Skolni inspektor
s odmitavym despektem prohlasil: ,Cestinartt mame, Ze bychom s nimi mohli
dlazdit ulice”. Byl jsem s tzv. umisténkou ustanoven na venkovskou zakladni
Skolu v Domamili. Tam jsem mohl denné dojizdét, ale jen s vyslovnym sou-
hlasem odboru Skolstvi; o souhlas jsem byl povinen pred zahajenim nového
Skolniho roku vzdy poniZené pisemné pozadat! A tak jsem vzdy cekal na mi-
lostivy souhlas soudruht, protoZe jen jejich vyslovny souhlas mé zbavil nut-
nosti hledat v obci podnajem a vracet se k rodiné jen na vikend!

V dobé pocatki mé Sedesatileté kantorské drahy jsem se jen téZce vyrovna-
val s nesvobodou slova, s nemoznosti vyslovit své minéni bez rizika nasledné
perzekuce c¢ihajicich ideologicky pomatenych prisluhovaci komunistického
rezimu. UZ davno totiZ neplatilo, co napsal pred cca devatenacti staletimi
rimsky politik a historik Publius Cornelius Tacitus (*55) ve svych Déjindch
(Historiae): ,Rara temporum felicitas, ubi quae velis senare et quae sentias
dimere licet.” (Vzacna je ta Stastna doba, kdy je dovoleno myslet si, co chces,
a rikat, co si myslis.).

A protoZe ucitelé mohli svym myslenim a svymi nazory vyznamné ovlivnit
mysleni a nazorovou orientaci doristajici generace, ocitli se pod drobnohle-
dem strazcii ideologické Cistoty; uspokojit je mohli jen ucitelé vyznavajici tzv.
marxisticko-leninsky svétovy nazor, ucitelé bezmezné oddani ,stranég, vladé
a Sovétskému svazu®.

V priibéhu své pedagogické Cinnosti jsem vyucoval na vSech stupnich ces-
koslovenské (a pak i ¢eské) Skolské soustavy a mel tak moZnost poznat
specifika vychovné prace na riiznych stupnich i typech vychovnych zarizeni,
coz se pozdéji ukazalo jako cennd deviza pii pripravé studentl pedagogické
fakulty. Vyucoval jsem 8 let na zakladnich Skolach, 9 rokt na stiednich Sko-
lach a 29 rokii na vysoké skole jako odborny asistent a od roku 1990 jako do-
cent na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity (komunistickymi ideo-
logy prejmenované na Univerzitu Jana Evangelisty Purkyné v Brné¢). V letech
1979 a 1980 jsem byl nékolik mésicli bez zaméstnani.
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Praktikované nastroje poniZovani mély riiznou podobu. KdyZ jsem z vile
mocnych ménil (nékdy i po nékolika mésicich) své pracovisté, v dislokacnim
dekretu bylo vZdy bezostysné uvedeno , pireklada se na vlastni zadost®, ackoli
jsem o preloZeni nezadal. Tato 1Ziva formulace méla mné s cynickym vysmé-
chem vZdy znovu a znovu pripomenout osobni bezbrannost a nicotnost uci-
telské profese. Jen pro zacinajici uCitele poznamenavam, Ze zména ucitelova
plisobiSté neprinasi jen zménu Skoly jako instituce, jeji usporadani a novou
organizacni strukturu, ale i novy, neznamy ucitelsky sbor a - co je pro ucitele
profesné nejnarocné;jsi - i novi zaci. Jeho plny dosah vsak miize pochopit pou-
ze zkuSeny ucitel, ktery vi, Ze dobi'e poznat desitky novych zakl neni mozné
ani za cely $kolni rok. Casté tyto zmény mé vycerpavaly po viech strankach
- fyzicky, ale predevSim psychicky - navic jsem dennim dojiZdénim zmarnil
obrovské mnozstvi Casu, a to v dobé svého nejproduktivnéjsiho véku. A tak se
nyni sdm sebe ptam: ,Proc¢ jsem byl tolikrat a tak ¢asto prekladan?“

ProtoZe soudruzi na Skolském odboru Okresniho narodniho vyboru (tedy
pracujici inteligenti) se snaZili vyhovét svym nadrizenym, pochazejicim vét-
Sinou z délnické ttidy, byl v 50. letech vyvijen tlak na ucitele, aby ¢ast své
zdkonem priznané osmitydenni dovolené vénovali tzv. obecné prospésné
praci a ideoveé politické ¢innosti. V praxi to znamenalo, Ze jsem v misté své-
ho prvniho pusobisté (v Domamili) o prazdninach cistil cihly ze zbouraného
objektu nebo michal maltu, a podilel se tak na budovani mistniho kulturniho
domu. Cinil jsem tak ,dobrovolné&“ a bez naroku na mzdu (vZdyt jsemiv téch
prazdninovych meésicich pobiral plat!), coz jsem predtim - také ,dobrovol-
né“ - pisemneé stvrdil ve svém socialistickém zavazku. Na stavbé domu jsem
pracoval bez pocitu zmarnéného Casu a kupodivu i rad, protoZe méla smysl
a fyzické praci jsem se nikdy nevyhybal.

KdyZ vSak nastal Cas Zni a sklizen obili, doSlo i na plnéni mého ideové poli-
tického zavazku. Jeho splnéni mné mélo dat pocitit silu a moc statu , délnikd,
rolnik(i a pracujici inteligence“ (oblibeny slogan tehdejsich ideologii). Jako
politicky nespolehlivy jsem mél prokazat svoji spolehlivost ¢innosti, ktera
byla stejné nesmyslna a absurdni jako cely tehdejsi politicky systém. Kdyz
jsem na stavbé domu kultury ,vyfasoval kbelik s vApnem a Stétku a naSel
na jediné asfaltové silnici vedouci stfredem obce ideové prihodné misto, vel-
kymi pismeny jsem Stétkou a vapnem ,vytvarel“ napisy , Ani zrno nazmar!“
(vZdy s velkym vykti¢nikem dokladajicim miuj vlastenecky zapal pro véc
socialismu). Pri védomi absurdity takového pocinani jsem tak Cinil s tézko
predstavitelnym sebezapienim, ale s védomim, Ze zachranuji socialistické
zemédélstvi pred hrozbami kapitalistického Zapadu.
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Cili vsak bylo dosazeno. Ucitel se Stétkou a kbelikem na navsi aspon zc¢asti
uklidnil nékteré zavistivé ¢leny mistniho Jednotného zemédélského druzstva,
ktefi nemohli prenést pres srdce, Ze jejich ucitel ma delsi dovolenou nez oni
a Ze v dobé, kdy oni maji prace nad hlavu, on by se valel nékde u vody. Ale
i zlovolné duse striijcti Sikany byly uspokojeny: ucitel pocitil ,tvrdou pést dél-
nické tridy“ (opét slogan té doby), byl poniZen a nemohl si v tu dobu nakladat
se svym ¢asem svobodné a podle své viile...

Paleta nastrojii tehdejSich uzurpatori slouZici ke zneprijemnovani Ziti a k Si-
kanovani byla bohata a hojné vyuzivana. Metody Sikany mély riznou podo-
bu. Moje ochota podridit se byla tehdy Casto provérovana a rizné poméro-
vana. Pamatuji si, Ze jednou k veceru prisel k nam do domu soudruh, ktery
se Zzivil tim, Ze evidoval predplatitele stranického tisku (pro mladsi genera-
ci poznamenavam, Ze se jednalo o tiskoviny slouzici vyhradné propagandé
Komunistické strany Ceskoslovenska), a vyzval mé, abych si predplatil Rudé
pradvo. Kdyz jsem odmitl a prohlasil, Ze ¢tu jiné noviny, ochotné mé poucil, Ze
jako ucitel bych mél odebirat pravé Rudé pravo.

Druhy pokus ucinila manZelka politicky vlivného moravskobudéjovického
funkcionare, ucitelka Vojtova, ktera vyucovala na 1. stupni Skoly v Moravskych
Budéjovicich. Navstivila mé téz ve veCernich hodinach a bez uzardéni (pro-
toZe si ani na chvili nepripustila, Ze mé vlastné Zada, abych délal praci,
za kterou ona sama pobira mzdu) meé Zadala, abych vedl na jejich Skole pé-
vecky soubor. Opét jsem odmitl s poukazem na to, Ze vyucuji na Skole mimo
bydlisté a vracim se domt aZ pozdé odpoledne. Tehdy jsem si neuvédomil, Ze
jsem tim rozhodl o svém dal$im a diislednéjSim politickém pronasledovani.

Slouhové reZimu hledali své pomocniky predevsim v radach lidi, v jejichZ po-
vaze dominovala snaha ovladat jiné, coZ se jim osvédcilo a bylo praktikovano
v celém politickém systému. Je piiznacné pro tu dobu, Ze tito lidé se ,rekru-
tovali“ prevazné z rad nevzdélanct a nekvalifikovanych vrstev, kterym byla -
pochopitelné za sluZzebnost rezimu - dana prilezitost ,vySvihnout se®, ziskat
postaveni ¢i funkci, pro kterou nebyli pripraveni; tak se tehdy stavali rediteli
priumyslovych podniki a tovaren i nekvalifikovani délnici. Pro cely komuni-
sticky ,absurdistan“ bylo priznacné, Ze na tyto ridici pozice byli dosazovani
lidé, kteri nejenZe neméli ani potuchy o managementu, ale dokonce ani
o problematice podniku, ktery méli ridit. A tak se holiC stal reditelem stro-
jirenského zavodu a bezzemek predsedou Jednotného zemeédélského druz-
stva. Vté dobé se zrodil i termin ,podpultové zboZi“ - zboZi, kterého byl v urci-
tou dobu/regionu nedostatek; jednou to byl toaletni papir, jindy mucholapky.
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Umé tohoto systému vyuZivala profesorka Karla Sobotkova, kterou stra-
na vyzdvihla do funkce reditelky Jedenactileté stredni Skoly v Moravskych
Budéjovicich. Mij ucebni tivazek byl sestaven z hodin ceského jazyka a lite-
ratury na tretim, ale i 2. stupni, coZ v praxi znamenalo, Ze se celkovy pocCet
vyucCovanych hodin zvysil, ale plat byl paradoxné nizsi, protoze pro vyucova-
ni na druhém stupni nebylo poZadovano univerzitni vzdélani, ale postacujici
byla aprobace ziskana absolvovanim pedagogického institutu. Vyukou ces-
kého jazyka v nejvyssich rocnicich povérila Josefa Novaka, odborného ucite-
le bez poZadované kvalifikace. Podobnym zptlisobem si zavazala celou fadu
uciteld s aprobaci pro 2. stupen Skoly zakladni Skoly (napi. Ladislav Novak,
Vaclav Buk) neboi 1. stupen (napr. Rataj), ktefi se timto jejim rozhodnutim ra-
zem stali ,stredoSkolskymi profesory“. Tento pravné nenapadnutelny postup
byl Casto uplatiiovan praveé pri Sikanovani ucitelli s univerzitnim vzdélanim.

Mé prondasledovdni po okupaci v srpnu 1968

Politicka perzekuce a Sikanovani se znovu rozmohly, dostaly jen novou, rafi-
novaneéjsi podobu. ProtoZe jsem netajil své nazory na tzv. ,bratrskou pomoc
Sovétl a spratelenych zemi®, ocitl jsem se v hledacku ostraZzitych soudruhi
ve stranickém vyboru na pedagogické fakulté, ale i na brnénském meéstském
sekretariatu komunistické strany. Existencni nejistota pramenici z pracov-
nich smluv uzaviranych vzdy jen na dobu urcitou (nékdy jen na dobu dvou
meésicl) byla umocniovana blokovanim pracovniho postupu a dalsi védecké
gradace, ktera vSak soucasné byla formulovana jako podminka setrvani
na fakulté. PriloZena kopie vypisu osobniho oddéleni fakulty z cervence 1977
zietelné doklada uplatiované praktiky fakultnich stranickych funkcionari
(viz obr. 2).

K 31. lednu 1978, kdy mi koncila pracovni smlouva uzaviena na dobu urci-
tou, jsem byl nucen fakultu opustit. Tehdy jsem zazil absurdni situaci, kdy
mé den pred timto datem tajemnik fakulty Robert Vlk Zadal (spiSe prosil),
abych se po tomto dnu jiZ na fakulté nezdrzoval a nekomplikoval, neztézo-
val mu jeho ,praci‘, protoZe by musel zabranit mému vstupu do objektu, a to
i nasilim, coZ by - podle jeho slov - nerad cinil. Pochopitelné tak konal jen
z dlivodli sebezachovnych, protoZe by se musel za mij nezdareny odchod
zodpovidat vSemocnému dékanovi fakulty Jaroslavu Sykorovi. Tehdy jsem
se podridil a respektoval jeho Zadost, protoZe jsem se domnival, Ze moje
setrvani na fakulté proti vili vSemocnych by vedlo jen k dalSimu a razant-
néjSimu zneprijemnovani mého Zivota. Nékolik podobné postiZenych mych
kolegti vSak i po skonceni své pracovni smlouvy na dobu urcitou na pracovi-
Sti setrvala, ¢imzZ se jejich smlouva stala smlouvou trvalou. V ¢ervenci 1990
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mné dékanka Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity prof. Stanislava
Kucerova utedné potvrzuje, Ze jsem byl z politickych diivodl diskriminovan
(viz obr. 3). O rok pozdéji osvédcCuje protipravni rozvazani mého pracovniho
pomeéru i rektor Masarykovy univerzity prof. Milan Jelinek, zesnuly v lednu
loniského roku (viz obr. 4).

66280 BRNO ¢ PORIE! 7 @ TELEFONY 320711 @ 3207 42 ® 320713 ® 320758 © 3207 15

V Brof doe 26871977

Cis, jednact:
Veéc:

K &j.
Prib&h prodluZovani pracovnich smluv &asovd omezeny¥ch
PhDr Viadimira S pous+ty s

e Néstup na PAF UJEP 1e9.1969 — smlouva do 31l.8.1972

2/ N&vrh dZkana ze dne 12,9,.,72 na smlouvu Zasove neomezenous
14.9.1972 odpovdd a ndvrh rektora - smlouva uzaviena na
dobu ' 0d 1.9.1972 do 31.8.1975

37 Névrh 1.7.1975 = smlouva o0d 1.9.1975 do 31.8.1976

4/ Né&vrh 2Pe8.1976 — smlouva od 1.9.1976 do 30.6.1977

5/ NAvrh 15.6.1977 — smlouva 0d 1l.7.1977 do 31.8.1977

e A

osobni oddes

VyFizuje: Sochorova
Prilok, ¢

Tisk 52 1622.76

Obrazek 2. Kopie vypisu z osobniho oddéleni Pdf UJEP.
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Je aZ k nevire, Ze trnem v oku hlidac¢ii ideové neposkvrnénosti strany bylo
i moje ¢lenstvi v Ceskoslovenské pedagogické spole¢nosti (viz omluvny
dopis predsedy jejiho hlavniho vyboru prof. Jarolima Skalky z ledna 1990,
viz obr. 5).

Dlouhodobé praktikovany bossing jako mobbing iniciovany nadrizenymi or-
gany vici mé osobé a provadény komunistickymi funkcionari mél své di-
sledky; provazela ho fada negativnich projevii riizné povahy a rozdilné inten-
zity. Finan¢ni ijma zplisobena dislokaci na méné honorované ucitelské misto
a funkci byla tou nejméné citlivou. Mnohem hloubéji jsem prozival diisledky
bossingu v oblasti psychické, které byly provazeny intenzivnim pocitem ne-
spravedlnosti a ned{istojnosti pri preziravé vedeném disloka¢nim rizeni. Ty
se po delSi dobé projevovaly depresi a pochybnostmi o spravnosti mé volby
byt ucitelem.

Projevy psychosomatického charakteru se zahy objevily v podobé opakova-
nych bolesti hlavy a onemocnéni zazivaciho traktu provazeného zaludecni
nevolnosti, zvracenim a nechutenstvim, které byly 1ékari diagnostikovany
jako psychosomaticky syndrom. VSechny tyto jevy se pochopitelné promitaly
i do sféry psychosocialni v podobé uzavienosti a nediivéry ke spolupracov-
niklim a k okolnimu svétu viibec. Psychické zatiZeni posléze vyustilo i v eko-
nomickou Ujmu vyvolanou zvySenymi naklady na dopravu z mista bydlisté
do mista pusobiste, casovymi ztratami v dlisledku dojizdéni, sniZenim pra-
covni vykonnosti a zvlasté v podobé zvysené, Casté nemocnosti.

Co zapricinilo ctyricetileté fungovdni komunistické totality?

Hledame-li odpovéd na otazku, co bylo pii¢inou toho, Ze se aparatnikiim stra-
ny darilo drZet po nékolik desetileti vétSi ¢ast naroda v defenzivé a faktické
porobé, neodbytné vystupuje z naSich tivah hypotéza ménici se s historickym
odstupem v jistotu, Ze mezi zakladnimi pri¢cinami byly nadmeérna konformita,
globalni pasivita a silna tendence k priimérnosti, kterymi byla , postizena“
veétsi Cast populace. Pasivni postoj k veSkerému déni ve spoleCnosti zakonité
vyustil v normalizaci priimérnosti. Védéni a vzdélavani se jako filozofické
a pedagogické kategorie dostavaly v hierarchii hodnot na druhotfada mista.
Mocensky aparat potlacoval touhu jedince byt jedinecny nedostatecnou
osobni zainteresovanosti na spolecenském déni; podnécovan byl zajem
jen o tzv. ideové politickou praci (piesnéji agitaci v intencich UVKSC).
Zkorumpovany systém vybéru vedoucich pracovniki, absence prilezitosti
k samostatnému rozhodovani a ztrata prostoru pro svobodnou tviirci
iniciativu vyustily ve ztratu osobitosti a autonomniho sebeuplatnéni. Trvalé
neuspokojeni zakladnich Zivotnich, kulturnich a emocionalnich potieb vedly
k permanentni frustraci.
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D&ékanka
pedagogické fakulty
Masarykovy univerzity v Brné

Vv Brné dne 18.&ervence 1990

VédZeny pane,

vedeni pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné
vyslovuje hluboké politovédni nad tim, Ze jste byl v sedmdesédtych
létech z politickych davodd diskriminovdn a byl s Vami proto
ukongen pracovni pomér. Je ndm lito toho, co jste musel prozit
pc nuceném odchodu z nadi fakulty.

Ndlez{ V&m plnéd moradlni rehabilitace, kterou Vam timto
pctvrzujeme.
Bohuzel, finan&éni vyrovnédni neni v na3i pravomoci.

Pfejeme Vam hodné spokojenosti a zdravi.

. Hedirova!

prof.PhDr. Stanislava Ku&erové, CSc.

Vadzeny pan

PhDr. Vladimir Spousta
Stouradava 12

635 00 Brno

Obrdzek 3. Dopis od dékanky Pdf MU.
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REKTORAT MASARYKOVY UNIVERZITY V BRNE
601 77 Brno, Buresova 20

VA5 DOPIS ZNACKY/ZE DNE  NASE ZNACKA VYRIZUJE/LINKA BRNO 3. 7. 1991
VEC: sine/91 Medkovda/216

Osvédéeni podle ust. § 22 zékona §. 87/1991 Sb.

Podle ust. § 22 zdkona ¢. 87/1991 Sb. o mimosoudnich rehabi-
litacich potvrzujeme, Ze dnem 31. 1. 1978 byl neplatné rozvdzén
pracovni pom&r s panem doc. PhDr. Vladimirem Spoustou,
nar. 29. 3. 1930, a to zplisobem uvedenym v § 21, odst. 1, pism. e)
citovaného zdkona. Pracovni pomér ukon&il pod tlakem politické

perzekuce. /

prof. PhDr. Mildan Jelinek, Ca
rektor

Obrdzek 4. Osvédceni o neplatném rozvazani pracovniho poméru.
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CESKOSLOVENSKA PEDAGOGICKA SPOLECNOST

PRI CESKOSLOVENSKE AKADEMII VED
110 0o Praha 1, Purkyiiova 2

V Praze, dne 31l.ledna 1990

VaZeny pane doktore,

jak jsme zjistili z archivnich materidld, bylo Vém
dne 4. 5. 1972 pozastaveno &lenstvi v Ceskoslovenské pe-
dagogické spole&nosti p¥i CSAV. Hlavni vybor Cs.PdS se
Vam hluboce a up¥imn& omlouvad za velkou k¥ivdu, kterd se
Vam tim stala. Na svém zaseddni 24. 1. 1990 zru$il nesprav-
né a nespravedlivé rozhodnuti o zastaveni &lenstvi a obno-
vil VaSe &lenstvi v Ceskoslovenské pedagogické spole&nosti
pri CsAV k uvedenému datu, tj. od 4. 5. 1972.

" Prosime VAs zAroveh ¢ aktivnf zapojeni do &innosti
pobo&ek, sekci, odbornych skupin i hlavniho vyboru Cesko-
slovenské pedagogické spole&nosti p¥i CSAV.

Za hlavni vybox Pds p¥i CSAV
. : lﬁ jﬂff_,
Prof.dr. Jargplim Skalka, DrSc.

ptedseda

VadZeny pan
Dr. Vladimir Spousta

Urb&nkova 870
676 00 Moravské Budé&jovice

Obrdzek 5. Dopis od predsedy hlavniho vyboru Ceskoslovenské pedagogické
spolec¢nosti.
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Obrazek 6. V. Spousta v roce 1998.

KdyzZ se dnes ohliZim zpét, kladu si otazky: co vedlo komunistické funkciona-
Ie a jejich pacholky,? ktefi ochotné pomahali Sikanovat a socidlné devastovat
odptirce rezimu, k tomu, Ze nepoddajné a nepohodIné lidi systematicky pro-
nasledovali, vSemoZné jim zneprijemnovali Zivot a trapili je? Jak si vybirali své
obéti? Slo jen o selekci podle klasického komunistického sloganu ,kdo neni
s nami, je proti nam“? Nebo v tom sehrala svoji roli i stara osvédcena taktika
vSech uzurpatort a diktatord, kteri védéli, Ze se musi zbavit vSech, kdo by
byli schopni postavit se do ¢ela nespokojenych a vést je v odporu proti nim?
Proc€ byli v seznamech zloc¢inecké organizace cynicky nazvané Statni bezpec-
nost registrovani predevsim lidé z rad inteligence, lidé vzdélani a s vlastnim
nazorem? Proc v téch Ctyriceti letech poutal jejich pozornost kazdy, kdo vy-
bocil z fady a ¢nél nad primér? Mam za to, Ze vSechny tyto, ale i jiné priCiny
se v konecném dusledku slily v jeden idésny proud: ve zlobu a nenavist viici
vSemu jinému, v oCich vykonavatelli ,ideologické ocisty“ reZimu nepratelské-
mu. O podstaté systému, do néhoZ vkladaly své nadéje celé generace touzici
po spravedlivém socialnim usporadani, které se ale v mnoha zemich zvratilo
v dehumanizujici nastroj s obludnou, nelidskou tvari, vypovidd mnohé pou-
hy vycet slov oznacujicich jevy provazejici akce jeho strijcti: zlo a zlovile,
nenavist a pomsta, perzekuce a diskriminace, teror a Sikanovani, uzurpace
a znasilnéni atd.

A kdo by byl piekvapen a nevéril, Ze zlovolné praktiky komunisti z let je-
jich nejvétsiho rozpéti, které se tak osvédcily, prezivaji v myslich pohrobki
totalitniho reZimu i po listopadu 1989, mylil by se... Doznaly vSak zasad-
ni proménu metod i prostiedki realizace. Umné jsou kamuflovany a jejich

2 Pacholek - katiiv pomocnik (ptvodni vyznam).
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striijci se skryvaji za Stity demokracie, takZe jsou jejich praktiky nenapad-
nutelné a oni sami jsou pravné nepostizitelni. Na akademickych postech
a ve védeckych radach fakult a univerzit jeSté stale rozhoduji lidé, kteri své
akademicke tituly ziskaly za zasluhy a ulitbu komunistické strané a jen s vy-
slovnym souhlasem stranickych funkcionara. Ale to uz patii do liceni dalsi,
»demokraticko-kapitalistické” etapy mé anabaze...

Literatura
Kucerova, S. (2014). Stastna Sedesata. Pedagogickd orientace, 24(2), 282-288.

Autor

Doc. PhDr. Vladimir Spousta, CSc., nezavisly expert
e-mail: spousta.v@email.cz

Knecht, P. (2014). PrileZitosti k rozvijeni kompetence k reseni problémii v uceb-
nicich a ve vyuce zemépisu. Brno: Masarykova univerzita.

Rozvijeni kompetence k feseni problémi v soucasnosti predstavuje jeden ze zaklad-
nich cilt vzdélavani. Na ptikladu zkoumani kvality ucebnich tloh publikace popisuje,
zda a v jaké mife vyuka zemépisu na zakladnich $kolach v Cesku poskytuje zakiim
prilezitosti fesit geografické problémy. Prvni ¢ast knihy kromé jiného syntetizuje do-
posud izolované teoretické a empirické poznatky pedagogiky a psychologie tykaji-
ci se didaktického vyuziti feSeni problému. Ve druhé ¢asti knihy je popsan vyzkum
ucebnich dloh v ucebnicich a ve vyuce zemépisu. Vysledky vyzkumu jsou nasledné
interpretovany na pozadi soudobych tivah o kvalité (ve) vzdélavani. Kniha ma ambici
oslovit nejen Ctenare se zajmem o odpovédi na stanovené vyzkumné otazky, ale klade
si také za cil prispét do diskuse o aktudlnim stavu geografického vzdélavani a didak-
tiky geografie v Cesku.
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Gulova, L., & Sip, R. (2013). Vyzkumné metody
v pedagogické praxi.

Praha: Grada Publishing.

Soudobé recenze, spokojujici se povétSinou s obsahovym predstavenim kni-
hy a s pripadnou oslavnou glosou o podarenosti, nenaplnuji casto podstatné
souvislosti, kterymi se tento literarni utvar vyznacuje. TotiZ, Ze se ma jednat
o kritické posouzeni a zhodnoceni dila. Rad bych tedy v této recenzi prekrocil
navyklou rutinu.

Odvahu sepsat metodologickou publikaci mohou dnes nalézt i akademicti
pracovnici zabyvajici se jinymi neZ metodologickymi tématy, a dokonce i je-
jich studenti. Pak neni divu, Ze se editori v publikaci vénované vyzkumnym
metodam chlubi radou, Ze je tfeba, aby se kolegové ,predem zbavili zbytecné
panické ucty k teoriim a filozofickym vychodiskiim, které urcuji a profiluji
piredstavené metody* (s. 230). Rada editorii je jednoducha: chcete-li rozumét
fenomenologii, nemusite Cist Husserla, protoze je dost jiné literatury (sic!).
Soucasny nesvar spokojenosti s informacemi z druhé ruky vede k naprosté-
mu nepochopeni epistemologickych zakladu a tim i k neadekvatnimu uZiti
terminologie i metody samé.

Pri podrobnéjSim cteni zahy zjistime, Ze o metody (natoZ metodologii) tolik
nejde, ty tvori pouze uvodni ramec porozumeéni, co vSe se déje na jednom
pracovisti. Prace katedry je zasluzng, pozoruhodna, eticky prohloubena a ne-
jenom pro klienty smysluplna. Mélo se vSak o ni podat svédectvi pod jinym
nazvem a jinou formou. Adekvatni pojmenovani vzhledem k obsahu by totiz
muselo znit Vybrand vyzkumnd témata a metody uZivané v poslednich letech
na Katedre socialni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity
Brno. Kdo by ¢ekal ucelené pojednani o vyzkumnych metodach vhodnych pro
pedagogicky vyzkum (napt. variantni reseni publikaci Hendl, 2008, 2012;
Chraska, 2007; Miovsky, 2006, aj.), bude zklaman, zvolena témata jsou vskut-
ku vybérova a podana nikoliv v potfebné hloubce.

SpiSe neZ o metodologickou publikaci se jedna o vyzkumnou zpravu dil¢ich
Setfeni osmi autorid. To je dan za to, Ze autorska katedra je ziejmé piehl-
cena grantovymi projekty, jejichZ radné Cerpani musi vykazovat néjakymi
vystupy. Tato publikace je prifazena hned k 6 rtiznym projektiim (1x grant
Fulbrightovy komise, 1x MSM, 2x MUNI, 2x GACR). Soudobym Skolstvim
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preferovana pragmaticnost (hranicici snad aZ s ucelovosti) se autortim, pra-
covisti ani publikaci rozhodné upftit neda...

Nékterym autortim (Andrea Preissova Krejc¢i, Dusan Klapko, Denisa Den-
glerova) se podarilo pomérné zdarné pribliZit vybranou konkrétni metodu
(narativni analyza, obsahova analyza textu, diskurzivni analyza, teorie védo-
mostniho prostoru) a ilustrovat ji ukazkou vlastniho realizovaného vyzku-
mu. V tomto pripadé byl smysl publikace bezpochyby naplnén. Jini autori
(Lenka Gulova, Martin Stanoev, Barbora Strobachova) metodické i metodolo-
gické informace zhutnili do velestru¢ného tvodu a seznamuji predevsim se
svym vyzkumem. TakZe se z teoretického ramce vybranych metod (zakotve-
na analyza, pripadova studie, fenomenologie) nedozvime témeér nic, zato se
prehrsel stran vénuje Skolstvi a socialni situaci v Angole, nasi drogové scéné
a socialnimu znevyhodnéni Rom{. Stranou ponechavam interpretativni feno-
menologickou analyzu (Veronika Suraiova), kterd je zhruba uprostfed mezi
zminénymi piistupy a tivodni ¢ast (Radim Sip), jiZ se povénuji specialné.
Pravé diiraz na vlastni vyzkumné téma a opomenuti zvolené metody v celé
jeji komplexnosti vede k urcitym nepresnostem Ci priliSné zuZenosti. Napr.
u zakotvené teorie je koncentrace na zvyklosti pouzivané na katedre tak sil-
na, Ze predstaveni metody vede autorku k uvaZovani pouze v diskursu slova
(analyza rozhovorti), prestoZe metoda umozinuje analyzovat i obrazova data
(fotografie, obrazky, videa). Skoda, Ze se text nezmifiuje i o téchto specifikach
kédovani dat. Ze nepadne ani slovo o0 moZnostech softwaru Atlas.ti a obrov-
ském usnadnéni a ulehc¢eni prace s kddovanim a prehledem. Nic se nedozvi-
me o smyslu zakotvené teorie, totiZ formulovat novou teorii. Zavér je konci-
povan jako ,pribéh® ,centralni kategorie®, ,hlavni problém“ - avSak nikoliv
v podobé ucelené nové teorie, ktera by byla v datech zakotvena. Neni také
zietelné, proc je pravé sem prifareno téma ohniskové skupiny, kdyZ o sbéru
dat se v predchozim prispévku viibec nepojednava a de facto se hned zacina
otevienym koédovanim... Jaky je vSak rozdil mezi zakotvenou teorii, IPA, na-
rativni ¢i kvalitativni obsahovou analyzou? NepouzZivdme pro shodné délany
rozbor empirického materialu odli§na jména? Zel, pokud neni podan zfetelny
rozdil mezi fenomenologii a hermeneutikou, odliSnosti mohou unikat a za-
jemce o takové otazky v recenzované knize odpovéd rozhodné nenalezne.

Empirickym vystuptim piedchazi filosofujici stat’ Radima Sipa. Cilem jeho
Casti textu je presvédcit Ctenare, Ze dosavadni védecké pristupy (a zvlas-
té v pedagogickém vyzkumu) byly poznamenany neadekvatni dichotomii
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(myslenim v rozdilnych polaritach), zatimco ted’ prichazi ,nové paradigma®
které ma preklenout zdanlivé rozdily vytvorenim kontinuity mezi kvantita-
tivnim a kvalitativnim pristupem, mezi prirodnimi a socialnimi védami, mezi
popisem a normou, a kone¢né mezi praxi, teorii a vyzkumem (s. 32). Zd4a se
mi to jako ponékud nestastny pokus vyuZzivajici autoritativniho vyjadiova-
ni bez jakékoliv pokory, které vsak nezilistava bezrozporné. Jak jinak chapat
vyrazy Ci primo dehonestujici expresiva typu ,preSlapuje na pomezi‘, ,velice
nespravné chapala“, ,pochopeny jednostranné‘, ,nesmyslné jednani‘, ,naiv-
ni pocit, kviili své slepoté nevidi“, ,osudové nespravna piedstava® ,Kritici
piehlizeji“ apod., jimiZ se obraci vii¢i svym piedchiidciim (a tedy moZnym
nazorovym oponentlim)? Tento spiSe Zurnalisticky neZ odborny slovnik,
postradajici jisté umeérenosti pri hodnoceni minulosti, naznacuje opravdu
zasadni zménu, s niZ publikace (nebo katedra, pripadné autor prvni casti)
hodla prijit. Znakem tohoto ,nového paradigmatu” (arci striktné vazanému
na stary znamy pragmatismus) pak ma byt, Ze volime vyzkumné metody ade-
kvatné reSenym problémum. To piece neni ani nic nového, ani prekvapivého.
Kdyby intence textu znéla ve smyslu: ,podivejte se, v predchozich staletich
vsadili védci priliS na racionalitu a kvantitativni pristupy ve védé, je potreba
kyvadlo vychylit a klast vétsi dliraz chvili zase na kvalitu“, bylo by to mno-
hem vice v souladu s nasledujicimi pasaZemi kolektivni publikace. Pikantné
pak v konfrontaci se snahou o profilaci ,nového paradigmatu® zazniva tvrze-
ni z empirické Casti, totiZ Ze v dostatecné teoretické pripravé ,by mél kazdy
vyzkumnik zistat vérny podminkam vyty¢enym pro védeckou metodu jiz pii
jejim vzniku novovékymi filozofy, at’' uz predstaviteli empirismu (F. Bacon)
nebo racionalismu (R. Descartes), a sice neopomenout zakladni kritéria vé-
deckého postupu” (s. 130). Empiricka ¢ast knihy prosté s klidem akceptu-
je bézné chapani védy v jeji kvantitativné-kvalitativni odliSnosti a riznosti
a soustredi se na predstaveni vybranych moznosti. Nic na tom nezméni ani
dodané zavéry kapitol, které se nékdy nasilné (a v rozporu s vlastnim obsa-
hem) obraceji zpét k vodni pasazi a tedy k hlasani ,nového paradigmatu“
s jistou mirou zvolené ideologické zatéze.

Abych nekrivdil priliS: ona novost pravdépodobné spociva predevsSim
v postulovaném ctverém kontinuu. Stejné jako napr. Wilson (1999) svoji
predstavou konsilience (tedy sjednoceni véd prirodnich a spoleCenskych)
hodla nakonec podridit ty druhé oném prvnim a rozsirit tak prirodovédnou
metodologii i na zkoumani spole¢nosti a ducha, méli bychom vazné promy-
slet, co takovym pomyslnym kontinuem vlastné tvrdime: Ze v koneCném
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dlisledku neni zretelny rozdil mezi kvantitativnimi a kvalitativnimi daty,
protoze plynule prechazeji jedny v druhé. Ale tak tomu piece viibec neni!
A hlavné z potencidlni kontinuity mezi praxi a vyzkumem viibec nevyplyva
pojeti védy jako ,feseni problémi“ - to je prece velmi dobre propojitelné
i s diskontinuitou! Zavérecna véta ivodu pak zni: ,Jedna se o rozostieni drive
rigidni hranice mezi kvalitativnim a kvantitativnim vyzkumem - presnéji se
jedna o to, Ze zminéna hranice prestava byt hranici ontologickou a ukazuje se
byt hranici funkcionalni, ktera se utvari na zakladé urcitych potreb vyzkumu
a rozclenuje a odliSuje jinak kontinuitni pole zkoumané reality i metodolo-
gickych nastroji.“ (s. 44) Rozdil mezi kvalitativnim a kvantitativnim vyzku-
mem nikdy nebyl a ani nemohl byt ontologicky (nybrZ epistemologicky), ale
hlavné ,kontinuitni pole zkoumané reality” rozhodné neni totéz, co poten-
cidlni kontinuum vyzkumnych pristupt - které vSak neni dostatecné zda-
vodnéné. Malo je zirejmé, pro¢ by mélo byt souvislé pole reality zkoumano
metodami, mezi nimiZ je rovnéz plynuly prechod: je-1i na jedné strané opora
o pozitivismus (kvantitativni pristupy) a na druhé o fenomenologii a herme-
neutiku (kvalitativni), jen obtizné miizeme hledat ,néco mezi tim“, co by tyto
protikladné pristupy ke svétu propojily.

Pfi rliznorodych popisech fenomenologie zbystiim vzdycky, protoZe je to
metoda, ktera mé osobné zajima. A hned na prvni strance frapantni chy-
ba, ktera se miize zdat malichern4, totiZ Ze je metoda vystavena ,na bazi
Husserlovy empirické fenomenologie“ (s. 86). Husserlova fenomenologie
je povytce transcendentdlni, nikoliv empiricka. Autorka vsak vytrvale opa-
kuje, Ze se fenomenologie nazyva ,empirickd, pripadné transcendentalni fe-
nomenologicka metoda (podle toho, ze kterého obdobi Husserlovy tvorby
vychazi)“ Ani v prvnim obdobi vSak neni Husserlliv zdjem empiricky: rany
Husserl se naopak zabyva jazykem a problémem intencionality, v pozdnim
obdobi se zaméruje na problematiku prirozeného svéta. Psychologismus od-
mita pravé proto, Ze z empirickych véd nelze odvodit obecné tvrzeni; jeho
zajmem je ,Cista véda“, podklad empirie. Brzy dalsi lapsus: protoZe je spole-
censkovédni vyzkumny material ,mékky“ a protoZe je potifeba dodat tako-
vému ,vyzkumu punc védeckosti, aby se mohl vyrovnat (ne podobat!) tomu
prirodovédnému, mnozi badatelé objevili a rozvinuli pro tento ucel pravé
fenomenologickou vyzkumnou metodu, jako zastiesujici teorii i techniku® (s.
91). Pfebirani vytrzenych citat z druhé ruky, bez usili jit ad fontes a sna-
hy porozumét podstaté metody, vede ke Slendrianstvi v mysleni, k mateni
pojmi a k metodologickym zdsadnim pochybenim. Pak je moZné povaZovat
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Skolu za Lebenswelt (s. 101). Vychazet od ,toho, co ¢lovék opravdu citi a za-
kousi“ (s. 95), nemusi mit s fenomenologii viibec nic spole¢ného - protoZe se
zUstava v empirické skutecnosti, bez Usili o transcendentalni redukci husser-
lovského typu. Vice se rozhorcovat nebudu, zajemci mohou podrobné namit-
ky vii¢i takovym postuplim, které se honosi ,fenomenologickym“ aparatem
arealizujicim ,fenomenalistické” ivahy nalézt v komplexnéji pojatém clanku
(Halak, Jirasek, & Nesti, 2014). Netvrdim, Ze neni dobré zkoumat realitu, Ci
osobni interpretace Zaki na jejich zkusenost se Skolou - jenom tomu, prosim,
nerikejme fenomenologie. S timto slovem se nepoji empirie, ale transcenden-
talni (tedy nikoliv empirii ziskané) zkuSenosti.

Pokud se vSak nezameérite priliS zce na zvoleny nazev publikace a budete
se chtit dozvédét néco o tom, co zajimavého se déje na spratelené katedre
socialni pedagogiky PAF MU v Brné¢, jak se tam pracuje se studenty a jak jsou
tito vtahovani do vyzkumnych projektii katedry, je tato prirucka nejlepSim
pomocnikem patri¢ného vhledu.

Ivo Jirdsek
Univerzita Palackého v Olomouci, Fakulta télesné kultury,
Katedra spolecenskych véd v kinantropologii
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Prokesova, M. (2013). Svétla a temnoty
Jana Amose Komenského, aneb ¢lovék znamy nezndmy.

Ostrava: Pedagogicka fakulta, Ostravska univerzita.

Publikace ostravské autorky Miriam ProkeSové nazvana Svétia a temnoty Jana
Amose Komenského, aneb ¢lovék zndmy nezndmy je zpracovana nejen jako ne-
obvykle pojaty vysokoSkolsky text spliiujici parametry monografie, ale ze-
jména jako filosoficko-pedagogické pojednani o mysSlenkach a vnitinich po-
lemikach Jana Amose Komenského. Jak autorka uvadji, byla by rada, kdyby jeji
rozhovory pres staleti byly: ,, [...] svym zplisobem také svétla v temnotdch po-
znani mysSlenek ]. A. Komenského. Aby ukazaly, Ze Komensky neni minulost,
neni jiz prekonany, zastaraly, nezivotny; ale pravé naopak.” Publikace neni
primarné urcCena jako tradi¢ni uebni material pro studenty, ale mize byt vy-
uzita SirSim spektrem c¢tenaii. Pro studenty humanitnich i prirodovédnych
oborii miiZe byt velmi atraktivni, zejména z toho dlivodu, Ze nuti ¢tenare
k zamysleni a studenti v ni mohou objevit filosoficky rozmér Komenského
mySlenek, zamérenych na kazdého clovéka. Autorka se Komenského treba na
s. 34 pta: ,Ale jak budu moci pomahat lidem, poznam-li pouze jednoho?“
Komensky odpovida: ,Pokud se naucis jen jednoho ucit, ridit, starat se o néj,
budes to umét u vSech.“ (Rozhovor Sesty O zkrousenych srdcich). Knihu mohou
vyuzit také vysokoskolsti pedagogové jako zdroj inspirace pro své prednas-
ky, pro obohaceni vlastnich myslenek nebo pro historickou oporu v samot-
né pedagogické védé. Mohou ji vyuzit i ucitelé v praxi, pro které miZe byt
tato publikace naptiklad zajimavou inspiraci ve vztahu k aktualni Zakovské
populaci. Knizka miize slouzit také jako kvalitni vychodisko pro psani zave-
recnych praci, protoZe nabizi mnozstvi odkazi na cenné myslenky velikana
svétové pedagogiky v doprovodu jinych autorf.

Cela publikace je rozdélena do Ctyr hlavnich kapitol. Jednotlivé kapitoly maji
prevazné teoreticko-filosoficky obsah, ale autorka jej vhodné a zajimavé pri-
blizuje soucasnym c¢tenartim. Kapitola 1. Svétla v hlubindch propasti nabizi
dvanact rozhovort autorky s Komenskym. Rozhovory jsou velmi ¢tivé, inter-
aktivni, skutecné se zamyslejici nad probiranymi tématy. Je p€kné vnimat,
jak Miriam ProkeSova v nékterych momentech s Komenskym nesouhlasi,
jak vzdjemné hledaji odpovédi a rozebiraji jednotliva témata (namatkou
rozhovor druhy O vychové a ndpravé? nebo rozhovor jedenacty O propas-
tech v nds). V kapitole 2. nazvané Temnoty Jana Amose Komenského autorka
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prostrednictvim kratkych eseji premysli nad vybranymi pasaZemi nejen z dél
J. A. Komenského, ale také Bubera, Lévinase, Marcela, Pascala a dalSich auto-
ri. Na nékterych mistech se jesSté vraci k predchozim rozhovortim a dale je
myslenkové rozviji. Samotné nazvy jednotlivych subkapitol jako Clovék jako
krehkd bytost, Vira, Nadéje, Ldska, Propasti v nds, nic a nicota ukazuji na filo-
sofickou narocnost textu. I pres ,uskali“ nutnosti premyslet nad sdélenymi
mySlenkami je nesmirné zajimavé pronikat do uvah autorky, ktera v publikaci
prokazuje cit pro ¢lovéka a pro hledani jeho mista ve svété ostatnich. Zajimavé
pojata je kapitola 3. Jan Amos Komensky, ¢lovek zndmy nezndmy, Ktera sice
na malém prostoru, ale o to intenzivnéji predstavuje J. A. Komenského jako
¢lovéka silného, zkouSeného osudem, neprozivajiciho jen uspéch, ale hlavné
jako Clovéka skutecného, Clovéka ,z masa a kosti“. Ctvrtou kapitolou, ktera
publikaci uzavira, je Zdvérecné slovo ke ¢tendri. Miriam ProkeSova uvadi:

Mym cilem bylo ptibliZit Komenského mysleni, vybidnout k premysleni, vybidnout
k procteni Ci aspon pouze k prolistovani jeho dél. Chtéla bych ctenare privést
k zamysleni a poznani toho, Ze nékteii nasi velikani (tak, jak je vnimame témér
od détstvi) nejsou jednou provzdy zaskatulkovani a Ze zdaleka o nich nevime vSe,
ale naopak - jen hodné malo. MoZna tato publikace probudi zdjem védét o néco
vice... (s. 108)

Domnivam se, Ze si posuzovana publikace nabizejici vynikajici a neobvyklé
dokresleni osobnosti J. A. Komenského mezi ¢tenari svou pozici najde. Oproti
stavajicim publikacim se zde setkavame se zajimavym prvkem, ktery bych
oznacila jako ,neobvykly filosoficky nahled“. Spociva ve specifickém uchope-
ni tématu a jeho vyjadreni, které se od dnesnich textii odchyluje, coz mliZeme
vidét naprt. na s. 45, kdy Miriam ProkeSova s Komenskym polemizuje O ne-
Stastné sveta svobodé (Rozhovor osmy) a kdy se Komenského pta: ,V Cem se
vSak ta svobodna viile projevuje?” a on ji odpovida: ,Svoboda lidské vtile se
projevuje nejspisSe ve trech vécech: 1. vii¢i vnéjsimu natlaku; 2. vii¢i vécem,
objektlim viile; 3. vii¢i sobé samému.” Zde je patrna aktualnost knihy, ktera
je do jisté miry zrcadlem, nastavenym soucasnému Ctenari. Cely text doklada
autorCinu vynikajici znalost dila Jana Amose Komenského. V publikaci jsou
pouZity ilustrace - obrazy Milivoje Husaka, které citlivé dotvareji atmosféru
knihy a které jmenovany malii Miriam ProkeSové zcela nezistné poskytl.

Recenzovana publikace je fundovanym dilem z oblasti filosofie vychovy,
ve kterém autorka cilovou skupinu Ctenaii vyrazné oslovuje. Pfesto bych
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autorce doporucila v nékterych pasazich zohlednit také moZnost materialis-
tického nahledu ¢tenare, i kdyZ je jeji kniha vysostné idealisticka.

Textu knihy i pres jeho odbornost vladne srozumitelnost, kompaktnost
a prehlednost sdélovanych informaci. Podle mého nazoru publikace nazvana
Svétla a temnoty Jana Amose Komenského, aneb ¢lovék znamy nezndmy svym
zamérenim zapliiuje volné misto v této oblasti a je bezesporu také inspira-
tivnim zakladem pro odbornou diskusi, kterou mohou uvitat také odbornici
z fad védeckych pedagogickych pracovnikd.

Jana Skrabdnkovd
Ostravskd univerzita, Pedagogickd fakulta,
Katedra pedagogiky a andragogiky

Novakova, J. (2014). Aktivizujici metody vyuky. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta.

Text se zabyva aktivizujicimi metodami vyuky, které by meély zaujmout vyznamnéjsi
misto v didaktické interpretaci uc¢iva na vSech drovnich skol, nebot jedine¢nym zpt-
sobem umoznuji syntézu poznatkl z riiznych predméti a jejich vyuzivani v praktic-
kych nebo didakticky upravenych ulohach ¢i situacich. V textu je uvedena klasifikace
vyucovacich metod z rliznych pohledii a prostor je vénovan jak problematice funkce
a vybéru vyucovaci metody, tak i otdzkdm motivace a vyukovych cild. Aktivizujici po-
jeti vyucovani je popsano s dlirazem na teoreticka vychodiska a historické zkuSenosti.
Text je orientovan na predstaveni elementarnich pojmi, principli aktivizujiciho po-
jeti vyuky, jeho prinost a uskali. Oblast aktivizujicich metod je pojata predevsim se
zamérenim na problematiku odborného vycviku, klasifikaci, popis a vyuziti jednotli-
vych metod. V textu jsou uvedeny i konkrétni priklady aplikace aktivizujicich metod
Z praxe.
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Zprava: Oralné-historicka témata z oblasti déjin Skolstvi
na mezinarodnich konferencich

Oralni historie se v poslednich letech stava stale vyznamnéjsi soucasti meto-
dologie historické védy. PrestoZe vyzkumy v oblasti tzv. soudobych d€jin jsou
doposud zaméteny prevazné na poznani obecné historickych udalosti minu-
l1ého stoleti, své misto mezi témito vyzkumy zaujimaji i specifictéjsi témata
jako napriklad déjiny Skolstvi. Tato témata méla proto své misto i na dvou
mezinarodnich historickych konferencich, které se uskutecnily na jare a za-
catkem léta 2014.

Pod patronaci organizace International Institute of Social History' probéh-
la ve dnech 23.-26. dubna 2014 ve Vidni jiZ desata konference s nazvem
European Social Science History Conference. Hlavnim cilem konference bylo
diskutovat metodologické otazky historického vyzkumu v socialnich védach.
Program této konference obsahoval pres dvacet osm tematickych siti zamé-
Fenych na riizné oblasti vyzkumu. Jednou z nich byla sit's nazvem Oral History
and Life Stories, ktera bylarozdélena do 16 sekci, v nichz bylo predstaveno cel-
kem 63 prispévki (Slo o jednu z nejvétSich tematickych siti této konference).

Témata z déjin pedagogiky a Skolstvi se objevila zejména ve dvou sekcich
této sité. LotySska vyzkumnice z univerzity v Daugavpils Irene Saleniece
napriklad prednesla prispévek s nazvem Teaching and doubting the future
of the communism (Latvia in the 1950-60s), ve kterém prezentovala vyzkum
zaméreny na poznani sovétizace lotySského Skolstvi. Jeji vyzkum byl zaloZen
na analyze rozhovorl s pamétniky, které byly realizovany prostirednictvim
metody oralni historie v ramci mezinarodniho projektu MyPlace.

Ve dnech 9.-12. Cervence 2014 se konala i konference Mezinarodni asociace
oralni historie (International Oral History Association?). V poradi osmnac-
tad konference této asociace probéhla v prostorach Barcelonské univerzity
a nesla nazev Power and Democracy: The many voices of Oral History. Vycho-
diskem této konference byla myslenka, Ze metoda oralni historie dokaZe pro-
strednictvim analyzy zdznami vzpominek a hlasti jednotlivcii a skupin odha-
lit efekty plynouci ze sily vztahli mezi obc¢any a jejich vladami, zaméstnanci
a zaméstnavateli, studenty a uciteli nebo mezi komunitami a rodinami. Hlav-
ni téma konference bylo rozdéleno do péti podtémat: Archivy, ordini zdroje,

1 http://socialhistory.org/
2 http://www.iohanet.org/
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pamét; Sila v lidskych vztazich; Demokracie jako politicky ndstroj; Ordlni zdro-
je a kulturni dédictvi; Nové zptisoby sdileni dialogu s verejnosti.

Jednotlivi Gc¢astnici vystoupili se svymi prispévky v 89 oddélenych sekcich.
Tématlim z oblasti déjin pedagogiky a Skolstvi byly vénovany ctyti. V téch
postupné zaznélo celkem devatenact prispévki od vyzkumnikd z riiznych
stata (§panélsko, Mexiko, Argentina, Brazilie, Venezuela, USA, Velka Britanie,
Ceska republika aj.).

Napriklad britska vyzkumnice Marjorie Dryburgh z univerzity v Sheffieldu
prezentovala prispévek s nazvem Oral histories of wartime education in oc-
cupied China. V ramci svého vystoupeni predstavila prvni vysledky vyzkumu,
ktery byl zaloZen na analyze osobnich vypovédi pamétnik(i procesu vzdéla-
vani béhem japonské okupace Ciny, ale i na analyze oficidlnich ¢inskych do-
kumenti tykajicich se této problematiky.

V jiné sekci vystoupila napriklad Spanélska badatelka z university ve Valen-
cii Cristina Escrivd Moscardé se svym prispévkem s nazvem Children in the
school colonies, 1936-1939, An experience that helped build democracy. Vy-
zkum byl zaloZen na rozhovorech s ucastniky tzv. projektu Skolnich kolonii,
které vznikaly béhem Spanélské obcanské valky. Hlavnim cilem jejiho vyzku-
mu je poznani pedagogické praxe téchto Skolnich kolonii, které predstavo-
valy zasadni platformu pro vyvoj budouci generace Spanélii podilejicich se
na znovuvybudovani demokratického Spanélska.

Obé konference se tésily velké ucasti odbornikii z celého svéta. Konference
predstavovaly nejen moZnost seznamit se s riznymi tématy a metodologic-
kymi pristupy vyuZivanych v ramci vyzkumi (vCetné témat z oblasti déjin
Skolstvi), ale zejména i bohatou vyménu nazord, novych pohledt a myslenek,
typicky v pratelskych diskuzich po prezentacich ¢i nasledné v kuloarech.

Dalsi konference poradané jak organizaci International Institute of Social

History, tak i International Oral History Association probéhnou v roce 2016
ve Spanélské Valencii, respektive v indickém Bangalore.

Michal Simdné, Jir{ Zounek

Masarykova univerzita, Filozofickd fakulta, Ustav pedagogickych véd
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V minulém roce ziistalo prakticky bez povsimnuti nedoZité vyroci narozeni
prof. Jarmily Skalkové (*21. ledna 1924 - 17. tinora 2009). Neodmyslitelnou
soucasti jejiho bohatého védeckého dila jsou predevsim vysokoskolské ucebnice
a ucebni texty, které je mozné bez nadsdzky oznacit za kanonické. Za zminku
patrné nejvice stoji Obecnd didaktika, kterd zrejmé dodnes nebyla prekondna
co do hloubky a rozsahu. V redakci PedOr jsme zvolili pomérné netradicni zpii-
sob pripomenuti Zivotniho jubilea pani profesorky, nebot’ pretiskujeme ptivod-
né soukromy dopis adresovany doc. Vladimiru Spoustovi, dlouholetému clenovi
nasi redakéni rady. V dopisu se prof. Skalkovd zamysli nad pristupem ke své
vlastni védecké prdci. Domnivdme se, Ze tato forma sdileni miiZe byt uZitecnd
a pro mnohé ze ctendrii soucasné inspirujici. Doc. Spoustovi dékujeme za laska-
vé svoleni s uverejnénim rukopisu.

Jak pristupuji k védecké praci

Priprava a tvorba rozsahlejSiho Clanku, studie nebo kniZni publikace pred-
stavuje pro mne vZdy proces, ktery se postupné rozviji. VyZaduje urcity (Cas-
to relativné znacny) ¢as, ma-li se dosahnout Zadouci myslenkové urovné.

Prvni etapu tvori formulace ideje, tématu, jemuZ bude studie vénovana, a je-
jich zakladni obecné zdlvodnéni. K tomu neni tfreba vidy urputné sedét
za psacim stolem. Téma lze promyslet kdekoliv a kdykoliv, tfeba pti myti na-
dobi. Casto pravé pri téchto riiznych (praktickych) ¢innostech ¢lovéku pii-
chazeji na mysl inovativni napady. Do této prvni etapy bych vclenila prvotni
orientacni studium domaci i zahrani¢ni literatury, navstévu knihovny a re-
SersSe, které si zasadné délam sama. Tim se totiz otevira vhled do Sirsich di-
menzi a souvislosti uvazovaného tématu, do jeho vyvoje, do toho, co jiZ bylo
udélano. To vSe prispiva k zpresnovani vlastnich predstav o tématu a jeho
problematice, otevira nové otazky a vede k prvotnimu vymezovani zaklad-
ni struktury fesen{ zvoleného tématu. Cas je v tomto procesu diileZitou ka-
tegorii. Snazim se vyhnout spéchu, nebot znervoznuje, vede k povrchnosti,
narusSuje hloubku a $ifi mysleni o problému. Proto jsem, pokud to bylo moz-
né, neprijimala ukoly ,nahonem® ani jsem se sama do této situace nestavéla.
Spolu se zpresniovanim tématu probiha faze odhalovani zakladnich problé-
mi, rozkryvajicich toto téma. To je i cesta k tvorbé struktury studie (¢lanku,
monografie, jejich zakladnich ¢asti, oddilii a kapitol knihy).
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Formulace zdkladnich problémii je doprovazena studiem literatury, empi-
rickych materialt, pripravou predvyzkumu apod. Uz ale nejde pouze o ori-
entacni, spiSe informacni etapu, ale o diikladné studium. Pfi ném si délam
poznamky, vypisky, do zvlastnich desek zapisuji své prileZitostné napady
apod. Sem bych zaradila i rozhodovani o systému metod, jichZ se bude po-
uzivat v procesu vlastniho vyzkumu. Studium alespon toho hlavniho, co jiz
bylo udélano, orientuje v problematice, odhaluje zplisob mySleni o ni, otevi-
ra riizné aspekty problémili a moZnosti nazirani na jednotlivé stranky véci.
Sem nalezi i respekt k vyvoji tématu a k vysledkiim prace predchtidci. Jako
vysokoSkolsky pedagog jsem se nezridka setkavala s postoji studujicich, kte-
ré jsem obvykle charakterizovala jako postoj , co nevim, tak nebylo” Tato ne-
znalost minulého totiZ omezuje schopnost tahnout reseni kupredu, vpred,
do novych souvislosti a dimenzi.

Tvorba struktury studie a vlastniho textu je proces dynamicky, ktery se v mém
pripadé vyznacuje znacnou pruznosti. Pri zpracovavani textu autor spojuje
svij tvorivy prinos s tim, nac¢ navazuje, co rozviji, dotvoruje, prekonava nebo
i odmita. V tom je vnitini kontinuita i diskontinuita védecké prace. Analyza
teoretického i empirického materialu musi probihat tak, jak problém vyZadu-
je. Proto také dochazi k neustalé konfrontaci psani textu a prijaté struktury.
Tu obvykle v této konfrontaci v jednotlivych momentech upravuji, zpresnuji,
k textu se opakované vracim, jak to zada stale hlubsi pronikani do problema-
tiky v souladu s postupnym procesem poznavani. To prakticky znamena, Ze
se ridim schématem prijaté struktury, ale zaroven se nebranim dil¢im zmeé-
nam. Jeji zasadni opusténi, coZ se také miliZe nékdy stat, znamena obvykle, Ze
nebyly dostatec¢né diikladné provedeny predchazejici faze.

Zvlastni etapu tvori formulace shrnuti a zdavér. Obvykle podrobné znovu pro-
¢tu text a na par dnti jej odlozim. To mi pomiiZe snadnéji vyclenit jeho hlavni
ideje a zformulovat je strucné, padné, presné. Této etapé vénuji vZdy znac-
nou pozornost.

Charakterizovala jsem prevaZujici pristup k mé védecké praci. Kromé uvede-
né charakteristiky jsou ovSem i jiné situace. Jsou to ty (v mé praxi relativné
ridké), kdy jsem spontanné ,na jedno posezeni“ napsala cely Clanek bez vel-
kych priprav a dalSiho studia. To bylo spiSe vyprovokovano néjakou emoci-
onalni reakci, reakci na bezprostfedni podnét. Ale vétSinou i tyto situace si
prevadim na hlubsi vhled, nebot’ mi velmi vadi povrchnost, s niz se pravé
v oblasti pedagogické problematiky (napr. v masmédiich) setkavam.
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Role pocitace v mé védecké prdci je sice nezastupitelna, ale spiSe pomocna.
PoznamKy z prostudované literatury si pribézné zaznamenavam starym ob-
libenym plnicim perem. Pravé tak prvni koncepcni text piSi u starého pra-
covniho stolu rucné. Dotvari mi to prijemnou pracovni pohodu. Na pocitaci
jej dohotovuji, zpresiiuji a koriguji, pak vytisknu. Tato prvni tisténa varianta
tedy neodpovida zcela ptivodnimu rukopisu a dale ji dopracovavam, dopl-
nuji, upravuji tuzkou nebo plnicim perem. Nakonec vSe prenesu do konec¢né
verze v pocitaci a vytisknu.

Univ. prof. PhDr. Jarmila Skalkova, DrSc.

Dvorak, D., Stary, K., & Urbanek, P. (2014). Skola v globdini dobé. Praha: Ka-
rolinum.

Zmény v oblasti vzdélavani jsou na celém svété predmétem intenzivniho zajmu vy-
zkumnik, politikd, uciteli i reditelti Skol a rodi¢i. Stale vSak zaznamenavame, Ze
znacny pocet pokusi o koncepc¢ni zmény ve vzdélavani selhava. Zrejmé ani nedav-
na Ceska reforma nesplnila ocekavani, kterd do ni byla vklddana. Tato studie prinasi
ptivodni poznatky o tom, jak probihaji v soucasnosti promény ceského zakladniho
vzdélavani. Autortim vSak neslo o hodnoceni jedné konkrétni reformy, snazili se po-
chopit, jak vnitini dynamika Zivota jednotlivych Skol interaguje s vnéjSimi impulzy,
které prichazeji z lokalni, narodni i globalni trovné. Prace nejprve poukazuje na hod-
noty, o které usilovaly nékteré nedavné zahrani¢ni reformy vzdélavani, na to, jakymi
prostiedky se snazily motivovat Skoly ke zméné a ktefi aktéfi se na zméndach podileji
v soucasnosti. Druha a nejrozsahlejsi ¢ast Ctenare nechava prostiednictvim podrob-
nych popist postupné nahlédnout do péti zakladnich $kol z rliznych mist nasi zemé
a upozoriuje na to, co a jakym zplisobem se ve $kolach za posledni 1éta zménilo, ale
také na to, co ziistava stabilni.
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Vyzva pro autory Kk zasilani pirispévkii do monotematického cisla PedOr 4/2016

Metodologie a metody ve vyzkumu vzdélavani

Redakce PedOr vypisuje monotematické c¢islo 4/2016 s nazvem Metodologie a metody ve vyzkumu
vzdéldvdni se zamérem nastartovat metodologické a epistemologické debaty v pedagogice, které jsou pro
kazdy obor velmi cenné a jsou znamkou jeho vyspélosti a zdravého vyvoje.

Monocislem bychom radi volné navazali na PedOr 4/2013, v niZ si redakce kladla za cil ptispét
k rozpracovani metodologickych standardi v pedagogice. Ambici redakce je prostfednictvim monocisla
predstavit nové vyzkumné metody, resp. vyzkumné metody v pedagogice u nas neprili§ Casto pouzivané,
a zaroven kriticky poukdzat na néktera uskali tradi¢né vyuZzivanych vyzkumnych metod, postupi
a pristupt, v¢. nastinéni moznych cest kjejich prekondni. Avizované cislo reaguje na skutecnost, ze ve
vyzkumu vzdélavani doposud nejsou v dostate¢né mire etablovany metodologické pristupy a metody, které
na vyzkumném poli ostatnich socialnich a humanitnich véd prinesly originalni a uzite¢né poznatky, které se
zarovenl staly prostfedkem klegitimizaci a obnoveni zdjmu o poznani produkované socidlnévédnimi
a humanitné orientovanymi obory.

Pozice pedagogiky na pomezi socidlnévédnich a humanitnich obor vytvari jedinecnou piilezitost pro
filozofické, metodologické i ryze praktické zhodnoceni Siroké palety vyzkumnych pristupii a metod.
Redakce uvita rukopisy studii i diskusnich ptispévkd, které budou mimo jiné tematizovat (1) Kritické
i analytické piehledy vyzkumnych metod aktualné uzivanych ve vyzkumu vzdélavani; (2) priklady
a zasady uspésné aplikace tradi¢nich nebo inovativnich vyzkumnych metod/metodik; (3) hodnoceni
a kritéria kvality vyzkumu vzdélavani; (4) paradigmatické sméry, teoretické koncepty a pristupy
relevantni pro metodologii vyzkumu vzdélavani.

Casovy plan pripravy monotematického &isla je nasledujici:

¢ Abstrakty piispévkil v rozsahu 1-2 stran zasilejte do 30. 11. 2015 na knecht@ped.muni.cz

e Vabstraktu uved'te: autora (autory) a nazev prispévku, jeho typ: studie (rozsah cca 20 normovanych
stran); diskusni prispévek nebo esej (rozsah cca 10 normovanych stran), cil a obsah ptispévku.

e Abstrakty budou posouzeny garanty ¢isla a do 15. 12. 2015 obdrzi jejich autofi vyrozuméni o dalSim
postupu.

¢ Termin pro odevzdani studii je stanoven na 15. 2. 2016.

¢ Nasledné studie projdou standardnim recenznim rizenim - recenzni posudky budou autoriim pribézné
zasilany spolu s Zadosti o provedeni tprav do 30. 4. 2016.

¢ Nasledné bude ¢islo redakéné zpracovano a piredano do tisku.

Garanty a editory cisla jsou:

Mgr. Petr KNECHT, Ph.D., Mgr. Katefina LOJDOVA, Ph.D., doc. PaedDr. Jana MAJERCIKOVA, PhD.

Pedagogicka orientace e Institut vyzkumu $kolniho vzdélavani e Pedagogicka fakulta MU, Poti¢i 31, 603 00 Brno
Telefon: +420 549 49 4298  e-mail: knecht@ped.muni.cz ¢ https://journals.muni.cz/pedor
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Casopis Komensky 4/2015

Asi nejbouiliveji diskutovanym tématem byl pii1 schvalovani novely Skolského zakona navrh
individudlni doméci vyuky zakd druhého stupné zakladnich Skol. Poslanci ho nakonec do
skolského zakona ,nepustili. Cervnové &islo Gasopisu Komensky proto otevira rozhovor
o0 domacim vzdélavani na prvnim stupni zakladni Skoly, nebot na druhém stupni je
realizovano jen experimentalné a zatim to tak zfejmé také zistane. Radikalni koncepce mohou
provokovat, ale mohou také podnécovat. Stavaji se soucasti mnohosti ptistupti ke vzdélavani,
které s sebou nese souCasnd doba, nékterymi oznacovana jako doba postmoderni. Tyto
alternativy pfitom nemuseji byt v pifimém konfliktu s tradiénim vzdélavanim, ale naopak:
mohou ho dopliiovat a obohacovat. Mohou nas vést i k proméné Skolniho vzdélavani ve
prospéch vedeni zaki k zodpovédnosti a k radosti z u€eni. Skrze domaci vzdélavani se tak
muzeme inspirovat ve Skolnim vzdélavani naptiklad v individualnim ptistupu k zaktim, ve
spolupraci Skoly a rodiny, ve zptisobech hodnoceni a sebehodnoceni atd.

Nové pristupy nemuseji nutné vytlacit ty osvédcené. O tom pojednavaji naptiiklad texty
v rubrice Z vyzkumu. FrantiSek Tima piSe o kladeni uzavienych otdzek ve vyuce, které maji
dle autora své nezastupitelné misto pii ové€fovani znalosti zakii. Neznamena to vSak, Ze by byl
upozadén vyznam otevienych otdzek na riznych urovnich kognitivni néarocnosti. Doba
mnohosti samoziejm& neni bez rizika a pfinaSi vyzvy napiiklad ve vztahu ke kvalité
vzdélavani, a to jak domaciho, tak i Skolnitho. U domaciho vzd€lavani je nezodpovézenou
otazkou, zda mize polozit kvalitni vzdélanostni zdklady rodi¢, ktery neni odbornikem na
proces didaktické transformace obsahu. AvSak otdzka kvality je pal€ivd 1 pro Skolu. Jako
jeden z projevi nekvalitniho vzdélavani mize byt chapana 1 nuda ve Skole, kterou barvité
popisuje Ingrid Cejkova. Téma kvality $kolniho vzdélavani dale nabizime skrze vyzkum
Pavla Zlatnicka a Karoliny Peskové vénovany vyuce némciny i skrze text TomaSe Janka
o zahrani¢nich ucebnicich zemépisu.

Mnohé prvky dokreslujici rozmanitost skolniho vzdélavani v soucasnosti obsahuje rubrika Do
vyuky, kde naleznete inspiraci k praci s loutkou ve vyuce, k tvorbé Sablon ve vytvarné
vychové, k podpote zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, k interpretaci novinovych
zprav i k vyuce dyslektikil v anglicting.

Navstivte nas na webu http:/www.ped.muni.cz/komensky.
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z obsahu posledniho ¢isla

Sami Lehesvuori, Jouni Viiri:
Od teorie k praxi — od planovani dialogického
vyucovani k jeho reflexi

Klara Sedovd, Martin Sedlagek:
Zakovskd participace jako predmét akéniho
vyzkumu

Mats Lundgren, Ina von Schantz Lundgrenov4,
Anne-Maj Kihlstrandova: Learning study: Rozvoj
Skoly skrze kolegidlni u¢eni uciteld

Hana Kasikova:
Proména vysokoskolské vyuky: Zkusenost s
vyuzitim kooperativnich skupin

Lenka Hlouskova, Katefina Trnkova, Bohumira
Lazarovd, Milan Pol: Diverzita zak( — téma pro
vedeni skoly

Akeni vyzkum je véci profesni odvahy: Rozhovor
s Kate Wall

Studia paedagogica

Casopis Studia paedagogica ptindsi pavodni ptispévky tykajici se vzdélavani, vychovy a uéeni ve viech
sférdch Zivota spolecnosti. Jde o stati teoretického, ale predevsim empirického charakteru — cilem
¢asopisu je publikovat vysledky vyzkumd0 realizovanych na ¢eskych i zahrani¢nich védeckych
pracovistich. Klademe dirraz na pdvodnost a originalitu publikovanych vyzkumf, pficemz vytvarime
prostor jak pro etablované odborniky, tak pro zacinajici autory v pocatecnich fazich akademické drahy.
Tém nabizime moZnost publikovat v sekci Studentské prace a intenzivni lektorskou podporu pfi pfipravé

textu.

Casopis Studia paedagogica je zafazen na Seznam recenzovanych neimpaktovanych periodik
vydéavanych v CR (Rada pro vyzkum, vyvoj a inovace) a do mezindrodnich védeckych databézi EBSCO,
ERIH plus, CEJSH, JournalSeek, NewJour, PKP, ProQuest a Ulrich's Periodicals Directory.

www.studiapaedagogica.cz
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Monothematic Issue Intergenerational Learning

The 2016 monothematic issue of Studia paedagogica will focus on intergenerational learning.

This theme has been chosen on the premise that intergenerational learning naturally
accompanies us through all stages of life. Consequently, it is relevant to inquire under which
conditions and circumstances intergenerational learning takes place and what its benefits are.
Understanding this shapes our definition of intergenerational learning. EAGLE (European
Approaches to Inter-Generational Lifelong Learning) defines intergenerational learning as “a
process through which individuals of all ages acquire skills and knowledge, but also attitudes
and values, from daily experience, from all available resources and from all influences in their
own ‘life worlds’.”! If we think of intergenerational learning as a set of specifically created
activities, then we can use Fischer’s definition® viewing intergenerational learning as “a
practice that aimed to bring people together in purposeful, mutually beneficial activities,
which promoted greater understanding and respect between generations and could contribute
to building more cohesive communities.”

Thematic areas:
These definitions help us to identify thematic areas relevant to intergenerational learning. We
offer authors the following areas for possible topics.

Social consequences: How do demographic changes related to ageing populations influence
intergenerational communication and learning? What space does society offer
intergenerational learning within the framework of lifelong and lifewide learning? How are
the processes of intergenerational learning influenced by the speed of (not only technological)
changes? How do changes in family structures and alternative lifestyles shape the
circumstances for intergenerational learning in the family?

Related concepts: Is intergenerational solidarity decreasing or, conversely, is
intergenerational conflict increasing? How can this be prevented? Can intergenerational
communication, support, understanding, and sharing play a role in this? What opportunities
does the concept of active ageing offer seniors? Can the senior stage of life be considered the

! Hatton-Yeo, A. (2008). The EAGLE Toolkit for Intergenerational Activities. Erlangen: University of Erlangen-Nuremberg, p. 3.
? Fischer, T. (Ed.) (2008). Intergenerational Learning in Europe — Policies, Programmes, Practical Guidance. Erlangen: University of
Elangen-Nuremberg, p. 8.



“crown of life”’? In other words, can it be understood as the freest part of life because the
choice of activities is up to the seniors, no matter whether the activities are related to work,
education, or volunteering?

Participants in intergenerational learning: Who teaches us? Who are taught by other
generations? Are they parents, grandparents, or adult children? Are they experienced
professionals or mentors? Are they inducing teachers?

Environment of intergenerational learning and learning situations: What intergenerational
learning processes take place in the family? How do the experiences of older employees and
innovations of younger employees influence learning at work? Under what conditions can we
think of intergenerational learning in communities? Under what conditions can we think of
intergenerational learning between teachers at schools?

Conditions, contents, and directions of intergenerational learning: Which conditions support
intergenerational learning and which prevent it? What exactly is being transmitted in the
processes of intergenerational learning? Is it knowledge, skill, values, or tradition? Is such
learning social, cognitive, sensomotoric, or affective? What role does intention in learning,
relationships, and recipient acceptance have?

Benefits and risks of intergenerational learning: For whom is intergenerational learning
beneficial and for whom is it risky? Is it accompanied by the risks or concerns of its
participants?

Theoretical framework: Which theoretical concepts enable thinking about intergenerational
learning? Are there various theories of learning and education of adults? For example, is it
possible to use Jack Mezirow’s transformative learning theory, Peter Jarvis’s understanding
of learning as an existential process based on specific experiences, or the three-dimensional
model of learning developed by Knud Illeris? Alternatively, can any other theory be used for
this purpose?

While the staff of Studia paedagogica perceives the above areas in the light of pedagogical
and andragogical perspectives, we realise that they are open to interdisciplinary inquiry and
approaches. Consequently, we would like these areas to be understood as an inspiration for
authors who would shape them with their own authorial interests and with lesser or higher
degree of specificity. Studia paedagogica welcomes both theoretical and empirical papers.

This monothematic issue of Studia paedagogica will be published in English. Abstracts
between 200 and 400 words should be sent to studiapaedagogica@phil.muni.cz by 15 October
2015. The deadline for full texts is 15 December 2015. Papers will be submitted to a peer-
review process which will enable the staft to select papers for publication. This monothematic
issue will be published in July 2016, edited by Milada Rabusicova and Petr Novotny. Further
information can be found at the Studia paedagogica web page:

www.studiapaedagogica.cz
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