Obsah 165

Obsah

Editorial: Minulost a pritomnost Skupiny pro vyzkum ucebnic
(Karolina Peskovd, Petr Knecht) ............cuuuuuiiiniiin it iiinneennns 167

Studie 169

JANA KUBRICKA: , Time to talk“ aneb Cas mluvit o tom,
komu patii anglic¢tina v ¢eské ucebnici...............oooo i i 169

HANA LaviCkovA: Umélecky text v didaktickém aparatu ¢itanek
pro primarni Skoly: vysledky analyzy ............. ..o 188

ToMAS JANKO: Srovnavaci analyza typt nonverbalnich prvka
v soucasnych Ceskych a némeckych ucebnicich skolni geografie.............. 225

MARKETA HROZOVA: V¥chova ke zdravi v u¢ebnicich 1. stupné ZS:
vysledky analyzy didaktického aparatu uCebnic prvouky/prirodovédy ....... 249

DENISA LABISCHOVA: MoZnosti vyuziti metody eyetrackingu
ve vyzkumu kompetenci historického mysleni na piikladu analyzy

ikonografického pramene - karikatury ............. .. ... o 271
Recenze 300

Knecht, P, Matthes, E., Schiitze, S., & Aamotsbakken, B. (2014). Methodologie

und Methoden der Schulbuch- und Lehrmittelforschung (Josef Marndk) . ...... 300
Zpravy a oznameni 302

Zprava z XIII. ¢cesko-némecké konference o Skolnim déjepisu konané

20.-22. listopadu 2014 (Denisa Labischovad) ... .........c.cooiiiiiiiieiiinnnn. 302

Zprava z konference k 50. vyroéi zaloZeni Ceské pedagogické spole¢nosti

(Michal ZVITOSKY ). . . v v e 306

Jaroslav Kalous 15. 5. 1949 - 17. 2. 2015 (Jana Kohnovd) .................... 308



166 Contents

Contents
Editorial: The past and the present of the Group for research on textbooks
(Karolina Peskovd, Petr Knecht) ............cuuuuuiiiniiin it iiinneennns 167
Articles 169

JANA KUBRICKA: “Time to Talk” or Who owns English in a Czech EFL textbook.. 169

HANA LAVICKOVA: Artistic text in didactic apparatus of reading textbooks
for primary schools: Results of an analysis ................................. 188

ToMAS JANKO: A comparative analysis of types of visuals in current
Czech and German human geography textbooks............................ 225

MARKETA HROZOVA: Health education in primary school textbooks - results
of acontent analysis .........uuuiiiiii i e 249

DENISA LABISCHOVA: Possibilities of using eye tracking method
in the research of historical thinking competencies based on the example
of historical cartoon analysis. ...........co i 271

Book Review 300

Knecht, P, Matthes, E., Schiitze, S., & Aamotsbakken, B. (2014). Methodology
and methods of research on textbooks and educational media (Josef Maridk). .. 300

Reports and Announcements 302
A report on the XIII. Czech-German conference on school subject history
(Denisa LabiSChOVA) . . . .. ... e 302
Report on the conference celebrating the 50th anniversary
of Czech Pedagogical Society (Michal Zvirotsky). ..., 306

Obituary: Jaroslav Kalous (Jana Kohnovd) ..., 308



167

Editorial: Minulost a pritomnost
Skupiny pro vyzkum ucebnic

Redakci kazdého védeckého Casopisu potési, pokud se pribliZzné ve stejném
Case sejde nékolik tematicky propojenych texti, které nasledné vytvori ne-
planované monocislo. Osud tomu chtél, Ze Ustfednim tématem nepldnova-
ného monocisla Pedagogické orientace, které praveé otvirate, jsou ucebnice.

Neni bez zajimavosti, Ze Ctyrti z péti publikovanych studii pochazi z pera br-
nénskych autort. Jedna se patrné o efekt silné vyzkumné tradice, kterou na
Pedagogické fakulté MU zahajil v roce 2005 profesor Manak. Skupina pro
vyzkum ucebnic PAF MU pod jeho vedenim vyprodukovala fadu pozoruhod-
nych a dodnes hojné citovanych publika¢nich vystupi.?

Dodnes celime zvidavym otdzkdm mnoha nasSich kolegyn a kolegtl zjistuji-
cich, pro¢ Skupina pro vyzkum ucebnic prestala existovat. Abychom speku-
lacim o jejim konci ucinili pritrz, predesilame, Ze se v roce 2010 transformo-
vala do Skupiny pro vyzkum kurikula (vedené P. Knechtem). Dokladem jsou
koneckonctli vyzkumné prace z oblasti vyzkumu ucebnic, které byly a jsou
pod hlavickou Skupiny pro vyzkum kurikula nadale publikovany.? Diivodem
rozSireni vyzkumného zabéru a vypusténi terminu ucebnice z nazvu Skupiny
byl vzristajici zajem vyzkumnika o Sirsi kurikularni kontext tvorby, obsahu,
uzivani, schvalovani a hodnoceni ucebnic. Soucasné se také objevila potieba
poskytnout komunikacni a publika¢ni platformu osobam zabyvajicim se vy-
zkumem ostatnich kurikuldrnich dokumentd, tedy nikoli pouze ucebnic.

Pokud se ohlédneme zpatky do minulosti, je na misté podotknout, Ze na-
roky na kvalitu publika¢nich vystupli zastreSovanych Skupinou pro vy-
zkum kurikula (od roku 2015 vedené K. Peskovou) maji vyrazné stoupajici
tendenci. Od pionyrskych studii sbornikového stfihu se produkce presunula
k publika¢nim produktim provérenym naro¢nym redakénim a recenznim
rizenim. Dokladem jsou studie publikované v tomto cisle PedOr. Jsou zde pre-
zentovany vyzkumy tykajici se soucasnych ucebnic anglictiny (J. Kubricka),
zemépisu (T. Janko), a prirodovédy (M. Hrozova). Za zcela unikatni je

1 Za zminKku stoji zejména nasledujici publikace:

Manak, J., & Knecht, P. (Eds.). (2007). Hodnoceni ucebnic. Brno: Paido.

2 Zazminku stoji zejména nasledujici publikace:
Janik, T., Najvar, P, & Kubiatko, M. (Eds.). (2011). Kvalita kurikula a vyuky: vyzkumné pristupy
a ndstroje. Brno: Masarykova univerzita.
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mozné povazovat vysledky vyzkumu zaméreného na hodnoceni kvality ci-
tanek (H. Lavickova). Zminéné studie jsou doplnény neméné zajimavym po-
jednanim o moznostech vyuziti metody eye-trackingu ve vyzkumu uzivani
edukac¢nich médii (D. Labischova). JelikoZ eye-tracking reprezentuje aktualné
casto uzivanou vyzkumnou metodu nejen ve vyzkumu ucebnic, neplni pub-
likovana studie pouze funkci tematicky souvisejictho suplementu. Naopak.
Jeji metodologické i obsahové ukotveni je natolik originalni, Ze miliZe byt in-
spirativni pro Siroky oborové neohrani¢eny okruh ¢tenar.

Monotematické Cislo dopliuje mimo jiné recenze ]. Manidka hodnotici ne-
davno vydanou publikaci vénovanou metodologii vyzkumu ucebnic a zprava
D. Labischové o Cinnosti Cesko-némecké komise pro Skolni ucebnice.

Texty publikované v tomto Cisle PedOr dokladaji, Ze ackoli vyzkum uceb-
nic nepredstavuje vyzkumné téma dominantné podporované grantovymi
agenturami, jeho zavéry jsou bezesporu uZitecné a mnohdy i prekvapujici.
Zejména v tom smyslu, Ze vybizeji k zamysleni nad (ne)kvalitou soucasnych
ceskych ucebnic. JelikoZ ucCebnice vice ¢i méné skryté ovliviiuji realné vy-
ukové procesy, je treba pripustit, Ze pravé ucebnice jsou jednim z kliCovych
faktort ovliviiujicich kvalitu (ve) vzdélavani. NaSim pranim proto je, aby
prezentované myslenky, zavéry a doporuceni nezlistaly bez odezvy a ozivily
téma Skolnich ucebnic ve vzdélavaci politice, vyzkumu i pedagogické praxi.

Karolina Peskova a Petr Knecht
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»Time to talk“ aneb Cas mluvit o tom, komu patri
anglictina v ¢eské ucebnici’

Jana Kubricka

Masarykova Univerzita, Centrum jazykového vzdélavani

Redakci zaslano 15.9. 2014 / upravena verze obdrzena 12. 1. 2015 / k uverejnéni prijato
20.1.2015

Abstrakt: V tomto prispévku se vénujeme identitdim postav zobrazenym v ceské
ucebnici anglického jazyka Time to talk. Hlavnim cilem studie je popsat jak rtizné as-
pekty identit postav, tak zplisoby omezovani moznosti interpretace kulturnich sdéle-
ni v textech a tlohach. V prvni ¢asti textu predstavujeme koncept identity v oblasti ci-
zich jazyki a vyzkumy, které jsou na ném zaloZeny. Pomoci obsahové analyzy, kritické
analyzy diskurzu a konceptu uzavienych a otevirenych textii se v empirické ¢asti textu
pokousime odhalit, jakou predstavu spolecenstvi mluvc¢ich cilového jazyka autofi
ucebnice vytvari. V analyze textq, ilustraci a dloh doklddame, Ze ucebnice reflektuje
soucasny interkulturni diskurz, ve kterém jsou prezentovana a konfrontovana rizna
kulturni prostredi, zaroven vsak v textech poukazujeme na dominantni roli britské
kultury a autoritu britskych rodilych mluv¢ich. Zobrazené postavy patti k etnické ma-
jorité, jsou casto genderoveé stereotypni a maji stiedni az vyssi sociokulturni status.
V ucebnici je vSak patrny i vliv tzv. diskurzu kulturni inkorporace, kde prostor ziska-
vaji drive opomijené socialni skupiny.

Klic¢ova slova: ucebnice cizich jazyki, identita, rodily mluvci, multikulturni vychova,
kriticka analyza diskurzu, otevieny a uzavieny text

V tomto ¢lanku vychazime z tradice kritické pedagogiky, aplikované lingvisti-
ky a kritické analyzy diskurzu, kde na vyuku cizich jazyk jiZ neni nahliZeno
jako nadoménu, ktera by byla hodnotoveé neutralni arovnostarska. Osvojovani
jazyka naopak vidime jako proces, ktery je ideologicky, plny konfliktl spo-
jenych s identitou a determinovany tfidou, rasou a ekonomickym statusem
mluvéiho. Casto se uvadi, Ze vyuka cizich jazyki je komplexni socialni praxe,
ktera svym zabérem presahuje pouhé osvojovani si gramatickych jevu, lexi-
ka, vyslovnosti a syntaxe cilového jazyka (Lee, 2011, s. 47), zejména proto,
Ze vyucujici cizich jazyktl se pohybuji na pomezi dvou kultur - kultury zemi

1

Vznik studie byl podpofen z projektu Kurikulum zdkladni $koly: metodologické pristupy
a empiricka zjisteni (MUNI/A/0813/2013).

DOI: 10.5817/PedOr2015-2-169
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cilového jazyka a tzv. zdrojové kultury (source culture) zaki. Tento prostor
byva v literature oznacovan jako treti prostor (third place) a predstavuje di-
menzi, ve které se obé kultury potkavaji a konfrontuji (napfr. ve trid€). V tomto
prostoru pri poznavani a porovnavani kultur mohou Zaci rozvijet ¢i rozsiro-
vat své identity, kdyZ dostavaji prileZitost rozehravat role a chovani mluvcich
cilového jazyka, soucasné vsak v téchto situacich rezonuji diskurzni praktiky
s. 48). Tento typ socializace, kde se Zaci setkavaji s multikulturnim prostie-
dim a v idealnim pripadé prehodnocuji nebo zavrhuji myslenky a schémata
osvojena béhem primarni a sekundarni socializace, chape Byram (1990) jako
soucast tzv. tercialni socializace, ktera byva zkoumana jako skryté kurikulum
a v jejimZ ramci se pohybujeme i v predkladaném textu.

Sociadlni a osobnostni dimenze vyuky anglického jazyka vCetné otazek
socializace si ziskava stale vétsi pozornost (srov. Prabhu, 1992). Tento jev
zrejmeé souvisi s faktem, Ze se z angliCtiny stava svétova lingua franca, diverzi-
fikuje se a je pouzivana v novych kontextech (Warschauer, 2000). Kramschova
(2014, s. 296) konstatuje, Ze svét se v souvislosti s globalizaci, rozvojem
internetu a naslednou dostupnosti autentickych cizojazy¢nych materiali
zménil natolik, Ze ucitelé jazykl vahaji nad tim, co vlastné maji své Zaky ucit
a pro jaké realné Zivotni a svétové situace by je méli pripravit. Vyucujici an-
glictiny také az do nedavna spoléhali na stabilni syntax a lexikon anglického
jazyka tak, jak je uvadéji slovniky a ucebnice a spolecné s tim vyznavali au-
toritu abstraktniho rodilého mluvc¢iho (Kramsch, 2014, s. 298). Vztah mezi
tzv. nerodilym mluvéim a rodilym mluvéim mél asymetricky charakter a stal
se ter¢em kritiky jak kvili svému ideologickému obsahu (Phillipson, 1992),
tak kviili jisté ztraté relevance pojmu idealniho rodilého mluvciho ve svété,
kde se komunity cilovych zemi stavaji jazykoveé i kulturné stale rliznorodé;jsi.
S otazkou rodilého mluvciho je spojena i otazka vlastnictvi anglictiny (owner-
ship of English). Phillipson (1992) pojednava o tzv. jazykovém imperialismu
(language imperialism), ktery Kritizuje rozSireni a prosazovani dominan-
ce angliCtiny, protoZe v ném spatiuje nastroj kolonialismu. Phillipson také
tvrdi, Ze v procesu globalniho rozsireni a pouZivani se angliCtina stala jazy-
kem mezinarodnim, a tak i ,vlastnictvim“ celého svéta. Pro nas je koncept
dominance anglického jazyka a kultury zajimavy ve vztahu k vyuce anglicti-
ny jako ciziho jazyka, jelikoZ vychazime z predpokladu, Ze postoje nadraze-
nosti nebo podrizenosti rodilych, respektive nerodilych mluv¢ich negativné
ovliviiuji uceni a Ze vnimana politicka, ekonomicka a kulturni rovnost mezi
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jazykovymi skupinami naopak vede k efektivnéjSimu osvojovanti ciziho jazy-
ka (Schumann, 1981, s. 15).

Jeden z nejvyznamnéjSich autord publikujicich na téma kultury ve vyuce ci-
zich jazyki, Michael Byram, neddvno napsal, Ze zastieSujicim cilem jazyko-
vého vzdélavani by mél byt rozvoj interkulturniho obCanstvi (intercultural
citizenship), tj. ,kompetence zapojit se do politické aktivity s lidmi z jinych
lingvistickych a kulturnich oblasti jak v ramci jedné zemé, tak v prostoru
presahujicim hranice stati“ (Byram, 2011, s. 19, preklad autorky). Podobné
Kostkova (2012) uvadi, Ze vyucovani/uceni se cizim jazyklim byva oznaco-
vano za jeden z Klicovych prostiedkt vedoucich k rozvoji interkulturni ko-
munikacni kompetence, a tim k efektivni komunikaci v multikulturni Evropé.
Tento pozadavek vidime zrcadlit se i v ¢eskych vzdélavacich dokumentech
a pedagogickeé literature (Pricha, 2001, 2004). Rdmcovy vzdéldvaci program
pro gymndazia (2007) se v kapitole cizi jazyk sice, co se tyCe uciva, tradi¢né za-
meéruje hlavné na redlie zemi studovaného jazyka, otazky integrace v multi-
kulturnim prostredi v§ak pojednava v oblastech multikulturni vychovy a vy-
chovy k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, tedy prirezovych
tématech, k nimz by mél predmeét cizi jazyk prispivat. Multikulturni vychova
se zaméruje na ,poznani a pochopeni kulturnich diferenci mezi lidmi nejriz-
néjsiho ptivodu, mezilidské vztahy, interkulturni komunikaci a prizptisobeni
zivotu v multikulturni spolec¢nosti“ (RVP, 2007, s. 73). V tomto priifezovém
tématu by se vSak vyuka neméla omezit jen na ziskavani informaci, nybrz
snazit se také ,stimulovat, ovliviovat ¢i korigovat postoje, hodnotovy sys-
tém a jednani Zaku, posilovat jejich schopnosti zaclenit se do multikulturnich
aktivit a byt ispésni v mezinarodni spolupraci“ (RVP, 2007, s. 73). Ve vycho-
vé Kk mysleni v evropskych a globalnich souvislostech je zdliraznén problém
nerovnosti, at uZ mezi zemémi, tak mezi jednotlivci nebo pohlavimi, napt.
v pristupu ke vzdélavani (RVP, 2007, s. 72).

Vyvstava tedy otazka, do jaké miry se dari nastolovat a didakticky ,otevi-
rat“ multikulturni témata v ucebnicich anglického jazyka, které jsou popi-
sovany jako velka autorita ve vytvareni kulturnich a lingvistickych identit
(Shardakova & Pavlenko, 2004, s. 28). Vyrok o ucebnici jako uznavaném nosi-
teli legitimnich poznatkii a hodnot plati zvlasté v prostiredi, kde studenti ne-
jsou bézné v bezprostrednim kontaktu s kulturou zemi studovaného jazyka,
jako je tomu v pripadé studentl anglického jazyka u nas. V tomto textu tedy
analyzujeme obsahové vlastnosti ucebnice anglického jazyka urcené ¢eskym
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studentim. Konkrétné jsme pro analyzu zvolili koncept identity, protoZe
postavy zobrazované v ucebnicich jsou pro studenty reprezentanty kultury
cilové zemé/zemi, ke kterym se studenti vztahuji a podle nichz si mohou vé-
domé ¢i nevédomé vytvaret predstavy o celém spolecenstvi.

Schopnost nalezeni a ustaleni vlastni identity v roli prostfednika mezi kul-
turami je také podle Jensena, Jaegera a Lorentsena (1995, cit. podle Block,
2007, s. 118) soucasti interkulturni kompetence. Spolecny evropsky refe-
rencni rdmec pro jazyky specifikuje interkulturdlni zptisobilost jako znalosti,
uvédoméni a pochopeni podobnosti a odliSnosti mezi svétem studentii a své-
tem cilového spolecCenstvi vCetné jejich regionalni a socialni riiznorodosti
(SERR, 2002, s. 105). Zajima nas tedy, jaké moZnosti identit nabizi ucebnice
a zda se v ni objevuji tkoly, které u studentl rozviji interkulturni kompe-
tenci. Konkrétné se zamérime na ukoly vedouci k ocenéni vlastni i cizi kul-
tury, jejich relativity a ukoly vedouci k nalezeni vlastniho interkulturniho
stylu a identity (srov. Crozet & Liddicoat, 1999). Koncept identity a vyzkumy
na ném zaloZené pribliZujeme v nasledujicim oddile.

1 Identita ve vyuce cizich jazyki

Identita je obecné vnimana jako to, kdo jsme a ¢im jsme. Definice identity
zaloZena na poststrukturalistickych teoriich zddraznuje dilezitou vlastnost
identity, a to jeji proménlivost, kiehkost a mozné naruseni napt. vlivy globa-
lizace (srov. Hyland, 2012). Obecné panuje shoda na tom, Ze existuji riizné
druhy identit a Ze identita znamena identifikaci se Sirsi kategorii, napft. Zen,
rodict, sportovct apod. Jinym aspektem identity je to, Ze jsme zvyKli vni-
mat svou identitu jako néco, co existuje nezavisle na zacClenéni se do urcité
socialni skupiny a rolich nebo vztazich, které v téchto skupinach navazuje-
me. Socialné konstruktivistické pojeti identity naopak nenahliZi na identitu
jako na kategorii vztahujici se pouze k jednotlivé osobé, ale jako na kategorii,
ktera je utvarena mezi lidmi v socidlnich interakcich (Berger & Luckmann,
1999). Identita tedy neni stavem, ale spiSe procesem, tedy nécim, co se utvari
a méni v Case skrze interakce s ostatnimi.

V nasem vyzkumu vychazime prevazné z prace Nortonové (2000, 2001),
ktera identitu chape jako vztah mezi jednotlivci a SirSim socidlnim svétem,
tak jak je spoluutvaren institucemi jako je rodina, Skola, prace atd. Hlavnimi
sloZzkami identity jsou rasa, etnicita, gender a spoleCenska trida. Nortonova
zasazuje otazky spojené s ucCenim cizich jazykd do socidlniho kontextu,
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napt. si vS§ima toho, jak nékteré identity mluvcich ve vztahu ke komunité cilo-
vého jazyka omezuji nebo naopak facilituji prilezitosti k procviceni mluventi,
poslechu, psani a Cteni. Nortonova vychazi z Westa (1992), kdyZ argumentu-
je, Ze identita odkazuje na touhu, tedy touhu po uznani, sounaleZitosti a bez-
peci. Tyto touhy vSak autorka vidi jako zavislé na pristupu k materidlnim
zdrojim spolecnosti. Lidé, ktefi se tési tomuto pristupu, maji vétsi moc,
coz zase zpétné ovliviluje to, jak sami chapou svilij vztah ke svétu a své
moznosti jej formovat. Nortonova pracuje se vztahem mezi identitou a tzv.
symbolickou moci, jak ji popisuje Bourdieu (1977). Jednim z jejich tvrze-
ni je to, Ze hodnotu pripisovanou promluvé nelze posoudit bez zohlednéni
toho, kdo promluvu pronasi a také bez znalosti SirSich socidlnich vztaht této
osoby. Nortonova (2000, s. 8) usiluje o zviditelnéni faktu, Ze pouze nékterym
mluvéim se dostava prava mluvit, aniZ bychom tato prava zpochybnovali,
a méni tak nas dosavadni pohled na teorie osvojovani jazyka, kdyz navrhuje
zaclenit do definice komunikacni kompetence prdvo mluvit (angl. the right to
speak). Psychologicky konstrukt motivace v ucenti se cizim jazykiim doplnuje
pojmem investment, ktery zde prekladame jako nasazeni, tedy konstruktem,
ktery propojuje snahu a odhodlani ovladnout cizi jazyk s realitou jazykové
komunity nebo Skolni tfidy, kde se vyuka odehrava. Nékteii mluvéi mohou
zazivat diskriminaci nebo vnitini konflikty s vlastni identitou a jejich prilezi-
tosti k uCeni a v souvislosti s tim i jejich nasazeni je omezovano.

V tomto kontextu je vhodné zminit dalsi konstrukty, které se ve vyzkumu
identity objevuji, a to tzv. predstava spoleCenstvi (angl. imagined commu-
nity, Anderson, 2008) a moZnych ja (angl. possible selves, Markus & Nurius,
1986). Oba pojmy Ize chapat v kontextu vySe zminéného konstruktu nasaze-
ni v uCeni se cizimu jazyku, protoze predstavy o komunité cilového jazyka
a vlastnich moznostech, které mluvéim muize nabidnout, mohou v uceni se-
hrat vyznamnou roli.

Nékteré vyzkumy obraci pozornost také k sociokulturnim identitdm uciteli
cizich jazyka a jejich reprezentacim ve vyuce (napi. Clarke, 2008; Duff
& Uchida, 1997). Jenkinsova (2007) ve svém vyzkumu o postojich a identi-
tach nerodilych uciteld anglictiny zjistila, Ze néktefi z nich trpi tzv. ,jazyko-
vou schizofrenii” vyvérajici z konfliktu mezi jejich identitou v rodném jazyce,
kde ucitelé citi sepéti se svou narodni identitou, a na druhé strané identitou
ucitele, ve které usiluji o co nejbliZsi napodobeni prizvuku rodilych mluvcich,
nebot si ho spojuji s ispéchem ve své profesi.
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2 Vyzkumy identity v ucebnicich ciziho jazyka

Identita v ucebnicich cizich jazykl se dostala do popredi zajmu pomérné
nedavno, prvni studie se objevuji od 90. let (napt. Canagarajah, 1993; Gray,
2002; Azimova & Johnston, 2012; Melliti, 2013). Pozornost vénovana iden-
tité jako zastreSujicimu pojmu pro riizné socialni role, vztahy a zastavané
hodnoty v jejich proménlivosti se zda byt jakymsi logickym presahem ¢i roz-
Sifenim drivéjsiho ¢astého zajmu o gender jako zakladni vyzkumnou kate-
gorii (v u€ebnicich cizich jazykd napt. Hartman & Judd, 1978; Porreca, 1984;
Stephens, 1990; Sunderland, 1992; Radimsky, 2001).

Zakladnim vychodiskem vétSiny vyzkumi identity v ucebnicich je pohled
na ucebnice jako na nastroje pro prenos norem a hodnot (Apple, 1992).
Spolec¢na je témto vyzkumim také potreba zviditeliiovani tzv. dominant-
nich diskurzq, které jsou v u€ebnicich skryty. Napr. Shardakova a Pavlenkova
(2004) ve své studii ucebnic rustiny urCenych pro anglicky mluvici uzivatele
zjistily, Ze identitami, které ucebnice zobrazuje, jsou prevazneé bili, stfedosta-
vovsti muZi, kteri Ziji ve velice pohodIném a jednoduchém svété. Jejich jazy-
kové znalosti jsou tak rozsahlé a zobrazené postavy jednaji tak sebejisté, Ze
to miliZe byt pro zacatecniky, jimz je uCebnice urcena, az zastrasujici. Podobné
koncipovana ucebnice také neposkytuje prileZitosti naucit se vyjednavat
a reSit nedorozuméni, uzaviraji autorky. Shardakova a Pavlenkova kombinuji
metody analyzy, kdyz pro prehlednéjsi a komplexnéjsi prezentaci svych zjis-
téni kromé kritické analyzy diskurzu pouzivaji i obsahovou analyzu.

Prikladem vyzkumu pouzivajictho vyhradné obsahovou analyzu je studie
Matsudové (2002), ktera zvolila jako zakladni kategorii ndrodnost, aby pou-
kazala na identity postav predstavujicich v japonské ucebnici mluvci anglic-
tiny. Autorka vyzkumu zjiStuje, Ze vétSina zobrazenych postav je z Japonska
nebo zemi tzv. vnitfniho okruhu, v tomto pripadé konkrétné z USA, Kanady;,
Australie a Skotska. Vyzkumu identity ve vyuce cizich jazyki se v soucasnosti
v zapadnich zemich vénuje velka pozornost, v ceském prostredi se nam vSak
konkrétné v oblasti vyzkumu ucebnic cizich jazykd zatim nepodatilo nalézt
studie zaloZené na tomto konstruktu.
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3 Analyza ucebnice

3.1 C(ile a vyzkumné otdzky

Hlavnim cilem studie je popsat narodni, etnické, genderové a socialni aspekty
identit postav v ucebnici anglického jazyka urcené ¢eskym studentiim stied-
nich a jazykovych Skol Time to talk (2001-2004). Dale si klademe za cil po-
psat zplisoby omezovani moznosti interpretace kulturnich sdéleni v textech
a ulohach. V neposledniradé se pokusime potencial u¢ebnice pro mezikulturni
reflexi vztahnout k cilim multikulturni vychovy, tak jak je deklaruje Rdmcovy
vzdéldvaci program (2007). Konkrétné si klademe tyto vyzkumné otazky:

1. Jaké jsou identity postav zobrazovanych v ucebnici po strance narodnost-
ni, etnické, genderové a socialni?

2. Jakou predstavu spoleCenstvi mluvcich anglického jazyka ucebnice
vytvari?

3. Jak probiha interakce mezi postavami z anglicky mluvicich zemi a Ceska?

4. Jak ucebnice otevird/uzavira v dopliujicich tlohach moZnosti prace
s kulturnimi obsahy textti?

3.2 Zkoumany soubor a metodologie

Ucebnice Time to talk (dale TtT) vychazi od roku 2001, posledni ¢tvrty dil
vySel roku 2004. Ucebnice spliiovala naSe Kkritéria pro volbu tim, Ze podle vy-
zkumu Kolackové (2011) patri v soucasnosti mezi ¢tyti nejCastéji pouzivané
uCebnice A] na strednich Skolach v Brné a okoli, mezi volenymi ucebnicemi
navic jako jedina reprezentuje ceskou produkci. V neposledni radé byl pro
nas dulezity i fakt, Ze u¢ebnice byla schvalena MSMT CR.

Ve vSech dilech ucebnice (1-4) analyzujeme texty (vCetné poslechovych)
a doprovodné ilustrace, které zachycuji postavy v kontextu. Texty zde cha-
peme jako reprezentace, jinymi slovy analyzujeme konceptualni strukturu,
kterou text evokuje u Ctenari, svéty, které si mohou na zakladé texti pred-
stavit, vztahnout se k nim a povazovat za skutec¢né (Krippendorf, 2013, s. 66).

V prvni fazi vyzkumu vybirame relevantni jednotky dle zvolenych ka-
tegorii, tedy ty, které vypovidaji o narodnosti, etnicité, socidlnim statu-
su nebo genderu postav, a jednotky, ve kterych je zachycena interkulturni
komunikace. Jednotkami jsou pro nas jak véty, tak celé texty (Svec, 1998)
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a ilustrace. Vzhledem k prolinani jednotlivych kategorii v identitdch postav
(napt. gender a socialni tfida, narodnost a etnikum) mohou byt nékteré jed-
notky vybrany do vicera kategorii. Béhem kdédovani se také ukazalo jako
vhodné rozliSit postavy fiktivni a historické a vénovat se jim oddélené. V ka-
tegorii narodnostnich identit postav zaznamenavame jak explicitni narod-
nostni identifikaci v textu, tak implicitni ndrodnost danou kontextem. Napf.
pokud postava popisuje britsky vzdélavaci systém, oznacCujeme ji jako brit-
skou. Zobrazené narodnostni identity postav kvantifikujeme, nebot kvalita-
tivni analyza ukazala, Ze patri do 4 zakladnich skupin, tedy britska, americka,
Ceska, jina. V ostatnich kategoriich (identita etnickd, genderova a socialni)
kvantifikaci neprovadime, nebot jeji vysledky vidime jako ne prili$ relevant-
ni a tyto jednotky analyzujeme pomoci jinych metod v dal$ich fazich analyzy.
Socialn{ identitu charakterizujeme v souladu s Safrem (2008, s. 68) dle téch-
to vybranych kritérii: prijem, socialni postaveni, vzdélani, rodinné zazemi,
Zivotni styl, povolani. Genderovou identitu konceptualizujeme prostrednic-
tvim genderovych roli, zamérujeme se tedy na zpusob, jak u¢ebnice popisuje
chovani ocekavané od Clenli dané spoleCnosti v souvislosti s jejich pohlavni
prislusnosti (Renzetti & Curran, 2003, s. 24).

Ve druhé fazi vybrané jednotky zkoumame pomoci kritické analyzy diskur-
zu. Jednim ze zakladnich pilird této metody jsou myslenky Foucaulta (1972),
ktery definoval diskurz jako rozpoznatelny systém vystavény opakujicimi se
sdélenimi a formulacemi napric texty. Analyza diskurzu je proto pro nas vhod-
nym nastrojem, ktery ndm pomaha demonstrovat, jak tento systém utvari
subjekty a svéty, o kterych pojednava, a také pravidla pro to, co 1ze a co nelze
v ramci urcitého diskurzu rict (Jorgensen & Philips, 2002, s. 13). V kritické
analyze diskurzu neexistuje zadny fixni soubor analytickych konceptt, pro-
to byva metodologicky znacné eklekticka (Wodak & Meyer, 2009). My v této
studii analyzujeme vybrané jednotky pomoci nékolika nastroji kritické ana-
lyzy diskurzu. Konkrétné se zamérujeme na modalitu, kter3, jak uvadi Hodge
a Kress (1993, s. 122), znamena vlastné moc, protozZe stanovuje stupen auto-
rity vyroku. Modalita je béZné vyjadiena zplisobovymi slovesy (napt. muset,
nesmét) nebo i slovesy jako ,tvrdim“ ,pochybuji“, nebo prislovci jako napft.
»rozhodné“. Pracujeme také s konceptem predpokladu (presupposition), coz
jsou implicitni sdéleni o svété, kterd autori pouZivaji pro prezentaci mysle-
nek, které by podle nich mély byt akceptovany bez zpochybnovani (Huckin,
1997), nebo konotacemi, tedy slovnimi asociacemi.
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Vyznamnou a neopomenutelnou soucasti u€ebnice cizich jazyki jsou tlohy,
ve kterych mohou autori kulturni obsahy nabidnout ke zpracovani, tedy
potvrzeni nebo zpochybnéni, vztazeni k vlastni identité. Ve treti fazi Setre-
ni jsme proto obsahovou analyzu a kritickou analyzu diskurzu vybranych
textovych jednotek doplnili analyzou uloh a klice pro ucitele. Tato metoda
vychazi z konceptu otevi‘eného a uzavreného textu (Eco, 1979, 2010) a s jeji
pomoci ukazujeme, jak je determinovana interpretace. Text podle Eca odka-
zuje na existujici znalosti a kompetence a miiZe je bud’ ,otevrit“ - rozvinout,
prehodnotit, extrapolovat nebo prehazet, nebo text soucasné znalosti ,uza-
vie“ — stanovenim nebo posilenim drivéjSich znalosti, konvenci a nazort.
V uzavieném textu ndm autor presné sdéli, ktery vyklad jeho textu je jedi-
ny spravny, napl. prostrednictvim vypravéce (Luke, 1989, s. 69). Otevireny
text naopak generuje nepredvidané interpretace, rozehrava rtizné vyznamy
a buduje odpovidajici mozné svéty. Mozné svéty jsou pojmem pochazejicim
ptivodné z filozofie, Eco ho vSak rozpracoval pro teorii fikce. Tyto mozné sveé-
ty, které Uuzce souvisi s modalitou popsanou vySse, jsou svéty, které si predsta-
vujeme, ve které vérime, které si prejeme (Eco, 1979, s. 219). V této analyze
nam mozné svéty mohou pomoci definovat postavy zobrazené v u€ebnici pro-
strednictvim jejich predstav a snii.

Je na misté priznat, Ze tato analyza je motivovanda a ovlivnéna svétonazorem
autorky, jsme vSak presvédceni, Ze analyza diskurzu musi byt kriticka, nejen
deskriptivni, a to nikoli proto, Ze autori analyz jsou nebo chtéji byt politicky
angazovani, ale protoZe ,politicky” je samotny jazyk, tim, jak ovliviiuje distri-
buci socidlnich prostredki (Gee, 2011, s. 9). Pokud ucebnice vidime jako ofi-
cidlni prostiedek pro Sifeni znalosti, je podle nas na misté kriticky prozkou-
mat ideologické obsahy, které v nich bereme za samozrejmé. V této studii se
nam jedna zejména o zviditelnéni socialnich nerovnosti.

3.3 Vysledky

Ndrodnostni identity

Jednoznacné nejcCastéjsi narodnosti, kterou lze identifikovat mezi fiktivnimi
postavami v ucebnici, jsou Britové (konkrétné 48 postav), pouze 4 postavy
jsou ze Spojenych stati americkych a 6 postav je z Ceské republiky. Britové
dominuji i mezi prezentovanymi historickymi postavami: 5 z nich lze zaradit
mezi britské (Ch. Bronté, W. Shakespeare, 0. Wilde, L. Carroll, Ch. Dickens),
dvé postavy jsou americké narodnosti (F. S. Fitzgerald, M. L. King), jednu po-
stavu lze priradit k ¢eskému kulturnimu prostoru (cisat Rudolf II.) a jednu
postavu klasifikujeme jako jinou (Matka Tereza).
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Etnické identity

VSechny fiktivni postavy, které jsou zobrazeny v ilustracich, maji bilou barvu
pleti, pouze na jednom obrazku, doplnéném popiskem ,traveller” (cestova-
tel), jsou v pozadi domorodci tmavé pleti s bedernimi rouskami a vyraznymi
Sperky (TtT 1, s. 45) a velice podobné osoby jsou zobrazeny i na obrazku,
ktery ilustruje praci zahrani¢niho korespondenta (TtT 4, s. 98). Tento zp-
sob zobrazeni povaZujeme za etnocentricky, protoZe jinou kulturu poméru-
je podle nasi, ktera je navic v tomto pripadé v nadrazené roli. Jedina plno-
hodnotné zobrazena postava tmavé pleti je Martin Luther King, jehoZ Zivotu
a boji proti rasové diskriminaci je vénovan cely Clanek (TtT 4, s. 111).

Socidlni identity

Postavy mladych lidi, nejcast€ji definované jako studenti, nebo jimi popiso-
vani blizci, sni o tom, jak jednou budou pracovat pro charitu a pomahat bez-
domovciim nebo détem (TtT 2, s. 8), pracovat jako veterinari (TtT 1, s. 81),
studovat francouzstinu (TtT 1, s. 46) nebo studovat na univerzité (TtT 1, s.
56). Zobrazovany svét je, co se tyCe sociokulturniho statusu, celkové na znac-
né vysoké urovni: rodiCe postav nebo jinych dospélych maji ve vétsiné pri-
padl prestizni profese, jsou napft. 1ékari, veterinaii, spisovateli, médnimi
navrhari, architekty, uciteli, umélci. Malo placena nebo manudlni prace je
uvedena pouze nékolikrat, a to hlavné u studentt, kteff si privydélavaji u stu-
dia, napt. divky jako ¢iSnice nebo au-pair. Prace je popisovana jako dulezi-
ta slozka zivota - patfi do vSech obsahlejsich medailonki a charakteristik
osob, pouze v jedné z ucebnic se objevila zminka o nezaméstnaném, ktery
uZ je vsak na cesté na pohovor na novou praci (TtT 2, s. 118). Typicka je také
rodinnda soudrznost - v u€ebnici prakticky nenalézame zminku o netplnych
rodinach. Vyssimu spolecenskému statusu odpovida i uroven bydleni postav
— napt. Dawsonovi bydli u velkého parku v tripokojovém domé se zahradou
a garazi (TtT 1, s. 22), Parksovi se stéhuji do domu s velkou zahradou (TtT 1,
s. 69), ilustrace divky z PariZe ukazuje jeji pokoj s vyhledem na Eiffelovu véz
(TtT 1, s. 109). Specifickym pripadem je rodina mravenct, ktera bydli v oka-
zalém domeé s péti pokoji, pracovnou a kouzelnym vyhledem do lesa (TtT 1,
s. 58) - v tomto pohadkovém pribéhu je ponékud problematické stanovovat
socialni status obyvatel, da se vSak soudit, Ze v této ucebnici dokonce i Zivot-
ni droven v mravenisti vysoko presahuje standard bydleni priimérné ceské
rodiny. Na konci lekce dostavaji studenti ikol popsat byt nebo dim svych snii
(TtT 1, s. 69).
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Genderové identity

Jednim ze zdroji konflikti dospélych postav v ucebnici je gender a rozdeé-
leni roli muzi a Zen, napt. Carla (TtT 2, s. 119) je zpévackou, ktera miluje
svou praci, ale vadi ji, Ze hodné cestuje a nema proto ¢as na rodinu. Zadna
muzska postava podobny problém neresi. Zajimavy je také predpoklad cvi-
ceni nadepsaného Mamka stavkuje (TtT 1, s. 102), kde matka rozdava ukoly
celé rodiné a je tedy zrejmé, Ze béZny udél ,nestavkujici“ matky je tyto prace
délat sama. V zadani cviceni je uvedeno, Ze pii formulaci pozadavki ma byt
pouzito zplisobovych sloves can a could (mtiZes, mohl bys), stavkujici matka
tak formuluje poZadavky velice zdvorile, coZ se zda byt v rozporu s dramatic-
kym titulkem cviceni. Stoji také za zminku, Ze matka zadava ukoly i otci (kon-
krétné ,umyt auto“ a usmévné ,sklidit si své Cisté kosile“), kromé déti se tak
i otec a jeho nedostatecné zapojeni do domacich praci stava jednim z pod-
nétd k matciné vzpoure a spiSe neZ o vymezovani prav a povinnosti mezi
rodici a détmi jde o tzv. ,boj mezi pohlavimi“, dojem je umocnén zvolenim
slova s negativnimi konotacemi ,stavkuje“. Zeny ¢astéji nez muzi zastavaji
hiife placena zaméstnani a spiSe se realizuji jako vytecné kucharky, deko-
ratérky svych domacnosti a hospodyné (TtT 1, s. 30, 58, 68, 71, 130). Mladé
zamilované divky jsou roztékané v praci (TtT 1, s. 22) a vyZaduji od svych
chlapci rizné pozornosti, napt. od Kevina kvétiny, on vSak na to neni , dost
romanticky“ (TtT 2, s. 100). Komunikace mezi prislusniky obou pohlavi je
komplikovana jejich milostnymi touhami, napft. v jednom ze cviceni na osvo-
jeni zptisobovych sloves (can’t a have to, tj. nemoci a muset) stoji v zadani,
aby studenti pomohli Claire vymyslet vymluvy na cely tyden, aby nemusela
na schiizku se svym ctitelem Davidem, ktery ji vytrvale premlouva (TtT 1, s.
90). Uzavreny typ cviceni nedava mozZnost postupovat v rozhovoru jinak nez
dle predlohy a vytvari Ci stvrzuje u Ctenare predpoklad, Ze osoby opacného
pohlavi béZné hraji sofistikované - zde i neupfimné konverzacni hry. V tex-
tu tretiho dilu ucebnice je genderova tematika prezentovana odlisné, kdyz
v novinovém clanku piSe ucitelka o nedostatku respektu rodica, zvlasté otcq,
k praci ucitelli/ucitelek: ,Often it’s fathers who think we’re just women who
like children and have nothing else to do and aren’t clever enough to do ‘real”
jobs.“ (Casto jsou to otcové, ktefi si mysli, Ze jsme jen Zeny, co maji rady déti
a nemaji nic jiného na praci a nejsou dost chytré na to, aby délaly ,porad-
nou“ praci.) (TtT 3, s. 86). V nasledujicim ukolu se studenti maji vyjadrovat
k ¢astym vyroklim Cinénym na adresu ucitelli, napt. o tom, Ze ucitelé maji
Stésti, protoZe maji dlouhé prazdniny, nebo si predstavit, Ze jsou sami uciteli
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na statni Skole a pripravuji si re¢ o problémech, se kterymi se potykaji ve své
praci. NejenZe se zde Zenam ve feminizovaném skolstvi dostava hlasu, stere-
otypni vyroky o jejich praci jsou navic predlozeny k diskusi a studenti se maji
vZit do jejich role, coz cely text otevird a umoziiuje nahlédnout na problém
z riznych perspektiv.

Predstava spolecenstvi

Z analyzy narodnostnich, etnickych a socidlnich postav identit vyplyva, Ze
ucebnice jako cilové spoleCenstvi chdpe zejména britské kulturni prostredi,
které v$ak vykresluje jako etnicky a sociadlné pomérné homogenni. Zivot ko-
munity zobrazené hlavné v prvnich dvou dilech ucebnice je velmi prijemny,
s oblibou a casto se zde poradaji nejriiznéjsi vecirky (TtT 1, s. 70, 72, 80),
rodiny Ziji pohromadé a kromé drobnych sourozeneckych spori tykajicich
se napt. volby domacich mazlickl (TtT 2, s. 134) ve velké pohodé a komfortu.
Pokud se zaméiime na modalitu v textech, tedy napft. na pouZiti zptisobovych
sloves jako muset nebo nesmét, zjiStujeme, Ze v zobrazeném svété patii mezi
hlavni povinnosti studovat, chodit v¢as na schizky a nejist moc sladkosti,
abychom neztloustli (TtT 2,s. 112).

Interkulturni prvky

Mezi postavami z Britanie a Ceska dochazi ¢asto k setkani a konfrontaci, tak-
to napr. popisuje sviij britsky student David svou zku$enost s Cechy v dopise
kamaradce: ,I must say they looked mostly quite serious, but people were
very polite and helpful to us.“ (Musim rict, Ze vétSinou vypadali dost vazné,
ale byli velmi zdvorili a ochotni pomoci.) (TtT 1, s. 108). KdyZ britsky doku-
mentarista nata¢ porad o Ceské republice (TtT 4, s. 34-25), popisuje ,smi-
$ené pocity” Cechii o vlastni zemi a jejich obyvatelich, jako Brit viak vnima
hlavné nadhernou krajinu, ptivabné hlavni mésto a moravskou pohostinnost.
Cely ¢lanek vyzniva jako reklamni sdéleni pro Brity, aby v Cesku navstivili
vice neZ jen Prahu. Ve stejné lekci v dopise kamaradovi popisuji Britové, jak
si v Cesku uZivaji: ,We’re having the time of our lives in this lovely country*
(Mame se v téhle nadherné zemi prosté bajecné. TtT 4, s. 44), a zdiliraznuji, ze
ani $est tydn, které na poznavani zemé maji, neni dostacujici doba. Ukolem
pro studenty je pak naplanovat mési¢ni cestu po Cesku pro kamarada nebo
kamaradku z ciziny (TtT 4, s. 45).
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Autori se pokousi nastolovat otazky narodnich stereotypt, napt. kdyz David
v dopise popisuje ,some strange ideas” - zvlastni predstavy Cechti o Anglii,
napr. takovou, Ze v Anglii vSichni ji Sunku s vejci a miluji Sherlocka Holmese
(TtT 1, s. 108). Ve cviceni ve stejné lekci knihy (s. 117) jsou studenti vyzva-
ni, aby si predstavili své setkani s Davidem v jazzovém klubu a poloZili mu
otazky o Anglii, ¢imzZ se otevira moznost formulovat a dale diskutovat pred-
stavy samotnych studentti. V nékterych dalsich textech je také zietelna snaha
o podporu mezikulturniho poznavani a porozuméni - napft. ucitelka vyjad-
fuje pochopeni k nedorozuméni zptisobenému kulturni odliSnosti: ,She said
she’d probably make a similar mistake if they sent her to school in England.”
(Rikala, Ze by asi udélala podobnou chybu, kdyby ji poslali do $koly v Anglii.
TtT 3, s. 111). Jinde nachazime otevienou kritiku a stereotypni vnimani jed-
né kultury druhou, napft. toto je prezentovany britsky nazor na Spojené staty:

It makes me really cross, the way everything is influenced by the USA. From
international politics to what we watch on television. I mean, let’s be honest, most
of us in Britain probably feel the same way, don’t we? [Opravdu mé rozciluje, jak
je vSechno ovliviiovano Spojenymi staty. Od mezinarodni politiky po to, na co se
divame v televizi. No upfimné, vétSina nas v Britanii si to mysli, nebo ne?] (TtT 4,
prepis poslechového cviceni s. 84).

Americky mluvCi ve stejném cviCeni podava obdobné stereotypni pohled
z druhé strany:

Everyone’s running around working real hard and being very busy, but I just don’t
feel the energy here that I feel back home. [...] Also, Americans, I think, have a very
strong sense of the future, in Britain I feel pulled towards the past. (VSichni tady
pobihaji, tvrdé pracuji, nemaji na nic Cas, ale ja opravdu necitim tu energii, co
doma [...] Taky se mi zd4, Ze Americani se vic divaji do budoucna a v Britanii jako
by mé to tahlo zpatky do minulosti). (TtT 4, prepis poslechového cviCeni s. 84).

Tyto pomérné jednostranné nazory pak nejsou dal nijak zpracovavany, uka-
zuji vSak, Ze stereotypy ¢i predsudKky, tedy az nepiatelské postoje viici jinym
skupinam (Priicha, 2004, s. 68) jsou univerzalnim prvkem ve vétSiné kultur.
Otevienéjsi je text o cizincich, ktefi Ziji v Cesku a vypravéji o svych pozitiv-
nich i negativnich zkuSenostech (TtT 4, prepis poslechového cviceni, s. 45).
Studenti s materidlem dale pracuji tak, Ze rozebiraji uvedena kontroverzni
tvrzeni o Ce$ich, maji za tikol napsat kratky Zivotopis nékoho ze slavnych
Cecht Zijicich v zahrani¢i nebo mluvit o tom, které vyznamné ¢eské osobnos-
ti by pozvali na vecCeri na pocest své vlasti (TtT 4, s. 47).
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Postavy z anglofonniho svéta studuji nebo uz mluvi nejriznéjSimi jazyky,
od francouzstiny a italStiny po némcinu, pokud vsSak koresponduji nebo jinak
komunikuji s ceskymi mluvcimi, neumi kromé ,,cau” (TtT 4, s. 31) Zadna dalsi
ceska slova (sic). Britsky turista oceniuje vybornou angli¢tinu mladych lidji,
reflektuje vsak takeé ,legracni chyby* kterych si v§imal na anglickych muta-
cich jidelnich listki v ¢eskych restauracich (TtT 1, s. 108). Také Britka Rachel
je v roli arbitra jazykovych znalosti své Ceské kamaradky Marcely, které s po-
téSenim udéluje kompliment o tom, jak malo gramatickych chyb déla, ackoli
to vétSinou ,neni pripad zahrani¢nich studentt, zvlasté pokud jde o predpfi-
tomny cas“ (TtT 4, s. 136). Dava ji zaroven nékolik tipti na to, jak si efektivné
osvojovat slovicka.

Pozornost je vénovana rozdiliim mezi americkou a britskou anglictinou, roz-
diliim mezi americkym a britskym vzdélavacim systémem a rozdilim mezi
anglickou a ¢eskou kulturou. Castym postupem je prezentovani jevu anglic-
ké kultury a zadani ukolu pro studenty, aby jej porovnali s Ceskym ekviva-
lentem, napl. nejzajimavéjsi turistické destinace v Britanii a Cesku (TtT 2,
s. 133). Jiny typ cviceni je ten, kde se kultury potkavaji, napt. kdyZ v zadani
ukolu stoji, aby studenti diskutovali o tom, ¢im by naplnili vano¢ni puncochu,
pokud by chtéli pratele v Anglii obdarovat typickymi ceskymi darky (TtT 2, s.
31), nebo kdyZ maji zménit slova tradi¢ni anglické koledy tak, aby platil pro
ceské Vanoce (TtT 2, s. 35).

4 Shrnuti a diskuze

Co se tyce identit v ucebnici, patfi zobrazené postavy mezi stredni az vyssi
tfidu a pochazi hlavné z Velké Britanie. Autori témér nedavaji hlas margina-
lizovanym socialnim, etnickym a genderovym skupinam a texty tak neodrazi
pestrou realitu spoleCenstvi mluvcich angliCtiny v globalizovaném svété. Je
ale paradoxné zretelné, Ze ucebnice respektuje soucasny diskurz kulturni in-
korporace, o kterém piSe Apple (1992, s. 8), tedy zaclenéni riiznych kulturnich
skupin a jejich zajma do ucebnice. Mlizeme to v pripadé etnicity ilustrovat
napt. na ¢lanku o M. L. Kingovi, ve kterém se dovidame o boji za lidska prava
v Americe, ovSem nikde jinde v knize nenajdeme postavu jiné barvy pleti
nez bilé, ktera by nebyla zobrazena stereotypné. Podobné se sice v jednom
pripadé do hloubky zamyslime nad problémy Zen ve Skolstvi, celkové jsou
vSak Zeny zobrazovany v méné prestiznich povolanich. UCebnice tak pouze
castecné prispiva ke splnéni cili multikulturni vychovy a vychovy k mysleni
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v evropskych a globalnich souvislostech, kdyZ sice podporuje zapojovani
do multikulturnich aktivit, avSak nezabyva se otazkou socialnich nerovnosti,
naopak reprodukuje stereotyp o socialné monolitické spoleCnosti zneviditel-
nénim chudoby a socialnich nerovnosti. Podobna zjiSténi prinasi napr. studie
Tomlinsona a Masuhary (2013), ktefi konstatuji, Ze soucasné britské uceb-
nice anglictiny jako ciziho jazyka urcené pro mezinarodni trh predpokladaji
ambiciézni, stredostavovské, vzdélané uZivatele, nebo vyzkum Johna Graye
(2010), ktery v globalnich ucebnicich anglictiny popisuje spojeni pouZivani
anglictiny s uspéchem, individualismem a bohatstvim.

Znacna pozornost je vénovana Ceské kulture, ¢imZ se podporuje védomi
vlastni identity ¢eskych studentd, jeden z cild je seznamit studenty s redlie-
mi zemi jazyka, ale také zvySit povédomi o vlastnim kulturnim dédictvi, ktereé
je zde vidéno oCima nadSenych zahrani¢nich navstévniki. Pokud mame ale
odpovédét na otazku v nazvu tohoto clanku, musime konstatovat, Ze ang-
lictina v této ucebnici patii rodilym mluvéim, konkrétné Britiim, kteri jezdi
do Ceska jako turisti, obdarovavaji ¢eské pratele knihami o Britanii (TtT 2, s.
22) a komentuji trovei jazykovych znalosti mistnich obyvatel. Cesti studenti
anglictiny se pripravuji na roli privodci v domacim prostiedi nebo turisti
v anglicky mluvicich zemich.

Ucebnice otevira v zadani dkoli prostor pro kritické nahlédnuti jak na cilo-
vou, tak na vlastni kulturu a umoznuje tak studentlim zpochybnit ¢i prehod-
notit nékteré své nazory a postoje. Popsali jsme otevicené typy ukold, ve kte-
rych maji studenti volné vyjadrit vlastni nazor, objevili jsme vSak i znacné
problematicka uzaviend cviCeni, kterd studentiim neumoziuji splnit sprav-
né ukol, aniZ by reprodukovali ideologicky zabarveny nazor autort. Tento
typ ideologického prenosu zlistava ve vyuce ¢asto nepovSimnut, nebot po-
zornost se vétSinou zameéri na jazykovou spravnost, nikoli na obsah sdéleni
a muzZe tak u studentii prispét k vytvoreni stereotypnich nazori. Jsme si sa-
mozirejmé védomi toho, Ze ucebnice jsou pouze jednim ze zdrojti, které ptiso-
bi na vytvareni hodnotovych orientaci (Priicha, 1998, s. 91), domnivame se
vSak, Ze priliSné zjednodusSovani, nedostatecné zastoupeni nebo stereotypni
zobrazovani téchto imaginarnich svéti a komunit miiZe vést nejen ke sniZe-
ni motivace k uceni, ale také k mezikulturnim nedorozumeénim, frustracim
a konfliktim. Vérime také, Ze pokud budou Zaci povazovat anglicky jazyk
za ,svij“ a budou se povaZovat za jeho legitimni mluvci, bude to mit pozitivni
vliv na jejich uceni.
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Jaké zavéry lze z této prace vyvodit pro pedagogickou praxi? Predné bychom
chtéli zdliraznit, Ze ucitelé cizich jazyktl by si méli byt védomi toho, jaka sdé-
leni z jejich vyuky mohou vyplyvat, proto by bylo vhodné vést je uz v ucitel-
ském vzdélavani ke kritické reflexi jak obsahii u¢ebnic, tak vlastnich postoji
k aktualnim tématiim multikulturni vychovy a vychovy k mysleni v evrop-
skych a globalnich souvislostech, ke kterym ma cizojazycna vyuka prispivat.
DiileZité je vénovat se také zptlisobiim pouzivani ucebnice, na kterou se nékdy
jako nerodili mluv¢i ciziho jazyka az prilis spoléhame, a vést s Zaky o pred-
kladanych tématech otevreny dialog, pripadné se nebat vyhledavat, zpraco-
vavat a pouZzivat material pokryvajici témata, ktera jsou v ucebnicich opo-
mijena. PouZivani autentickych materialdi, otevirenych typtl tloh a vytvareni
vyukovych situaci, ve kterych mohou Zaci rozehrat rtizné své identity, mtize
vést k jejich vétsimu emocCnimu zapojeni a tim i zvySeni motivace a uceni.
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“Time to Talk” or Who owns English in a Czech EFL
textbook

Abstract: In this paper we deal with identities portrayed in a Czech textbook of En-
glish as a foreign language Time to Talk. The main goal of the paper is to describe
various aspects of the portrayed identities and the ways of restricting interpretation
of cultural content in texts and tasks. Firstly, we discuss the concept of identity in
foreign language teaching and identity research in foreign language textbooks. We
employ the method of content analysis, critical discourse analysis and the concept
of open and closed texts to capture the image of the target language community de-
picted in the textbook. In an analysis of texts, illustrations and associated tasks we
demonstrate that the textbook reflects the current intercultural discourse, which
involves the presentation and confrontation of diverse cultures, however, we point
to the dominant role of British culture and the authority of British native speakers.
The portrayed characters are members of the ethnic majority, middle to upper social
class, and they are often depicted in a gender-stereotypical manner. Nevertheless,
there is an apparent influence of the discourse of cultural incorporation, which means
that formerly underrepresented groups are granted space in the textbook.

Keywords: foreign language textbooks, identity, native speaker, multicultural educa-
tion, critical discourse analysis, open and closed text

Janikova, V., PisSova, M., & HanuSova, S. (Eds.). (2014). Aktudlni témata vyzku-
mu uceni a vyucovdni cizim jazykiim IIl. Brno: Masarykova univerzita.

PredloZena odborna kniha je prispévkem k teoretickému i empirickému badani v ob-
lasti u¢eni a vyucovani cizich jazykt v Ceské republice. Svymi obsahy prispiva k obno-
vovani kontinualni reflexe vyvoje nejvlivnéjsich trendti v zahranicni i ceské didaktice
cizich jazyk se zietelem k metodologii jejtho vyzkumu v tésném propojeni s vyvojem
vyzkumnych metod referenc¢nich disciplin. Diky vyrazné interdisciplinarité didaktiky
cizich jazykd je jeji vyzkumné pole velmi Siroké, coz se odrazi i ve strukture publikace.
poloZenym na pristup etnograficky a biograficky. Nasledujici kapitoly jsou rozc¢lenény
do péti tematickych okruhti, které jsou zaméreny na (1) procesy vyucovani cizimu
jazyku (2) procesy uceni se cizimu jazyku, (3) mnohojazycnost (procesy uceni se vice
jazykim v kontextu rozvoje individualni mnohojazyc¢nosti), (4) cizojazy¢nou komuni-
kacni kompetenci a (5) metody a organizaci vyuky.
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Abstrakt: Cilem empirické studie je predstavit vysledky obsahové analyzy podob
zadani didaktického aparatu c¢itanek urcenych pro Zaky primarni Skoly z hlediska
jeho sméfovani k naplnéni pfimé prace Zaki s uméleckymi texty zarazenymi do ¢i-
tanek. V prvni ¢asti studie poukazujeme na specifickou roli ¢itanek pri rozvijeni
estetickovychovného pojeti Skolni literarni vychovy. Druha c¢ast je vénovana
literarnévédnym, literarnédidaktickym a kurikuldrnim vychodiskiim vyzkumu.
Treti ¢ast popisuje soucasny stav poznani v oblasti vyzkumu ¢itanek. Ve ctvrté Cas-
ti predstavujeme metodologii vyzkumu; vyzkumny vzorek tvoril didakticky aparat
2 ucelenych citankovych rad (8 ¢itanek urcenych pro 2.-5. ro¢nik primarni Skoly)
sestavajici z 3450 otazek, ukolli a ndmétd k Cinnostem. V paté ¢asti prezentujeme
vysledky vyzkumu, které poukazaly na nékteré spolecné tendence a vyrazné rozdily
mezi zkoumanymi ¢itankami. Zjistili jsme, Ze na praci zakd s uméleckym textem se
nejvyraznéji orientuji didaktické aparaty citanek pro 4. a 5. rocnik primarni Skoly,
nejméné didaktické aparaty Citanek pro 2. ro¢nik primarni Skoly. Z vysledkt vyply-
va, Ze zastoupeni jednotlivych oblasti uméleckého textu je ve zkoumanych ¢itankach
znacné nerozmanité. V didaktickém aparatu ¢itanek prevazuji otazky, ikoly a naméty
k ¢innostem zamérené na tematiku a smysl uméleckého textu. Na zakladé zjiSténych
vysledki predkladdame v zavéru studie doporuceni pro tvorbu c¢itanek.

Klicova slova: umélecky text, literarni vychova, primarni skola, ¢itanka, didakticky
aparat Citanek, obsahova analyza

Za tradi¢niho prostiednika mezi uméleckymi texty? tvoricimi vlastni obsah
literarniho vzdélavani a jejich recipienty (Zaky) se ve Skolni praxi povazuje

1 Vznik studie byl podpofen z projektu Kurikulum zdkladni skoly: metodologické pristupy

a empirickd zjisténi (MUNI/A/0813/2013).

Umeélecky text chapeme jako osobity, neopakovatelny multifunkéni celek (Plch, 1981, s. 25),
jehoz svébytné postaveni v ramci ostatnich komunikatli psané povahy spociva zejména
v jeho estetické funkci a hodnoté (viz Mukarovsky, 1966). Ve Skolni literarni vychové
reprezentuje kvalitu uciva i uméni (Lederbuchova, 2001, s. 83) a stava se tak specifickym
fenoménem, ktery ,hluboce zasahuje individualitu recipienta, interpreta i zprostredkovatele
interpretacCnich ¢innosti“ (Varejkova, 1998, s. 11).
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¢itanka. Tato specificka ucebnice literarni vychovy pojimana jako reprezen-
tativni antologie uméleckych textli se stava vyznamnym zprostredkovatelem
komunikace Zaka s extensiondlnimi a intensionalnimi* dimenzemi umélec-
kého textu, a to nejen vybérem a usporadanim textd, ale i jejich reflexi zpro-
stredkovanou svym didaktickym aparatem®. Vylu¢né postaveni ¢itanek mezi
ostatnimi uc¢ebnicemi spociva v jejich nezastupitelné roli prostirednika mezi
umeéleckymi texty a Zaky, z CehoZ vyplyva i jejich specificka funkce spocivajici
ve zkvalitiiovani zakovy ¢tenarské/literarni gramotnosti®.

Empiricky podloZena evaluace citanek je vSak (nejen) v ceském prostre-
di velmi okrajovou zalezitosti (srov. Ruebsamen & Erner, 1993, s. 57-60).
Presto jsme presvédceni o jeji potfebnosti a vyznamu v souvislosti se silicimi
diskusemi didaktiki literarni vychovy o soucasné koncepci literarniho vzdé-
lavani, kdy autority oboru upozornuji zejména na skutecnost, Ze si literarni
vychova doposud plné nevydobyla status estetickovychovného predmeétu jak
v kurikularnich dokumentech, tak ve Skolni praxi (podrobnéji viz Hnik, 2010,
s. 153). Pro smysluplnou Skolni literarni vychovu povaZujeme za Zadouci,
aby podoby zadani otazek, ikoli a namétd k ¢innostem tvoricich didakticky
aparat Citanek smétovaly k naplnéni primé prace zaka s uméleckymi texty
zarazenymi do citanek, a tim prispély k rozvijeni estetickovychovného zameé-
feni predmétu literarni vychova v primarni skole. Cilem prezentované studie
je charakterizovat didakticky aparat ¢itanek dvou ucelenych ¢itankovych rad
urcenych pro Zaky primarni Skoly z hlediska jeho zaméreni na primou praci
zakl s uméleckym textem, na mezipredmétové propojeni literarni vychovy
s ostatnimi Skolnimi predméty, na literarni kontext nevychazejici z recepce
umeéleckého textu a mimotextovost reprezentujici odklon didaktického apa-
ratu ¢itanek od uméleckého textu.

3 Extensionalni rovinu chapeme jako rozsah pojmu, jako denotaci vyrazu ve smyslu vyznamd,

k nimZ vyraz odkazuje v redlném svété. Intensinonalni rovina je pak obsahem daného pojmu,
jeho smyslem v konkrétnim uziti (bliZe viz DoleZel, 2004; Miiller & Sidak, 2012).

* Didaktickym aparatem citanek rozumime otazky, ikoly a naméty k ¢innostem urcené pro
piimou praci zaki s texty umélecké literatury uvedenymi v ¢itankach.

> Terminy ¢tenai'ska gramotnost a literarni gramotnost byly do ¢eského prostiedi zavedeny
v 90. letech 20. stoleti (blize viz RabusSicova, 2002; Wildova, 2012) v souvislosti se
zapojenim Ceské republiky do mezinarodnich vyzkumnych projektii méticich riizné irovné
gramotnosti. Ctenafskou gramotnost pojimame podle definice VUP (2011, s. 10) jako
»celoZivotné se rozvijejici vybavenost Clovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi,
postoji a hodnotami potfebnymi pro uzivani vSech druha texti v rGznych individualnich
i socialnich kontextech® Literarni gramotnost chapeme jako schopnost poucené recepce
uméleckého textu vychazejici z porozuméni specifiklim uméleckych textt jako ,komunikatd,
jejichZ podstatou je ambivalentnost a mnohovyznamovost” (Zachovd, 2012, s. 96).
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1 Vychodiska vyzkumu

Kapitola je vénovana teoretickym a empirickym vychodiskim vyzkumu,
které se vztahuji k uméleckému textu jako vlastnimu obsahu literarniho
vzdélavani. Nejprve se zabyvame literarnévédnymi a literarnédidaktickymi
vychodisky. Poté se zamérujeme na kurikularni a nasledné na empiricka vy-
chodiska vyzkumu.

1.1 Literdrnévédnd a literdrnédidaktickd vychodiska

Skoln{ literarni vychova se odviji od uméleckého textu a jeho interpretace
(Vatejkova, 1998), od ¢tenarského zazitku nebo zaZitku z tvorby (srov. Slavik,
1997, 2001, 2011). Na umélecky text, ktery je v ¢eské, slovenské (ale i svéto-
vé) literarni didaktice povazZovan za vlastni obsah literarni vychovy, se odvo-
lava vétSina teoretiki i praktiki literarniho vzdélavani (Germuskova, 2003;
Ligo$, 2009; Hnik, 2010). V kontextu postmoderni plurality literarni védy je
na umélecky text mozné nahlizet z nejriznéjsich hledisek (bliZze viz Haman,
2012; Macura & Jedlickova, 2012). Pro ucely naseho vyzkumu povazujeme
za nejpriléhavéjsi (vzhledem k zaméreni vyzkumu na didakticky aparat ¢i-
tanek urceny Zaklim primdarni Skoly a rozmanity charakter soucasnych ci-
tanek) tradi¢ni strukturalisticky pristup k uméleckému textu (podrobnéji
viz Dolezel, 2000). Ten se pro nas v pojeti strukturalistické Skoly L. Dolezela
(2004) stava vychodiskem pro analytickou ¢ast vyzkumu, jelikoZ ndm umoz-
nuje odliSovat primarné estetickou funkci® literarniho textu od jeho mimo-
estetickych presahii’. Strukturalisticky pojata literarnévédna metodologie
nabizi pro ucely naSeho vyzkumu sémanticky pristup k analyze didaktického
aparatu ¢itanek demonstrovany odliSenim extensionalnich a intensionalnich
dimenzi fikcniho svéta literarniho dila, z jehoZ svébytnosti vyplyva nejen
(pro Skolni literarni vychovu) nezbytny poZadavek neredukovani umélecké-
ho textu na sluzebnika mimoestetickych funkci.

Celkova koncepce naseho vyzkumu a jeho mozna aplikace do praxe je te-
oreticky zastreSena fenomenologicky orientovanou koncepci estetického
zazitku. Hovorime-li o estetickém zazitku v literarnévychovném procesu,
mame na mysli zazitek pramenici z primého kontaktu Zaka se slovesnym

6V literature, tak jak ji chape moderni doba, je esteticka funkce textu zalozena na potlacovani
praktickych funkci a estetickd hodnota se odviji od oceniovani mnohoznacnosti, nestanovitel-
nosti definitivniho vyznamu.

7 Mimoestetické presahy pojimame v intencich pozadavki RVP ZV (2007) na mezioborové
propojeni Skolnich vzdélavacich predmétd.
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umeéleckym dilem, ktery miizeme (v analogii s vytvarnym uménim) poji-
mat prostrednictvim ¢tyr drovni, jak uvadi Slavik (2001, s. 255-264), a to
prostrednictvim:

(a) vyznamu, ktery nam frika, CO dilo zobrazuje, ¢i k Cemu se vztahuje;
(b) konstrukce, ktera odpovida na otazku, JAK a jakymi prostredky bylo dilo
zobrazeno; (c) empatie, tedy jak divakovo vnimani obrazu koresponduje
s ptvodnim zdmérem autora (tato Uroven je také dilezitd pfi socidlnim
vyjednavani vyznamu pojimani obrazu riiznymi recipienty); a konec¢né se jedna
o uroven; (d) proZitku, ktery je ve své podstaté neprenositelny a miize byt pouze
popsan nebo zprostredkovan riznymi typy vyjadieni jako napt. slovy, tancem atd.

Na otazku,,CO literarni text obsahuje?” mizeme hledat odpovédi jak v diskur-
su literarnévédného strukturalizmu ve smyslu formulovani ndmeétu a dalsich
vedlejsich mySlenek dila, tak v postmodernich polohach literarnivédy ve smy-
slu prevypravéni extensionalniho obsahu textu. Otazka ,JAK a jakymi pro-
stiedky bylo dilo zobrazeno?“ vSak jiZ bezprostredné souvisi s rekonstrukci
intensionalni slozky textu vychazejici z expresivniho zazitku ze slovesného
umeéleckého dila. Za zjisténim, jak text mluvi, je skryta re-konstrukce jeho
intensionalniho obsahu, ktery je nutné piimo zazit v aktu Cteni ¢i poslechu.
Intensionalni obsah uméleckého textu je tedy nejuzeji spjat s estetickou funk-
ci uméleckého textu a s jeho expresivnimi vlastnostmi. Slavikem zminovanou
empatii a proZitek vychazejici z Zakovy bezprostredni zkuSenosti s umélec-
kym textem pak rovnéz nelze zaménit popisem jeho obsahu, tj. zkuSenosti
zprostiredkovanou. J. Searle (1985, podle Slavika, 2001) tento problém vy-
svétluje jako nemoZnost redukovat poznavani z pozice ontologie prvni osoby
na poznavani z pozice ontologie tieti osoby. Jak uvadi Varejkova (1998, s. 13),
»>umélecké dilo je predmétem prace v literarni vychové, proto je v procesu
vyuky dominantni slozkou, urCuje cil ¢innosti, jeji obsah i metodické postu-
py" Skolni literarni vychova vystavéna na expresivnim zaZitku z uméleckého
textu, kterd pozaduje tvirci praci s tviirci materii umeéleckého dila tedy s in-
tensionalni sloZzkou uméleckého textu, pak v procesu uméleckého utvareni
a/nebo rekonstruovani uméleckého textu nabyva kvalit estetickovychovné
zaméreného predmétu s expresivné tvorivym charakterem.

Propojeni paradigmat literdrnévédného strukturalismu v soucasném pojeti
DoleZelovy Skoly s fenomenologicky orientovanou koncepci estetického za-
zZitku a jeho reflektivni analyzou v oborové didaktice literarni vychovy smé-
fuje k poucené recepci uméleckého textu vychazejici z Ctenarského zazitku.
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74k by tedy (pti dirazu na intensionaln{ funkci) mél tvorivé re-konstruovat
Cili aktivné interpretovat nejen entity fikéniho svéta dila a jejich strukturu,
ale i zptlisob vystavby intensionalnich vyznami zakotvenych v texture dila
(Cervenka, 2003). Za zjisténim ,jak text mluvi“ se tedy skryva proces rekon-
strukce intensionalni (neparafrazovatelné) vyznamové struktury umeéleckého
textu, coz lze uskutecnit pouze za predpokladu primého ¢tenarského zazitku.

Zakladni kategorie imanentni textové roviny vymezujeme pro ucely naseho
vyzkumu podle literarné-teoretické prace Peterky (2009). Autor zde sta-
novil literdrné-teoretické koncepty a jejich didaktické presahy vymezujici
vlastni roviny slovesného uméleckého dila zaloZené na jeho estetické funkeci.
Definovani textovych oblasti obsahové zUZenych ve vztahu k o¢ekavanym vy-
stuplim literarniho vzdélavani Zakl primarni skoly tvori zakladni strukturu
naseho vyzkumného nastroje - kategorialniho systému.

1.2 Kurikuldrni vychodiska

V souvislosti s pozadavky Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani (dale RVP ZV) na mezioborové propojeni vzdélavacich obsaht
zarazujeme do naseho vyzkumu oblast Kontexty. Kontexty chapané jako sou-
vislosti a podminky spjaté s obsahovym zameérenim konkrétniho ukolu ci
otazky zarazené do Citanky (srov. Priicha et al.,, 2013, s. 133) pak vydélujeme
do dvou oblasti (Kontext se sekunddrni estetickou funkci; Kontext mimoestetic-
ky), a to na zakladé jejich vztahu k uméleckému textu jako jejich vychodisku.
Kontext se sekunddrni estetickou funkci, kterou pojimame ve smyslu obsaho-
vého zaméreni na extensiondlni (¢ili parafrazovatelnou) dimenzi umélecké-
ho textu, recipuje umeélecky text v tésném sepéti s mimooborovymi presahy
tykajicimi se neliterarnich skolnich vyucovacich predméta (Ceského jazyka,
matematiky, nasSeho svéta [1.-3. ro¢nik primarni Skoly], prirodovédy, vlasti-
védy, vytvarné vychovy, hudebni vychovy, télesné vychovy). Oblast Kontext
mimoesteticky chapeme jako obsahové naplnéni Skolni literarni vychovy li-
terarnéhistorickymi, terminologickymi a biografickymi poznatky, které vSak
nevychazeji z primé prace zaki s uméleckym textem (ten zde neplni ani do-
kladajici, ani zprostiredkujici funkci). Poznatky se sice vazi k literarni vycho-
vé, ale reprezentuji spiSe formalisticky pristup k literature neZ estetickovy-
chovné pojeti literarniho vzdélavani.



Umélecky text v didaktickém apardtu ¢itanek pro primarni skoly... 193

Literarni vychova svou povahou estetickovychovného Skolniho predmétu
pracujiciho s uméleckymi texty nejriiznéjSiho tematického zaméreni pirimo
vybizi k uplatnovani Sirokych mezioborovych presahi. Otazkou vSak zista-
v4, zda tyto mimooborové piesahy reflektuji literarni pristup® k uméleckému
dilu. Neliterarni pristup k uméleckému textu zarazenému do Citanek pojima-
me v naSem vyzkumu ve shodé s Hrabakem (1977, s. 21) jako ,prostredek
slouZici k ilustraci jinych ucebnich predmétii“ a vyclenujeme jej do oblasti
Mimotextovost. Mimotextovost (situovanost) chapeme podle Peterky (2009,
s. 47) jako odklon od fikéniho svéta uméleckého textu. Zarazeni mimotexto-
vosti do nasSeho vyzkumu vychazi z kurikuldrnich poZadavki na uplatiova-
ni komplexni vize vzdélavani s centrem v Sirokém mezioborovém propojeni
smérujicich k ziskadvani nadpredmétovych obecné vyuZitelnych dovednosti,
které umoznuji clovéku rychle se adaptovat na neustale se ménici podminky
vnéjsiho prostredi a efektivné a kriticky tridit a zpracovavat informace speci-
fikované pro konkrétni ucely. Oblast Mimotextovost reprezentuje smeérovani
tematiky otazek a ukoli zaiazenych do Citanek k naplnéni vzdélavaciho ob-
sahu neliterarnich vyucovacich predméti.

1.3 Empiricka vychodiska

Pro samotny metodicky postup vedouci k posuzovani a hodnoceni kvality
Citanek z hlediska smérovanti jejich didaktického aparatu k naplnéni primé
prace s uméleckym textem a k zavérecné interpretaci zjiSténych vysledki
jsme jako vychodiska zvolili empirické studie némeckych autort, a to vzhle-
dem Kk relativné blizkému pojeti literarniho vzdélavani, dlouholeté vyzkumné
tradici i kontinualnimu pribéhu vyzkumu ¢itanek.

Helmers (1969) provedl obsahovou analyzu némeckych citanek, na zakladé
které porovnaval, jak do ucebnic literatury pronikaji literarné-sociologické
aspekty. Navrhl rozsahly kategorialni systém, v jehoz intencich prezentoval
jednotliva literarné-sociologicka kritéria a jejich priniky do celkové podo-
by ¢itanek ve smyslu vybéru a fazeni texti i jejich doprovodnych tkold. Pro
potieby naseho vyzkumu jsme se inspirovali zejména pojetim ukoli k jed-
notlivym textlim zarazenym do citanek a jejich didaktickym zpracovanim
pro zaky.

8  Literarni pristup k uméleckému textu vychazi ze specifickych rysti umeéleckych texti (sub-
jektivnost, pouzivani aktualizovaného jazyka, fiktivnost, intertextovost), na jejichZ pozadi se
vydéluje literarni (umélecka) slovesnost od texti neliterarniho charakteru (primarné véc-
né povahy).
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Rozsahlou empirickou studii postihujici vyvoj ¢itanek v Némecku a jejich
souCasné smérovani predlozila Wildeova et al. (2000). Metodou obsahové
analyzy vychazejici z pozadavki historického vyvoje vyuky literatury na né-
meckych Skolach a rozvoje Ctenarstvi zaki byla stanovena kritéria pro ana-
lyzu c¢itanek z hlediska pozadavki na rozvijeni ¢tenaiské kompetence, mezi
néz jsou razeny napt. kategorie struktury textu, vybér a pocet textd, inter-
textovost, komentare k jednotlivym textlim, otazky a ukoly k textlim, celkova
typografie aj. Kategorialni systém Wildeové nam byl metodologickou oporou
z hlediska vymezeni kategorie struktury uméleckého textu.

Indikatory rozvoje ctenarské kompetence v ucebnicich némeckého jazy-
ka navrhla Hoppeova (2011), jeZ v empirické studii analyzovala jednotlivé
ulohy v ucebnicich némeckého jazyka Zakl 4. rocniku s ohledem na jejich
prinos ke vzdélavani a dlirazem na rozvoj ¢tenarstvi. Bylo zjisténo, Ze nejvét-
$i podil v Citankach zaujimaji tlohy zamérené na hledani informaci z textu
(40-50 %), nasleduji ulohy interpretacni (10-30 %) a ilohy zamérené na po-
rozumeéni textu (7-20 %). S nejnizsi Cetnosti byly zastoupeny otazky sméruji-
ci k dekédovani vyznami cteného (5-15 %). Vysledky tohoto vyzkumu nam
poskytly zpétnou vazbu k ndmi provedené analyze v oblasti zaméreni didak-
tického aparatu citanek na interpretaci umeéleckého textu.

2 Dosavadni stav poznani

Zabyvame-li se literarnédidaktickou ¢i pedagogickou reflexi soucasnych ces-
kych citanek, nezbyva neZ konstatovat, Ze stoji spiSe stranou odborného
zajmu. Kontinualné se evaluaci Citanek pro primarni skolu vénuje Zitkova
(2005-2013). Zitkova (2005) analyzovala ¢itanky pro 4. a 5. ro¢niky zakladni
Skoly, pricemzZ zhodnotila stav ¢itankové tvorby od roku 1990 do roku 2005
z hlediska vyuzivani jednotlivych ucebnic v pedagogické praxi. Dospéla k za-
véru, Ze nejuzivanéjSimi c¢itankami ve sledovanych rocnicich primarni sko-
ly ve sledovaném obdobi byly ¢itanky nakladatelstvi Alter. Vyzkum rovnéz
posuzoval kritéria souladu citanek s poZadavky na cile a obsah literarniho
vyucovani ve 4. a 5. ro¢nicich ZS, a to v kontextu s kodifikovanymi kurikular-
nimi dokumenty té doby (Standard zdkladniho vzdéldvani a z vzdélavacich
programu zejména program Zdkladni skola). Formativni vliv literarni vycho-
vy byl ziZen na otdzku hodnotové preference v literarnich ukazkach, kde
bylo jako nejfrekventovanéjSi prokazano zastoupeni tematiky mezilidskych
vztahi a ptirody.
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Citanky pro druhy stupeti zakladnich $kol a sti‘edni $koly jsou rovnéZ reflek-
tovany sporadicky (Pokorna, 2003; Lederbuchova 2003-2004; Hnik, 2010).
Lederbuchova (2003-2004) analyzovala ¢itanky pro 6. rocnik zakladni Skoly
z hlediska kritérif jejich kvality. Autorka dosla ke zjisténi, Ze se pojeti ¢itanek
pro 6. ro¢nik rtzni podle toho, které funkce literarni vychovy autoii ¢itanek
preferuji. Citanky pak na zakladé vysledkii obsahové analyzy rozdélila do ti
kategorii - na ¢itanky zajmové ctenarské, vzdélavaci a vychovné.

3 Metodologie vyzkumu

Predmétem naSeho vyzkumu byl didakticky aparat Citanek, za néjz povaZuje-
me konkrétni podoby zadani otazek, ikolli a ndmétil k cinnostem zarazenych
do citanek uvedenych pied textem® - jako jeho uvedeni, ¢i za textem -
jako jeho reflektovani, které jsou urcéeny pro pirimou praci Zaki a vztahuji
se k uméleckému textu!® zarazenému do citanky (srov. Lederbuchova,
2008, s. 82). Didakticky aparat citanek svym pojetim prostiednika mezi
zakem a uméleckym textem organizuje recepcni Cinnosti Zakl v urcitych
obsahovych (literarnich i mimooborovych) ramcich. Jejich konkrétni
vymezeni a kvalitativni posouzeni ve vztahu k vlastnimu obsahu literarniho
vzdélavani - uméleckému textu - tvori klicovy metodicky prvek nasi analyzy.
Ta spociva v kategorizaci didaktického aparatu ¢itanek do obsahovych ram-
cl (kategorii a podkategorii), které by ve Skolni literarni vychové mély byt
zastoupeny tak, aby vyuka literatury smérovala k svému cili - schopnosti
poucené recepce umeleckého textu.

Cilem vyzkumu bylo posoudit povahu zadani didaktického aparatu citanek
pro primarni $kolu z hlediska jeho smérovani k naplnéni primé prace zZaku
s uméleckym textem. K tomuto cili se vztahuji niZe uvedené otazky explora-
tivné-komparativniho charakteru:

e Do jaké miry se didakticky aparat analyzovanych citanek vztahuje k umé-
leckému textu a jaké je zastoupeni jednotlivych oblasti jeho struktury?

9 Za text povazujeme kazdy beletristicky utvar (konkrétni graficky celek) s vlastnim titulem,
popi. s uvedenim autora, pokud jde o text autorsky. Rozsah textli se rtizni, a to podle dosazené
urovné ctenarstvi Zakl a Zanrového zastoupeni jednotlivych textli. Rozsah poetickych textl
se pohybuje v limitech 2-50 verst. Rozsah prozaickych textl kolisa v rozmezi 2000-5000
znakd (srowv. Zitkova, 2005, s. 70).

10 Otazky, ukoly a naméty k ¢cinnostem uvedené v ¢itankach ve vztahu k textim odborné a vécné
literatury predmétem analyzy nebyly, a to vzhledem k zaméreni estetickovychovného pojeti
literarniho vzdélavani na texty beletristické povahy.
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e Do jaké miry jsou v didaktickém aparatu ¢itanek zastoupeny otazky/uko-
ly a naméty k ¢innostem smérujici k mezipredmétovému propojeni lite-
rarni vychovy s ostatnimi Skolnimi predméty?

e Do jaké miry se didakticky aparat ¢itanek orientuje na literarnéteoretic-
ké, biografické a historické kontexty, které nesouviseji s textem umélecké
povahy zarazenym do citanky?

e Do jaké miry jsou v didaktickém aparatu citanek obsazeny otazky,
ukoly a naméty k Cinnostem slouzici k ilustraci neliterarnich Skolnich
predméthi?

Pro ucely vlastniho vyzkumu jsme analyzovali zamérné vybrany vzorek!!
dvou Citankovych rad, jimZ rozumime vZdy Ctyri na sebe navazujicich ¢itanky
urcené pro zZaky 2.-5. roCniku primarni Skoly vydané v ramci dvou riznych
nakladatelstvi, a to z nakladatelstvi SPN (Ceflkové & Jezkova, 2010; Cenkova
& Jonak, 2010; Cerikova & Jonakova, 2010) a Fraus (Sebesta & Varova,
2008-2011).

Ke kategorizaci didaktického aparatu citanek jsme jako vyzkumnou meto-
du zvolili obsahovou analyzu otazek, ukolli a ndmétl k ¢innostem zaraze-
nych do ¢&ftanek, kterou pojimame podle S. Svece (2009, s. 141) jako meto-
du na rozhrani metod kvalitativnich a kvantitativnich, pri niZ se kvantifikace
obsahovych jednotek (Cili konkrétnich tukold, otazek a naméti k ¢innostem)
uskutecriuje v ramci jejich kvalitativnich kategorii, tedy pojmi, tematik a my-
Slenek, které se v nasem vyzkumu primarné vztahuji k naplnéni primé prace
7aki s uméleckym textem. Jednotkami obsahové analyzy rozumime konkrét-
ni otazky, ukoly a naméty k ¢innostem uvedené v ¢itankach a adresované za-
kéim (n = 3450).

Kvantifikace jednotek obsahové analyzy naplnuje povahu smiseného vy-
zkumného designu, kdy se kvalitativné vymezené kategorie kvantifikuji
v ramci jednotlivych podkategorii predloZeného kategoridlniho systému
(srov. Carley, 1993, s. 81). Pro ucely statistického zpracovani ziskanych dat
pouzivame zakladni statistické metody, a to urcovani absolutnich a relativ-
nich ¢etnosti a neparametrickou statistiku test dobré shody chi-kvadrat s do-
datkem o z-skore (Chraska, 2007, s. 79-82).

11 Kritéria vybéru byla nasledujici: ¢itanky disponovaly platnou schvalovaci dolozkou MSMT
CR; ¢itanky pochazely ze dvou nakladatelstvi prezentujicich se jako nakladatelstvi tradi¢niho
ainovativniho zaméreni; ¢itanky byly adresovany zaktim 2., 3., 4. a 5. ro¢niku primarni skoly;
¢itanky byly vydany v souladu s RVP ZV.
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3.1 Design vyzkumu

Vyzkum probihal ve dvou etapach, jak prezentujeme na obrazku 1. Prvni
vyzkumna etapa korespondovala s vymezenim prvnich tfi dil¢ich cild nasi
prace smeérujicich k vytvoreni literarnévédnych, literarnédidaktickych
a kurikularnich konstruktt estetickovychovné koncepce literarniho vzdeé-
lavani v primarni Skole. Tato analyticka faze vyzkumu spocivala v operaci-
onalizaci teoretickych konstruktii literarniho vzdélavani. Jejim cilem bylo
vytvoreni a ovéreni vyzkumného nastroje. Druha etapa vyzkumu zohled-
novala Ctvrty dilci cil prace, jelikoZ spocivala v pouZiti naSeho vyzkumného
nastroje pri obsahové analyze didaktického aparatu ¢itanek pro primarni
Skolu. Vysledky této analyzy slouZici k popisu a srovnani zkoumanych ¢itan-
kovych rad sméruji k naplnéni hlavniho cile naSeho vyzkumu, jimz je posou-
dit kvalitu ¢itanek pro primarni Skolu z hlediska jejich smérovani k naplnéni
estetickovychovného pojeti literarniho vzdélavani v primarni skole.

3.2 Kategoridlni systém

Kategorialni systém (LaviCkova, 2012, 2013) je tvoren ze 4 hlavnich kate-
gorii: Umélecky text, Kontext se sekunddrni estetickou funkci, Kontext mimo-
esteticky, Mimotextovost. Jednotlivé kategorie kategoridlniho systému jsou
pak detailné rozclenény do podkategorii, k jejichZ obsahové prislusnosti pak
prirazujeme konkrétni otazky, ikoly a naméty k cinnostem tvorici didakticky
aparat citanek, a to podle povahy jejich zadani, coZ ilustrujeme v tabulce 1.

V kategorii Umélecky text chapané jako obsahové naplnéni estetickovychov-
ného pojeti literarniho vzdélavani jsme vydélili sedm podkategorii (Jazyk
a styl, Zdnr, Vypravéé, Kompozice, Téma, Smysl, Intertextovost), jeZ reprezen-
tuji jednotlivé sloZky umeéleckého textu. Pri obsahovém vymezovani jed-
notlivych podkategorii jsme se opirali zejména o teoretickou praci Peterky
(2009), viz podkapitola 2.1 této prace.

Zarazeni kategorii Kontext se sekundani estetickou funkci, Kontext mimoes-
teticky a Mimotextovost do predkladaného kategorialniho systému vyplynulo
znami provedené obsahové analyzy uciva a ocekavanych vystupti vzdélavaci-
ho oboru Cesky jazyk a literatura pro 1. stupeii zakladniho vzdélavani v RVP
ZV (Lavickova, 2013, s. 65). Kategorie Kontext, Kontext se sekunddrni este-
tickou funkci a Mimotextovost vSak reflektuji neliterarni pristup v Citankach,
jelikoZ pojimaji literarni vychovu jako prostiedek slouZici k ilustraci jinych
ucebnich predméti (viz Hrabak, 1977, s. 21).
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Tabulka 1
Vysledna verze kategoridlniho systému
Kategorie = Podkategorie =~ Kd&d Obsahové vymezeni Priklad
podkategorie
Umélecky Jazyk a styl T1  Jazykové prostredky, druhy Ktera slova v basni
text feci, basnické konstrukece, ukryvaji podzim?
vers a rytmus, rym a strofa.

Zanr T2 Lyrika, epika, drama, poezie, Ma basnicka néjaky déj
proéza, folklorni slovesnost.  nebo vyjadruje spiSe

naladu?

Vypravéc T3  Druhy fedi, typy vypravéc. Kdo piibéh vypravi? Cim

se odliSuje promluva
Josifka a vypravéce?

Kompozice T4  Kompozice vnéjsi a vnitini, Kde se pribéh odehrava?
postava, prostor. Cim se basné odli$uji, aniz
Vypravéni chronologické, byste je predtim cetli?
retrospektiva.

Téma T5  Vécny obsah, tematicka 0 ¢em si déti povidaly? Co
vystavba, motivické se Anicce prihodilo?
komplexy:.

Smysl T6  Explicita, implicita, Jak se déti v pribéhu
interpretace. zachovaly?

Intertextovost T7  Vztah k pretextu, posttextu. Kterou pohadku Vam

vypravéni pripomina?
Kontext se Umeélecky text KS1 Mezioborové propojeni Vypi$ z ukazky vSechna
sekundarni - Cesky jazyk literdrni vychovy s Ceskym  slovesa.
estetickou jazykem.
funkci Umélecky text KS2 Mezioborové propojeni Kolik postav loupeZnici
- matematika literarni vychovy okradli?
s matematikou.
Umélecky text KS3 Mezioborové propojeni Z jakych listnatych stromt
- nas svét literarni vychovy uz spadlo listi?
s prvoukou/prirodovédou/
vlastivédou.

Umélecky KS4 Mezioborové propojeni Vytleskej, jak dést

text - hudebni literarni vychovy s hudebni  bubnuje na parapet.

vychova vychovou.

Umélecky KS5 Mezioborové propojeni Nakresli ilustraci k basni.

text - vytvarna literarni vychovy

vychova s vytvarnou vychovou.

Umélecky KS6 Mezioborové propojeni Zacvic si rozcvicku podle

text - télesna
vychova

literarni vychovy s télesnou
vychovou.

pifbéhu.
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Kategorie = Podkategorie =~ K6d Obsahové vymezeni Priklad
podkategorie
Kontext Autor KM1 Informace o Zivoté Proc¢ se spisovatel zajimal
mimo- spisovatele. o psy?
esteticky  pal3f tvorba KM2 Informace o dal$i tvorbé Znas néjakou dalsi
autora spisovatele. pisnicku Zdenka Svéraka?
Literarni KM3 Dobové realie souvisejici Kdo je to romantik?
terminologie se vznikem ¢i obsahem
textu, literarni terminologie,
ktera vSak nema souvislost
S textem.
Mimo- Cesky jazyk M1  Realie z ¢eského jazyka. Co je to synonymum?
textovost  Matematika ~ M2  Redlie z matematiky. Spotitej déti ve své tide.
Nas svét M3  Realie z prvouky/ Dovedou kuiatka mluvit?
prirodovédy/
vlastivédy.
Hudebni M4  Realie z hudebni vychovy. Zazpivej si néjakou
vychova vanoc¢ni koledu.
Vytvarna M5  Redlie z vytvarné vychovy.  Jaké barvy miize mit
vychova petrklic?
Télesna M6  Redlie z télesné vychovy. Pohybuj se jako dalsi
vychova zvirata.
Redlie ze M7  Redlie z béZného Zivota. UZ jsi byl nékdy v galerii?
Zivota zaka
Ambivalentni M8  Nejednoznacné urcitelné Napis$ a namaluj, kdo si

otazky, ukoly a naméty
k Cinnostem.

povida.
Spolecné si prohlédnéte

knihu Dasenka.

Pro kvalitativni rozliSeni jednotlivych kategorii ve smyslu jejich primé vazby
na umeélecky text bylo nutné jejich vzajemné vymezeni podle jejich smérovani
k primé praci zakl s uméleckym textem. Stupen kvality jednotlivych katego-
rii byl posuzovan podle jejich obsahového smérovani k naplnéni primé prace
zakl s uméleckym textem. Kazda kategorie kategoridlniho systému pred-
stavuje jeden ze Ctyt stupni kvality vymezenych na stupnici 0-3. Kategorie
Umeélecky text (hodnocena stupném 3) tak zcela napliiuje smérovani didak-
tického aparatu k primé praci zak s uméleckym textem. Kategorie Kontext
se sekunddrni estetickou funkci (stupen 2) a Kontext mimoesteticky (stu-
pen 1) ¢astecné napliuji pfimou praci Zaki s uméleckym textem. Kategorie
Mimotextovost (stupen 0) nenapliuje praci zaki s uméleckym textem, coz
dokladame v tabulce 2.
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Tabulka 2
Vymezeni stupriti kvality v naplnéni primé prdce Zdki s uméleckym textem
v ramci jednotlivych kategorii

Nazev kategorie  Stupen kvality = Obsahové vymezeni kategorie

Vymezeni struktury literarniho dila na zakladé
identifikace jednotlivych sloZek nachazejicich se

Umeélecky text 3 v naplnéni struktury ideové-tematického zakladu,
vécného obsahu, autorského pristupu, kompozice
a jazykovych prostiredki.

Naplnéni vlastnich kategorii umeéleckého textu v tésném

Kontext se sepéti s mimooborovym kontextem, ktery slouZzi
sekundarni 2 i ilustraci neliterarnich vyucovacich predméti (¢eského
estetickou funkci jazyka, matematiky, prvouky, piirodovédy, vlastivédy,
vytvarné vychovy, hudebni vychovy, télesné vychovy).
Kontext 1 Vazanost naméti na literarni historii a terminologii,
mimoesteticky avsak bez primé souvislosti s uméleckym textem.

Vztah k mimotextové realité, odklon od umeéleckého
textu, smérovani tematiky k realiim neliterarnich

Mimotextovost 0 vyucovacich predméti (Cesky jazyk, matematika,
prvouka, ptirodovéda, vlastivéda, vytvarna vychova,
hudebni vychova, télesna vychova).

4  Vysledky vyzkumu

V nasledujicich podkapitolach shrnujeme zjisténé vysledky vyzkumu pro ci-
tankovou radu z nakladatelstvi Fraus a ¢itankovou radu z nakladatelstvi SPN,
které mezi sebou srovnavame.

4.1 Vysledky pro citankovou radu z nakladatelstvi Fraus

Charakteristika celkovych vysledkl ziskanych pro ¢itankovou radu nakla-
datelstvi Fraus prokazuje vysoké zastoupeni kategorii Umélecky text (66 %,
dale jen Text) a Kontext se sekunddrni estetickou funkci (18 %), reprezentu-
jicich smérovani didaktického aparatu Citanek k primé praci s umeéleckym
textem, a tedy i k naplnéni estetickovychovného pojeti literarniho vzdélava-
ni v primarni Skole. NiZsi zastoupeni kategorii Kontext mimoesteticky (3 %)
a Mimotextovost (13 %), které nekoresponduji se smérovanim didaktického
aparatu Citanek k primé praci zaka s uméleckym textem, rovnéz potvrzuje
tendence didaktického aparatu ¢itanek nakladatelstvi Fraus k naplnéni pra-
ce zakl s uméleckym textem.
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Je vSak nutné dodat, Ze vysledky chi-kvadrat testu uvedené v tabulce 3 potvr-
dily zna¢né nerovnomeérnou distribuci jednotlivych podkategorii v didaktic-
kém aparatu citanek z nakladatelstvi Fraus, a to zejména v kategoriich Text
(x*=62,53; p <0,001) a Mimotextovost (x*= 62,21; p < 0,001), jejichz zastou-
peni v ramci smérovani didaktického aparatu ¢itanek vedouciho k naplnéni
estetickovychovného pojeti literarniho vzdélavani v primarni skole vyme-
zujeme na opacnych polech kvality. Zjistény vyrazny nepomér v zastoupeni
téchto kategorii (i podkategorii v jejich ramci) tak svédci o nekonzistentnim
pojeti ¢itankové rady z nakladatelstvi Fraus.

Tabulka 3
Rozdil vyskytu kategorii v jednotlivych ¢itankdch citankové rady Fraus

T KS KM M
2.1 228 151 23 163
3.r 408 107 15 55
4.r 437 78 20 74
5r 562 102 29 44
X 62,53 55,68 13,68 62,21

Pozn. Pro zachovani prehlednosti tabulky jsou v ni prislusné kategorie uvedeny nasledujicimi
kédy: T = Umeélecky text, KS = Kontext se sekundarni estetickou funkci, KM = Kontext
mimoesteticky, M = Mimotextovost.

Na vyrazné rozdily v zastoupeni jednotlivych kategorii poukazaly vyznamné
hladiny z-skore v kategoriich Text'* a Mimotextovost® u ¢itanek urcenych pro
2.,4.a 5. roc¢nik primarni skoly, priCemZ pro smérovani didaktického aparatu
Citanek k estetickovychovné pojaté literarni vychoveé klicova kategorie Text

12 Pro podkategorii T6 Smysl jsme zjistili statisticky vyznamné vyssi zastoupeni otazek/

ukolii/namétl k ¢innostem u ¢itanky pro 5. ro¢nik (z = 2,78) a nizsi u ¢itanky pro 2. ro¢nik
(z = -4,01). Podkategorie T5 Téma je vyznamné vice zastoupena v c¢itankach pro 4. ro¢nik
(z = 4,25) a 5. ro¢nik (z = 2,11), méné u ¢itanky pro 2. ro¢nik (z = -4,55). Pro Podkategorii
T2 Zdnr jsme zjistili vyznamné vy$si zastoupeni u ¢itanky pro 5. roénik (z = 3,78) a nizsi
u citanek pro 2. ro¢nik (z = -2,75) a 4. ro¢nik (z = -2). Podkategorie T1 Jazyk a styl je
statisticky vyznamné vice zastoupena u ¢itanky pro 3. ro¢nik (z = 2,48) a méné u citanky pro
4.rocnik (z =-2,22).

Podkategorie M3 Nds svét je oproti o¢ekdvani vyznamné vice zastoupena v cCitankach
pro 2. ro¢nik (z = 3,56) a méné u citanek pro 4. ro¢nik (z = -3,42) a 5. ro¢nik (z = -3,43).
U podkategorie M7 Redlie ze Zivota jsme zjistili vyrazné vy$si zastoupeni u Citanky pro
2 ro¢nik (z = 3,85) a mensi u &itanky pro 5. ro¢nik (z = -2,03). Podkategorie M1 Cesky jazyk je
vyznamneé vice zastoupena v ¢itankach pro 3. ro¢nik (z = 2,93) a méné u citanky pro 5. ro¢nik
(z = 2,84). U podkategorie M4 Hudebni vychova jsme zjistili vyznamné vyssi zastoupeni
v Citance pro 2. ro¢nik (z = 3,85).

13
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(13,6 %) je v ¢itance pro 2. rocnik v ramci této kategorie zastoupena nejméné
a zcela neliterdrni kategorie Mimotextovost (48,5%) nejvice. Didakticky apa-
rat Citanky pro 2. roCnik tedy nekoresponduje s estetickovychovnym pojetim
literarniho vzdélavani. Naopak didakticky aparat ¢itanek pro 3., 4. a 5. ro¢nik
dominantné naplnuje ve svém obsahu primou praci s textem, coz dokladame
na obrazku 2.

600
500
400
m2.r
300 3.r
ma.r
200 Em5.r

100

Obrazek 2. Pomér vyskytu kategorii v jednotlivych Citankach c¢itankové rady
Fraus.

Pozn. ZjiSténa hodnota absolutni ¢etnosti vSech kategorii v ¢itankdch nakladatelstvi Fraus byla
2496. Pro zachovani prehlednosti grafu jsou v ném prislusné kategorie uvedeny nasledujicimi
kédy: T = Umeélecky text, KS = Kontext se sekundarni estetickou funkci, KM = Kontext
mimoesteticky, M = Mimotextovost. Symbol (***) zastupuje hladinu vyznamnosti p < 0,001.
Znacka (NS) non significant vyjadruje, Ze zjiStény rozdil absolutnich ¢etnosti neni vyznamny.

I pres vysoké hodnoty zastoupeni kategorie Text vSak musime konstato-
vat, Ze naplnéni kategorie Text je v ramci jednotlivych podkategorii u vSech
analyzovanych Citanek znaCné nerozmanité, jelikoZ zde vyrazné pievazuji
otazky/ukoly a naméty k ¢innostem tykajici se podkategorii Téma (31,2 %)
a Smysl (30,8 %) a vyrazné absentuji kategorie Zdnr (2,4 %), Intertextovost
(2,0%) a Vypravéc (1,0 %). Dalsi zjiSténé hodnoty uvadime v tabulce 4
a na obrazku 3.
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Tabulka 4
Rozdily vyskytu podkategorii v kategorii Umélecky text v jednotlivych Citankdch
Citankové rady Fraus

2.1 3.r 4.r 5r X2
T1 48 58 23 36 47,67
T2 1 10 3 25 50,98
T3 1 5 8 3 22,01
T4 28 30 54 52 25,96
T5 65 140 196 112 60,93
T6 82 154 151 117 61,65
T7 3 11 2 17 33,25

Pozn. Pro zachovani prehlednosti tabulky jsou v ni prislusné kategorie uvedeny nasledujicimi
kédy: T1 = Jazyk a styl, T2 = Zanr, T3 = Vypravé¢, T4 = Kompozice, T5 = Téma, T6 = Smys],
T7 = Intertextovost.

Vyrazné zastoupeni otazek/ukolli a naméti k ¢innostem reflektujicich te-
matiku uméleckého textu potvrzuje analogické vysledky vyzkumi citanek
Hnika (2010) a Hoppeové (2011) a prokazuje, Ze didakticky aparat citanek
nepojima umeélecky text v jeho celistvosti, vzajemnych vazbach a neoddéli-
telnych souvislostech (srov. Lesniak, 1982), ale zaméruje se zejména na snad-
no parafrazovatelnou tematickou oblast uméleckého textu. Naopak vyznam-
né otazky/ukoly a naméty k ¢innostem podporujici hledani smyslu ¢teného
(prostrednictvim zaZitku ze cteni a spontanni détské tvorivosti) potvrzuji
smérovani didaktického aparatu ¢itanek k smysluplné skolni literarni vycho-
vé (srov. Gejgusovg, 2011, s. 13).

Za vyrazny deficit této Citankové rady povazujeme nizké, popripadé zadné
zastoupeni podkategorii tykajicich se vytvarné a hudebni vychovy (absen-
tuje v Citankach pro 4. a 5. ro¢nik), a to nejen v ramci kategorie Kontext se
sekunddrni estetickou funkci, ale i v ramci kategorie Mimotextovost. Velmi
nizké zastoupeni téchto podkategorii bylo prekvapujici, jelikoz se jedna o vy-
ucovaci predméty estetickovychovného charakteru stavéjici na predpokladu
estetického zazitku (srov. Slavik, 2011). Uvazime-li navic, Ze jsou umeélecké
texty zatazené do Citanek z nakladatelstvi Fraus doprovazeny ptivodnimi
ilustracemi, coz povazujeme za velmi hodnotné, oCekavali bychom vétsi se-
péti didaktického aparatu Citanek s ilustracemi, ¢imz bychom vytvorili pred-
poklad k tésnéjSimu provazani umélecky koncipovanych vzdélavacich obori.
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Obrazek 3. Komparace zastoupeni podkategorii z kategorie Umélecky text
v jednotlivych Citankach c¢itankové rady Fraus.

Pozn. ZjiSténa hodnota absolutni ¢etnosti vSech podkategorii kategorie Umélecky text v celém
vyzkumném souboru byla 1635. Pro zachovani prehlednosti grafu jsou v ném prislusné
kategorie uvedeny nasledujicimi koédy: Pro zachovani prehlednosti grafu jsou v ném prislusné
podkategorie uvedeny nasledujicimi kédy: T1 = Jazyk a styl, T2 = Zanr, T3 = Vypravé(,
T4 = Kompozice, T5 = Téma, T6 = Smysl, T7 = Intertextovost. Symboly uZzité v grafu (***/**/*)
udavaji 3 hladiny vyznamnosti p. Symbol (***) zastupuje hladinu vyznamnosti p < 0,001; symbol
(**) reprezentuje hladinu vyznamnosti p < 0,01 a symbol (*) oznacuje hladinu vyznamnosti
p < 0,05. Znacka (NS) non significant vyjadtuje, Ze zjiStény rozdil absolutnich Cetnosti neni
vyznamny.

4.2 Vysledky pro ¢itankovou radu z nakladatelstvi SPN

Pii srovnani vysledkl analyzy citankové rady z nakladatelstvi SPN bylo
prekvapivym zjisténim, Ze celkové zastoupeni kategorie Text (40 %), repre-
zentujici smérovani didaktického aparatu Citanek k naplnéni prfimé prace
s uméleckym textem, a tedy k naplnéni obsahu estetickovychovného pojeti
literarniho vzdélavani, a celkové zastoupeni kategorie Mimotextovost (34 %),
smérujici didakticky aparat ¢itanek k ilustraci riiznych obsaht neliterarnich
Skolnich predmétq, je v c¢itankach nakladatelstvi SPN pomérné vyrovna-
né. Vysoké zastoupeni kategorie Mimotextovost, které je charakteristicke
pro celou c¢itankovou radu nakladatelstvi SPN, zvlasté pak pro c¢itanku pro
2. ro¢nik, povazujeme za nejvyraznéjsi deficit téchto citanek. Zastoupeni
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kategorie Kontext se sekunddrni estetickou funkci propojujici zaméreni di-
daktického aparatu citanek na umélecky text s obsahy neliterarnich skol-
nich predméti pak témér dosahuje ocekdvané primérné hodnoty (20 %).
Literarnéteoretickd kategorie nevztahujici se k primé praci Zaki s umélec-
kym textem Kontext mimoesteticky neni v didaktickém aparatu zkoumané-
ho souboru ¢itanek z nakladatelstvi SPN vyrazné zastoupena (4 %). Zjisténé
hodnoty zastoupeni jednotlivych kategorii v rdmci jednotlivych ro¢niki ¢ita-
nek z nakladatelstvi SPN dokladujeme v tabulce 5 a na obrazku 4.

Tabulka 5
Rozdily vyskytu kategorii v jednotlivych Citankdch Citankové rady SPN

T KS KM M
2.1 47 46 11 120
3.r 78 38 7 72
4.r 145 59 24 66
5.r 96 49 14 62
X 37,71 8,40 19,42 56,93

Pozn. Pro zachovani prehlednosti tabulky jsou v ni prislu§né kategorie uvedeny nasledujicimi
koédy: T = Umélecky text, KS = Kontext se sekundarni estetickou funkci, KM = Kontext
mimoesteticky, M = Mimotextovost.

Zjistili jsme, Ze vysoké zastoupeni kategorie Text (40 %) je zplisobeno domi-
nantnim vyskytem této kategorie u Citanky pro 4. ro¢nik (39,6 %) ve srov-
nani s ostatnimi ¢itankami, pricemzZ nejvyraznéji se v ramci kategorie Text
vyskytuji podkategorie Téma (14,6 %) a Smysl (14,2 %), a to u vSech zkouma-
nych c¢itanek nakladatelstvi SPN, nejvyraznéji pak opét u Citanky pro 4. roc-
nik (Téma 36,7 %; Smysl 32,4 %). Za vyrazny deficit ¢itanek nakladatelstvi
SPN tykajici se kategorie Text povazujeme absenci ¢i velmi nizké zastoupeni
(absolutni cetnost 1) podkategorii Vypravéc a Intertextovost. Toto zjisténi
interpretujeme v analogii s vySe prezentovanymi vysledky citankové rady
Fraus a predchozimi vyzkumy c¢itanek (Hnik, 2010; Hoppeova, 2011) jako
nerespektovani celistvé, navzajem propojené umélecké textové roviny v di-
daktickém aparatu citanek. Jsme si vSak védomi, Ze se zvlasté v nejnizsich
ro¢nicich primarni skoly vzhledem k dosaZené ¢tenarské vyspélosti zakl neé-
které roviny textli (napf. Zanr) marginalizuji. Ve shodé s vysledky analyzy ci-
tanek Hnika (2010) jsme rovnéZ zaznamenali vyrazné vyssi vyskyt v zastou-
peni u podkategorie Jazyk a styl, jejiZ dominanci reflektujeme u citanky pro
3. ro¢nik (12,0 %). Zjistén{ si lze vysvétlit snahou autori citanky reflektovat
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poZadavky RVP ZV v jejim didaktickém aparatu, jelikoZ ve 3. ro¢niku se uzavi-
raji oCekavané vystupy pro 1. obdobi primarni skoly (viz RVP ZV, 2007, s. 6).
Zdokonalovani zakid v uzivani matei'ského jazyka je jednou z klicovych ob-
lasti o¢ekavanych vystupu 1. obdobi. Osvojovani poeticky zamérenych jazy-
kovych kategorii vychazejici z primého kontaktu zZaka s uméleckym textem
hodnotime z hlediska estetickovychovného pojeti literarniho vzdélavani
jako prinosné.
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Obrdzek 4. Komparace zastoupenikategoriivjednotlivych ¢itankach ¢itankové
rady SPN.

Pozn. ZjiSténa hodnota absolutnich cetnosti vSech kategorii v Citankach z nakladatelstvi
SPN byla 954. Pro zachovani prehlednosti grafu jsou v ném prislusné kategorie uvedeny
nasledujicimi kédy: T = Umélecky text, KS = Kontext se sekundarni estetickou funkci,
KM = Kontext mimoesteticky, M = Mimotextovost. Symboly uzité v grafu (***/**/*) udavaji
3 hladiny vyznamnosti p. Symbol (***) zastupuje hladinu vyznamnosti p < 0,001; symbol (**)
reprezentuje hladinu vyznamnosti p < 0,01 a symbol (*) oznacuje hladinu vyznamnosti p < 0,05.
Znacka (NS) non significant vyjadruje, Ze zjiStény rozdil absolutnich ¢etnosti neni vyznamny.

VysSe uvedené poméry v zastoupeni kategorii Text a Mimotextovost v jed-
notlivych rocnicich ¢itanek pak mliZeme interpretovat tak, Ze ¢itanka pro
2. ro¢nik, v jejimZ didaktickém aparatu oproti oCekavani vyrazné dominuje
zastoupeni kategorie Mimotextovost a vyznamné absentuje zastoupeni ka-
tegorie Text, paradoxné nesméruje k naplnéni komunikacné pojaté skolni
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literarni vychovy ve svém didaktickém aparatu, jelikoz jak uvadi Liptakova
(2011, s. 28), ,primarni vzdélavani je fundamentalni a formujici praveé ve vy-
chové slovesnym uménim® Naopak Citanka pro 4. ro¢nik s nizkym zastou-
penim hodnot v kategorii Mimotextovost a nejvySSimi zjisténymi Cetnostmi
v kategorii Text uprednostiiuje ve svém didaktickém aparatu otazky/ukoly/
naméty k ¢innostem odpovidajici pozadavkim estetickovychovné pojaté li-
terarni vychovy v primarni skole.

Vysokou hodnotu celkového zastoupeni a rovnomeérnou distribuci v ramci
vSech citanek nakladatelstvi SPN jsme zjistili v kategorii Kontext se sekun-
ddrni estetickou funkci u podkategorie Literdrni vychova - vytvarnd vychova
(2,4 %) a podkategorie Vytvarnd vychova (3,5 %), coz si lze vysvétlit jako sna-
hu autort ¢itanek SPN o mezioborovou propojenost téchto estetickovychov-
nych predmeét.

4.3 Komparace vysledkii ¢itankovych rad z nakladatelstvi Fraus a SPN

Obé zkoumané citankové rady vykazuji shodné rysy v hodnotach celkového
zastoupenti jednotlivych kategorii. Vyznamné rozdily ve zkoumanych c¢itan-
kovych radach reflektujeme v mife a rozmanitosti zastoupeni jednotlivych
podkategorii.

Kategorie Text

Pri komparaci Citankovych rad v kategorii Text jsme sice zjistili celkové vy-
soké zastoupeni této kategorie v obou Citankovych radach (Fraus 66 %; SPN
40 %), chi-kvadrat test vSak prokazal, Ze pocet otazek/ukoli/naméti k ¢in-
nostem spadajicich do této kategorie je vyrazné vyssi v ¢itankach z ¢itanko-
vé fady nakladatelstvi Fraus neZ v ¢itankové radé z nakladatelstvi SPN, cozZ
ilustrujeme v tabulce 6 a na obrazku 5.

Tabulka 6
Rozdily vyskytu podkategorii kategorie Umeélecky text mezi citankami
z nakladatelstvi Fraus a SPN

T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 >
Fraus 165 39 17 164 613 604 33 1635
SPN 61 16 2 26 139 136 6 386
X 0,05 0,06 2,80 19,61 29,19 26,18 2,98 31,06

Pozn. Pro zachovani piehlednosti tabulky jsou v ni piislusné podkategorie uvedeny nasledujicimi
kédy:T1 = Jazyk a styl, T2 = Zanr, T3 = Vypravé¢, T4 = Kompozice, T5 = Téma, T6 = Smysl,
T7 = Intertextovost.
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Obrdzek 5. Komparace zastoupeni podkategorii z kategorie Umélecky text
mezi ¢itankami z nakladatelstvi Fraus a SPN.

Pozn. ZjiSténa hodnota absolutni ¢etnosti vSech podkategorii kategorie Umélecky text byla pro
cely vyzkumny soubor 2021. Pro zachovani prehlednosti grafu jsou v ném prislusné podkategorie
uvedeny nasledujicimi kédy: T1 = Jazyk a styl, T2 = Zanr, T3 = Vypravé¢, T4 = Kompozice, T5 =
Téma, T6 = Smysl, T7 = Intertextovost. Symbol (***) zastupuje hladinu vyznamnosti p < 0,001.
Znacka (NS) non significant vyjadiuje, Ze zjiStény rozdil absolutnich ¢etnosti neni vyznamny.

V citankové radeé Fraus i v Citankové radé SPN jsou v ramci kategorie Text
zastoupeny vyrazné vysSimi Cetnostmi otazky/ukoly a naméty k ¢innostem
tykajici se podkategorii Téma (Fraus 37,5 %; SPN 36,0 %) a Smysl (Fraus
36,9 %; SPN 35,2 %).

Dominantni zastoupeni otazek/ukold a naméth k ¢innostem vztahujicim se
k oblastem tematiky a smyslu uméleckého textu znaci (v analogii s vysledky
vyzkumu ¢itanek Hnika [2010] a Hoppeové [2011]) ambivalentni reflektova-
ni uméleckého textu v didaktickém aparatu ¢itanek, jelikoZ tematicky (exten-
zionaln€, vécné) zaméreny didakticky aparat vykazuje rysy pragmatického
pojeti ¢ctenarstvi (Campbell & Mullis et al.,, 2001), naproti tomu interpretacné
orientovany didakticky aparat prokazuje orientaci k estetickovychovné poja-
té literarni vychové.
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Ostatni podkategorie kategorie Text v CcCitankové radé Fraus vykazuji
napric jednotlivymi ro¢niky znacné rozdily v mire zastoupeni, coz svédci
o nerovnomérném zastoupeni jednotlivych podkategorii, které lze inter-
pretovat jako nereflektovani celistvosti a vzajemné provazanosti sloZek
umeéleckého textu v didaktickém aparatu citanek (srov. Peterka, 2009),
a to zvlasté v pripadech, kdy u obou citankovych fad shodné vykazuji vel-
mi nizké hodnoty zastoupeni podkategorie Zdnr (Fraus 2,4 %; SPN 4,2 %),
Intertextovost (Fraus 2,0 %; SPN 1,6 %) a Vypravéc¢ (Fraus 1,0 %; SPN 0,5 %).
Na druhou stranu je pochopitelné, Ze se zvlasté v nejnizsich rocnicich pri-
marni Skoly vzhledem k dosaZené Ctenarské vyspélosti Zakii nékteré roviny
textll (napt. Zanr) marginalizuji (srov. RVP ZV, 2007, s. 22).

Co se tyka srovnani rozdili v zastoupeni kategorie Text v jednotlivych
¢itankach nakladatelstvi Fraus a SPN, najdeme napric ro¢niky zkoumanych
¢itankovych rad zna¢né mnozstvi shodnych ryst:

e nejvyraznéjsi hodnotu zastoupeni kategorie Text reflektujeme shodné
u Citanek pro 4. rocnik, coz svédci o jejich nejvyraznéjSim smérovani k na-
plnéni komunikacni koncepce literarniho vzdélavani prostrednictvim je-
jich didaktického aparatu;

* nejnizsi Cetnost zastoupeni kategorie Text reflektujeme shodné u Cita-
nek pro 2. ro¢nik, coz Ize interpretovat jako neliterarni smérovani téchto
Citanek;

e nejvyrovnanéjsi hodnoty v Cetnosti i rozmanitosti zastoupeni jednotli-
vych podkategorii kategorie Text vykazuji ¢itanky pro 3. rocnik obou na-
kladatelstvi, které miiZeme v tomto ohledu povaZovat za nejvyvazené;jsi.

Pri srovnani zastoupeni pfimé prace s umeéleckym textem v didaktickém
aparatu analyzovanych citankovych tfad jednoznacné dominuje c¢itankova
rada nakladatelstvi Fraus, ktera je vSak ve srovnani s ¢itankovou radou na-
kladatelstvi SPN diky vyrazné nerovnomérnému zastoupeni jednotlivych
podkategorii nekonzistentni. Ze srovnani jednotlivych ro¢niki citanek jsme
zjistili vyrazné smérovani k naplnéni primé prace s uméleckym textem -
tedy k naplnéni estetickovychovnéhopojeti literarniho vzdélavani u didak-
tického aparatu citanky pro 4. roCnik nakladatelstvi Fraus. Za neliterarni
pak mizeme oznacit pojeti didaktického aparatu u ¢itanek pro 2. a 3. ro¢nik
nakladatelstvi SPN.
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Kategorie Kontext se sekunddrni estetickou funkci

Pri komparaci ¢itankovych rad v kategorii Kontext se sekunddrni estetickou
funkci jsme zjistili, Ze pocet otazek/ukoli/naméth k ¢innostem spadajicich
do této kategorie je vyrazné vyssi v ¢itankach z ¢itankové rady nakladatelstvi
Fraus (69,5 %) neZ v ¢itankové radé z nakladatelstvi SPN (30,5 %).

Shodnym rysem citanek z celého zkoumaného souboru je nizka mira roz-
manitosti zastoupeni jednotlivych podkategorii, kdy se v celém vyzkum-
ném souboru ¢itanek vyskytuji nejvy$si hodnoty zastoupeni u podkategorii
Umeélecky text - Cesky jazyk (11,9 %) a Umélecky text — nds svét (4,3 %), coz
dokladame v tabulce 7 a na obrazku 6.

450
400 -
350 -
300 A
250 -
200 -
150 -
100 A
50 -

KS1 KS2 KS3 KS4 KS5 KS6

Obrazek 6. Celkove zastoupeni jednotlivych podkategorii v kategorii Kontext
se sekunddrni estetickou funkci v celém vyzkumném souboru.

Pozn. ZjiSténa hodnota absolutni ¢etnosti vSech podkategorii kategorie Kontext se sekundarni
estetickou funkci byla pro cely vyzkumny soubor 630. Pro zachovani prehlednosti grafu jsou
v ném piislusné podkategorie uvedeny nasledujicimi kody: KS1= Umélecky text - Cesky jazyk,
KS2 =Umélecky text - matematika, KS3 = Umélecky text - nas svét, KS4 = Umélecky text — hudebni
vychova, KS5 = Umeélecky text - vytvarna vychova, KS6 = Umélecky text - télesna vychova.
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Tabulka 7
Absolutni Cetnosti jednotlivych podkategorii v kategorii Kontext se sekunddrni
estetickou funkci v celém vyzkumném souboru.

KS1 KS2 KS3 KS4 KS5 KS6 )
Fraus 310 1 105 2 18 2 438
SPN 100 13 42 12 23 2 192
Y 410 14 147 14 41 4 630

Pozn. Pocet analyzovanych jednotek vSech podkategorii byl v celém vyzkumném souboru roven
hodnoté 3450. Pro zachovani prehlednosti tabulky jsou v ni prislu§né podkategorie uvedeny
nasledujicimi kody: KS1= Umeélecky text - Cesky jazyk, KS2 = Umélecky text - matematika,
KS3 = Umeélecky text — nas svét, KS4 = Umélecky text — hudebni vychova, KS5 = Umélecky text -
vytvarna vychova, KS6 = Umélecky text — télesna vychova.

Vysoké zastoupeni podkategorie Umélecky text - Cesky jazyk si lze vysvétlit
uzkou provazanosti Skolni literarni vychovy s vyukou materského jazyka,
jejiz prvky se vhodné promitaji do didaktického aparatu Citanek, jelikoZ vy-
chazeji z primé prace zaka s umeéleckym textem. Vysoké Cetnosti zastoupe-
ni podkategorie Umélecky text — nds svét miZeme interpretovat s ohledem
na mnohovrstevnaty tematicky potencial umeéleckych textli (Peterka, 2009),
jejichZ riznorodé tematické zameéreni primo vybizi, zvlast v primarni Skole,
k propojeni Skolnich predméti literarni vychovy a naseho svéta.

Co se tyka vyznamnych rozdila zjiSténych v kategorii Kontext se sekunddr-
ni estetickou funkci, mizeme konstatovat, Ze statisticky vyznamné hodnoty
chi-kvadratu prokazaly vyznamné vysSsi zastoupeni podkategorii Umélecky
text — hudebni vychova (x*= 23,69; p < 0,001) a Umélecky text - vytvarnd
vychova (x* = 16,78; p < 0,001) v ¢itankach nakladatelstvi SPN nez v Citan-
kach nakladatelstvi Fraus. Celkové velmi nizké Cetnosti zastoupeni téchto
podkategorii (Umélecky text - hudebni vychova: Fraus 0,1 %; SPN 0,4 %;
Umélecky text — vytvarnd vychova: Fraus 0,5 %; SPN 0,7 %) zaroven prokazuji,
Ze didakticky aparat v ¢itankach nakladatelstvi Fraus bohuZel nezohlediuje
mozné propojeni Skolnich estetickovychovnych predmétii literarni vychovy;,
hudebni vychovy a vytvarné vychovy, ackoliv velmi vhodné doplnuje ¢itanko-
vé texty plivodnimi ilustracemi, coZ povaZzujeme za hodnotné (srov. Zitkova,
2005). Naopak citanky nakladatelstvi SPN, zvlasté pak citanka pro 4. roc¢nik,
prokazuji vyrovnané zastoupeni téchto podkategorii i celkovou konzistent-
nost zastoupeni vSech podkategorii z kategorie Kontext se sekunddrni este-
tickou funkci.
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Kategorie Kontext mimoesteticky

Kategorie Kontext mimoesteticky je nejméné zastoupenou podkategorii v ce-
1ém vyzkumném souboru (4 %) i v jednotlivych citankovych radach (Fraus
3%; SPN 6 %), coZ si lze vysvétlit nejniZSim poctem jejich podkategorii
(celkem 3) ve srovnani s ostatnimi kategoriemi. Co se tyce zjiSténych roz-
dilti v ramci srovnani zkoumanych ¢itankovych tad, zjistili jsme statisticky
vyznamné rozdily v zastoupeni u vSech podkategorii, coZ dokladame v tabul-
ce 8 ana obrazku 7.
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Obrdzek 7. Komparace zastoupeni podkategorii z kategorie Kontext
mimoesteticky mezi ¢itankami z nakladatelstvi Fraus a SPN.

Pozn. ZjiSténa hodnota absolutni ¢etnosti vSech podkategorii kategorie Kontext mimoesteticky
byla pro cely vyzkumny soubor 143. Pro zachovani prehlednosti grafu jsou v ném prislusné
podkategorie uvedeny nasledujicimi kody:KM1 = Autor, KM2 = Dalsi tvorba autora, KM3 =
Literarni terminologie. Symbol (***) zastupuje hladinu vyznamnosti p < 0,001.
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Tabulka 8
Rozdily vyskytu podkategorii z kategorie Kontext mimoesteticky mezi Citankami
z nakladatelstvi Fraus a SPN

KM1 KM2 KM3 )

Fraus 6 42 39 87
SPN 11 44 1 56
X2 11,72 24,37 21,87 9,59

Pozn. Pro zachovani piehlednosti tabulky jsou v ni piislusné podkategorie uvedeny nasledujicimi
kédy: KM1 = Autor, KM2 = Dalsi tvorba autora, KM3 = Literarni terminologie.

V didaktickém aparatu Citankové rady nakladatelstvi SPN se ve srovnani s ci-
tankami nakladatelstvi Fraus vyznamné vice vyskytuji otazky/ukoly a nameé-
ty k ¢innostem tykajici se kategorie Dalsi tvorba autora (x* = 24,37; p <0,001)
a Autor (x*=11,72; p < 0,001). Vyznamné zastoupeni téchto kategorii, které
vSak nevychazeji z primé prace s uméleckym textem, signalizuje smérovani
¢itanek nakladatelstvi SPN k neliterarnimu pojeti, a to z divodu nemozZnosti
konfrontace fikCniho svéta literarniho dila (srov. Dolezel, 2003) s biografic-
kymi ¢i literarné-teoretickymi kontexty, k nimz sméruje povaha zadani di-
daktického aparatu citanek SPN, jeZ je v tomto faktografickém pojeti bez zre-
tele k uméleckému textu odklani od komunika¢né zamérené literarni vychovy
(srov. Hnik, 2010). S ohledem na nejcetnéjsi zastoupeni téchto podkatego-
rif u ¢itanky nakladatelstvi SPN pro 5. ro¢nik uznavame potiebu budovani
literarnéteoretickych znalosti (srov. Janousek, 2009, s. 11). Presto bychom
v estetickovychovné pojaté literarni vychové preferovali, aby tyto znalosti
piimo vychazely z konkrétni recepce texti umeélecké literatury zaky a speci-
fického komunikacniho procesu odehravajiciho se ve Skolni literarni vychove.

Kategorie Mimotextovost

Komparace Citankovych rad nakladatelstvi Fraus a SPN v kategorii Mimo-
textovost prokazala vyznamné rozdily v zastoupeni této kategorie v ¢itankach
nakladatelstvi SPN v porovnani s ¢itankami nakladatelstvi Fraus, a to zejmé-
na v podkategoriich Vytvarnd vychova (x* = 28,25; p < 0,001) a Ambivaletni
(x* = 11,98; p < 0,001). Zjistény nepomér v hodnotach zastoupeni nelite-
rarni kategorie Mimotextovost mezi Citankami nakladatelstvi Fraus a SPN
potvrzuje analogicka zjiSténi u kategorie Text a shodné tak pojima citanky
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nakladatelstvi Fraus jako Citanky, jejichZ didakticky aparat zohlednuje este-
tickovychovné pojeti literarniho vzdélavani, a ¢itanky z nakladatelstvi SPN
jako ¢itanky neliterarniho charakteru.

Pfi srovnavani rozdilli v zastoupeni kategorie Mimotextovost v jednotlivych
citankach nakladatelstvi Fraus a SPN nalezneme napfric jednotlivymi roc¢niky
zkoumanych ¢itankovych rad zna¢né mnozstvi shodnych rysii:

e S odvolanim na vySe prezentovana zjiSténi u kategorie Kontext se sekun-
ddrni estetickou funkci bychom chtéli upozornit na analogické vysledky
tykajici se nerovnomérného zastoupeni jednotlivych podkategorii kate-
gorie Mimotextovost, kde je rovnéz nejvyraznéji zastoupena podkatego-
rie Cesky jazyk (Fraus 4,1 %; SPN 10,4 %) a Nds svét (Fraus 4,4 %; SPN
8,5 %). Pri srovnani jednotlivych ro¢nikili ¢itanek se tato tendence obje-
vuje v Citankach pro 2. ro¢nik u obou nakladatelstvi (FrausM3 Prvouka
[x* = 63,89; p < 0,001; z = 3,56], SPNM3 Prvouka [x*= 53,52; p < 0,001;
z = 3,58]) ve srovnani s ostatnimi roCniky analyzovanych c¢itanek.

» Nejnizsi zastoupeni kategorie Mimotextovost jsme zjistili u citanek pro
4. a 5. ro¢nik obou nakladatelstvi (Fraus 4. ro¢nik 3,0 %; Fraus 5. ro¢nik
1,8 %; SPN 4. ro¢nik 6,9 %; SPN 5. ro¢nik 6,5 %).

Z vyse uvedenych zjisténi mliZeme konstatovat, Ze analyzované citanky pro
2. ro¢nik ve svém didaktickém aparatu shodné vykazuji nejvyssi priklon
k ilustraci neliterarnich Skolnich predmétii, ¢imZ se odklanéji od esteticko-
vychovné pojaté literarni vychovy v primarni $kole. Citanky pro 3. ro¢nik
jsou z hlediska literarniho a neliterarniho zameéreni spiSe neutralni. Nejvyssi
priklon ke komunikacné pojatému literarnimu vzdélavani v primarni Skole
prokazaly zjiSténé hodnoty u Citanek pro 4. a 5. ro¢nik.

5.2 Shrnuti podkapitoly

Cilem této podkapitoly je shrnout vysledky naseho vyzkumu a pokusit se tak
o zodpovézeni ndmi poloZenych vyzkumnych otazek:

e Do jaké miry se didakticky apardt analyzovanych Citanek vztahuje k umé-
leckému textu a jaké je zastoupeni jednotlivych oblasti jeho struktury?

Analyza ukazala, Ze se k uméleckému textu vztahuje vétSina otazek, ukolt
a namétl k ¢innostem zatazenych do didaktického aparatu vSech zkouma-
nych Citanek (59 %). Zaroven jsme zjistili, Ze zastoupenti jednotlivych oblasti
struktury uméleckého textu je v didaktickém aparatu analyzovanych c¢itanek
nerovnomeérné.
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Mirazastoupeniotazek/ukoliianamétl k cinnostem vztahujicich se kumélec-
kému textu jednoznacné dominuje u ¢itanek nakladatelstvi Fraus (x* = 63,89;
p < 0,001) v porovnani s ¢itankami nakladatelstvi SPN. Zastoupeni jednotli-
vych podkategorii reprezentujicich oblasti struktury uméleckého textu vsak
vykazuje u jednotlivych roc¢niki ¢itanek nakladatelstvi Fraus vyznamné roz-
dily'*. Nerovnomeérné zastoupeni jednotlivych oblasti struktury uméleckého
textu u vSech c¢itanek nakladatelstvi Fraus vypovida o nekonzistentnim po-
jeti didaktického aparatu vztahujicimu se k vlastnim rovindm uméleckému
textu. Na zakladé provedené analyzy Citanek z nakladatelstvi Fraus miizeme
konstatovat, Ze didakticky aparat citankové rady nakladatelstvi Fraus sice
zohlednuje vlastni obsah estetickovychovného pojeti literarniho vzdélavani
v primarni Skole zietelnou dominanci otazek/ukolli a ndmétl k ¢innostem
zamérenych na primou praci Zakd s uméleckym textem. Ten vSak nepojima
v jeho celistvé strukture vSechny vzajemné provazané roviny umeéleckého
dila, jelikoz v didaktickém aparatu citanek vyrazné dominuji otazky zamé-
fené na téma a smysl Cteného na ukor ostatnich oblasti struktury umélec-
kého textu (absentuje zejména oblast Zanrového zatazeni textu, problema-
tika vypravéce a intertextovosti, jak uvadime v podkapitole Kategorie Text
této prace).

Dale jsme zjistili, Ze didakticky aparat ¢itankové rady z nakladatelstvi SPN
vykazuje v ramci vSech zkoumanych citanek vysSi miru zastoupeni otazek/
ukolli a namétl k cinnostem vztahujicim se k umeéleckému textu a jeho
jednotlivym oblastem (40 %). Tato hodnota je vSak do velké miry ovlivné-
na dominantnim zastoupenim podkategorii Téma (15 %) a Smysl (14 %)
v Citankach pro 4. a 5. ro¢nik. V ostatnich Citankach z nakladatelstvi SPN je
mira zastoupeni otazek/Ukolli a naméti k ¢innostem vztahujicim se k primé
praci zakl s rovinami uméleckého textu nizka.

Co se tyka miry zastoupeni jednotlivych oblasti struktury uméleckého textu,
vykazuji Citanky nakladatelstvi SPN shodné rysy s ¢itankami nakladatelstvi
Fraus v nizkém zastoupeni oblasti Zanrového zarazeni textu, problematiky

* Pro podkategorii T6 Smysl jsme zjistili statisticky vyznamné vyssi zastoupeni otazek/
ukolii/nameétl k ¢innostem u ¢itanky pro 5. ro¢nik (z = 2,78) a nizsi u ¢itanky pro 2. ro¢nik
(z = -4,01). Podkategorie T5 Téma je vyznamné vice zastoupena v ¢itankach pro 4. ro¢nik
(z = 4,25) a 5. ro¢nik (z = 2,11), méné u ¢itanky pro 2. ro¢nik (z = -4,55). Pro podkategorii
T2 Zdnr jsme zjistili vyznamné vy$si zastoupeni u &itanky pro 5. roénik (z = 3,78) a nizsi
u citanek pro 2. ro¢nik (z = -2,75) a 4. ro¢nik (z = -2). Podkategorie T1 Jazyk a styl je
statisticky vyznamné vice zastoupena u ¢itanky pro 3. ro¢nik (z = 2,48) a méné u ¢itanky pro
4.rocnik (z =-2,22).
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vypravéce a intertextovosti a dominanci textovych oblasti tykajicich se te-
matiky a smyslu ¢teného textu. Citankova fada nakladatelstvi SPN proka-
zuje rozmanitéjSi zastoupeni jednotlivych oblasti struktury umeéleckého
textu ve svém didaktickém aparatu nez Citankova rada nakladatelstvi Fraus,
k vlastnimu obsahu literarniho vzdélavani - uméleckému textu - se vsak jeji

didakticky aparat vztahuje pouze v malé mire.

O zastoupeni primé prace s textem ve srovnani didaktického aparatu jed-
notlivych ro¢niki vSech zkoumanych ¢itanek miliZeme Kkonstatovat, Ze di-
dakticky aparat ¢itanek pro 4. ro¢nik poskytuje Zakiim nejvétsi prileZitost
primé prace s textem (Fraus 80 %; SPN 49 %). Tyto Citanky (i pres uvede-
né nerozmanité zastoupeni struktury jednotlivych oblasti uméleckého tex-
tu) nejvyraznéji sméruji k naplnéni estetickovychovného pojeti literarniho
vzdélavani v primarni Skole ve svém didaktickém aparatu. Vyraznou pri-
leZitost k rozvoji komunikacné pojaté literarni vychovy rovnéZz poskytuje
na umeélecky text zaméreny didakticky aparat citanky pro 5. a 3. rocnik
z nakladatelstvi Fraus (76 %; 69 %). Didakticky aparat citanky pro 5. roc-
nik z nakladatelstvi SPN piimou praci zakd s uméleckym textem nepreferu-
je (43 %). Prekvapivym zjisténim naseho vyzkumu bylo, Ze Citanky urcené
SPN (40 %) a obé analyzované Citanky pro 2. ro¢nik (Fraus 40 %; SPN 20 %)
ve svém didaktickém aparatu primou praci s uméleckym textem zohlednuji
nejméneé ze vSech analyzovanych citanek.

e Do jaké miry jsou v didaktickém apardtu Citanek zastoupeny otdzky/tiikoly
a naméty k cinnostem smérujici k mezipredmeétovému propojeni literarni
vychovy s ostatnimi skolnimi predméty?

Zjistili jsme, Ze zastoupeni otazek, ukolli a nAméta k ¢innostem vztahujicich
se k uméleckému textu, jejichZ obsahy sméruji k mezioborovému propojeni
literarni vychovy s ostatnimi Skolnimi predmeéty, je v ramci vSech analyzova-
nych C¢itanek primérné (18 %) a nerozmanité, jelikoZ zde vyrazné dominu-
je mezipredmétové propojeni literarni vychovy s ¢eskym jazykem (65 %).
Vys$si miry zastoupeni mezipredmeétovych vazeb shodné dosahuji didaktické
aparaty Citanek ve spojeni literarni vychovy a naseho svéta a literarni vycho-
vy a vytvarné vychovy. K provazanosti tematiky uméleckého textu s obsahy
ostatnich Skolnich predmétid se didakticky aparat ¢itanek vaze jen minimal-
né, popiipadé viibec.
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Co se tyka komparace analyzovanych ¢itankovych rad, v propojeni literarni
vychovy s ostatnimi Skolnimi predméty vyrazné dominuji ¢itanky naklada-
telstvi SPN, pricemz rozdily v zastoupenti jednotlivych podkategorii v didak-
tickém aparatu ¢itanek nakladatelstvi SPN byly vyznamné vyssi neZ v didak-
tickém aparatu Citanek nakladatelstvi Fraus v podkategoriich KS2 Literdrni
vychova - matematika (x*= 29,59; p < 0,001), KS4 Literdrni vychova - hudebni
vychova (x*= 23,69; p < 0,001) a KS5 Literdrni vychova - vytvarnd vychova
(x*=16,78; p <0,001).

V jednotlivych c¢itankach se pak mezioborovému propojenti literarni vycho-
vy s ostatnimi Skolnimi predméty nejvyraznéji vénuje Citanka pro 5. ro¢nik
z nakladatelstvi SPN (46 %), nejméné citanka pro 3. ro¢nik z nakladatelstvi
Fraus (18,3 %).

e Do jaké miry se didakticky apardt Citanek orientuje na literdrné-teoreticke,
biografické a historické kontexty, které nesouviseji s textem umélecké pova-
hy zarazenym do citanky?

Bylo zjiSténo, Ze zaméreni obsahi otazek/Ukolli a ndmétl na literarni his-
torii a terminologii bez primé souvislosti s uméleckym textem zarazenym
do ¢itanky se v didaktickém aparatu zkoumanych citanek objevuje velmi
zridka (4 %), s vySSi mirou zastoupeni u c¢itanek z nakladatelstvi SPN nez
u Citanek z nakladatelstvi Fraus. V jednotlivych citankach jsou patrné znac-
né rozdily v zastoupeni oblasti mimoestetického kontextu, pricemz u ¢itanek
nakladatelstvi SPN dominuji oblasti tykajici se biografie a tvorby basnikt
a spisovateld, u ¢itanek z nakladatelstvi Fraus prevazuje vySsi mira zastou-
peni oblasti literarni terminologie nesouvisejici s textem umélecké povahy
zarazenym do Citanky.

e Do jaké miry jsou v didaktickém apardtu citanek obsaZeny otdzky, tikoly
a ndmety k cinnostem slouZici k ilustraci neliterdrnich skolnich predmétii?

Zjistili jsme, Ze mira zastoupeni otazek/Ukol a ndmétl k ¢innostem, jejichz
zaméreni se tyka vzdélavacich obsahti neliterarnich skolnich predméti, do-
sahuje v didaktickém aparatu vSech zkoumanych ¢itanek prlimérnych hodnot
(19 %). Analyza ukazala, Ze v didaktickém aparatu zkoumanych citanek do-
minuji vyrovnané hodnoty zastoupeni otazek/ukoli a naméti k ¢innostem
vztahujicich se ke Skolnim predmétiim cesky jazyk (4 %) a nas svét (4 %)
spolecné se zamérenim na dosavadni Zivotni zkuSenosti zaka (3 %). Ostatni
vyucovaci predméty jsou zastoupeny v malé mire, poptipadé absentuji.
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Mira zastoupeni otazek/ukold a namétl k ¢innostem, které ve svém obsaho-
vém zaméreni nezohlednuji vztah k uméleckému textu uvedenému v Citance,
ale zaméruji se na rtizné oblasti vzdélavacich obsaht neliterarnich Skolnich
predméti a realii ze Zivota Zaka, je vyrazné vyssi u citanek z nakladatelstvi
SPN neZ u c¢itanek z nakladatelstvi Fraus, pricemz nejvyssi mira zastoupeni
byla zjisténa u citanky pro 2. ro¢nik z nakladatelstvi SPN (54 %), nejnizsi
u Citanky pro 5. ro¢nik z nakladatelstvi Fraus (6 %).

Zavérem

V predloZeném vyzkumu nds zajimalo, do jaké miry podporuje didakticky
aparat Citanek pro primarni Skolu piimou praci zakt s uméleckym textem.
Tuto problematiku jsme pojali jako vyzkumny problém, k jehoz analyzovani
jsme vytvorili plivodni kategorialni systém slouZici k posuzovani povahy za-
dani otazek, ikoli a namétl k ¢innostem zarazenych do c¢itanek podle toho,
zda se vztahuji k primé praci zakl s uméleckym textem. Kategorialni systém
povazujeme za prinosny z metodologického hlediska, jelikoZ jej lze pouzit
jako jeden z mozZnych diagnostickych nastrojii pro evaluaci ¢itanek (v adap-
tované podobé nejen pro primarni $kolu), jako metodickou oporu pro peda-
gogickou praxi pri uCitelové koncipovani hodin literarni vychovy zamérenych
na primou praci Zaki s textem ¢i mezioborové presahy nebo jako podklad ¢i
nastroj zpétné vazby pri tvorbé citanek a metodickych prirucek zameérenych
na primou praci zakl s umeéleckym textem.

Vysledky analyzy poukazaly na nékteré spolecné tendence a vyznamné roz-
dily v pojeti didaktického aparatu citanek pro primarni skolu. Jejich zhod-
noceni a interpretace nabidla moZzné podnéty pro dalsi smérovani citanek
v duchu estetickovychovného zaméreni Skolni literarni vychovy. Za nejzavaz-
néjsi zjisténi provedeného vyzkumu povazujeme vyrazné rozdily v zastou-
peni primé prace s umeéleckym textem v didaktickém aparatu Citanek mezi
jednotlivymi ro¢niky. Zatimco didakticky aparat ¢itanek pro 4. ro¢nik zohled-
nuje umélecky text nejvice, v ¢itankach pro 2. ro¢nik je prace s uméleckym
textem zohlednovana minimalnég, a to zejména ve prospéch kurikulem pre-
ferovanych mezioborovych presaht. Tato disproporce v napliiovani primé
prace s uméleckym textem vede k otdzkam tykajicim se smérovani literar-
niho vzdélavani v duchu rozvoje literarni kompetence a literarni gramot-
nosti Zaki - tedy z poZadavkil na rozvoj kultivovaného Ctenarstvi vychazeji
primarné z zakova porozuméni ¢tenému textu. Predpoklad tohoto procesu
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spatfujeme ve vytvoreni pozitivniho vztahu zaku k textlim slovesného uméni
prostiednictvim zaZitku z ¢etby nebo poslechu a jeho sdilenti jiZ od nejutlejsi-
ho véku. Proto povazujeme za silné znevyhodnujici faktor (zvlasté u Citanek
pro nejmladsi Zaky - zacinajici ctenare) smérovani didaktického aparatu ci-
tanek k mimotextové realité odklanéjici se od literarnich cild.

Dalsi vyznamné zjiSténi pro cely soubor ¢itanek spatiujeme v nerozmanitém
a izolovaném zastoupeni jednotlivych oblasti umeéleckého textu, jehoZ osobi-
ty charakter spociva ve vzajemném prolinani vSech textovych rovin, které se
navzajem dotvareji, a teprve dohromady davaji nahlédnout do smyslu textu.

S ohledem na teoretické poznatky, predchazejici vyzkumy a vysledky nasi
analyzy bychom radi predloZili nékteré navrhy tykajici se tvorby Citanek, coz
povazujeme za prakticky prinos predkladané prace vedouci ke zkvalitnéni
¢itanek ve prospéch primé prace Zaki s texty umélecké literatury. Chtéli by-
chom predeslat, Ze si uvédomujeme, jak narocny je proces tvorby ucebnic
(srov. Mikk, 2007, s. 12), ktery vyZaduje mnoZstvi odbornych, praktickych
i osobnostnich kompetenci jejich tviirci, a v neposledni fadé, jak uvadi Hnik
(2010, s. 14), ,vlastni ucitelskou i Zivotni zkuSenost". Zaroven se ztotoznu-
jeme s nazorem PeSkové (2012, s. 108), aby tvorba ucebnic ,vychazela jak
z poznatkl ve védé a vyzkumu, tak ze zpétnych vazeb o tom, jak ucebnice
funguji v realné skolni edukaci®

Pro koncipovani didaktického aparatu citanek povaZujeme za nejprihodné;jsi
vychazet z charakteru daného uméleckého textu, ke kterému se ma didak-
ticky aparat vztahovat. Samotné rozpoznani osobitych rysti uméleckého
textu jiZ anticipuje pestrost a variabilitu naméta tvoricich podoby zadani
didaktického aparatu citanek a nabizi tak i znevyhodnénym Zakim (za néz
povaZujeme nejen Zaky se specifickymi vzdélavacimi potfebami a Zaky, pro
néZ neni ¢esStina materskym jazykem, ale i Zaky z ¢tenarsky nepodnétného
rodinného prostredi) mnohotvarny, komunikacné otevireny prostor ke speci-
fickému vnimani textu, jeho interpretaci a komunikaci. Riizné podoby zadani
didaktického aparatu citanek otazek (ve smyslu kladeni otazek otevrenych,
polootevienych i uzavirenych) a jejich vhodné rozmisténi (nejen za text, ale
i pred text jako uvedeni do dané oblasti ¢i do priibéhu textu - naptiklad pri
predvidani déje) pak miZe prirozené podnécovat spontanni tvorivou praci
zakl s uméleckym textem, a tedy prirozené motivovat k mimoskolni Cetbé.
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PoZadovana rozmanitost didaktického aparatu citanek by se vSak méla tykat
vSech vyvazené zastoupenych rovin literarniho dila (nikoliv pouze jednot-
livych oblasti tykajicich se napf. tematiky Ci jazyka cteného textu), aby Zaci
méli moZnost ziskat nejriiznéjsi podnéty pro vnimani textu v jeho komplex-
nosti a provazanosti. Domnivame se, Ze pfima prace s textem, zvlasté pak
s jeho extensionalni dimenzi, jiZ je moZné zazit pouze v primém aktu Cteni ¢i
poslechu, je urcujicim faktorem obsahového naplnéni didaktického aparatu
¢itanek vedoucim k spontanni literarni tvorivosti Zaki, ke sdileni estetickych
zazitkuy, otevirené komunikaci a motivaci k celoZivotnimu ¢tenarstvi.

Na obsahové zaméreni didaktického aparatu Citanek smétujici k neliterar-
nim aspektiim textu ¢ili k ilustraci obsahti ostatnich Skolnich pfedmétti nere-
zignujeme, naopak, domnivame se, Ze zejména ve vyuce jazykl ¢i v ostatnich
estetickych vychovach jsou mezioborové presahy vloZzené do didaktického
aparatu Citanek Zadouci. Uptednostinovani mimoestetickych presahii na ukor
umeéleckych kvalit textu a jeho primarné estetického ladéni v didaktickém
aparatu citanek vSak nepovaZujeme za smysluplné napliovani potencialu
Skolni literarni vychovy.
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Artistic text in didactic apparatus of reading textbooks
for primary schools: Results of an analysis

Abstract: The aim of the study is to present empirical results of a content analysis
of didactic apparatus reading books designed for pupils in primary schools in ter-
ms of its progress towards the fulfillment of direct pupils work with artistic texts in
reading books. In the first part of the study we pointed out the specific role of rea-
ding books in developing the concept esthetic-educational school literary education.
The second part is devoted to literary theory, literary-didactic and curriculum bases
of the research. The third part describes the current state of knowledge in the field
of research on reading books. The fourth section presents the research methodology;
the research sample included two comprehensive textbook series (in total 8 reading
books for 2™ to 5% grade of primary school), consisted of 3450 questions, themes and
suggestions for activities for the pupils’ work. The fifth part presents the results of re-
search that highlighted some common tendencies and differences between compared
reading books. We found that the work of pupils with artistic text (through didactic
apparatus included in reading books) is most evident in reading book for 4™ grade
and least for the 2™ grade of primary school. The results show that the representa-
tion of the different areas of artistic text in researched reading books is not various.
The didactic apparatus of reading books is dominated by such questions, themes and
suggestions for activities that aim at topic and meaning of artistic text. Based on the
results presented in the conclusion of the study we offer recommendations for crea-
ting reading books.

Keywords: artistic text, literary education, primary school, reading textbook, didac-
tic apparatus, content analysis

Lukasova, H., Svatos, T.,, & Majercikova, J. (2014). Studentské portfolio jako
vyzkumny prostredek poznani cesty k ucitelstvi: prispévek k autoregulaci pro-
fesniho uceni a seberozvoje. Zlin: Univerzita TomasSe Bati.

Monografie se zrodila v presvédceni, Ze zamérné a smysluplné vytvarené studentské
portfolio, na trovni jednotlivce i celych skupin studentii, ma v sobé zatim nevyuzité
vyzkumné moznosti. Zamérem autort bylo zminiovany predpoklad dolozit na néko-
lika vyzkumnych prikladech, a to v navaznosti na dosud znamé teoretické poznatky.
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Srovnavaci analyza typu nonverbalnich prvku
v soucasnych ceskych a némeckych ucebnicich
Skolni geografie’

Tomas Janko

Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Institut vyzkumu $kolniho vzdélavani

Redakci zaslano 18. 8. 2014 / upravend verze obdrZena 24. 1. 2015 / k uvetejnéni prijato
6.2.2015

Abstrakt: Studie usiluje o porovnani aktualnich ¢eskych a némeckych ucebnic Skolni
geografie z hlediska zastoupeni typl nonverbalnich prvkd a interpretaci zjiSténi
vzhledem k cilovému zaméreni daného vyucovaciho predmétu. Nejdrive je v obec-
né roviné poukazovano na okolnosti, s nimiz se ucebnice Skolni geografie museji
vyporadavat v souvislosti s transformovanim stale komplexnéjSich geografickych
poznatki. Nasledné je v teoretické roviné objasiiovana pozice, jiZ v tomto ohledu za-
ujimaji nonverbalni prvky (obrazova slozka ucebnic). Vyklad se opira o teorii uCebnic
a koncept reprezentace uciva. Predstaveny jsou také cilové domény Skolni geografie,
které soucasné slouzi jako interpretaCni ramec pro vyzkumna zjisténi. Studie byla
realizovana jako obsahova analyza 2 ¢eskych a 2 némeckych ucebnic Skolni geografie
(ISCED 2), ve kterych bylo analyzovano celkem 1140 nonverbalnich prvka. Vysledky
studie naznacuji, Ze v Ceskych ucebnicich Skolni geografie stale dominuji obrazové
typy nonverbalnich prvka. Naproti tomu v némeckych ucebnicich $kolni geografie
lze zastoupeni typd nonverbdlnich prvkl hodnotit jako vyvazené. Ukazuje se tak,
Ze v aktualnich ¢eskych ucebnicich, na rozdil od némeckych, i nadale ptrevazuji prede-
v$im nonverbdalni prvky, které jako didaktické prostredky odkazuji spisSe k afektivni
cilové doméné. Zaky motivuji k emocionalnim prozitkiim, ale samy o sobé nemuseji
vybizet k hlubsimu interagovani se vzdélavacimi obsahy:.

Klicova slova: Skolni geografie, u¢ebnice, nonverbalni prvky, vizualni reprezentace,
srovnavaci analyza, didakticka transformace

Zivot v lidské spole¢nosti prinasi mnohé otazky, jejichZ odpovédije nutné hle-
dat ve vzajemnych souvislostech. Mezi obory umoZnujici objasniovani zakoni-
tosti interakce lidského spolecenstvi s Zivotnim prostredim patii i geografie.

1 Vznik studie byl podporen z projektu Zaméstndnim cerstvych absolventii doktorského

studia k védecké excelenci (CZ.1.07./2.3.00/30.0009), ktery je spolufinancovan Evropskym
socidlnim fondem a statnim rozpoctem Ceské republiky.
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ZvySujici se objem geografického poznani ale klade naroky na to, jak ziskané
informace efektivné zprostredkovavat. Rozsah a aktualnost geografickych
poznatkil vSak hraji zdsadni roli i z hlediska Skolniho vzdélavani. V roviné
Skolni geografie totiZ mohou vést k prehodnocovani vzdélavacich obsah,
ale také potrebé zamyslet se nad , efektivnosti“ stavajicich didaktickych pro-
stredki. V prispévku je v tomto ohledu pozornost zamérovana na ucebnice
Skolni geografie?, u nichZ pozadavky na reprezentovani stale komplexnéjsiho
uciva vyvolavaji dilezité zmény - v jejich strukture se vzhledem k vétsi uni-
verzalnosti pfi transformovani uciva stale vyznamnéji prosazuje nonverbalni
komponenta. Se vzriistajici frekvenci se tak lze setkat s empiricky ovéfenymi
tvrzenimi o vizudInim obratu (resp. ,zaplavé obrazkid“) v ucebnicich (napt.
Wessel, 2010, s. 234).

Ptinos nonverbalni komponenty ucebnic pri u€eni ale neni samoziejmosti.
Jednim z rozhodujicich faktorl je didaktické ztvarnéni, jez je nejzretelnéji
patrné u nonverbdlnich prvkl (Peeck, 1993, s. 227-229). Podoba nonver-
balnich prvkl v ucebnicich je vSak Casto ovliviiovdna didaktickymi tradi-
cemi a muZe tak vykazovat specifika, pokud jde o mezinarodni srovnani
(srov. Erdmann, 2010, s. 150-151). Specifika spocivaji v tom, do jaké miry
jsou vlastnosti nonverbalnich prvkid promysleny s ohledem na rozvijeni zna-
lostnich struktur zaki pri uceni (Tang, 1994, s. 192-193). Studii, které by pfri
analyzovani problematiky nonverbalnich prvkil v ucebnicich usilovaly o in-
tegrujici (mezinarodni) nadhled, je vSak nedostatek. Poznatky napomahajici
k systematickému objasfiovani eduka¢niho potencialu nonverbalnich prvki
v ucebnicich tak nejsou k dispozici v uspokojujicim mnoZstvi.

2 Studie, vzhledem k predmeétu jejiho zajmu, poukazuje na provazanost mezi vyucovacim
predmétem zemépis a védnim oborem geografie. Uchopovani tohoto vztahu skryva radu
uskali a predpoklada proto adekvatni operovani s triddou souvisejicich pojmu: geografie
- Skolni geografie - zemépis, jejichz prostrednictvim miize byt Ctenari priblizovano,
na jaké urovni problematiky se nachazi. V teoretické ¢asti studie proto rozliSujeme mezi
pojmy geografie (jsou-li akcentovany vazby k védnimu oboru) a Skolni geografie (jsou-li
zdlraznovany vazby ke Skolni vyuce). V urcitych pasazich studie by vSak pouziti zminiovanych
pojmii nebylo plné odpovidajici (napt. metodologicka ¢ast, vysledkova ¢ast). Proto vyzaduje-
li si to logika vykladu, je pouzivan pojem zemépis, resp. jeho alternativy (napi. ucebnice
socialniho zemépisu).
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1 Teoreticka vychodiska

Ukotveni studie vychazi z teorie ucebnic a konceptu reprezentaci uciva
(kap. 1.1; kap. 1.2). Objasnujici kontext pro interpretaci vyzkumnych zjisténi
vSak predstavuje také pojeti geografie jako védni discipliny (kap. 1.3).

1.1 Nonverbdlni prvky jako klicovd slozka ucebnic skolni geografie

SloZita povaha geografickych jevli mnohdy nedovoluje, aby s nimi Zaci zis-
kali bezprostfedni zkuSenost. Porozumeéni geografickym poznatkiim proto
nemusi byt vZdy jednoduchou zaleZitosti. V ramci Skolni geografie se tak
otevirad prostor pro uplatiiovani Sirokého spektra didaktickych prostiredkd.
Mezi ty osvédCené, tradiCné napomahajici pri ujasnovani vzdélavacich obsa-
ht, patii Skolni ucebnice. A to i pies dostupnost ,modernéjSich“ edukacnich
meédii (Manak, 2008, s. 19). Specifické postaveni ucebnic Skolni geografie
vyplyva ze skutecnosti, Ze vzhledem ke komplexité vzdélavacich obsaht, jez
museji zprostredkovavat, se u nich mnohem vyznamneéji projevuje reprezen-
tacni a strukturujici funkce (Haubrich, 2006, s. 184). To v praxi znamen3,
Ze na ucCebnice Skolni geografie jsou kladeny vyssi pozadavky, pokud jde
o didaktickou vybavenost, respektive kognitivni ¢i umélecko-estetické para-
metry. Jejich rozpoznavacim znakem se tak stava bohaté zastoupeni rtiznych
reprezentacnich formatd, které ovliviiuji, zda se Zaci (resp. ucitelé) budou
urcitou pasazi (u¢ivem) zabyvat podrobnéji, nebo ji prejdou bez povSimnuti
(Woodward, 1993, s. 118-119). Uspésné osvojovani uciva $kolni geografie
vSak mnohdy zavisi i na tom, v jaké miie konkrétnosti je zakiim zprostredko-
vavano (srov. Levin, 1976, s. 119). KliCovou sloZku ucebnic Skolni geografie,
proto predstavuji nonverbalni prvky, které na obtiZné uchopitelné geografic-
ké jevy nabizeji koncentrovany a zaroven vice vystiZzny pohled (srov. Wahla,
1983, s. 37-38). Ditilezitou roli v tomto ohledu hraje bezesporu vybér ob-
sahil nonverbalnich prvkl (napt. Rose, 2008, s. 155-156). Zdsadnim pied-
pokladem jsou vSak i didaktické kvality nonverbalnich prvki, jeZ by bylo
mozné charakterizovat jako vlastnosti riiznorodého charakteru (sémantic-
ké, syntaktické, umeélecké aj.), podminujici fungovani nonverbalnich prvki
pii transformovani uciva.® Z hlediska porozuméni geografickym poznatkiim
predstavuje zasadni kvalitu typ nonverbalniho prvku. Ten nejzietelnéji vyjad-
fuje souhru dil¢ich vlastnosti (napt. mnozstvi detail(i, miru konkrétnosti ad.)

3V odborné literatuie jsou proto rozpracovavany taxonomie, které v rtizné miire podrobnosti
vymezuji kvality nonverbalnich prvki, odkazujici k riznym pedagogickym, psychologickym
aj. parametrim (napt. Peskova, 2012, s. 43-44 ad.).
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a na pozadi ostatnich kvalit naznacuje moznosti konkrétniho didaktického
vyuziti (srov. Mikk, 2000, s. 279). Jednotlivé typy nonverbalnich prvki jsou
vSak kognitivné zpracovavany odliSnym zptisobem a mohou proto odkazovat
k riznym ucebnim aktivitdm. V soucasnych ucebnicich Skolni geografie se
tak lze setkat s mnozstvim rozmanitych typt nonverbalnich prvkd, o jejichz
didaktickém fungovani je ale k dispozici spiSe omezené mnoZstvi poznatki.

1.2 Vyznam nonverbdlnich prvkii pri transformovdni geografickych
poznatki

Plnohodnotné porozuméni geografickym jeviim obvykle vyzaduje nejen roz-
poznavani pricin a dlsledkd, ale také uvédomovani si souvisejicich procest.
DileZitym piedpokladem se proto stava schopnost myslenkového pohybu
od analytického k obecnému pohledu a zpét. Pro Zaky (zejména v nizsich roc-
nicich) vSak takovéto uvazovani milize byt pomérné obtiZné, nebot ne vzdy
dokazi odlisit podstatné aspekty geografickych jevili od téch méné dileZitych.
Uloha nonverbalnich prvki v u¢ebnicich $kolni geografie by proto méla spo-
¢ivat predevsim v tom, Ze dokaZi zminované myslenkové ¢innosti Zaki akti-
vizovat a rozvijet. Nonverbalni prvky k tomu maji nezanedbatelny didakticky
potencial?, protoZe seznamovani zakil s geografickymi jevy podporuji na vice
navzajem provazanych trovnich (viz dale).

Nejvice patrny je pifinos nonverbalnich prvkii v doméné poznavaci (kogni-
tivni). Ve Skolnich ucebnicich se totiZ uplatnuji jako vnéjSi obrazové repre-
zentace, které na zakladé analogie postihuji hlavni znaky a strukturu geo-
grafickych jevi a ty tak mohou byt ,rozloZeny“ do srozumitelnéjSich ¢asti.
UZiteCné jsou pritom zejména nonverbalni prvky propracované a zaroven
dobre strukturované (napft. priirez geografickym jevem s ¢asovou radou). Ty
u zakul zpravidla vyvolavaji bohatSi mySlenkové asociace, jeZ nasledné na-
pomahaji prirozenému propojovani novych informaci s tim, co uz Zak zna.
Podle Tollingerové (1977, s. 225) tak miliZe byt podporeno pronikani smyslo-
vého poznani (vidéni) a pojmového védéni, coZ za urcitych okolnosti vyustu-
je k presnéjsim piredstavam Zakid - mentalnim reprezentacim (srov. Sumfleth
& Telgenbiischer, 2000, s. 75-76).

*  Pojem potencial odkazuje ke skutecnosti, Ze fungovani nonverbalnich prvkl na zminovanych

rovinach nemusi byt samoziejmosti. Naopak pravdépodobné je za predpokladu soucinnosti
dalsich faktorti, mezi které patri napriklad zkuSenost ucitele, jeho pristup k vyuce ci
pedagogicka invence a dovednosti. Zdsadnim aspektem jsou vSak také schopnosti a kognitivni
predpoklady zaka (srov. Macek, 1984, s. 455; Janko, 2012, s. 47-49).
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V soucasnosti se vSak naroky na fungovani nonverbalnich prvkl v ucebni-
cich mohou zvySovat. Na vyznamu tak nabyva i jejich uplatnovani v dalsich
rovinach. Jde zde o to, Ze promyslené zapojovani nonverbalnich prvki do vy-
uky muzZe ovliviiovat pocity zakl tykajici se vzdélavacich obsahi (libost ¢i
nelibost). Vedle jejich vyznamu pri zvySovani zajmu o ucivo tak nonverbalni
prvky mohou hrat dilezitou roli i pti sblizovani predstav zaki a ucitele a po-
mahat tak jejich souladu pri spolecném plnéni ucebnich ukoll. Tyka se to
napiiklad realistickych nonverbalnich prvka (napft. ,chytlavé” a dostatecné
velké fotografie, kresby ad.). Spojitost nonverbalnich prvkd s emocionalni
oblasti by vsak bylo moZné ilustrovat i prikladem odkazujicim k multikultur-
nimu smysleni v geografii. Nonverbalni prvky totiz vzhledem k jejich ,uni-
verzalni“ symbolice napomahaji predavani obecné platnych principi a za-
sad mezi generacemi a usnadnuji tak prenaseni hodnot a pravidel z jedné
spole¢nosti do druhé (srov. Wessel, 2010, s. 234-235).

Diilezité je vSak i to, Ze nonverbalni prvky zprostredkovavaji informace zpt-
sobem, jenZ je jiZ urcitym zplisobem , predstrukturovan” vzhledem ke schop-
nostem Zaku. Mohou se tak uplatiiovat jako specifické vizualni modely (repre-
zentace), které zprostredkovavaji vzdélavaci obsahy, ale zaroven, na druhé
strané, mohou ovlivitovat ucebni reakce zakud. Ptisobi tak na rozhodovani
zaka (i uciteld), jez v idedlnim piipadé vyustuje ke konkrétnim c¢innostem
a tvircim aktivitam. Nonverbalni prvky vSak mohou slouzit stejné dobre
jako specificky druh zpétné vazby informujici Zaka o spravnosti jeho mysleni
a jednani. Re$enim nicméné nemusi byt vZdy jen diisledny realismus v non-
verbalnich prvcich, nybrz dilezité jsou i nonverbalni prvky, které dokazi vy-
stihnout typické znaky a znazornit tak nejen strukturu, ale zaroven i vyvoj
podstaty geografickych jevi. Piikladem jsou kombinované nonverbalni prv-
ky, které sestavaji z vice reprezentaCnich formata (realistickych i abstrakt-
nich) a mohou tak Zaka intenzivnéji vybizet k u¢ebnim aktivitam (napft. zjed-
noduseny mapovy nakres doplnény vysvétlujici realistickou kresbou).

Shrnujici pohled na uvedené poznatky naznacuje, Ze vyznam nonverbal-
nich prvki v u€ebnicich spocivd mimo jiné v tom, Ze diky svym vlastnostem
dokazi motivovat Zaky k aktivnimu interagovani s geografickymi jevy. To je
i v soucasné dobé pomérné vyznamné, nebot tak lze podporit kritické uva-
zovani zakl o geografickych jevech a naopak predchazet pasivnimu pfiji-
mani poznatkl bez hlubSiho pochopeni smyslu a souvislosti. Plnohodnotné
fungovani nonverbalnich prvki v téchto rolich ale neni samoziejmosti, ny-
brZ je podminéno souhrou vice faktorii. Zasadni je vSak zejména schopnost
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zakl nonverbalni prvky (a jimi pfedavané informace) interpretovat, pocho-
pit a piipadné dale vyuzivat. Z hlediska Skolni geografie je potom diilezité,
aby zastoupeni nonverbalnich prvkid v ucebnicich vychazelo vstiic kogni-
tivnim moZnostem Zakd, ale zaroven korespondovalo se vzdélavacimi cili
(srov. Levin & Mayer, 1993, s. 97).

1.3 Nonverbdlni prvky jako prostredky napomdhajici pri dosahovdni
cilovych domén skolni geografie
V kontextu vySe uvedenych skutecnosti je ikolem studie ovérit, do jaké miry
zastoupeni nonverbalnich prvki v aktualnich domacich a zahrani¢nich uceb-
nicich koresponduje s cilovym zamérenim Skolni geografie. Smyslem geo-
grafie jako védecké discipliny by v obecné roviné meélo byt objasnovani pod-
minek, které zpiisobuji proménlivost prirodnich a kulturnich jevli na Zemi.
Predmeétem jejiho zajmu se tak stavaji vazby mezi lidskymi aktivitami a pri-
rodnimi podminkami v riiznych regionech (International Geographical
Union, 1992, s. 5). Z hlediska vzdélavani jde potom o to, vStipit mladym li-
dem povédomi o ,zakonitostech” soucasného dynamicky se vyvijejiciho své-
ta, kteriZto nasledné (diky tomuto porozuméni) mohou zaujmout misto jako
vzdélani clenové spolecCnosti (srov. Firth, 2011, s. 290-291). V roviné Skolni
vyuky je napliiovani tohoto obecného zaméru transformovano do cilovych
domén a vyukovych metod Skolni geografie. Ta tak do urcité miry funguje
jako ,klenba“ mezi poznatky geografie jako védnich obori na jedné strané
a predstavami Zaki na strané druhé.

Svébytna pozice Skolni geografie v systému Skolniho vzdélavani vede k tomu,
Ze jeji cilové domény reprezentuji pomérné Siroké spektrum dotykajici se
rozmanitych oblasti lidské ¢innosti. V praxi jsou proto klasifikovany do obec-
néjsich dimenzi, coZnapomahad orientaci a miizZe také caste¢né podporovat je-
jich napliiovani (srov. Demirkaya, 2008, s. 288-289). Pro ucely této studie se
priklanime ke klasifikaci Mezindrodni charty geografického vzdéldvdni, ktera
cilové domény Skolni geografie operacionalizuje ve trech zakladnich domé-
nach: kognitivni, afektivni a psychomotorické (International Geographical
Union, 1992, s. 7-8)°. Cilové domény v oblasti kognitivni by podle taxonomie

> Taxonomii dle Mezindrodni charty geografického vzdéldvdni povazujeme za vyhovujici
vzhledem k tomu, Ze zahrnuje hlavni dimenze kurikula Skolni geografie a zaroven je
dostatecné obecna pro ucely obsahové analyzy ucebnic. Ve studii je proto vyuZita jako
ramec pro interpretaci zjiSténi tykajicich se zastoupeni typi nonverbalnich prvki v ¢eskych
a némeckych ucebnicich Skolni geografie (kap. 4).
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mély smérovat k ziskavani novych znalosti (faktii a generalizaci), respek-
tive preciznéj$imu strukturovani jiz osvojenych poznatkd. Zaci by tak méli
smérovat k hlubs$imu porozuméni konceptlim Skolni geografie a naslednému
poucenému reSeni uc¢ebnich uloh a vyukovych situaci. Cilové domény v ob-
lasti afektivni souviseji s emocionalnimi projevy a hodnotovym systémem
zakd. Mély by proto odkazovat piredevsim k citovému prozivani a osobnost-
nimu presvédceni (postoje a hodnoty). V afektivni doméné by vSak méla byt
rozvijena i empatie a zvySovani zajmu. Cilové domény v oblasti psychomoto-
rické se podle taxonomie tykaji smyslového uceni. Mély by proto smeérovat
nejen k rozvoji télesného pohybu (napr. prace s nastroji), ale také recového
a tvlrciho projevu a prispivat tak k praktickému vyuzivani geografickych po-
znatkl v kazdodennich situacich.

2 Dosavadni stav reSeni a poznani

Vyzkum edukacniho potencidlu ucebnic a jejich strukturnich komponent
predstavuje pomérné heterogenni oblast, jeZ je utvarena na zakladé vice po-
znatkovych proudi (srov. Kent et al., 1996, s. 174). Pozice této studie je nej-
bliZze pracim, které se (pri rozvijeni zminované vyzkumné oblasti) zameéruji
na graficky vzhled ucebnic a usiluji tak napriklad o posuzovani nonverbal-
nich reprezentaci v ucebnicich a jejich efektivnosti pti uceni. V nasledujicim
prehledu jsou predstavovany prace, které v souvislosti s rozvijenim proble-
matiky nonverbalnich prvki v ucebnicich usilovaly o podobny pristup.

Souvislost mezi pojetimi geografie jako védecké discipliny a obsahem uceb-
nic Skolni geografie analyzoval Jennings (2006). Konkrétné bylo ovérovano,
jak se v ucebnicich z riznych historickych obdobi odraZely zmény ve stan-
dardech geografického vzdélavani (resp. paradigmatech geografie jako
védni discipliny). Na zakladé obsahové analyzy Sesti americkych ucebnic
pro Skolni fyzickou geografii (ISCED 3) publikovanych v rozmezi let 1901-
2002 se ukazalo, Ze zmény v pojeti geografickych standardi se v u¢ebnicich
projevovaly predevsim ve slozeni vzdélavacich obsahti a zptsobech jejich
prezentovani. V disledku toho podle Jenningse (2006) doslo také k urcité
standardizaci v strukture ucebnic, ktera je nyni sice ,vstricna“ k inovacim,
zaroven ale do urcité miry ,svazuje“ moznosti uciteli a zaki béhem vyuky.
Podobné Yang (2011) zjiStoval, jak se nové zavadéné standardy a cile geogra-
fického vzdélavani projevuji ve strukture ¢inskych ucebnic pro vyssi stupen
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sekundarniho vzdélavani (ISCED 2)¢. Zavéry naznacuji, Ze zavadéni standar-
dii mélo v analyzovanych ucebnicich vliv predevsim na slozeni vyukovych
témat a zptlisoby jejich reprezentovani. V ¢inskych ucebnicich vychazejicich
ze standardi je uprednostiiovano spiSe Sirsi spektrum geografickych témat,
jeZ jsou navzajem provazana, na druhou stranu jsou ale zpracovana méné
do hloubky. Zaroven doslo k omezeni obtiZnych a ¢asové naro¢nych témat,
ktera by ale zaky seznamovala s modernimi geografickymi technologiemi
a postupy. Srovnani portugalskych ucebnic pro Skolni geografii a biologii
z hlediska souladu s cili environmentalniho vzdélavani provedli Tracane et
al. (2008). Konkrétné autofti zjistovali, jaké vyrazové prostiedky se v uceb-
nicich uplatnuji pri reprezentovani vyukového tématu znecisténi. Vysledky
analyzy deviti uCebnic pro vyuku na niZ$im a vys$sim stupni sekundarniho
vzdélavani (ISCED 2 a 3) naznacily, Ze portugalské ucebnice Skolni geografie
a biologie se odliSovaly nejen v tom, jakd témata environmentalniho vzdéla-
vani zakim nabizely, ale také v tom, jaké vyrazové prostiredky k tomu vyuzi-
valy. V pripadé ucebnic skolni geografie se pti reprezentovani environmen-
talnich témat uplatnovaly predevSim popisné typy nonverbalnich prvki,
zatimco nonverbalni prvky, které by na Zaky piisobily v roviné afektivni ci
psychomotorické mély pomérné nizké zastoupeni.

Srovnavaci analyzu ucebnic Skolni geografie z péti statli z hlediska zastoupe-
ni typd nonverbalnich prvkil provedl Wahla (1983). Vyzkumny vzorek tvorilo
tricet uCebnic pro zakladni Skoly (ISCED 1 a 2) z BLR, CSSR, NDR, PLR, SSSR.
Bylo zjisténo, Ze nejvétsi odliSnosti mezi uc¢ebnicemi analyzovanych statt
panovaly v zastoupeni obrazovych (podil v rozmezi 50-80 %), statistickych
(podil v rozmezi 7-25 %) a kartografickych typ(i nonverbalnich prvki (podil
vrozmezi 5-15 %). Nejvétsi frekvenci obrazovych typt nonverbalnich prvki
vykazovaly Ceskoslovenské uCebnice, zatimco statistické a kartografické typy
nonverbalnich prvki prevladaly v uc¢ebnicich NDR. Podobné Mikk (2000)
prostiednictvim obsahové analyzy porovnaval estonskou, finskou, némec-
kou a rakouskou ucebnici chemie pro niZsi stupeni sekundarniho vzdélavani
(ISCED 2). Vychazel pritom z predpokladu, Ze prezentovani uc¢iva zaklim pro-
strednictvim neznamych symboll miZe inhibovat u¢eni. Z vysledki vyplyva,
Ze nejveétsi Cetnost abstraktnich typd nonverbalnich prvki vykazovala eston-
ska ucebnice. Naproti tomu nejméné abstraktnich typt nonverbalnich prvki
obsahovaly uCebnice némecka a finska.

¢ Ve vyzkumu Yanga byly komparovany 3 tradi¢ni ucebnice s ,predepsanym“ sloZenim
vzdélavacich obsahti a 3 nové ucebnice vychazejici obsahové z aktualizovanych geografickych
standardt (Yang, 2011, s. 122).
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Uvedeny prehled naznacuje, Ze pojednavana problematika je v soucasnosti
rozvinuta jako pomérné riiznorodé vyzkumné pole. Dochazi sice ke snaham
o objasniovani potencidlu nonverbalnich prvki vzhledem k cilovym domé-
nam vyucovacich predmétd, v prevazné mire se vSak vyzkumné usili odhod-
lava pouze k informovani ohledné didaktické vybavenosti u¢ebnic. Vyzkumy
tykajici se problematiky jsou také realizovany prevazné jako izolovana Se-
treni. Dostupné poznatky je proto pomérné obtizné zasazovat do SirSich
souvislosti. Rozsifeni explana¢niho potencialu by proto pomohlo, pokud by
poznatKy tykajici se problematiky nonverbalnich prvki vucebnicich byly pro-
pojovany vice systematicky, napr. prostrednictvim mezinarodniho nadhledu.

3 Metodologie

3.1 Vyzkumné cile a otdzky

Hlavnim cilem studie je provedeni srovnavaci analyzy vybranych ceskych
a némeckych ucebnic Skolni geografie (obsahujicich socialnégeograficka té-
mata) z hlediska typi nonverbalnich prvku. Dil¢im cilem je ovéteni, do jaké
miry zastoupeni typt nonverbalnich prvki v danych ucebnicich korespondu-
je s cilovym zamérenim Skolni geografie. Vyzkumné cile studie jsou konkreti-
zovany vyzkumnymi otazkami:

a) Jakymi typy nonverbdalnich prvkil jsou vybaveny Ceské ucebnice Skolni
geografie (obsahujici socidlné geograficka témata) za ucelem didaktické
transformace vzdélavacich obsahti?

b) Do jaké miry se Ceské a némecké ucebnice Skolni geografie odlisuji, po-
kud jde o zastoupeni typti nonverbalnich prvka?

c) Ukazuji se na zakladé analyzy vybranych ceskych a némeckych ucebnic
néjaké souvislosti mezi zastoupenim typli nonverbalnich prvki a cilovym
zamérenim Skolni geografie?

3.2 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvorily 2 Ceské a 2 némecké uCebnice Skolni geografie pro
nizsi stupen sekundarniho vzdélavani (ISCED 2), ve kterych bylo posouze-
no celkové 1140 nonverbalnich prvki’. Volba vzorku - zamérnym vybérem

77 celkového poctu analyzovanych nonverbalnich prvki na ceské ucebnice pripadalo
608 prvki a na ucebnice némecké 532 prvkd.
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- vyplynula z koncepce Setfeni, které bylo realizovano jako vyzkumna son-
da usilujici o zprostiredkovani empirickych poznatki pro diskusi o kvalitach
nonverbdalnich prvkid v uc¢ebnicich skolni geografie. Na uc¢ebnice obsahujici
socidlnégeograficka témata jsme se zamérili proto, Ze ucivo v nich obsaze-
né je pomeérné abstraktni a pro zaky miize byt obtiZzné uchopitelné (napr
mezinarodni obchod). Jeho srozumitelné zprostredkovavani proto klade
vyS$Si naroky na vybavenost ucebnic. Vychozim kritériem pro vybér ceskych
uCebnic byla orientace na nizsi stupen sekundarniho vzdélavani (ISCED 2).
Dopliiujicim kritériem bylo ziskan{ schvalovaci dolozky MSMT. Schvalovaci
doloZzka byla zohlediiovana jako indikator, ktery ma vyznamnou ulohu pri
regulaci na trhu s u€ebnicemi a miZe rovnéz odkazovat ke kvalité ucebnic
(Greger, 2005, s. 112). Pri vybéru némeckych ucebnic byla kritériem dostup-
nost (stejné jako orientace na socialnégeograficka témata a zaméreni na niz-
S$i stupen sekundarniho vzdélavani). Orientace v némeckych ucebnicovych
radach vSak muzZe byt ponékud obtiZnéjsi. Samotny systém vydavani uceb-
nic, tj. proces tvorby, schvalovani a vybéru ucebnic pro Skolni pouziti, totiz
ve Spolkové republice Némecko probiha na Urovni jednotlivych spolkovych
zemli (Greger, 2005, s. 112). Volba konkrétnich némeckych ucCebnic (viz dale)
proto byla provedena na zakladé konzultace se zahrani¢nimi odborniky v ob-
lasti didaktiky Skolni geografie®. Pri vybéru ceskych i némeckych ucebnic
bylo uplatnéno kritérium aktualnosti; byly zahrnuty ucebnice skolni geogra-
fie, jejichz doba publikovani nebyla delsi nez 11 let®. Na zakladé uvedenych
kritérii byly do vyzkumného vzorku zahrnuty Ceské ucebnice:

Marada, M., et al. (2009). Zemépis 9. Ucebnice pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia. Plzei: Fraus
(ucebnice A).

Herink, ]., & Valenta, V,, et al. (2004). Soucasny svét. Ucebnice zemépisu pro zdkladni Skoly a viceletd
gymndzia, pro 8. nebo 9. rocnik. Zdklady spolelenského, hospoddrského a politického
zemépisu, lidé a priroda - Zivotni prostredi. Praha: Nakladatelstvi Ceské geografické
spolec¢nosti (ucebnice B).

8 Jednalo se o didaktiky Skolni geografie plsobici na Institut fiir Geographie univerzity

Friedricha Schillera v Jené. Na zakladé konzultace byly pro ucely vyzkumné sondy vybrany
némecké ucebnice Skolni geografie (obsahujici socidlnégeograficka témata) vykazujici znaky
charakteristické pro zdejSi ucebnicovou tvorbu a umoZziujici tak srovnani s vlastnostmi
(resp. nedostatky) ceskych ucebnic Skolni geografie.

Zvazime-li, Ze perioda pro vydavani ,novych“ ucebnicovych rad jsou cca 4 roky, zahrnuje
zvoleny interval ucebnice poslednich dvou ,generaci“ Lze tak hovorit o aktualnosti
vyzkumného vzorku.
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Ceské ucebnice byly porovnavany s némeckymi u¢ebnicemi:

Kohler, P, et al. (2009). Terra. Geographie 9. Regelschule Thiiringen. Stuttgart: Klett (ucebnice C).
Birkendorf, Ch., etal. (2005). Terra. Erdkunde 9/10. Realschulen und differenzierende Schulformen.
Nordhein-Westfalen. Gotha: Klett (u€ebnice D).

Autor prispévku si je védom, Ze vybrané némecké ucebnice nelze, vzhledem
k jejich zaméreni dle typu Skoly, povaZovat za plné reprezentativni vzorek,
coz do urcité miry limituje silu vyzkumnych zjisténi. Vybrané ucebnice jsou
vSak urCeny pro porovnatelny stupeni Skolniho vzdélavani, jejich pouZiti pro
ucely vyzkumné sondy se mu proto jevi jako akceptovatelné.

Zadouci je také podotknout, Ze prace s ucebnicemi $kolni geografie mize
byt ve vyuce obohacena i dalsimi didaktickymi prostredky, jeZ mohou pod-
porovat kognitivni aktivizaci zakl (napt. pracovni sesity, Skolni atlasy, sou-
bory map, on-line materialy ad.). Zapojovani téchto prostredki ve vyuce ale
obvykle sleduje vlastni cil (ve srovnani s uCebnicemi), resp. plni specifické
didaktické funkce (napt. opakovaci, fixa¢ni). V souladu s vyzkumnymi otaz-
kami Setreni proto zminiované prostiedky byly zohlediiovany spise jen jako
Sirsi kontext.

3.3 Vyzkumny ndstroj

Analyza ucebnic Skolni geografie z hlediska typt nonverbalnich prvki byla
realizovana prostrednictvim kategorialniho systému koncipovaného na za-
kladé tzv. racionalniho pristupu (Bohm-Kasper, Schuchart, & Weishaupt,
2009, s. 84). Finalni verze systému obsahovala 17 kategorii pro posuzovani
typu nonverbalnich prvkd. Jednotlivé kategorie byly sdruzeny do 8 hodnoti-
cich trid, coZ mélo napomoci presnéjsSimu klasifikovani a lepsi validité ziska-
nych dat (Tabulka 1). Béhem pilotaze se ukazalo, Ze kategorialni systém spl-
nuje standardni pozadavky kladené na vyzkumné nastroje pro posuzovani
nominalnich dat a ziskana data tak lze povaZovat za platna (podrobnéji
Janko, 2012, s. 88-90).
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Tabulka 1
Kategoridlni systém pro posuzovdni typti nonverbdlnich prvkii v uc¢ebnicich
Nazev tiidy Nazev kategorie
kartografické T1.1 mapa
T1.2 mapovy nakres
T1.3 plan
karotgraficko-statistické T2.1 kartogram
T2.2 kartodiagram
statisticko-grafové T3.1 graf
tabularni T4.1 tabulka
obrazové T5.1 fotografie

T5.2 malba/kresba
T5.3 reprodukce vytvarného dila

schematické T6.1 prarez
T6.2 schéma

ostatni T7.1 kartografické znacky
T7.2 logo

T7.3 jiné znaky, znacky

kombinované T8.1 obrazkova kombinace

T8.2 obrazkova rada

3.4 Procedura vyzkumu

Studie vychazi z pozitivistického pristupu k analyze dokumentli a usiluje
proto o systematicky, racionalni a kvantitativni pohled (srov. Cohen, Manion,
& Morrison, 2011, s. 254). Setieni bylo realizovano jako deskriptivni analy-
za porovnavajici Ceské a némecké ucebnice skolni geografie z hlediska typi
nonverbalnich prvkii napomahajicich pri zprostredkovavani a didaktické
transformaci geografickych poznatkii. Vyzkumnou metodu piedstavovala
deduktivni obsahova analyza. Nonverbalni prvky byly posuzovany na zakla-
dé charakteristickych znaki a nasledné byly klasifikovany do odpovidajicich
kategorii. To umoznilo usuzovat na zastoupeni typli nonverbalnich prvku
v ucebnicich a nasledné vyvozovat interpretace vazici se k fungovani nonver-
balnich prvki jako didaktickych prostiedki. K vyhodnoceni slouzily metody
deskriptivni statistiky, které poskytly prehled o rozloZeni a strukture dat.
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4 Vysledky

V nasledujici ¢asti jsou prezentovany vysledky Setreni. Strukturovany jsou
zplisobem umoziujicim zodpovézeni vyzkumnych otazek (kap. 2.1). Nejdrive
tak popisujeme poznatky prvni faze, kde bylo zjiStovano, jakymi typy non-
verbalnich prvki jsou vybaveny ¢eské ucebnice Skolni geografie - za icelem
didaktického transformovani geografickych poznatka (kap. 4.1). Nasledné
predstavujeme poznatky druhé faze Setreni, ktera se zamérila na porovnani
typu nonverbalnich prvki v ¢eskych a némeckych ucebnicich skolni geogra-
fie (kap. 4.2).

4.1 Zastoupeni typti nonverbdlnich prvkii v ¢eskych ucebnicich skolni
geografie

Ukazalo se, Ze dominantni zastoupeni ma predevsim fotografie (Tabulka 2).
Druhym nejcetnéji zastoupenym typem byl mapovy nakres (v ucebnici
A 4,7 %, ve srovnani s tim v ucebnici B 13,3 %). V zastoupeni ostatnich typt
nonverbalnich prvkil se vSak uz analyzované ucebnice odliSovaly. Zatimco
v ucebnici A byla tretim nejcetnéji zastoupenym typem tabulka (3,9 %) alogo
(3,9 %), v ucebnici B zaujimalo tfeti misto schéma (12,1 %). DileZitym zjis-
ténim vsak je, Ze v obou ¢eskych ucebnicich byly v nejmensi mitre zastoupeny
typy nonverbalnich prvki jako mapa (0,0 % v uc€ebnici A; 0,0 % v ucebnici B)
¢i prirez!® (0,3 % v ucebnici A; 0,0 % v ucebnici B).

Dilezita zjisténi ptineslo i posouzeni kombinovanych nonverbalnich prv-
k. V analyzovanych c¢eskych ucebnicich prevazovaly spiSe obrazkové rady
(2,2 % v ucebnici A; 4,8 % v ucebnici B), jeZ se mohou uplatiiovat pri vy-
svétlovani vyvoje geografickych fenoménu v prostoru a c¢ase. Naproti tomu
obrazkové kombinace, které mohou zprostifedkovavat rtizné uhly pohle-
du na geografické jevy, se v ucebnicich vyskytovaly spiSe ojedinéle (0,3 %
v ucebnici A; 0,0 % v ucebnici B).

Pfi podrobnéjsim pohledu je tak patrné, Ze v Ceskych ucebnicich skolni geo-
grafie prevazovaly typy nonverbalnich prvkl spadajicich do tiidy obrazové

10 Prirez zde chapeme jako vertikalni nebo horizontalni fez urcitym geografickym jevem.
Pouzivani pojmu prirez (resp. geograficky prirez) nicméné neni jednotné. V nékterych
pripadech proto miiZe byt nahrazovan terminem blokdiagram. Priklonéni se k pojmu prirez
v této studii je dano pouzitim ptivodni verze vyzkumného nastroje (kategorialniho systému),
ktera splnila pozadavky na reliabilitu a jejiZ integralni soucasti dany pojem je (podrobnéji
Janko, 2012, s. 88-90).
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(76,7 % v ucebnici A; 48,8 % v ucebnici B). Naproti tomu abstraktni typy
nonverbalnich prvkl naleZejici do tfid kartografické (5,0 % v ucebnici A;
15,5 % v ucebnici B) a schematické (1,4 % v ucebnici A; 12,1 % v ucebni-
ci B) byly zastoupeny v menSim poctu. Nizké zastoupeni bylo zjiSténo také
u prvki patricich do trid tabelarni (3,9 % v ucebnici A; 8,1 % v ucebnici B)
a statisticko-grafové (3,3 % v ucebnici A; 7,7 % v ucebnici B). V relativné niz-
kych cetnostech byly zastoupeny i prvky ve tridach ostatni (5,0 % v ucebnici
A; 0,8 % v ucebnici B), kartograficko-statistické (2,1 % v ucebnici A; 3,2 %
v ucebnici B) a kombinované (2,5 % v ucebnici A; 4,8 % v ucebnici B).

4.2 Srovndni typti nonverbdlnich prvkii v Ceskych a némeckych ucebnicich
skolni geografie

Dale bylo porovnavano, jak si Ceské ucebnice Skolni geografie stoji z hlediska
mezinarodniho srovnani. Komparace byla realizovanajak na tirovni typti non-
verbalnich prvki, tak na trovni tiid. Bylo zjisténo, Ze podobné jako u ¢eskych
ucebnic Skolni geografie i u téch némeckych byla nejvice zastoupenym typem
nonverbalniho prvku fotografie. AvSak zatimco u ceskych ucebnic jeji zastou-
peni vyrazné prevladalo (75,3 % v ucebnici A; 44,8 % v ucCebnici B), u némec-
kych ucebnic se jevilo jako vyvazené (36,2 % v ucebnici C; 22,3 % v ucebnici
D). Ceské a némecké u¢ebnice vykazovaly podobnost také u nejméné zastou-
penych typt nonverbalnich prvkia. Shodné se jednalo o mapu a prifez, jez
jsou vsak pri transformovani geografickych poznatki jen obtiZzné zastupitel-
né. Podrobnéjsi srovnani vSak poukazalo spisSe na rozdily mezi u¢ebnicemi.
Zatimco v némeckych ucebnicich se pri transformovani abstraktnich geogra-
fickych fenomént uplatiiovaly grafy, v eskych ucebnicich bylo v tomto ohle-
du spoléhano spiSe na schémata. Pokud jde o kombinované nonverbalni prv-
ky, jeZ umoznuji znazornovat vyvoj geografickych jevii anebo nabizeji riizné
uhly pohledu, bylo zjiSténo, Ze Ceské ucebnice Skolni geografie potencialu
téchto typa vyuZzivaji v mensi mire, ve srovnani s u¢ebnicemi némeckymi.
Rozdily jsou pritom patrné predevsim u obrazkovych rad (Tabulka 2).
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Tabulka 2
Zastoupenti typti nonverbdlnich prvkii v ¢eskych a némeckych ucebnicich skolni

geogrdfie

tiida . uCebnice A ucebnice B ucebnice C  ucebnice D
nonverbalniho typ nonverbalniho
prvku prvku m %) m % O % o (%)
kartografické mapa 0 0,0 0 0,0 1 0,4 2 0,7
mapovy nakres 17 4,7 33 13,3 40 15,7 22 7,9
plan 1 0,3 3 1,2 3 1,2 2 0,7
kartograficko- kartogram 8 2,1 6 2,4 3 1,2 14 5,0
statistické kartodiagram 0O 00 2 08 1 04 6 22
statistic.-graf. graf 12 3,3 19 7,7 30 11,8 42 15,1
tabularni tabulka 14 3,9 20 8,1 19 7,5 51 18,3
obrazové fotografie 271 75,3 111 448 92 36,2 62 22,3
malba/kresba 1 0,3 8 3,2 11 4,3 19 6,8
reprodukce
V},’Ezvamého il 4 11 2 08 2 08 9 32
schematické prurez 1 0,3 0 0,0 8 3,1 2 0,7
schéma 4 1,1 30 12,1 15 5,9 17 6,1
ostatni l;ﬁ;té(;{garaﬁcka 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
logo 14 3,9 2 0,8 1 0,4 6 2,2
dalsi znacky 4 1,1 0 0,0 7 2,8 0 0,0
kombinované ﬁgﬁg‘g’; 1 03 0 00 3 12 5 18
obrazkova rada 8 2,2 12 4.8 18 71 19 6,8
celkem 360 100 248 100 254 100 278 100

Dale bylo zjistovano, zda (resp. v jaké mire) se od sebe ceské a némecké
ucebnice Skolni geografie odliSuji, pokud jde o tfidy nonverbalnich prvki
s podobnymi sémantickymi a syntaktickymi charakteristikami. Vysledky ne-
prokazaly, Ze by se skladba trid nonverbalnich prvki v ¢eskych ucebnicich
Skolni geografie vyznamneé liSila od ucebnic némeckych. Rliznorodost analy-
zovanych ucebnic tak spocivala predevsim v tom, jak vyznamna role v nich
byla jednotlivym tiidam nonverbalnich prvki prisouzena (Obrazek 1).
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Obrdzek 1. Srovnani ceskych a némeckych ucebnic Skolni geografie z hlediska
zastoupeni nonverbalnich prvkd.

Posuzovani tiid nonverbalnich prvkl ma sviij vyznam, nebot se tak lze do-
zvédét, do jaké miry jsou ucebnice vyvazené, pokud jde o riizné zplisoby
prezentovani geografickych jevi, jeZ nabizeji odliSné uhly pohledu (a mohou
tak napomahat porozumeéni). Pro presnéjsi predstavu o tom, do jaké miry
se od sebe ceské a némecké ucebnice Skolni geografie odliSuji v zastoupeni
tfid nonverbalnich prvki, byl proto jako dopliiujici ukazatel vypocitan index
nomindlni variance, ktery slouzi k porovnani variability u nominalnich dat
(Chraska, 2007, s. 58).

Tabulka 3
Mira odlisnosti mezi Ceskymi a némeckymi ucebnicemi Skolni geografie
z hlediska typovych trid nonverbdlnich prvkii

trida index
nonverbalnich prvki nominalni variance
kartografické 0,72
kartograficko-statistické 0,66
statisticko-grafové 0,70
tabelarni 0,67
obrazové 0,69
schematické 0,69

ostatni 0,63

kombinované 0,72
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Vysledky naznacily (Tabulka 3), Ze Ceské a némecké uCebnice Skolni geografie
se odlisuji predevSim v zastoupeni tiidy ostatni (nom. var. = 0,6298)'.
Zatimco u Ceskych ucebnic bylo zastoupeni této tridy pomérné vyznamné,
u némeckych ucebnic bylo spiSe nizsi. Jedna se o zajimavé zjisténi, proto-
Ze trida ostatni obsahuje typy nonverbalnich prvki, které se pri objasnova-
ni uciva uplatnuji spiSe neprimo (znacky a loga ad.). Jejich vyznam spociva
spiSe v organizaci osvojovanych informaci. V uCebnicich se vSak mohou vy-
skytovat i kviili zatraktivnéni vzhledu. OdliSnost mezi Ceskymi a némecky-
mi ucebnicemi se ukazala také u kategorii kartograficko-statistické (nom.
var. = 0,66) a tabelarni (nom. var. = 0,671). Pric¢inou byl vyssi podil prvki
spadajicich do téchto tiid v némeckych ucebnicich, ve srovnani s ucebnice-
mi Ceskymi. Naopak nejmensi odchylka, pokud jde o tridy nonverbalnich
prvkil (tzn. vysokd hodnota indexu variance) byla v posuzovanych ucebni-
cich zjiSténa u kategorii kombinované (nom. var. = 0,7149) a kartografické
(nom. var = 0,7182). Nutno vSak doplnit, Ze napriklad u kategorie kombino-
vané mohla byt nizkd mira odliSnosti zptisobena celkové nizkym vyskytem
této tridy ve vSech analyzovanych ucebnicich.

4.3 Interpretace zastoupeni nonverbdlnich prvkii v ceskych a némeckych
ucebnicich z hlediska cilového zaméreni skolni geografie

Jak jiz bylo uvedeno, ulohou skolni geografie by meélo byt rozvijeni specific-
kych znalosti, které Zakiim umozni uvédomeélé zapojeni do soucasné, dyna-
micky se rozvijejici spole¢nosti. V roviné skoly tomu odpovidaji cilové domé-
ny Skolni geografie, které zde byly vymezeny v roviné kognitivni, afektivni
a psychomotorické (kap. 1.3).

Cilové domény v oblasti kognitivni maji z hlediska skolni geografie zasadni
vyznam. Mély by smérovat k prohlubovani myslenkovych operaci Zak a roz-
voji jejich predstav a znalosti. Poznatky pedagogického vyzkumu naznacuji,
ze dosahovani kognitivnich cilovych domén muZe byt podpoieno, pokud Zaci
maji moZnost konfrontovat své myslenky s reprezentacemi uciva, které doka-
Zi zobecnovat nejdiileZitéjsi aspekty uciva (napi. Sumfleth & Telgenbiischer,
2000, s. 60-61). V ucebnicich (nejen Skolni geografie) tuto roli obvykle na-
pliiuji abstraktni nonverbalni prvky, které strukturu geografickych jevt, ale

11 Niz$i hodnota indexu naznacuje, Ze zastoupeni urcité tridy je pti srovnani mezi u¢ebnicemi
spiSe nerovnomeérné a vyznamneéji se proto lisi - variuje. Naopak vysoka hodnota indexu
naznacuje, Ze zastoupeni urcité tiidy je pri srovnani mezi ucebnicemi spiSe rovnomérné
a odli$uje se tak v mensi mite (podrobnéji viz Rehak & Rehakova, 1986, s. 66-69).
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také souvisejici principy a procesy dokaZzi prehledné znazornovat ze své
podstaty, napriklad blokdiagram znazornujici vyskové vegetalni stupné
(srov. Einsiedler & Martschinke, 1997, s. 13-17). Vysledky realizovaného
Setfeni nicméné naznacily, Ze zastoupeni abstraktnich nonverbalnich prvki
je v uCebnicich skolni geografie pomérné riiznorodé. V ceskych i némeckych
ucebnicich maji vyznamné zastoupeni, zaroven se ale analyzované ucebnice
u téchto typtl v nejvétsi mire odliSuji. U ¢eskych ucebnic prevladaji tabelarni
typy nonverbalnich prvki (napft. tabulka), zatimco u némeckych se vyskytuji
spiSe typy statisticko-grafové (naprt. graf). V celkovém pohledu je zastoupeni
abstraktnich typli nonverbalnich prvkid rovnomérnéji zastoupeno u némec-
kych ucebnic, ve srovnani s ceskymi ucebnicemi (Obrazek 1).

Podstatnym zjisténim vSak je, Ze v ¢eskych a némeckych ucebnicich skolni
geografie (obsahujici socialnégeograficka témata) prevaZzuji obrazové typy
nonverbalnich prvkl. Obrazové nonverbalni prvky (napft. fotografie savany,
kresba znazornujici pivodni obyvatele Ameriky) zobrazuji geografické jevy
tak, jak vypadaji ve skutecnosti, tj. analogicky. Lze je proto povaZovat za re-
prezentace uciva, které jsou blizké zkuSenostem zaki a upoutavaji tak jejich
pozornost (napft. Butler, 1994, s. 141). Vzhledem k jejich srozumitelnosti vSak
tyto typy, bez doplnujiciho komentare (napr. ze strany ucitele, vykladového
textu uCebnice), nemuseji v dostatecné mire podporovat aktivni odvozova-
ni vyznami geografickych jevi. V kontextu geografického vzdélavani tak Ize
usuzovat, Ze v analyzovanych ucebnicich prevladaji nonverbalni prvky, které
na zakladé iluze reality, piisobivého dojmu a poddajné formy vybizeji k emo-
cionalnim ucebnim proZitkiim a odkazuji tak k cilovym doménam v oblasti
afektivni. Zastoupeni téchto typid nonverbalnich prvki je markantni zejmé-
na u ¢eskych ucebnic Skolni geografie, ve srovnani s ucebnicemi némeckymi
(Tabulka 3).

Vyuka Skolni geografie je formovana i cilovymi oblastmi v roviné psycho-
motorické. Rozvijeni zruc¢nosti (napt. pti zachazeni s pomickami a zarize-
nimi) a Sikovnosti (napt. pii vyuzivani osvojenych poznatkii) nicméné neni
snadnou zalezitosti a vyZaduje procvicovani. Jako pomticka se proto nabizi
vyuzivani reprezentaci, které by umoziovaly znazornovat vice aspektii geo-
grafickych jevii najednou a mohly tak slouzit jako ,impuls“ pro ucebni akti-
vity. Jak vSak bylo zjiSténo, kombinované nonverbalni prvky, které v tomto
ohledu maji nejvétsi potencial, nebot umoznuji uchopovat geografickeé jevy
vicero zpusoby (Barth, 1963, s. 48-50), se v posuzovanych ucebnicich vysky-
tuji v pomérné nizké mire. V ¢eskych ucebnicich je pak jejich vyskyt niZsi,
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ve srovnani s u¢ebnicemi némeckymi. Potvrzuje se tak, Ze analyzované uceb-
nice Skolni geografie (resp. jejich obrazové slozky) nemuseji naplnovani cilo-
vych domén v oblasti psychomotorické podporovat v plné mire.

Celkoveé se tak ukazuje, Ze z hlediska skolni geografie a jejiho cilového zamé-
feni se v ucebnicich pro vyssi stupen sekundarniho vzdélavani 1ze setkat pre-
vazné s typy nonverbalnich prvkd, které stimuluji emocionalni citéni zaka
a mohou také motivovat k u¢ebnim aktivitam. Avsak abstraktni typy nonver-
balnich prvki, které by i pres vyssi kognitivni naro¢nost dokazaly na geogra-
fické jevy zprostiredkovavat vice strukturovany pohled, se v posuzovanych
ucebnicich objevuji spiSe v mensi mire. Jejich zastoupeni v analyzovanych
ucebnicich je zaroven pomeérné riaznorodé.

5 Limity studie a diskuse vyzkumnych zjisténi

Studie se zameérila na porovnani ¢eskych a némeckych ucebnic Skolni geo-
grafie z hlediska typi nonverbalnich prvki a interpretaci zjiSténi vzhledem
k cilovym doménam daného vyucovaciho predmeétu. I kdyZ zvoleny ptistup
k problematice prinesl cenné poznatky, vykazuje zaroven urcité limity, které
mohou podminovat validitu vyzkumnych zjisténi. O jejich pribliZeni se pro-
to pokouSime dale. V navaznosti na vyjasiiovani metodiky vyzkumné studie
v kapitole usilujeme také o diskusi vyzkumnych zjiSténi a jejich zasazeni
do SirSiho kontextu reprezentovaného poznatky souvisejicich vyzkumi.

Vzhledem k operacionalizaci vyzkumného problému (kapitola 3) nebylo
ve studii naptiklad podrobnéji zjiStovano obsahové zaméreni nonverbal-
nich prvka. Jak vSak uvadi Roseova (2008, s. 155-156), obsah nonverbal-
nich prvki miZe vyznamné podminovat moZznosti jejich redlného uplatnéni
ve vyuce. Zjisténi studie by proto méla byt interpretovana spiSe vzhledem
k tomu, do jaké miry je zastoupeni nonverbalnich prvkil v u¢ebnicich (jako
didaktickych prostredkii) v souladu s cilovym zamérenim Skolni geografie
(jako vyucovaciho predmétu). Nutno rovnéz pripustit, Ze ve studii byla pri
posuzovani potencialu nonverbalnich prvkii znazoriniovat geografické ucivo
pozornost zamérena na konkrétni charakteristiku - typ, zatimco ostatni cha-
rakteristiky (napf. mira realisti¢nosti Ci souvislost s textem) byly zohlediio-
vany spiSe v kontextu. Validita vyzkumnych zjisténi byla do urcité miry pod-
minéna i vybérem analyzovaného vzorku ucebnic. Jeho rozsah lze povazZovat
za vyhovujici koncepci Setreni, zaroven ale nedovoluje Sirsi zobecnovani vy-
sledki. Do urcité miry limitujici vSak miiZe byt i samotna snaha o srovnavani
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uCebnic Skolni geografie reprezentujici odliSna pojeti geografického vzdé-
lavani. Geografické vzdélavaci obsahy totiz mohou byt v odlisSnych pojetich
uchopovany rizné (napi. Haubrich, 1982, s. 11), coZ miiZe objektivnost posu-
zovani nonverbalnich prvki v uc¢ebnicich do urcité miry snizZovat.

Vysledky studie také v obecné roviné ukazaly, Ze v Ceskych a némeckych
uCebnicich Skolni geografie je ke koncipovani nonverbalnich prvki pristupo-
vano odliSnym zpiisobem. Patrné je to nejen v zastoupeni konkrétnich typq,
ale také ve vyvaZzenosti tfid nonverbalnich prvki. Zatimco v nékterych ces-
kych ucebnicich se zastoupeni nonverbalnich prvkl ukazalo jako pomérné
jednostranné (viz Obrazek 1), v némeckych ucebnicich bylo vice vyvazené.
Uvedena zjiSténi studie nicméné nejsou ojedinéla, nebot k obdobnym zavé-
rim dospéli i jini autori. Napriklad ve studii Erdmannové (2010) bylo zjisté-
no, Ze némecké a francouzské ucebnice déjepisu se tradicné odlisuji v tom,
jaké typy nonverbalnich prvki zakiim nabizeji pro ucely interpretace uciva.
OdliSné zavéry ale prinesla studie Tangové (1994), kterd naznacila, Ze i kdyz
Skolni ucebnice pochazeji z riiznych kulturnich prostredi, obvykle vykazuji
srovnatelné zastoupeni nonverbalnich prvki.

Zaroven bylo zjiSténo, Ze v aktualnich u€ebnicich Skolni geografie (domacich
i némeckych) se pii transformovani geografickych poznatki uplatnuji pre-
devsim obrazové typy nonverbalnich prvki. Ty jsou pro Zaky obvykle srozu-
mitelné, zaroven ale nemuseji vZdy dostatecné vybizet k aktivizaci myslen-
kovych operaci. Jejich uplatnéni v ramci Skolni geografie se tak nabizi spisSe
v oblasti afektivnich cilovych domén. Naopak ostatni typy nonverbalnich
prvki, které by napomahaly objastiovani abstraktnich geografickych poznat-
ki a sou¢asné umoziovaly dosahovani cilovych domén v oblasti kognitivni ¢i
psychomotorické, se v ucebnicich vyskytovaly pomérné nevyvazené. Pricemz
neuspokojivé bylo zejména nizké zastoupeni kombinovanych nonverbalnich
prvkil. Setfeni také ukazalo, Ze zmitiované nedostatky v zastoupeni nonver-
balnich prvki se tykaji spiSe Ceskych ucebnic Skolni geografie, ve srovnani
s némeckymi. [ kdyZ uvedené poznatky nejsou prilis lichotivé, korespondu-
ji se zavéry jinych vyzkumi, které naznacuji, Ze vyuzivani obrazovych typt
nonverbalnich prvki pri transformovani vzdélavacich obsahti neni charakte-
ristické pouze pro uCebnice Skolni geografie (Yasar & Seremet, 2007), nybrz
se s nim Ize setkat napriklad i v u¢ebnicich Skolniho déjepisu (Kleppe, 2010)
¢i némeckého jazyka (Holzbrecher, 2010).
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6 Zavér

Povaha geografickych fenoménti mnohdy nedovoluje, abychom se s nimi se-
tkavali primo. Jejich porozuméni ve skolni vyuce je proto ¢asto podminéno
tim, jakym zplisobem jsou zakim zprostiredkovavany. Nahlédneme-li tedy
vysledky studie shrnujicim pohledem, ukazuje se, Ze i kdyZ nonverbalni prv-
ky v aktualnich ucebnicich Skolni geografie napomahaji pri objasfiovani po-
znatkd a mohou tak podporovat dosahovani cilovych domén Skolni geogra-
fie, neni jejich potencial k tomuto Ucelu vyuZivan vZdy v plné mire. Uvedena
zjiSténi jsou zavazna nejen z hlediska ucebnic Skolni geografie a jejich fun-
govani jako didaktickych prostredkd, ale také z hlediska explanace procest
uceni zakl s uCebnicemi. Zaroven ale poukazuji na konkrétni aspekty, které
by bylo moZné v u€ebnicich Skolni geografie zlepsit. A mohou tak slouzit také
jako vychodiska pro doporuceni smérem k tvorbé ucebnic.

Pri snaze o dalsi zlepSovani Ceskych ucebnic Skolni geografie by se proto
autori vyzkumi méli zamérit predevSim na vybalancovani riznych typt
nonverbalnich prvki, aby zakiim nabidli vyvazenéjsi prilezitosti k ziskavani
novych poznatki (kognitivni doména), stejné jako rozvijeni postojti a hod-
not (afektivni doména) a zaroven tak podpofrili uplatnovani geografickych
poznatki v kazdodennim Zivoté (psychomotoricka doména). Byl by tim na-
plnén jeden z dilezitych predpokladi pro uspésné smérovani k cilovym do-
ménam Skolni geografie. V konkrétni roviné by pozornost meéla byt vénovana
strukturovanym a propracovanym typtim nonverbdlnich prvki (blokdia-
gram, prurez), které diky svym vlastnostem dokazi geografické jevy zobec-
novat a napomahaji tak jejich uchopovani. Naopak zastoupeni obrazovych
typl nonverbalnich prvki v u¢ebnicich (fotografie, kresby) by mélo byt 1épe
promysleno. Adekvatni by mélo byt i zastoupeni kombinovanych nonverbal-
nich prvki, které maji z hlediska objasiovani geografickych poznatkd neza-
nedbatelny potencidl, nebot mohou jasnéji znazornovat rtizné uhly pohledu
a objasniovat vyvoj geografickych jevu.

V realizované studii jsme vSak byli schopni uchopit pouze dilci aspekt slozité
problematiky nonverbalnich prvkl v ucebnicich. Budouci vyzkumna Setie-
ni by se proto méla pokusit o zprostiredkovani poznatkd, jeZ by bylo mozné
zobectovat ve vét$i miie. ReSenim by mohlo byt napiiklad rozsiteni vyzkum-
né pozornosti o dal$i charakteristiky nonverbalnich prvki - sémantickych,
pragmatickych ad. Prohloubeni vypovidajici hodnoty vyzkumu by vSak
mohlo pomoci i to, pokud by autoii vyzkumi zasazovali sva zjiSténi pirimo
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do kontextu vyucovani a uceni - napt. porovnanim, jaké prileZitosti k praci
s rliznymi nonverbalnimi prvky nabizeji ucebnice s tim, jak je tato nabidka
vyuzivana uciteli a Zaky v realné vyuce. Uzitecné by bylo i ovérovani, jaké
preference ohledné vyuZivani nonverbalnich prvkil v u¢ebnicich mohou mit
Zaci a ucitelé v zemich s odliSnymi pojetimi Skolné geografického vzdélavani.
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A comparative analysis of types of visuals in current
Czech and German human geography textbooks

Abstract: The aim of the study is to compare the types of visuals (as means for didac-
tical transformation of educational content) in Czech and German geography school
textbooks and to interpret the results with regard to educational goals of school
geography. First, the contemporary progress of geography school textbooks is con-
templated which is implied by the arising complexity of geographical knowledge.
Then the role played by textbook visuals in this context is described. The theory of
textbooks and the concept of representation are used for explanation. Educational
goals of school geography are also considered and subsequently used as context for
interpretation of the results. Regarding the methodology, the study was realized as
content analysis of 2 Czech and 2 German geography school textbooks (ISCED 2) in
which 1140 visuals were analysed. The results showed that pictorial types of visuals
(photo, realistic drawings) still predominate in current Czech school textbooks. In
German school textbooks, however, the distribution of the types of visuals is better
balanced. It could be therefore concluded that in Czech geography school textbooks
the types of visuals which may encourage pupil’s emotional reactions towards educa-
tional content predominate, but these facilitate cognitive elaboration of content only
to a limited extent. They may thus serve as didactical means for educational goals in
affective domain, rather than in cognitive or psychomotoric domain.

Keywords: geography, textbooks, visuals, visual representations, comparative analy-
sis, didactical transformation
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Vychova ke zdravi v u¢ebnicich 1. stupné ZS:
vysledky analyzy didaktického aparatu ucebnic
prvouky/prirodovédy !
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Abstrakt: Cilem empirické studie je prezentace vysledkii obsahové analyzy didak-
tického aparatu ucebnic a cvic¢ebnic Skolniho vzdélavaciho predmétu prvouka/pri-
rodovéda urcenych pro zaky 1. stupné zakladnich Skol z hlediska jejich zaméreni
na vychovu ke zdravi. V prvni €asti studie prezentujeme teoreticky zdklad nasSeho
vyzkumu, ktery spocival ve vymezeni analytickych kategorii vyplyvajicich z holistic-
kého pojeti zdravi. V druhé c¢asti predstavujeme cile a metody vyzkumu, vyzkumny
vzorek sestavajici z péti soucasnych ucelenych ucebnicovych rad ucebnic prvouky/
prirodovédy (38 ucebnic/cvicebnic; 3136 zkoumanych jednotek, tedy otazek, name-
tl a ukoli zarazenych do ucebnic) platnych pro 1. stupen zakladniho vzdélavani. Tieti
Cast je vénovana vysledkiim analyzy, kterd poukazala na vyznamné rozdily v prezen-
taci uciva v oblasti vychova ke zdravi. Z vysledkl vyplyva nereflektovani holistické-
ho pojeti zdravi v jeho plném rozsahu, majoritni zastoupeni biologického kontextu
zdravi ve zkoumanych ucebnicich. Holistické pojeti zdravi nejvice reflektuji ucebnice
druhych ro¢niki. Dale poukazujeme na vyznamné rozdily ve strukturaci uciva v ram-
ci jednotlivych ucebnicovych rad (absence tematiky zdravi ve vétSiné zkoumanych
ucebnic 4. ro¢niki) a nestabilitu v distribuci tematickych celkii zkoumaného vzorku
uCebnic. V zavéru studie (Ctvrta a pata Cast) jsou diskutovany vysledky, moZnosti
a limity studie a predstavujeme eventuality navazujiciho vyzkumného Setieni.

Klicova slova: vychova ke zdravi, primarni vzdélavani, ucebnice, holistické pojeti
zdravi, didakticky aparat ucebnic, obsahova analyza

Zdravi neni v soucasném celosvétovém pojeti (WHO, 1948) pouze obrazem
télesnych funkci téla, nejedna se o ,pouhou” neptritomnost nemoci. Je chapa-
no holisticky, jako bio-psycho-socidlni pohoda determinovana mnoha fakto-
ry nejriiznéjsiho charakteru. Cim vice je tematika zdravi podrobena studiu,

! Studie vznikla za podpory projektu Kurikulum zdkladni Skoly: metodologické pristupy

a empirickd zjisténi - KUME 2014 (MUNI/A/0813/2013).
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tim vice determinant nachazime (srov. Hol¢ik, 2010; Kebza, 2005). Ve vzdé-
lavacich dokumentech se vychova ke zdravi,? jako vzdélavaci obor, etablovala
vroce 1995, a to vramci Standardu zdkladniho vzdélavani, ze kterého nasled-
né obsahové vychazely dalsi vzdélavaci dokumenty. V soucasnosti je sice vy-
chova ke zdravi obsahové vymezena v Rdmcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani (RVP ZV, 2007, s aktualizaci z roku 2013), avsSak diky vy-
mezenému obsahu vzdélavani v oblasti zdravi v kurikulu vyvstava na povrch
zasadni otazka: Dle jakého pojeti zdravi a jakym zpiisobem je obsah vzdéla-
vani v oblasti vychova ke zdravi strukturovan a nasledné predkladan zZakovi
prostrednictvim uciva v ucebnicich prvouky/prirodovédy primarni skoly?

Ucebnice jsou jednim z didaktickych prostredki slouzicich k postupné-
mu osvojovani plné zdravotni gramotnosti chapané ,nejen jako schopnost
osvojit si potfebné znalosti, dovednosti a navyky, ale i formovat postoje, na-
zory a potreby tak, aby gramotnost jedince aktivné prispéla ke zdravi jedince
ve vyznamu zakladni vybavy pro Zivot” (Holcik, 2010, s. 147). Ucebnice by
tak prostfednictvim svého obsahového vymezeni meély Zaky vést k osvojo-
vani zdravotnich dovednosti pro Zivot, ke schopnostem vidét v nich smysl
a prospéch pro své zdravi. Jsou ,nejdllezitéjSim zdrojem poznavani zaka“
(Skalkova, 2007, s. 106) a plni vyznamnou didaktickou funkci. Vyzkum uceb-
nic se obecné zaméruje na riizné oblasti - od vyzkumi realizovanych v ramci
kurikula a analyzy realné vyuky pres hodnoceni vlastnosti vyuky po vyzkumy
Skol reflektujici potreby Skol a ucitelti. Vyzkum ucebnic plné reflektujici pre-
zentaci vychovy ke zdravi v uéebnicich prvouky a piirodovédy na 1. stupni ZS
doposud nebyl v ¢eském prostredi realizovan (Muzikova, 2010, s. 10).

2 Termin vychova ke zdravi ve studii uzivame nikoliv ve smyslu samostatného vzdélavaciho

oboru (tj. kurikulum vychovy ke zdravi), ktery je platny pro 2. stupen zakladnich Skol (dle
RVP ZV, 2013), ale jako pojem piedstavujici obecnou podstatu vzdélavani v oblasti zdravi
(prezentovanou v ucebnicich prvouky/ptirodovédy pro 1.-5. roénik ZS). V $ir$im pojeti
chapeme termin vychova ke zdravi jako usili o podporu zdravi v procesu celoZivotniho
vzdélavani (soucasti vychovy a vzdélavani) s akcentem na postupné osvojovani a zvySovani
zdravotni gramotnosti jedince. Na 1. stupni ZS se vychova ke zdravi realizuje predevsim
prostiednictvim vyucovacich predméti (s naslednym vyuzitim ucCebnic prvouky/
prirodovédy, které jsou vyzkumnym piredmétem studie) prvouka (1. obdobi), prirodovéda
(2. obdobf) / vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, tematického okruhu Clovék a jeho zdravi,
vzdélavaciho oboru Télesna vychova (vzdélavaci oblast Clovék a zdravi), priifezovych
témat (napf. osobnostné-socidlni vychova, environmentalni vychova) integrovanych
do jednotlivych predmétti, dopliikovych vzdélavacich obort (eticka vychova) nebo v ramci
dalsich programt podporujicich zdravi.
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Prezentace tematiky zdravi v ucebnicich primarni Skoly zavisi na vice
faktorech. Za vSechny zminme oblast oborovych didaktik Skolnich predméti
souvisejicich se zdravotni tematikou, kurikularni dokumenty Skolni i stat-
ni Urovné a v neposledni radeé i roli tviircli jednotlivych u¢ebnicovych tad.
Stejné jako kurikularni dokumenty Skolni irovné mohou byt variovany v za-
vislosti na jednotlivych zakladnich Skolach, tak strukturace obsahu vzdéla-
vani se mize vyrazné lisit v rdmci pojeti jednotlivych nakladatelstvi uceb-
nic. ZjiStovali jsme, jaky obsah vzdélavani v této oblasti se, v navaznosti
na soucasné kurikularni pozadavky, transformoval do edukacnich materiali.
Predpokladame, Ze obsah vzdélavani v oblasti vychova ke zdravi je v ramci
jednotlivych ucebnicovych rad pochazejicich z rtiznych nakladatelstvi pre-
zentovan rizné, ale s jistymi spole¢nymi znaky.

1 Vymezeni zkoumané problematiky

Predmétem nasi analyzy byl didakticky aparat ucebnic® prvouky/prirodoveé-
dy, pricemZ jsme hledali odpovéd’ na otazku, jak je v jeho ramci oblast vy-
chovy ke zdravi zastoupena. Pri vlastni analyze jsme kladli diiraz na vztah
mezi obsahem oboru, kurikularnim obsahem (prezentovany RVP ZV) a uci-
vem prezentovanym v ucebnicich, nebot pro realizaci naseho Setifeni byl
,2didakticky systém oboru diileZitou Casti, jelikoZ v okruhu téchto problé-
mi dochazi k vlastni transformaci oboru do jeho didaktického systému“
(Brockmeyerova-Fenclova, Capek, & Kotasek, 2000, s. 33). Vzhledem k mul-
tidisciplindrni povaze vzdeélavaci oblasti vychova ke zdravi byl holisticky
model zdravi vyuZit jako teoreticky zaklad pro tvorbu vyzkumného nastroje.
Holistické pojeti zdravi povaZujeme za prinosné vzhledem k jeho celostnimu
pohledu na zdravi jedince. Diky nému bylo umoznéno teoreticky pojmout
a nasledné kategorizovat vSechny obsahové aspekty vzdélavaci oblasti vy-
chova ke zdravi.

1.1 Holisticky model zdravi jako inspirativni zdroj vyuZity k tvorbé
kategoridlniho systému

Na zdravi jedince je potreba nahliZzet (a nasledné i moZno v edukacnim

prostredi jej ovliviiovat) jediné komplexné€, a to v aspektech ,bio-psychic-

kych, socio-kulturnich a spiritualnich® (srov. Liba, 2008, s. 57). Holisticky

3 Didaktickym aparatem ucebnic myslime otazky, ikoly, ndméty k ¢innosti a k zamysleni,
které jsou uvedeny pied, za a mezi probiranymi texty (tématy), vztahujici se k aktualné
probiranému celku i v ramci opakovani k tématu, ro¢niku (celému i predchozimu), obsahové
spjaté s tematikou zdravi (Priicha, 1998, s. 17).
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model zdravi je (vychazime z praci Jensena, 1997; Kirstena, Van der Walta
a Viljoena, 2009 a Pauluse, 2005) navic k vySe uvedenym aspektiim dle Liby
(2008) doplnén o ekologicky kontext zdravi. Ten poukazuje na ekologické
aspekty (Zivotni prostredi, ve kterém Zijeme; chovani jedince pretvarejiciho
prirodu, majictho vyznamny vliv na zdravi clovéka atd.), které determinuji
nase zdravi. Holistické pojeti zdravi a jeho naplnéni v ucebnicich 1. stupné
ZS je predmétem vyzkumného Setfeni. V nasledujicim textu se vénujeme ho-
listickym modeliim zdravi (Jensen, 1997; Kirsten et al., 2009; Paulus, 2005),
které tvorily teoreticky zaklad vyzkumného Setieni.

Jensentiv celostni (holisticky) model zdravi (1997) vystihuje piechod od bio-
medicinského pojeti zdravi k pojeti demokratickému.* Této transformaci je
prizplisoben obsah vzdélavani tak, aby vyucovani v oblasti zdravi podporova-
lo celistvé vnimani zdravi jedince. Jensen povazuje biomedicinské a holistic-
ké paradigma ve vychové ke zdravi za dva zakladni mozné pristupy ke zdravi,
které jsou uplatnovany v obsahu vzdélavani vychovy ke zdravi. V konceptu
zdravi je uplatnéno nékolik rovin zdravi, a to biologické, psychologické, so-
cialni, ekologické a duchovni (stejné vymezeni v pracich Pauluse, 2005). Pro
Ucely vzdélavani je realizace holistického modelu (obr. 1) spatfovana v po-
hledu na zdravi jako otevieného konceptu Zivotnich podminek jedince, jeho
Zivotniho stylu a duSevni pohody (srov. Jensen, 1997, s. 419-424).

| Fyzické zdravi <——————> Psychické zdravi |

/ N\

Zivotni Zdravi Zivotni
styl podminky
%

Cinnosti ovliviiujici zdravi

(kolektivni/individualni ¢innosti)

Obrazek 1. Holisticky model zdravi; upraveno dle Jensena (1997, s. 424).
Naznacené Sipky v modelu poukazuji na nutnost propojenosti jednotlivych
dimenzi zdravi. Holistické pojeti zdravi funguje pouze za predpokladu
vyrovnanosti vSech sloZek zdravi prezentovanych v modelu.

*  Pouzijeme-li terminologii dle Jensena (1997), tedy piechod od moralistniho paradigmatu
zdravi (moralistic health paradigm) k demokratickému paradigmatu (democratic paradigm).
Pojem moralistni je synonymnim vyrazem k pojmu biomedicinsky a demokraticky
k pojmu holisticky.
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Kirsten et al. (2009) vnima holisticky model zdravi z pohledu antropologic-
kého (obrazek 2). Model predstavuje holistické pojeti zdravi prostrednictvim
péti hlavnich kontextovych kategorii, které jsou rozdéleny na kategorie za-
kladni a rozsSirujici. Zakladni kategorie popisuji zdravi jedince a poukazu-
jl na integrovanost téchto kategorii. Mezi zakladni kategorie patfi kontext
biologicky, tedy bio-fyzické procesy (geneticka vybava jedince, centralni
nervovy systém, endokrinni systém, dychaci a jiné systémy). Dale pak kon-
text psychologicky (percepce, kognice, emoce, dispozice, sebereflexe atd.).
Nasledujici kategorii tvori kontext spiritudini (duchovni), ktery je charakteri-
zovan existencialnimi procesy, interpretaci konecné reality, moralnimi hod-
notami tykajicimi se vlastniho pocitu zdravi atd. Model dopliiuji zbyvajici dvé
kategorie: ekologicky kontext zdravi (socialni, Zivé a nezivé fyzické prostredi)
a metafyzicky kontext (symbolickd a abstraktni slozka kazdého jedince).
Jednotlivé Sipky naznacuji reverzibilitu procesii tykajicich se zdravi jedince.

Antropologicko-eko-systematicky ptistup ke zdravi

Jedinec jako bio—psycho—spiritudlni jednotka

ekologicky biologicky psychologicky duchovni metafyzicky
(socialni) kontext kontext kontext kontext
kontext

Obrazek 2. Model antropologického pojeti zdravi; upraveno dle Kirstena et
al. (2009).

Holisticky model zdravi umoznuje aplikaci vyzkumné metody ve vyzkum-
niuje nahliZet na vzdélavaci oblast vychova ke zdravi v novych perspektivach.
Tyto perspektivy plné podporuji jedince, jeho osobnost, potteby, dovednosti,
vnimat a pozitivné vyuzivat moZnosti i limity jedince, a to dokonce i v pred-
métech, ve kterych bychom o integraci pro-zdravotniho obsahu vzdélava-
ni neuvazovali. Holistické pojeti zdravi se prolina do uplatnéné vyzkumné
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metody, jednotlivé kontexty holistického modelu (Kirsten et al., 2009) a vni-
mani potreby celistvosti pti pohledu na prezentaci uciva tykajiciho se zdravi
(Jensen, 1997) vyustily v tvorbu zakladnich kategorii kategorialniho systé-
mu uZzitého ve vyzkumném Setreni.

2 Cile a metody vyzkumného Setreni

Cilem vyzkumného Setfeni bylo analyzovat vzdélavaci oblast vychova
ke zdravi, prezentovanou v didaktickém aparatu ucebnic prvouky a prirodo-
védy 1. stupné ZS. Tato analyza byla realizovana z hlediska obsahové skladby
uciva. Dalsim cilem bylo zjistit, zda je v didaktickém aparatu ucebnic primar-
ni Skoly zohlednéno holistické pojeti zdravi.

2.1 Vyzkumny vzorek

Vzhledem k cilim vyzkumného Setreni byly hlediskem pro volbu vybéro-
vého souboru takové ucebnice, které byly soucasti ucelené rady a soucasné
v dobé transkribovani a kédovani dat (1. pololeti roku 2013) disponovaly
platnou schvalovaci dolozkou MSMT.5 Kritérium spliiovalo pét u¢ebnicovych
fad nakladatelstvi Fraus, Alter, Nova Skola, Didaktis a Prodos. Mluvime tedy
o ucebnicich/cviCebnicich pro 1.-5. ro¢nik zakladni Skoly (vice v tabulce
1). Analytickou jednotkou obsahu (obsahové analyzy) je didakticky apardt
ucebnic. Celkem bylo transkribovano a analyzovano 3136 jednotek analyzy
(n =3136).

> Vybranych pét ucebnicovych rad prezentovalo maximalné mozny vyzkumny vzorek v ramci
nastavenych Kkritérii. Zakladnim vyzkumnym souborem byly vSechny rady ucebnic prvouky
a prirodovédy pro primarni $kolu s platnou schvalovaci dolozkou MSMT. P¥edvyzkumny vzo-
rek urCeny k ovéreni reliability vyzkumného nastroje (kategorialniho systému) se sestaval
z péti ucebnic prvouky/prirodovédy (nakladatelstvi Fortuna/Alter), které mély platnou
schvalovaci dolozku, ovsem nebyly soucasti samotného vyzkumného Setieni.
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Tabulka 1
Rozvrzeni vyzkumného vzorku
Nakladatelstvi Zastoupeni vzdélavaci Typologie Pocet
oblasti VKZ v ucebnicich didaktickych texti jednotek
primarni Skoly analyzy
(1.-5. ro¢nik)
Fraus 1.-5. ro¢nik Ano 5 ucebnic, 652
4 cvicebnice
Alter 1.-5. roc¢nik Bez zastoupeni VKZ 5 ucebnic, 700
ve 4. ro¢niku 4 cvicebnice
Didaktik 1.-5. ro¢nik Bez zastoupeni VKZ 4 ucebnice, 671
ve 4. rocniku 3 cvicebnice
Prodos 1.-5. ro¢nik Ucebnice a cvicebnice 4 ucebnice, 728

pro 4. a 5. rocnik je

2 cvicebnice

prezentovana v ramci
jedné ucebnice
(1 cvicebnice).

2.2 Vyzkumné metody

Pro ucCely naseho vyzkumného Setreni jsme zvolili za nosnou vyzkumnou me-
todu obsahovou analyzu, ktera je definovana jako procedura pro objektivni,
systematicky a kvantitativni popis zjevného obsahu komunikace (Berelson
in Svec, 2009, s. 141). V ramci metodiky na$eho vyzkumu je obsahova analy-
za pojimana jako metoda na rozhrani metod kvalitativnich a kvantitativnich.
Kvantifikace obsahovych jednotek (otazek, ikolli a ndmétil k ¢cinnostem zara-
zenych do didaktického aparatu u€ebnic prvouky a prirodovédy pro primar-
ni Skolu) je realizovana v ramci kvalitativnich kategorii (biologicka, psycho-
logick3, socialni, ekologicka, duchovni dimenze pojeti zdravi).

Pro srovnani zjisténych vysledkii analyzovanych ucebnicovych rad z na-
kladatelstvi Fraus, Alter, Nova Skola, Didaktis a Prodos jsme pouzili meto-
du komparacni analyzy (Keeves & Adams, 1997, s. 31-41). Srovnavali jsme
zastoupeni makrokategorii a podkategorii celkové v ucebnicovych radach
i mezi jednotlivymi ro¢niky zkoumanych ucebnic. Pri procesu kédovani
jednotek analyzy byl v kddovacim archu pridélen kazdé jednotce symbol 1
pro zarazeni do prisluSné podkategorie kategorialniho systému. V ostatnich
pripadech (obsahové neprislusnosti k dané podkategorii) byl jednotce
obsahové analyzy pridélen symbol 0. Nasledné byla provedena kvantifikace
jednotek obsahové analyzy. V ramci obsahové a komparacni analyzy byly
uplatnény nasledujici kvantifika¢ni postupy:
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e zjiStovani Cetnosti (vyskytu) analytickych kategorii (makrokategorii,
podkategorii);

» kvantifikace analytickych kategorii se shodnou vypovédni hodnotou.

Kvantifikace jednotek obsahové analyzy nam umoznila zjistit jejich pomér-
né zastoupeni a komparovat zjisténé cetnosti v ramci jednotlivych makro-
kategorii a podkategorii v ramci jednotlivych rad i ro¢nikli analyzovanych
uCebnic. Pri statistickém zpracovani ziskanych dat jsme po zjisténi absolut-
nich a relativnich cetnosti jednotlivych kategorii a podkategorii pristoupi-
li k jejich komparaci. Ke zjisténi vyznamnych rozdilG v ramci jednotlivych
kategorii a podkategorii ve zkoumanych ucebnicovych radach jsme pouzili
testu dobré shody chi-kvadrat s dodatkem o z-skore testu (viz Chraska, 2010,
s. 79-82). Kvantifikace jednotek obsahové analyzy nam umoznila zjistit jejich
pomérné zastoupeni a komparovat zjiSténé Cetnosti v ramci jednotlivych ka-
tegorii a podkategorii.

2.3 Tvorba kategoridlniho systému

Pri vymezeni jednotlivych kategorii vychazime z holistického pojeti zdravi
(Jensen, 1997; Kirsten et al., 2009; Paulus, 2005). Vychazeli jsme také z toho,
Ze holistické pojeti zdravi v soucasnosti predstavuje nosnou koncepci v po-
hledu na zdravi a bylo zaclenéno do evropskych dokumenti® tykajicich se
zdravotni vychovy, jejichZ akceptace spoluutvari zdravotni politiku” u nas.
Ve zminovanych dokumentech dochazi k odklonu od biomedicinského pojeti
zdravi® k pohledu komplexnimu, tedy holistickému.

¢ Jedna se napf. o ustanoveni Svétové zdravotnické organizace (WHO, 1986), kde prvotni
zminky o holistickém pojeti zdravi spadaji do 50. let minulého stoleti (podpora holistického
modelu zdravi napt. pti zasedani World Council for Early Childhood Education, Paris,
Archivni zdroje WHO, 1949, nepublikovano). Prezentaci holistického pojeti zdravi se vénuji
také dokumenty a ustanoveni Evropské sité skol podporujicich zdravi (napt. Clift & Jensen,
2005), Zdravi pro vsechny v 21. stoleti (2002), vychazejici z Health 21 (1998) atd.

7 Terminem zdravotni politika chapeme stanovisko nebo c¢innost urcité instituce (zejména
vlady) definujici priority, dostupné zdroje a podminky pro ¢innost, metody péce o zdravi,
formy hodnoceni vysledkd a dalsi politické okolnosti. Hlavnim cilem zdravotni politiky
je vytvorit a rozvijet piiznivé Zivotni prostifedi, v némz by lidé mohli Zit zdravé (Holcik,
2010, s. 285).

8V biomedicinském pojeti zdravi je zdravi povazovano za stav bez prokazanych nemoci.
Ve stifedu zkoumaného zajmu jsou diagnosticka Kkritéria a symptomy nemoci (Holcik,
2010, s. 279).
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Jednotlivé kategorie jsme pro potieby vyzkumného Setfeni zuZzili. Zaroven
jsme je sjednotili s poZzadavky kladenymi na vzdélavaci oblast vychova
ke zdravi pro primarni vzdélavani prezentované v kurikulu statni urovné
(RVP ZV, 2013). U urcovani podkategorii je dbano na to, aby byly kategorie
disjunktni a plné vyCerpavajici z hlediska klasifikace jednotek.

Kategorialni systém proSel nékolika vyvojovymi stadii. Prvotni navrh
predstavoval Sest zakladnich kategorii (biologicka, psychologicka, socialni,
ekologicka, duchovni a kontextova kategorie). Vyraznym nedostatkem pu-
vodniho systému bylo pouhé povrchni kategorizovani vyzkumnych dat.
Druha verze kategorialniho systému se vyznacovala urcitou premirou pod-
kategorii rozvijejicich kategorie zakladni. Predvyzkumné Setfeni poukaza-
lo na nedostatky kategorialniho systému, které jsme se v ramci jeho finalni
verze snazili eliminovat.

Nasledujici tabulka (tabulka 2) prezentuje finalni verzi kategorialniho sys-
tému, ktery byl podroben predvyzkumnym Setfenim® s cilem ovéreni jeho
reliability. Zde doslo k zjiStovani primé shody mezi kddovateli v procentech
a koeficientu Cohenova kappa.*®

9  Predvyzkumny vzorek tvori pét ucebnic prvouky pro primarni Skolu nakladatelstvi
Fortuna a Alter s platnou schvalovaci dolozkou MSMT s celkovym poc¢tem jednotek analyzy
(n = 359). K ovéreni spolehlivosti vyzkumného ndastroje bylo uZito kédovani dvéma
nezavislymi kédovateli. Podrobny popis predvyzkumného Setfeni obsahuje disertac¢ni prace
(Hrozova, 2014).

10 Koeficient Cohenovo kappa (k = 0,94) méril miru shody dvou kdédovateld, ktefi hodnotili
stejny pocet vyzkumnych dat (jednotka zkoumani: didakticky aparat ucebnic prvouky
a prirodovédy primarni Skoly, n = 359). Reliabilita vyzkumného néastroje byla potvrzena
(pfima shoda 94 %).
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Tabulka 2

Findlni verze kategoridlniho systému

Kategorie Podkategorie OznacCeni Obsahové vymezeni podkategorie
BIO Fyziologicky B1 Stavba lidského téla, zakladni funkce, projevy
vyvoj jedince a Zivotni potreby Clovéka, zaklady lidské
reprodukce, pohlavni rozdily mezi muZem a Zenou,
biologické zmény v dospivani, vyvojova stadia
jedince, smysly.
Biorytmus B2 ReZim dne, pitny rezim, hygienické navyky,
organismu, vyvazenost psychické a fyzické zatéze.
hygienické
navyky
Sportovné B3 Pohybovy rezim dne, ptisobeni pohybové aktivity
pohybova na organismus.
aktivita
Prvni pomoc, B4 Podani prvni pomoci, drobné tirazy a poranéni,
nemoci, nemoci prenosné a nepienosné, piiznaky nemoci,
prevence prevence nemoci a urazi (vCetné prevence urazl
zptisobené dopravnimi nehodami, ochrana pied
infekcemi prenosnymi krvi (hepatitida, HIV/AIDS).
Dopravni B4_A  Predchazeni rizikovych situaci v dopravé
vychova a v dopravnich prostiedcich.
Zdravy B5 Zasady zdravého Zivotniho stylu a zdravé
zZivotni styl, (spravné) vyzivy, vybér a zplisoby uchovavani
péce o zdravi potravin, vhodna skladba stravy, obezita, procesy
organismu pii nespravné Zivotospravé, biologické
projevy organismu na stres a jeho rizika.
PSYCHO Rizikové P1 Chovani poskozujici zdravi (drogy, prenosné
chovani nemoci), chovani jedince a reflexe jeho chovani
a jednani v rizikovych situacich, agrese, zatéz a stres
jedince ve Skole, Sikana, tyrani, sexudlni a jiné zneuZivani,
(navykové navykové latky, hraci automaty a pocitace, TV,
latky zavislost, odmitani navykovych latek, nebezpeci
a zdravi) komunikace prostiednictvim médii, brutalita
a jiné formy nasili v médiich.
Zdravy P2 Zpusob zivota, Zivotosprava, dusevni zdravi

zZivotni styl

a psychohygiena, vyvazenost psychické a fyzické
zatéze, psychické zmény v dospivani, psychické
reakce organismu na stres a jeho rizika,
psychosomatickd onemocnéni, nemoci.
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Tabulka 2
(pokracovdni)
Kategorie Podkategorie OznacCeni Obsahové vymezeni podkategorie
SOC Osobnostni S1 Dovednosti empatie, autenticity, kooperace,
a socialni analyza socidlnich situaci, sebepoznani,
rozvoj, rodina sebereflexe, simulace a rozvoj socidlnich
(interpersonalnich) vztaht, rodina a partnerstvi,
respekt, rodina, vztahy v rodiné, partnerské
vztahy, osobni vztahy.
Socialni S2 Kultivace a podpora seberealizace, uplatnéni
kompetence potencialu jedince, vlastni dlistojnost, jedinecné
Vv navaznosti hodnoty osobnosti, feSeni problémd, uplatnéni
na socialni vzorl a idealt.
dovednosti
Osobni S3 Vhodna a nevhodna mista pro hru, bezpecné
bezpedi, chovani v rizikovém prostiedi, rozpoznani
krizové a analyza nebezpelnych situaci, oznaCovani
situace nebezpecnych latek, efektivni komunikace -
Cisla tisnového volani, spravny zptlisob volani
na tisiiovou linku, ptivolani pomoci v pripadé
ohroZenti fyzického a duSevniho zdravi - sluzby
odborné pomoci, postup v pripadé ohroZeni,
pozary, integrovany zachranny systém.
EKO Zivotni E1l Zakladni podminky Zivota, péce a aktudlni stav
prostiedi zivotniho prostredi, obnovitelné zdroje, ochrana
prirody.
Prostredi, E2 Pracovni prostredi a podminky pro praci, zdravé
ve kterém bydleni, stolovani, vliv prostredi na zdravi, jejich
Zijeme komplexni a synergické ptisobeni, moznosti
a zpusoby ochrany zdravi skrze Zivotni prostiedi.
Zivotni styl E3 Spotieba véci, energie, odpady, zptisoby jednani
Clovéka a vliv vlastniho Zivotniho stylu jedince
na prostredi, voda, Cistota.
DUCH Lidské D1 Humanisticky obraz ¢lovéka, zdravi jako prvorada
hodnoty hodnota, poznani sebe sama jako Zivé bytosti,
pochopeni hodnoty zdravi, smysl rodiny, eticka
stranka vztahd, eticka stranka sexuality.
Tradice D2 Pomoc druhym, péce o staré lidi, o malé déti,
vedouci o osoby s handicapem, funkce domova, hodnota
k porozuméni ¢loveka, altruistické chovani.
Smysl Zivota D3 Vlastni Zivotni cesta, duchovni a existencionalni

rozmeér Clovéka, reflexe zmeén v Zivote jedince,
smysl zdravotni prevence, hloubka problémi
spojenych s nemoci ¢i jinym poskozenim zdravi.
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Tabulka 2
(pokracovdni)
Kategorie Podkategorie Oznafeni Obsahové vymezeni podkategorie
MEZI- Matematika M1 Kategorie presahujici do matematiky.
OBOROVE
PROPOJEN{!
Vytvarna M2 Kategorie presahujici do vytvarné vychovy.
vychova
OSTATN{2 KX Kategorie nikterak obsahové nenavazujici

na vychovu ke zdravi a ostatni nezaraditelny
didakticky aparat ucebnic.

3 Vysledky vyzkumného Setieni

V kapitole predstavujeme vybrané vysledky vyzkumného Setreni. Presné;ji
tedy vysledky analyzy vzdélavaci oblasti vychova ke zdravi, prezentované
v didaktickém aparatu ucebnic pro primarni Skolu (ucebnice/cvicebnice
prvouky/prirodovédy). Nejprve se vénujeme analyze kategorii celého vy-
zkumného souboru, poté se soustredime na komparaci jednotlivych rocni-
ki vSech zkoumanych ucebnicovych rad nakladatelstvi Fraus, Alter, Nova
Skola, Didaktis a Prodos, kde statisticky vyznamné rozdily vyskytu mezi
jednotlivymi kategoriemi v jednotlivych rocnicich zkoumanych ucebnico-
vych rad dokladuji vysledky chi-kvadrat testu s dodatkem o z-skére testu.'

3.1 Profilace kategorii v souhrnném Setreni

Komparacni Setfeni provedené mezi ro¢niky analyzovanych uc¢ebnic prvouky
a prirodovédy pro zakladni Skolu prineslo informace o obsahovém vymezeni
vzdeélavaci oblasti vychova ke zdravi prezentované v ucebnicich. Ucebnicové

1 Predvyzkumnym Setirenim bylo zjisténo statisticky vyznamné propojeni vychovy ke zdravi

v ucebnicich prvouky/prirodovédy pro 1. stupen ZS pouze se vzdélavacim oborem
Matematika a jeji aplikace a Vytvarna vychova.

Kategorie Ostatni KX primarné shromazduje takovy didakticky aparat uc¢ebnic, ktery piestoze
je soucdsti vychovy ke zdravi v ucebnicich, obsahové nikterak nereprezentuje vzdélavani
v oblasti zdravi. Sekundarné pak sdruzuje didakticky aparat ucebnic, ktery nebylo mozno
kategorizovat dle predloZeného kategoridlniho systému.

Vypocitané hodnoty testového kritéria z (z-skére) se simultinné testovaly na tiech
hladinach vyznamnosti p, priCemz pokud je pozorovand cetnost vyrazné vét$i/mensi
neZ Cetnost o¢ekdvana na hladiné vyznamnosti p < 0,001, kritérium z (z-skoére testu) se
pohybuje v hodnotach 3,3 z, pro hladinu vyznamnosti p < 0,01; 2,58 <z z < 3,3 a pro hladinu
vyznamnosti p < 0,05; 1,96 z < 2,58 (viz Chraska, 2010, s. 80-81).

12

13
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rady nakladatelstvi Fraus, Alter, Didaktis, Nova Skola a Prodos maji vysoké
zastoupeni didaktického aparatu v kategorii B Biologické 67 %, pricemZ za-
stoupenti této kategorie je vyssi u ucebnic nakladatelstvi Didaktis 69 % a niZsi
u ucebnic nakladatelstvi Fraus 57 %. Tato skutecnost poukazuje na celkové
zaméreni uCebnic na biologicky kontext zdravi. Takové zaméreni plné nepod-
poruje holistické pojeti zdravi a naznacuje, Ze v ucebnicich dominuje biome-
dicinské pojeti zdravi. Kategorie S Socidlini je zastoupena 11 % a je jedinou
kategorii systému, kterd spolecné s kategorii B Biologické ve vSech ucebni-
cich vykazuje hodnotu relativni Cetnosti vyssi nez 10 %. Kategorie S SocidIni
je specificka rovnomérnym rozloZenim didaktického aparatu v ucebnicovych
radach, vyjma ucebnic nakladatelstvi Nova Skola, kde je zastoupeni méné
nez 6 %. Ostatni kategorie se, v celkovém hodnoceni, pohybuji v hodno-
tach relativni Cetnosti mezi 3-6 %. Zajimave je zjiSténi tykajici se kategorie
E Ekologické, v ramci které je charakteristické vyznamné vyssi zastoupeni
v ucebnicich nakladatelstvi Fraus 14 %, pricemz ostatni sledované ucebnico-
vé rady vykazuji vyrazné nizsi zastoupeni 3-5 %. Tab. 3 prezentuje hodnoty
absolutni Cetnosti namérené pro jednotlivé zakladni kategorie systému plat-
né pro zkoumané ucebnicové fady a odpovidajici hodnoty chi-kvadrat testu
pro jednotlivé kategorie.'*

Tabulka 3
Rozdil vyskytu kategorii v ucebnicovych raddch nakladatelstvi Fraus, Alter,
Nova skola, Didaktis a Prodos

B P S E D M KV
Alter 513 10 71 21 25 20 40
Didaktis 466 16 79 23 31 15 41
Fraus 369 21 87 91 27 18 39
Nova 287 10 23 18 7 14 26
Skola
Prodos 473 37 94 21 24 35 44
y 2108 94 354 174 114 102 190
¥ 64,09%* 1771%  1530**  108,56"* 6,06 8,68* 048

Pozn. * p < 0,05; ** p < 0,01; *** p < 0,001; Nejvyssi dosazené hodnoty absolutni Cetnosti
v jednotlivych kategoriich jsou vyznaceny tu¢né. Popis kategorii: B Biologicka, P Psychologicka,
S Socialni, E Ekologicka, D Duchovni, M Mezioborové propojeni a KX Ostatni.

14 Ke zjiSténi vyznamnych rozdild v ramci jednotlivych kategorii a podkategorii ve zkoumanych
ucebnicovych radach jsme pouzili testu dobré shody chi-kvadrat testu a testové kritérium
z (z-skore), pricemZ operujeme na tiech hladinach vyznamnosti p, kde symbol *** zastupuje
hladinu vyznamnosti p < 0,001; symbol** reprezentuje hladinu vyznamnosti p < 0,01
a symbol * oznacuje hladinu vyznamnosti p < 0,05.
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Rozlisné hodnoty chi-kvadrat testu uvedené v tabulce poukazuji na nekon-
zistentnost v rozvrZeni didaktického aparatu a podavaji zpravu o obsaho-
vém vymezeni vychovy ke zdravi v ucebnicich jednotlivych vydavatelstvi.
Kategorie, jejichZ hodnoty jsou distribuovany v ramci celého zkoumaného
vzorku rovnomérné (jedna se o kategorii D Duchovni), vSak bohuzel vykazuji
nizkou hodnotu absolutni i relativni Cetnosti.

S odvolanim na vysledky vyzkumného Setfeni miZeme Kkonstatovat, Ze
tradicni Ci klasickou profilaci obsahu vzdélavani v oblasti zdravi v ucebnicich
prvouky a piirodovédy, miZeme nazvat jako bio-socidlni. Ta je uplatiiovana
v uCebnicovych radach nakladatelstvi Alter, Didaktis a Prodos. U¢ebnicovou
Fadu nakladatelstvi Fraus mtzZeme Klasifikovat jako bio-eko-socidlni, zohled-
nujici moznosti prezentace vychovy ke zdravi v ucebnicich primarni Skoly
i v jiném pojeti neZli bio-socidlnim. Posledni uc¢ebnicova rada nakladatelstvi
Nova Skola je dominantné biologickd. Ostatni kategorie systému prezentujici
holistické pojeti zdravi (kategorie psychologickd a duchovni) nejsou prefero-
vany tvirci Zddné zkoumané ucebnicové rady.

Pro potreby tohoto prispévku se v nasledujicich odstavcich detailnéji zamé-
fujeme na dvé nejCetnéji zastoupené kategorie, a to kategorii Biologickou
a Socidlni. Ukazuje se, Ze komparace zkoumanych jednotek v jednotlivych
roCnicich v kategorii Biologické (n = 2108) upozornila na vyraznou obsa-
hovou variabilitu mezi jednotlivymi u¢ebnicovymi radami. DoSlo ke zjisténi
statisticky vyznamné nizsich hodnot prezentujicich zastoupeni didaktického
aparatu v 1. ro¢niku u ucebnice Prodos (z = -2,73); v 2. ro¢niku vyznamné
nizsich hodnot u ucebnic Fraus (z = -2,24) a vyS$sSiho zastoupeni u ucebnice
Nova skola (z = 3,98); ve 3. ro¢niku vyrazné niZsich hodnot u u¢ebnic Fraus
(z = -2,96) a vyrazné nizsich u ucebnice Fraus (z = -2,80) v 5. rocniku.

Za zcela nevyvazenou a silné narusujici celkovou koncepci vychovy ke zdravi
na 1. stupni ZS povaZujeme absenci tematiky zdravi ve 4. ro¢nicich u uéebnic
nakladatelstvi Alter, Didaktis a Nova Skola (obr. 3, 4). Nakladatelstvi Prodos
pro vychovu ke zdravi koncipovalo samostatnou ucebnici/cvicebnici Vychovy
ke zdravi pro 4. a 5. rocnik. Nevime vsak, jak si s vyzvou tykajici se rozvr-
Zeni obsahu vzdélavani oblasti zdravi do dvou rocnikl poradi praxe. Pouze
uCebnicova rada nakladatelstvi Fraus nepodlehla trendu vynechani vzdé-
lavani v oblasti zdravi ve 4. roéniku ZS. Nardist zkoumanych jednotek byl
zaznamenan u vSech ucebnic 5. ro¢niki, coz si vysvétlujeme absenci vzdé-
lavani ve 4. rocniku, a tudiZ urcitou nutnosti pred ukoncenim vzdélavani
na 1. stupni ZS ,dohnat* vie, co bylo obsahové vymezeno RVP ZV (vice obr. 3).
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Obrdzek 3. Pomér vyskytu kategorie B Biologické v komparaci jednotlivych
ro¢nikd ucebnicovych rad nakladatelstvi Alter, Didaktis, Fraus, Nova Skola
a Prodos (v absolutnich ¢etnostech, n = 2108)."

Co se poméru vyskytu kategorie Socidlni (n = 354) tyce, je situace v porov-
nani s kategorif Biologickou odliSnd. Komparace prvnich ro¢niki ptinesla in-
formace o vyrazné nizsim zastoupeni zkoumanych jednotek u nakladatelstvi
Alter (z = -3,03), dale bylo zjiSténo vyrazné nizsi zastoupeni ve 2. ro¢niku
uCebnice Nova skola (z = -2,84), vyznamné niZsi zastoupeni zkoumanych
jednotek v u€ebnici Didaktis (z = -=3,13) v 5. ro¢niku (vice obr. 4).

Detailni analyza ucebnic za jednotlivé ro¢niky a ucebnicové rady vcetné
charakteristiky vSech kategorii a podkategorii je soucasti disertacni prace
(Hrozova, 2014).

15 Statisticky vyznamné rozdily hodnot chi-kvadrat testu pro kategorii Biologickou pro
1. ro¢nik (x2 = 19,01; p < 0,001); 2. ro¢nik (x2 = 23,15; p < 0,001); 3. ro¢nik (x2 = 12,97;
p <0,05) a5 rocnik (x2 =20,80; p < 0,001).
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Obrazek 4. Pomér vyskytu kategorie S Socidlni v komparaci jednotlivych
ro¢nikd ucebnicovych rad nakladatelstvi Alter, Didaktis, Fraus, Nova Skola
a Prodos (v absolutnich Cetnostech, n = 354).1°

4 Diskuse

Jsme si védomi urcitych limit determinujicich vysledky naSeho Setteni, které
vychazeji z nékolika niZe prezentovanych aspektli. Problémem, s nimzZ jsme
se pri koncipovani naSeho vyzkumu potykali, je fakt, Ze vyzkumy monitoru-
jici obsah vzdélavani v oblasti vychova ke zdravi prezentované v u€ebnicich
v Ceském prostredi absentuji. Nebylo tedy moZné inspirovat se jinym ob-
dobné koncipovanym vyzkumem, ktery by kategorizoval obsah vzdélavani
v oblasti zdravi. Pro kategorizaci vyzkumnych dat jsme si vybrali holisticky
model zdravi, ktery jsme obsahové zuzili a nasledné sjednotili s vymezenim
vychovy ke zdravi, tak jak je prezentovana v RVP ZV (2013).

Vysledky vyzkumného Settfeni naznacily, Ze obsahové strukturaci didaktické-
ho aparatu ve zkoumanych ucebnicich chybi logicka nadvaznost, propojenost,
cyklické opakovani a postupné nabyvani obsahu vzdélavani (vice v kap. 4).
Konkrétni tematické celky jsou distribuovany rizné a v odliSném mnoz-
stvi v jednotlivych u¢ebnicovych fadach. Zaci se tedy seznamuji s odlisnym

16 Statisticky vyznamné rozdily hodnot chi-kvadrat testu pro kategorii Socidlni pro 1. ro¢nik
(x*=19,82; p <0,001); 2. rocnik (x*=12,80; p < 0,05) a 5. ro¢nik (x* = 22,60; p < 0,001).
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pojetim vychovy ke zdravi v zavislosti na konkrétni ucebnicové radé. To do-
klada nerovnomérné zastoupeni didaktického aparatu v jednotlivych kate-
goriich a podkategoriich podporujicich holistické pojeti zdravi.

Dlivodem vzajemné odlisSnosti ucebnic miiZe byt, Ze kurikularni dokument
(RVP ZV, 2007, 2013) z néhoz apriorné obsahové vychazeji, nepredstavuje
dostatecnou podporu v oblasti obsahového, potazmo cilového vymezeni vy-
chovy ke zdravi na 1. stupni ZS. Tato skute¢nost by se mohla eliminovat po-
silenim normativni funkce ucebnic, ktera by ,vedle osnov a standardt také
svym pojetim a zpracovanim vymezovala rozsah poznatki, predkladanych
k osvojeni zaky“ (Manak, Janik, & Svec, 2008, s. 41) s dirazem na vymezeni
jednotného, priméreného zakladniho uciva (srov. Knecht, 2007). JelikoZ se
vyzkumné Setfeni prezentované ve studii nedotyka realizovaného kurikula,
zUstava otazkou, jak s obsahem vzdélavani v oblasti vychova ke zdravi nakla-
da samotny ucitel. Vzhledem k multidisciplindrni povaze vychovy ke zdra-
vi, ktera integruje poznatky z rliznych oborf, by se procestim didaktické
transformace stejné jako didaktice vychovy ke zdravi méla vénovat zvySena
pozornost. UCebnice a jeji prezentace obsahu vzdélavani podava cenné in-
formace o vybéru obsahu v konkrétni oblasti vzdélavani, ve smyslu konec-
ného vysledku didaktickych transformaci. K tématu obecné specifi¢nosti
ucebnic prvouky je nutno podotknout, Ze ,pojeti prvouky neni jasné zakot-
veno v Zadném védnim oboru a je do znacné miry urcovano profesionalnimu
zameéreni tvlirci osnov a ucebnic” (Dvorak, Dvorakova, & Stara, 2008, s. 85)
a odborné texty k didaktice prvouky se zabyvaji pouze biologii a prirodoveé-
dou (PodrouZzek, 2004), coz znesnadnuje zaclenéni relativné novych obsahi
do ucebnic tohoto typu.

Komparacni Setreni tykajici se jednotlivych ro¢nikd vSech analyzovanych
ucebnicovych rad poukazalo na skutecnost, Ze ucebnice urené pro Zaky
2. ro¢nikl vSech nakladatelstvi miizeme oznacit jako bio-socidlni se snahou
o eko-duchovni kontext. Ostatni ro¢niky ucebnic jsou zaméreny na kontext
zdravi bio-socidlni, pricemz biologické zaméreni vzdélavani v oblasti zdravi
prevlada ve 4. a 5. rocnicich. Podpore holistického zdravi se nejvice pribli-
Zuje pojeti vychovy ke zdravi prezentované v uebnicové radé nakladatelstvi
Fraus. Ryze biologicky kontext zdravi prezentovany v ucebnicich primarni
Skoly mliZeme pozorovat jiz v ucebnicich prvouky ze 70. let minulého sto-
leti (napriklad v ucebnicich prvouky Tupy & Szathmaryova-Vickova, 1973a,
1973b, 1977, 1982), kde je zajimavé sledovat nejen didakticky aparat uceb-
nic, ale i jejich mimotextové prvky ucebnic, které vykazuji vyrazné znaky po-
dobnosti se sou¢asnymi ucebnicemi.
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5 Zavér

Studie se zaméruje na analyzu vzdélavani v oblasti vychova ke zdravi v di-
daktickém aparatu ucebnic prvouky/prirodovédy platnych pro 1. stupen
ZS. Zajima nas, jaké pojeti zdravi je uplatnéné v ramci obsahové skladby
didaktického aparatu ucebnic 1. stupné ZS. Vychova ke zdravi se v oblasti
primarniho vzdélavani etablovala diky zavedeni Standardu zdkladniho vzde-
ldvdani (1995). Do kurikula statni drovné pronikla se zavedenim RVP ZV
(2007). Obsahové vymezeni vychovy ke zdravi se diky zminiovanym kuriku-
larnim dokumentlim jen mirné modifikovalo, ¢emuz se prizpisobilo i poje-
ti tematiky zdravi v u¢ebnicich 1. stupné ZS. A¢koliv analyzované uc¢ebnice
deklaruji navaznost prezentovanych obsahi tykajicich se tematiky zdravi
na kurikularni dokumenty (Maradova, 2008), ve vysledcich naseho vyzkum-
ného Setreni byly zjiStény znacné rozdily v obsahovém vymezeni tematiky
zdravi u jednotlivych ucebnicovych rad.

V ramci celého vyzkumného vzorku (n = 3136) bylo zjiSténo dominantni za-
stoupeni kategorie B Biologické 67 %, které poukazuje na obsahové zaméreni
ucebnic 1. stupné ZS na biologicky kontext zdravi. Zji$téni majoritniho posta-
veni kategorie B Biologické v ramci didaktického aparatu ucebnic bylo nasim
predpokladem. Pojeti obsahu vychovy ke zdravi zamérené na biologicky kon-
text zdravi poukazuje na to, Ze holisticky model zdravi neni v u¢ebnicich pr-
vouky/prirodovédy ve vétsi mire reflektovan.

Co se tyCe zastoupeni ostatnich kategorii, pouze kategorie S Socidlni dosahu-
je vy$si hodnoty relativni ¢etnosti 11 %. Ostatni kategorie dosahuji hodnot
relativnich cetnosti 3-6 %. Vyznamnym zjisténym deficitem didaktického
aparatu ucebnic v oblasti vychova ke zdravi je prezentace uciva této oblas-
ti v uCebnicich pro 4. ro¢nik. V didaktickém aparatu vétSiny zkoumanych
ucebnicovych rad zcela absentuje zastoupeni tematiky vychovy ke zdravi
v ucebnicich pro 4. ro¢nik. Vyjimkou jsou pouze ucebnice z nakladatelstvi
Fraus a Prodos. V ucebnici Prodos se ovSem vychova ke zdravi realizuje
v ramci dvou-roc¢nikové ucebnice spolecné pro 4. a 5. ro¢nik, kde neni spe-
cificky ujasnéno, ktery obsah vzdélavani je urcen pro 4. a ktery pro 5. ro¢nik.

NavrZeny kategorialni systém miZe slouZzit rovnéz tviircim ucebnic a me-
todickych prirucek tykajicich se vzdélavaci oblasti Cloveék a jeho svét jako
inspirativni obsahovy ¢i evaluani materidl. Samotnym ucitelim pak miize
poslouzit k reflexi obsahového zastoupeni vzdélavaci oblasti ¢loveék a jeho
svét v pedagogické praxi a takeé jako opora pri vybéru ucebnic.
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Mezi moZnosti navazujiciho vyzkumného Setreni povazujeme vstup vyzkum-
nika do terénu se zamérenim na ucitele (na jeho subjektivni teorie, postoje
a pristupy k tematice zdravi, na ucitele jako realizatora kurikula) a na zaky
(jako prijemce kurikula). Dal$i navazujici multidisciplinarni vyzkumnou ces-
tou by mohl byt vyzkum zaméreny na sémanticky charakter predloZeného
kategorialniho systému. MoZnou nabizejici se variantou je také vyzkum his-
toricko-srovnavaci, zabyvajici se vyvojem ucebnic prvouky. Jak jsme se jiZ
zminovali vySe, mnohé obsahové prvky z oblasti vychovy ke zdravi prezen-
tované v ucebnicich jsou uplatiiovany jiz od 70. let minulého stoleti. Bylo by
zajimavé podat detailnéjsi informace, které by ndm umoznily pochopit zazité
stereotypy ve vzdélavani v oblasti zdravi a snad je i pomohly prekonat.
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Health education in primary school textbooks - results
of a content analysis

Abstract: The aim of the empirical study is to present results of content analysis of
a didactic apparatus of the textbooks/workbooks of the subject natural science for
elementary schools in terms of their focus on health education. The first part of the
study presents the theoretical foundations of the research, which consisted in defi-
ning analytical categories arising from the holistic concept of health. The second part
presents the objectives and methods of the research, a research sample consisting of
five sets of current comprehensive natural science textbooks (38 textbooks / work-
books, 3136 research units) valid for primary education. The third part is devoted to
the results of the analysis, which pointed out the significant differences in the pre-
sentation of the curriculum in health education. The results show disagreement with
the holistic concept of health in its full representation, and a majority of biological
context of health in the analysed textbooks. The holistic concept of health is mainly
reflected in 2" grade textbooks. Then we pointed out the significant differences in
the structure of the curriculum in each textbook set (for example, absence of health
education topics in most 4™ grade textbooks), and its instability in the distribution
of thematic units of the research sample. At the end of the study (fourth and fifth
part), the results of the study, the possibilities and limits are discussed, and potential
follow-up research is presented.
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Abstrakt: Empiricka studie pojednava o perspektivach vyuZiti metody eyetrackin-
gu, zaloZené na sledovani oc¢nich pohybii pii percepci verbalniho a ikonického tex-
tu, a prinasi vysledky predvyzkumu z roku 2014, jehoz cilem bylo ovérit vyzkumny
nastroj pro zkoumani vlivu konkrétniho zpiisobu strukturace analyzy historické ka-
rikatury na kvalitu jeji interpretace respondenty. V prvni kapitole jsou vymezena te-
oreticka vychodiska (vyznam historickych prament v procesu rozvijeni kompetenci
historického mysleni) a jsou zde uvedeny moznosti uplatnéni eyetrackingu v peda-
gogickém vyzkumu. Ve druhé kapitole jsou popsany pouZité metody sbéru a zpra-
covani dat. Zvolen byl smiSeny vyzkumny pristup, zahrnujici analyzu audiozaznami
slovnich odpovédi studentt a statistickych i vizualizovanych dat ziskanych elektro-
nickym mérenim. Testovano bylo 23 studenti ucitelstvi z Moravskoslezského kraje.
Ve treti kapitole jsou prezentovana vyzkumna zjiSténi - navrh kategorialniho systé-
mu pro interpretaci karikatury, vizualizace dat v podobé heatmap, gaze opacity map
a gaze plots a nejvyznamnéjsi kvantitativni data (rozdily v ¢etnosti a délce oc¢nich
fixaci v priibéhu testu). Predvyzkum ukazal, Ze eyetracking miZe poskytnout jinymi
metodami obtiZné zjistitelné informace o percep¢nich strategiich uplatiiovanych pfi
interpretaci textu. Vysledky naznacuji, Ze v pripadé didakticky strukturované analyzy
historické karikatury dosahuji respondenti vyssi irovné interpretace nez pii analyze
nestrukturované, kdy se slovni odpovédi omezuji prevazné na zobrazené osobnosti
a jsou opomijeny dtleZité symboly, obrazové kddy i Sirsi historicky kontext.
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V Ceské didaktice déjepisu se odborny zajem aZ dosud upinal predevsim k po-
stiZzeni komplexniho fenoménu historického védomi, k analyzam kurikular-
nich dokumentii v diachronnim nahledu, k vyzkumu ceskych i zahrani¢nich
ucebnic déjepisu z riznych hledisek (evropska dimenze, genderova korekt-
nost, didakticka vybavenost) a k vybranym problémam spojenym s realnou
podobou vyuky déjepisu na Skolach, napt. k uplatiiovani vyucovacich forem
a metod, praci s médii i historickymi prameny. V dosavadnich vyzkumech
dominoval kvantitativni vyzkumny pristup (longitudinalni Setfeni s vyuZzitim
techniky dotazniku), méné jiZ kvalitativni (nekvantitativni obsahové analyzy;,
hloubkové rozhovory) €i smiseny (kombinace focus groups/dotaznik).

Stale jen velmi pozvolna se badatelska pozornost obraci k procesu uceni
v ramci déjepisného vyucovani, predevsim z diivodu absence relevantniho
metodologického ukotveni. Inspirace Ize alespon ¢astecné Cerpat ze zahra-
ni¢ni oborové didaktiky a z oblasti vyzkumu pedagogického. Cilem této studie
je naznacit nové moZnosti aplikace vyzkumné metody eyetrackingu, ktera se
v (nejen Ceské) didaktice déjepisu dosud prakticky nepouZivala, a prezento-
vat prvotni vysledky z vyzkumu vizualni percepce ikonického textu.

1 Teoreticko-metodologicky ramec

1.1 Vyznam karikatury v procesu historického uceni

V souladu se zahrani¢nimi trendy (vychazejicimi zejména z némeckého pro-
stiredi) klade Ceska didaktika déjepisu v poslednim desetileti diiraz nikoliv
na pouhou reprodukci urcitého penza historickych védomosti, nybrz prede-
vS$im na rozvijeni kompetenci historického mysleni* v déjepisném vyucovani
(Schreiber et al., 2006; Korber, Schreiber, & Schoner, 2007; Glaser & Becher,
2012). Tento koncept Cerpa z kognitivné konstruktivistické didaktiky a je
zaloZen na aktivni mentalni konstrukci a reprezentaci poznatkovych struk-
tur v procesu historického uceni® (Lange, 2011; Spief3, 2014). Kompetence
historického mysleni zahrnuji komplex znalosti a dovednosti, na jejichz za-
kladé se formuje a kultivuje historické védomi zakil a studentd, a jsou vzta-
Zeny k pojmim porozumeéni, utvareni smyslu, rekonstrukce a dekonstrukce
(Schreiber, 2008).

2 Pojem je prejat z némecké didaktiky déjepisu - Kompetenzen historischen Denkens.

3 Ang. Historical Learning, ném. historisches Lernen.
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Do souboru téchto specifickych kompetenci patfi mimo jiné zptisobilost
analyzovat a interpretovat historické prameny nejriiznéjsi provenience,
priCemzZ v souvislosti s mohutnou ,vizualizaci“ souCasného svéta naby-
vaji na vyznamu prameny ikonografické - obrazy, fotografie ¢i karikatury
(Talkenberger, 1994; Henke-Bockschatz, 2000; Sauer, 2000; Pandel, Becher,
& Schneider, 2002; Kratochvil, 2004; Labischova, 2008, 2009; Land & Pandel,
2008; Handro & Schonemann, 2011). Pravé posledni jmenované umoznuji
svou povahou (reprezentuji urcity nazor, ihel pohledu, hodnoti spolecen-
skou situaci) vSestranné uplatiiovat princip multiperspektivity, prosazujici
se v teorii déjepisného vyucovani jiz radu let (Stradling, 2004). Badatelsky
orientovand je dnes jiz vétSina zahrani¢nich ucebnic déjepisu, kde je praci
s historickymi prameny, vcetné ikonografickych, vénovana mimoradna
pozornost (Labischova, 2014).

Vychodiskem pro zaclenéni svébytného Zanru karikatury do déjepisného
vyucovani se stala predevsim Panofského (1978) tristupriova strukturace
obrazové analyzy, rozliSujici predikonografické pozorovani obrazu, ikono-
grafickou obrazovou analyzu a ikonologickou interpretaci. Obecné akcep-
tovan je Pandelliv interpreta¢ni model, sméiujici k dobé vzniku karikatu-
ry, postiZeni historické situace, rozliSeni pouzitych vyrazovych prostredki
a identifikaci ustrednich tendenci vypovédi a intenci karikaturisty (Pandel
& Schneider, 2005). Jakousi syntézu dosavadnich teoretickych koncepti
pak predstavuje nejnovéjsi Schnakenbergiiv analyticko-synteticky model
(Schnakenberg, 2012).

Zejména v zahranici, ale také v ceské oborové didaktice byly realizovany em-
pirické studie, které zkoumaly nejriiznéjsi aspekty vyuZziti karikatury ve vy-
uce déjepisu. V roce 2007 publikovali Wolfrum a Sauer vysledky smiSeného
vyzkumu, zameéreného na proces Kritické reflexe karikatur zZaky (vcetné zZa-
kovskych postojli k praci s timto specifickym historickym pramenem); v tém-
Ze roce dospél Bernhardt k zavéru, Ze Zaci nepostupuji pri analyze karikatury
systematicky, nybrz nahodile, ignoruji podstatné detaily, nepopisuji kontext,
ale jen dil¢i vztahy, chapou sice historicky ptivod karikatury, av§ak bez hlub-
$itho porozumeéni (cit. podle Schnakenberg, 2012,s. 101).

Gracova (2008, 2012) se zamérovala na zarazeni analyzy a interpretace
ikonického textu (fotografii a karikatur) na Ceskych zakladnich a strednich
Skolach v opakovanych kvantitativnich vyzkumech, vZdy v ramci zkouma-
ni realizovaného déjepisného kurikula (aktualni podoby vyuky déjepisu).



274 Denisa Labischova

Konstatuje, Ze CeSti Zaci rozpoznavaji nejsnadnéji individualni personalni
karikatury zobrazujici Ceské historické osobnosti z oblasti politiky a vétsi-
nou opomijeji pouzitou symboliku i Sirsi historicky kontext. Pri¢inu sparuje
predevSim v tom, Ze obrazové prameny plni v déjepise obvykle pouze ilustra-
tivni funkci a konkrétné historické karikatury vyuziva pri prezentaci uciva
pravidelné jen 8 % ucitelli (Gracova, 2012).

Dosud je k dispozici jen malo relevantnich vyzkumnych dat, ktera by potvr-
zovala pozitivni souvislost didakticky rizené analyzy karikatur (a dalSich
ikonografickych pramenii) a realné kvalitativni trovné jejich ,cteni“ a poro-
zumeéni zaky a studenty rtznych typt skol. Vzhledem k tomu, Ze interpretace
obrazu je Uizce spojena s percepCnimi procesy (ke vztahu vnimani a porozu-
meéni blize Sauer, 2013), zamérili jsme se prave na percepc¢ni strategie Zaki
a studenttl. Jednu z cest, jak do sloZitého procesu vizualni percepce ,nahléd-
nout”, predstavuje vyzkumna metoda eyetracking, zaloZena na pozorovani
o¢nich pohybt.

1.2 Eyetracking jako vyzkumnd metoda a mozZnosti jejiho uplatnéni

Zkoumani motorické aktivity oc¢i se stalo predmétem odborného zajmu jiz
ve druhé poloviné 19. stoleti, kdy francouzsky 1ékar Javal (1878) uskutecnil
v oftalmologické laboratofi prvni pokusy se svymi pacienty s riznymi typy
ocnich vad. Sledoval také proces cteni a vypozoroval tfi zakladni druhy sa-
movolnych o¢nich pohybii - fixace, sakady a regrese, resp. zpétné pohledy
k urcitym mistiim textu (cit. podle Just & Carpenter, 1976).

Hlavni funkci o¢nich pohyb je podle Josta (2009, s. 12) ,,umistit a udrZet ob-
raz objektu, ktery pozorujeme a ktery dopada na sitnici, v misté nejostrejsiho
vidéni, tj. na fovei (Zluté skvrné sitnice)“. Autor rozliSuje o¢ni pohyby fixac¢ni,
sakadické, plynulé sledovaci a vestibularné-optokinetické. Zatimco sakady
predstavuji nejrychlejsi zmény pohledu a zachycuji rychlé pohyby objektu
ve vizualnim poli s cilem udrzet co nejostiejsi obraz, plynulé sledovaci o¢ni
pohyby pozoruji objekty kontinualné, bez rychlych skokii a fixaci. Vedle fixaci
a sakad se pri ¢teni aktivuji také tzv. vergence, diky nimZ nevidime text dvoj-
mo, ale jako jednotny obraz (Jost, 2009).

Vyzkumnda metoda eyetracking je zalozena na zkoumani mentalnich procest
percepce a kognice, tedy na vnimani objektu a jeho uchopeni poznavacimi
mechanismy jedince (Duchowski, 2007). Uplatnila se po druhé svétové val-
ce nejprve v oblasti vojenstvi ve vyvoji armadnich technologii k zamérovani
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vojenskych cilii i pri pristavani pilot{i, postupné pronikala do vyzkumu v neu-
roveédach, v psychologii a psychiatrii (Bartfai et al,, 1985; Franco-Watkins
& Johnson, 2011), v informacnich technologiich se zamérenim na studie po-
uZzitelnosti, uZivatelsky vstricnou tvorbu webovych stranek a pocitacové hry
(Jacob & Karn, 2003; Majaranta et al., 2012), dale v aplikaci na sféru auto-
mobilismu (Darrelmann, Richard, & Schwartz, 2010), reklamy a marketingu
(Silberer, 2005; Klimes, 2008) ¢i pri hodnoceni geografickych map (Popelka,
Brychtova, & VoZenilek, 2012). Mnohostranné vyuzZiti mliZe metoda nalézt
téZ v télesné vychové a sportu, kde l1ze sledovat pohyb oci v micovych hrach
nebo pri strelbé.

Velky potencial pro uplatnéni ma eyetracking prirozené rovnéz v peda-
gogickém a oborové didaktickém vyzkumu. Lai et al. (2013) vymezili v pre-
hledu vyzkumnych studii zabyvajicich se procesem uceni s vyuZitim metody
eyetrackingu, realizovanych v letech 2000-2012, nejcastéji zkoumané feno-
mény: percepci, socidlni kognici, reprezentaci vyznamu, jazyk, zdiivodnova-
ni, utvareni pojmii a uCebni strategie.

Asi nejvice dosavadnich empirickych vyzkumi se tyka procesu ¢teni, kolisani
pozornosti a sledovani pochopeni zadanych tkolt. Beers et al. (2010) zjistili
na zakladé méreni pomoci eyetrackeru vyznamnou zavislost kvality pisem-
né kompozice adolescentii na preferenci statarického nebo globalniho ¢teni
vlastniho textu béhem psani. Prace participantii inklinujicich ke statarické-
mu c¢teni byly vyhodnoceny jako kvalitnéjsi a promyslené;jsi.

Knight a Horsley (2014) vypracovali metodiku pro vyzkum procesu cteni
a pouzili ji ve svém kvalitativnim vyzkumu vychazejicim z designu zakotvené
prechazeli pri feSeni ucebnich tloh k porozuméni textu kontinualné a kon-
zistentné od zadanych otazek k prisluSnym pasazim, v nichZ byla obsaZena
odpovéd. Naproti tomu Zaci dosahujici pri Cteni horSiho vykonu mnohdy ne-
precetli cely text ani vSechny alternativy odpovédi, casto méli tendenci ukol
bud’ predcasné vzdat, nebo Cetli linedrné zleva doprava a odshora dolii bez
selektivniho zaméreni na klicova slova.

Podstatna ¢ast dosud uskutecnénych empirickych vyzkumi se tyka také uce-
ni s vyuzitim ICT. Jamet (2014) sledoval zaméieni pozornosti respondenti
na barevné zvyraznéné prvky textu pri vyuzivani multimedialnich vyuko-
vych materidld. Persaud a Eliot (2014) se vénovali e-learningu, zkouma-
li autoregula¢ni mechanismy pfti on-line uceni a dospéli ke zjiSténi, Ze pro
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seberegulaci jsou podstatné ucebni cile, které urcuji aktivitu studujicich.
Autori dale rozlisuji dva typy studentli - jedni se pii produkci textu divali
pirevazné do monitoru, druzi na klavesnici. U participantd, kteri vZdy pri po-
hledu na monitor prestali psat, se prerusily také kognitivni a metakognitivni
procesy, na rozdil od téch, kteri psali automaticky bez sledovani klavesnice.

Rozviji se téZ badani v oblasti didaktiky prirodnich véd. Btasiak et al. (2013)
provadéli vyzkumy v didaktice fyziky a zjistovali, jak se lisi percep¢ni stra-
Zjistili, Ze uspésnéjsi Zaci cetli mnohem pozornéji zadani tlohy, oproti tomu
Zaci s horsimi vysledky se castéji opakované vraceli k jiZ prohlédnutym
castem obrazového pole.

Také v Ceském pedagogickém vyzkumu se v soucasnosti hledaji cesty pro
vyuziti této metody. Jost (2009, 2011) zkoumal poruchy Cteni (dyslexii) a je-
jich projevy ve specifické trajektorii o¢nich pohybi. Cervenkova et al. (2014)
zjiStovali prostrednictvim technologie eyetrackingu vztah pohybu oci a exe-
kutivnich funkci zaki nizsiho stupné viceletého gymnazia pii feSeni uloh
k porozumeéni verbalnimu a ikonickému textu z vybrané ucebnice d€jepisu
a dospéli k zavéru, Ze Zaci neuméji efektivné vyuzivat obrazovy material
a také pri cteni verbalniho textu pracuji obvykle mechanicky bez hlubsiho
porozumeéni — napriklad opakované ctou pasaZze obsahové nesouvisejici se
zadanymi Ulohami. Autofi identifikovali ve sledovaném souboru Zaki dva
zakladni typy Ctenai, jednak tzv. skenery, kteii vénovali obrazu, vyklado-
vému textu i textu doprovodnému rovnomeérnou pozornost a vybirali vZdy
sémantické jadro informace (to podstatné), a tzv. Ctenare, kteri pristupovali
ke ¢tenf velmi diisledné a ¢etli dlouho a podrobné. ,Ctenafi dle analyzy zis-
kanych dat resili kognitivné narocnéjsi ulohy s vétSimi obtiZemi nez ,skene-
ri“. Metelkova Svobodova (2014) se zamérila na vybrané aspekty pocatec-
niho Ctenarstvi a na rozdily ve strategiich Cteni osvojenych Zaky pfti vyuce
analyticko-syntetickou a genetickou metodou cteni, které budou sledovany
v longitudinalnim vyzkumu.

Pii zkoumani o¢nich pohybii se v soucasnosti nejcastéji pouziva elektronic-
ky pristroj eyetracker (ocni kamera). Data ziskana jeho prostrednictvim se
generuji jednak formou statistickych tdajl vyjadrujicich frekvenci a délku
jednotlivych fixaci na jednotlivé presné vymezené objekty a oblasti pozoro-
vaného obrazu, jednak ve vizualizované podobé, pricemzZ nejcastéji se jedna
o nasledujici tfi formy zobrazeni dat (Popelka, Brychtova, & VoZenilek, 2012):
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Heatmapa: fixacni mapa slouzici k vizualizaci kvantitativnich charakteristik
pohledu s vyuZitim barevné skaly (Cerveneé jsou vyznaCena mista s nejvyssi
intenzitou - tedy Cetnosti a délkou fixaci, Skala postupné prechazi do oran-
Zové, Zluté, zelené a modré).

Gaze plot: trajektorie jednotlivych sakad spojujici pozice fixaci (poradi jed-
notlivych fixaci je oznaceno Cisly), zobrazena na sledovaném obraze v podobé
rizné velkych kruhd, jejichZ velikost zavisi na intenzité fixaci. Nevyhodou je,
Ze pri vétSim mnoZstvi dat se kruhy prekryvaji, vizualizace je neprehledna,
coZ znemoZznuje interpretaci dat.

Gaze replay: videozaznam oc¢nich pohybt, tedy dynamicky zaznam trajekto-
rie pohledu v zavislosti na ¢ase, kombinuje se obvykle s hlasitym myslenim
(thinking aloud).

Vedle vysSe uvedenych zpiisobii zobrazeni se uziva také tzv. gaze opacity
mapa, zachycujici miru transparentnosti sledovaného objektu pri zkouma-
ni fixacniho pole v priibéhu percepce. Je jakymsi opakem heatmapy - svétle
jsou zobrazovana ta mista, kde byl zaznamenan nejvyssi pocet a délka fixaci,
naopak tmavé mista, kam pohled smétoval jen zifidka nebo vilibec (bliZe
Spakov & Miniotas, 2007). Gaze opacity tak ukazuje nej¢astéji vnimana a na-
opak ,slepa“ mista v obrazovém poli.

2 Predvyzkum

2.1 Cile a vyzkumné otdzky

Vyzkum psychodidaktickych aspekttli vizualni percepce edukacniho textu je
pojat jako dilileZity predpoklad zamysleného komparativniho vyzkumu uceb-
nic pro zakladni a stiedni Skoly z hlediska efektivity didaktického zpracovani
verbalni a ikonické slozky textu. Zakladni vyzkumna otazka zni:

Jak didakticky strukturovany soubor otazek (konkrétni interpretacni model)
ovliviiuje percep¢ni strategie zakil/studentili a nasledné porozuméni verbal-
nimu a ikonickému textu? *

Cilem prezentovaného predvyzkumu bylo predevSim oveérit a upravit vy-
zkumny nastroj pro vyzkum vlivu didaktické strukturace analyzy historické
karikatury na mnozstvi a kvalitu informaci produkovanych Zaky/studenty
v priibéhu jeji interpretace.

* 'V ramci vyzkumu byla vedle historické karikatury zkoumana také percepce uméleckého
textu - ukazka lyrické poezie z tvorby Adolfa Heyduka (publikovano in GejguSova, 2014)
a reprodukce kubistického vytvarného dila.
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2.2 Metody sbéru a zpracovdni dat

Pro sbér a analyzu dat byl zvolen smiSeny vyzkumny pristup, kombinujici
kvalitativni a kvantitativni postupy. Vyzkumny nastroj predstavoval uceleny
pocitaCovy test, tvoreny didakticky strukturovanym souborem otazek, ri-
dicich analyzu a interpretaci historické karikatury s vyuzitim pristroje Eye
Tracker Tobii TX300 a softwaru Tobii Studio, zahrnujici také audiozaznam
slovnich odpovédi v priibéhu testovani.

Zakladni slozku vyzkumného testu tvorila historicka karikatura britského
karikaturisty a kritika politiky appeasementu Davida Lowa (1891-1963).
Karikatura znazornuje jednani Adolfa Hitlera, Neville Chamberlaina,
Edouarda Daladiera a Benita Mussoliniho vedouci k podpisu mnichovské
dohody dne 29. 9. 1938, ktera byla o den pozdéji otiSténa v britském deniku
Evening Standard (obrazek 1).

COZE, PRO ME ZIDLE NENI?
Obrdzek 1. Karikatura Davida Lowa z roku 1938.°

> Karikatura dostupna z http: //www.cartoons.ac.uk/record /LSE2568.
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Vybér této konkrétni karikatury byl dan nékolika dlvody:

o karikatura zobrazuje jednu z klicovych udalosti ¢eskoslovenskych déjin,

v v 7

ktera by méla byt znama vétsSiné zakul a student(;

e karikatura obsahuje snadno deSifrovatelné symboly (hdkovy kiiZ, mapa
prvni Ceskoslovenské republiky, text Paktu ¢ty z roku 1933, glébus, uni-
formy, nonverbalni komunikac¢ni znaky — dominantni a podrizeny postoj
ucastnikii jednani, postava stojici mimo jednani);

e Kkarikatura je doporucovana oborovymi didaktiky pro vyuZiti ve vyuce,
byla zarazena i do nékterych zahrani¢nich ucebnic, ceskych metodickych
prirucek (Gracova, DrahoSova, & Labisch, 2009) a figurovala také v tes-

vvvvvv

2008, 2012).
Ukolem téastniki vyzkumu bylo:

e pozorovat karikaturu a pozorné sledovat otazky zobrazuji se postupné
na monitoru pocitace (pri stalém zobrazeni dané karikatury);

e odpovédi na dané otazky formulovat nahlas (¢as vymezeny pro jednu
otazku nebyl nijak omezen).

Soubor otazek zahrnoval nejprve 13 (Cerven 2014), po Upraveé testu na za-
kladé zkuSenosti a vysledki prvni etapy méreni pak 11 (fijen 2014) otazek:

1. Vysvetlete ndsledujici karikaturu.

Pro naslednou komparaci efektivity nestrukturované a strukturované ana-
lyzy byla nejprve formulovana didakticky neprilis vhodna otazka, ktera vsak
mnohdy v praxi déjepisného vyucovani na sekundarnim stupni vzdélavani
prevlada (Gracova, 2008, 2012). Formulace je prilis obecna a analyzu karika-
tury neridi, proto jsme predpokladali, Ze pri odpovédi na ni bude percepce
karikatury spiSe povrchni, testovani nebudou detailné rozliSovat jednotlivé
symboly a obrazové kody a také slovni interpretace karikatury bude probihat
s obtiZemi.

2. Vyjmenujte symboly pouZité na karikature.

Druha otazka jiZ otevira blok deseti promyslenych krokt strukturované ana-
lyzy. Je zamérena na fazi detailniho pozorovani obrazu a na rozeznavani pou-
zitych obrazovych a verbalnich kédu.
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3. Které osobnosti karikatura zachycuje a jaké politické funkce zastdvaji?

Otazka se vztahuje ke kognitivni dimenzi analyzy, Zaci identifikuji jednotlivé
historické osobnosti (aktéry zobrazené udalosti) a jsou nuceni prokazat za-
kladni znalosti (jmenovat politické funkce predstavitell zucastnénych zemi).

4. Co vyjadruje odév jednotlivych postav?

Tato otazka dopliiuje predchozi a sméruje k postiZeni vztahu symboli unifor-
ma - diktdtor vs. spoleCensky oblek — predstavitel zdpadni demokracie. Vedle
snadno rozliSitelné Hitlerovy nacistické uniformy je mozno rozpoznat také
typicky oblek anglického gentlemana ¢i Mussoliniho uniformu s dlistojnickou
Serpou zakonc¢enou stirapci.

5. Jaké pocity vyjadruji pozice, v nichZ jsou postavy zobrazeny?

Dalsim krokem bylo systematické pozorovani propojené se znalostmi a osob-
nimi zkuSenostmi (a na jejich zakladé utvarenymi prekoncepty) z oblasti
nonverbalni komunikace. Karikaturista uplatnil Sirokou $kalu nonverbalnich
projevi (zaloZené ruce, schoulena zada, nepristupny vyraz tvare atd.) pro
zachyceni aktualni mezinarodnépolitické pozice jednajicich, ¢imzZ ve zkratce
vystihl historicky kontext udalosti, coZ by méli testovani v priibéhu interpre-
tace take reflektovat.

6. Proc postava vpravo nesedi?

Otazka vede Zaka k pochopeni hlubSich mezinarodnépolitickych souvislos-
ti a adekvatnimu objasnéni pozice Sovétského svazu - Stalin si mne kniry
a spokojené se usmiva (vi, Ze v dalSim politickém vyvoji sehraje vyznamnou
roli), Chamberlain a Daladier se k nému obraceji. Zretelny je jeho dominantni
sebevédomy postoj v kontrastu s podiizenym postojem predstavitel zapad-
nich mocnosti vyjadiujicim pasivitu politiky appeasementu. V pribéhu analy-
zy jsme sledovali také propojeni percepce ikonické slozky s verbalnim textem.

7. Proc je na karikature globus?

Zaméfeni na jeden z podstatnych symbolli karikatury je dtlezité pro
vystizeni mezinarodnich souvislosti a globalniho vyznamu prezento-
vané udalosti (v Mnichové se sice jednalo ,pouze“ o ceskoslovenském
pohranici se silnym zastoupenim némeckého obyvatelstva, Slo tedy o rela-
tivné maly region ve stredni Evropé, vysledek jednani vSak potvrdil slabost
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politiky appeasementu a vedl k dalsimu poruSovani mezinarodnich imluv ze
strany Némecka).

8. Kterym detailiim nerozumite?

Tato otazka byla zamérné zaclenéna aZ do posledni Casti testovani.
Piredpokladali jsme, Ze v priibéhu predchozi analyzy si jiz testovani celou
karikaturu dikladné prohlédli, presto mohli narazit na symboly a ikonické
kddy, které jsou jim nesrozumitelné, které bud’ nedokaZi viibec identifikovat,
nebo jim neni zirejmy jejich smysl. Zde se otevira prostor pro podporu ze stra-
ny ucitele (scaffolding), ktery miiZe dovysvétlit obtizné detaily a souvislosti.

9. Ke které historické uddlosti se karikatura vztahuje?

V souladu s obecnymi interpretacnimi modely pro analyzu karikatur neni
shrnuti hlavniho tématu (syntéza) zarazeno v uvodu interpretace, nybrz
nasleduje az po dikladném popisu a analyze jednotlivosti (symboli a jejich
vyznamu).

10. Pro¢ zde nenf zdstupce CSR?

Otazka predpoklada znalost celé historické situace a vztahuje se k pocho-
peni souvislosti, které nelze z karikatury primo vycist ¢i odhadnout. Jejim
smyslem je dovysvétleni okolnosti mnichovské Krize, pripadné také postoji
ceskoslovenskych predstaviteli (predevsim Edvarda BeneSe) a vefejnosti
a naznaceni dalsiho vyvoje v Ceskoslovensku.

11. Jaky postoj k situaci karikaturista zastava?

Smyslem zarazeni ukolu je interpretace autorova zameéru, tedy postiZeni
hlavni intence karikaturisty, jeho postoje, hodnoceni dané udalosti a vystiZe-
ni perspektivy, z jaké autor na udalost nahlizi (vyjadreni ne/souhlasu, distan-
ce, sympatizovani s urcitou stranou konfliktu, zesmésnéni protivnika apod.).

Pro analyzu ziskanych dat byly uplatnény nasledujici vyzkumné techniky:

1. Zaznamy porizené elektronickym pristrojem eyetracker byly vyhodno-
ceny jednak v podobé grafického zobrazeni vysledkii méreni (heatmapy;,
gaze plots, gaze opacity mapy, gaze replay), jednak na zakladé statistickych
dat a vypoctl (primérna frekvence a délka jednotlivych ocnich fixaci).
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2. Slovni odpovédi testovanych studentli byly zaznamenany audiosysté-
mem, byla realizovana jejich nasledna doslovna transkripce a odpovédi
byly vyhodnoceny formou otevieného a axidlniho kédovani®, kategoriza-
ce a castecné kvantifikace dat.

2.3 Zkoumany soubor a organizace vyzkumu

Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o predvyzkum k rozsahlejsSimu empirickému
vyzkumu rozsifenému o soubor zakl zakladnich a stiednich $kol, byli v prvni
fazi osloveni a testovani pouze vysokoskolsti studenti Pedagogické fakulty
Ostravské univerzity v Ostrave, kteri se k participaci na méreni dobrovolné
prihlasili.

Vedle samotného testovani pro nas byla totizZ podstatna také reflexe pribéhu
meéreni (organiza¢ni podminky, formulace otazek, jejich mnoZstvi, razeni, jed-
noznacnost, volba konkrétni karikatury), ktera bude podkladem pro tupravu
a optimalizaci testu v dalsi fazi projektu. Pravé tuto reflexi nam mohly poskyt-
nout rozhovory se studenty ucitelskych obort (predevsim 1. ro¢niku navazu-
jictho magisterského studia), ktefi jiZ disponuji jistymi znalostmi z oblasti
pedagogiky, psychologie a oborové didaktiky, v¢etné zakladl pedagogického
vyzkumu. Jejich aktivni zapojeni do predvyzkumu navic umozZnilo rozvijeni
badatelskych kompetenci a mnohé z nich motivovalo k participaci v dalSich
fazich projektu, tentokrat jiz v roli pomocnych vyzkumniki.

Zkoumany vzorek testovanych studentt zahrnoval 23 vysokoskolskych po-
sluchacli ucitelskych studijnich programi (obc¢anska vychova, ¢esky jazyk
a literatura, vytvarna vychova ve vzajemnych kombinacich a v kombinaci s ji-
nymi aprobacnimi obory - pedagogika, hudebni vychova, vychova ke zdra-
vi a télesna vychova, utitelstvi pro 1. stupefi ZS). Jednalo se o &tyfi muZe
a 19 Zen ve véku 21-24 let. Gymnazium absolvovalo 11 z nich, 12 navstévova-
lo jiny typ stfedni $koly (SOS priimyslova, umélecka, hotelova, pedagogické
lyceum). VSichni testovani pochazeji z Moravskoslezského kraje.

Predvyzkum byl realizovan ve trech etapach (duben, cerven a rijen 2014)
ve vyzkumné laboratori eyetrackingu PdF OU. Prvni etapa predstavovala
vstupni tvorbu testu a vzajemné testovani clenek vyzkumného tymu s cilem
vytvorit zakladni podobu testovych sad (karikatura, basen, reprodukce ku-
bistického obrazu) a ovérit srozumitelnost otazek a pokynt. Ve druhé a treti
etapé jiz byli testovani vysokoskolSti studenti, v obdobi mezi nimi doslo opét
k drobnym tpravam testu na zakladé prvotnich dat ziskanych mérenim.

¢ Metoda papir a tuzka.
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Testovani jednoho studenta trvalo v primeéru 20 minut (zahrnovalo dva
samostatné testy), analyza karikatury zabrala priblizné 10 minut. V Gvodu
obdrzeli vSichni studenti pokyny k priibéhu testu.” Bezprostiedné pied mé-
renim byla provedena kalibrace oci zajistujici co nejpresnéjsi elektronické
snimani pohledu a byla vyhledana optimalni a co nejpohodInéjsi poloha hla-
vy, aby pripadny diskomfort zbyte¢né nenarusoval pribéh méreni v labo-
ratornich podminkach. Pro méreni emoci v pribéhu testovani bylo vyuZito
¢idlo odporu a vodivosti kiliZe s filtraci Sumu (galvanic skin response). Toto
¢idlo umoziuje kupiikladu zaznamenat zmény ve stresové reakci a aktivi-
zaci pozornosti testovanych osob v urcitych momentech méreni (naptiklad
kdyZ se na monitoru objevi otazka zjistujici zakladni znalost a respondent si
nedokaze vybavit odpovéd’). RozSifuje také moznosti sledovat individualni
rozdily v emocnich reakcich ucastniki vyzkumu.®

Pred samotnym vyzkumnym testem absolvoval kazdy student kratky test
»na zkouSku“, jehoZ cilem bylo odbourat pocatecni stres, zkoncentrovat
se na méreni, navyknout si na sled pokyni a textli a upresnit pripadné
nejasnosti.

Zohlednény byly prirozené také etické aspekty vyzkumu. VSichni testovani
podepsali pouceny souhlas s mérenim (informed consent), byli seznameni
s cili a pribéhem vyzkumu, po jeho skonceni méli moZnost dozvédét se vy-
sledky ve vztahu k jejich osobé a anonymné také k celé testované skupiné.
Pravidla nastavend pro prubéh vyzkumu byla striktné dodrZena. Zajisténa
je prirozené také naprosta anonymita a maximalni ochrana vyzkumnych dat
(zdznami méreni a prepisi audiozdznamu slovni interpretace) v zabezpece-
ném pocitaci s pristupem pouze pro ¢leny vyzkumného tymu.

Ve snaze posilit diivéryhodnost vyzkumu byla v pribéhu predvyzkumu
uplatnéna technika peer de-briefing (reflexe kolegii), vyzkumny postup byl
pribézné kontinualné konzultovan s ostatnimi vyzkumnicemi a vyzkumniky;,
kteri svymi postiehy prispéli k ipravé testu a organizacnich podminek mezi
druhou a treti etapou predvyzkumu (Cerven a rijen 2014). V zavéru predvy-
zkumu byl realizovan také audit kolegli (peer auditing), ktery napomohl roz-
vinout interpretaci ziskanych dat (blize Svari¢ek & Sedova etal., 2007, s. 34).

7 Respondenti nejsou limitovani ¢asem, své pozorovani doprovazeji volnymi slovnimi
odpovédminaotazky a pokyny zobrazené namonitoru, v priibéhu testu neni vhodné ,,odbihat“
oc¢ima (napf. obracet se na vyzkumnika), postup k dalsi otazce zahajuji slovem , dale".

8 Zaznamy porizené cCidlem vodivosti a odporu Kkiize nebyly v ramci piredvyzkumu
vyhodnocovany (zadouci je spoluprace s psychology) a byly vyuZity pouze jako podpirny
material v konzultacich vyzkumného tymu.
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3 Vysledky predvyzkumu

3.1 Analyza audiozdznamu

Transkripce audiozdaznami slovnich odpovédi testovanych studentti na otaz-
ky ke karikature byly k6dovany metodou otevieného a axialniho k6dovani.
Na zakladé analyzy kddovanych segmentii textu a vztahti mezi nimi pak byly
utvoreny subkategorie a Ctyri kategorie postihujici zakladni obsahové a vy-
znamové prvky a interpretacni dimenze karikatury (tabulka 1).°

Tabulka 1
Ndvrh kategoridlniho systému pro analyzu a interpretaci historické karikatury

Nazev Nazev Oznaceni Popis/obsah kategorie, priklady
kategorie = subkategorie kategorie
Historické  Zakladni HO1  jméno, zemé ptivodu, politicka funkce (fiSsky
osobnosti  informace kanclér, predseda vlady)
0 osobnostech
Popis HO2 individualni vzhled (knir, aces, vySka a tloustka
zevnéjsku postavy), spolecensky odév, uniforma, pokryvka
hlavy, boty

Symboly Vécné symboly S1 hakovy kriz, text smlouvy, (chybéjici) Zidle,
oteviené dvere

Geografické S2 mapa, glébus

symboly

Psychologické S3 nonverbalni znaky: pozice postavy (sedi, stoji),
symboly vyjadreni dominance - submise (zaloZené ruce,

vzprimeny postoj, shrbena zada, sklopena hlava),
usmév, podmraceny vyraz; pocity: radost, arogance,
pasivita, autorita, vysméch

Historickd Doba HU1 1938, pied druhou svétovou valkou
udalost Lokalizace HU2 Mnichov, Némecko
Oznaceni HU3 mnichovska konference, podpis mnichovské
udalosti dohody
Ideologie HU4 nacismus, komunismus, demokracie,
a politika nacionalismus, appeasement
Sirsi Vyznam HK1 ,0 nas bez nas"“, globalni dopad udalosti,
historicky  a souvislosti kratkozrakost politiky appeasementu, mezinarodni
kontext postaveni SSSR (Stalin nebyl k jednani ptizvan,

piresto zasadnim zptisobem ovlivnil pozdéjsi vyvoj)
Karikaturistiv HK2 ironie, souhlas/odmitnuti, nadhled, kritika politiky
postoj appeasementu

9 'V této fazi se jedna o prvni navrh kategoridlniho systému, Zadouci je realizace kédovani
druhym kédovatelem a vypocet koeficientu Cohenova Kappa (zjisténi reliability).
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Kvantifikace dat ziskanych audiozaznamy naznacuje vyznamny rozdil v kva-
lité interpretace karikatury studenty (obrazek 2). V pripadé didakticky ne-
strukturované analyzy (otazka C. 1 testu) se participanti zamérovali takrka
vyhradné na zakladni faktografické informace. Uvadéli jména aktérli - nej-
Castéji Stalina (10) a Hitlera (9), nikdo nevyslovil jméno francouzského za-
stupce. Vyjimec¢né byla zminéna zemé ptivodu. Popisu zevnéjSku zobrazenych
postav nevénoval pozornost Zadny z testovanych. Jen ojedinéle a povrchné
byly pojmenovany hlavni symboly (chybéjici Zidle, mapa Ceskoslovenska,
bez povsSimnuti zistal glébus), aniz by vsak studenti hledali jejich vyznam.
Dobu vzniku a misto konani neurcil spravné nikdo, Ctyri respondenti se do-
mnivali, Ze se jedna o druhou svétovou valku, dva spravné konstatovali, Ze jde
o podpis mnichovské dohody.

Analyza u zakladniho popisu obvykle skoncila, studenti se nepokouseli po-
stihnout Sirsi kontext historické udalosti - souvislosti, vyznam a mezinarod-
népolitické disledky. Pouze dvakrat zaznélo ustalené réeni ,,0 nas bez nas",
jednou ,zaprodali nas“. Sest studentii vyjadtilo velmi obecné, Ze se ,fesilo
Ceskoslovensko®, tfikrat bylo uvedeno jednani o rozdéleni Evropy. Ani jed-
noho ucastnika vyzkumu nenapadlo zamyslet se nad postojem karikaturisty,
nad jeho motivaci tuto karikaturu vytvorit. Testovani vénovali analyze v pri-
méru 37 sekund. Ukazala se tedy jakasi snaha byt s odpovédi ,rychle hotov*,
nezamyslet se hloubéji nad obsahem historického pramene:

Tak ja si myslim, Ze je to o tom, kdyZ se rozhodovalo o nasi budoucnosti, jak
nas zaprodaly ty ostatni narody. Je tam, miizu popisovat? Asi Hitler, Mussolini,
ja nevim, Stalin a dal nevim. Je tam ceskd mapa, Ceskoslovenska teda. To je asi
vSechno, co vim.

Didakticky strukturovana analyza (otazky €. 2-11 testu) oproti tomu prines-
la mnohem lepsi vysledky. Zatimco u obecné formulované otazky participan-
ti prechazeli detaily a soustredili se ponejvice na pojmenovani hlavnich akté-
ri udalosti, dokazali nyni uvést vycet jednotlivych obrazovych k6édii mnohem
presvédcivéji (€. 2). Nejcastéji se pozastavili u symbolii geografickych (mapa,
glébus - 30), avsak ziistalo vétSinou jen u pouhého oznaceni, studenti nevy-
svétlovali jejich vyznam.

Vybérové se k vyznamu jednoho ze symboli, glébusu, vztahovala otazka ¢. 7.
Zajimalo nas, zda zaméreni vyhradné na tento geograficky symbol povede
k postiZeni geopolitického vyznamu udalosti, coZ se potvrdilo - mezinarodni
kontext byl opakované uvadén:
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Glébus, protoZe je to konference, dohoda nad tim, jak to bude vypadat. Vlastné
Ceskoslovensko, které se znazornuje i na té mapé, a glébus, protoze Hitler mél
ambice dobyvat Evropu.

V kombinaci druhé (pojmenovani symbolii) a paté otazky (pocity vyjadiené
nonverbalnimi znaky) pak studenti jmenovali mnoZstvi charakteristik psy-
chologickych (49), napf. aroganci, odmérenost, autoritativnost, nervozitu,
dominanci/submisi, nejistotu, strach, zoufalstvi, které dokladali vnéjSimi
nonverbalnimi projevy znazornénych postav:

Hitler ma ruce prekriZzené, takze samozrejmé k sobé nikoho nechce pustit
a nedava znat to, co opravdu zamysli. Stalin se smeéje pod svym knirem, ve smyslu,
Ze uZ prosté vi, jak to dopadne. Ti dalsi, to je podle mé nejistota, takovy mozna
i pocit strachu néjaky vnitini, to télo to trochu napovida.

Samostatna otazka byla vztazena k mezinarodnépolitickému postaveni
Sovétského svazu. Vedle vagnich odpovédi (,Stalin stoji, protoZe nema Zidli
a nikdo ho nepozval“), se vétSina studentii pokusila vystihnout podstatu ob-
razové vypovedi:

Stalin nesedi, protoZe ve skute¢nosti tam nebyl pritomen, ale uz stoji v téch

otevirenych dvetich, coz znamen4, Ze se ho to tyka néjakym zplsobem. Je v té
pozici, vy se domluvte, jak chcete, protoZe stejné to bude po mém.

Obdobny divod vedl k formulaci otazky ¢. 10 (absence ¢eskoslovenského
predstavitele). Zamérné byla zarazena aZ na zavér analyzy, protoZe ¢astecné
napovida reSeni otazek ostatnich a naznacuje konkrétni historickou udalost
a jeji aktéry. Nejednou se v tomto momenté analyzy projevil tzv. aha-efekt.
Participanti, kteri dosud nebyli schopni urcit, Ze se jedna o podpis mnichov-
ské dohody a pohybovali se v roviné nepresnych udajl (,néjaka konference
pred, béhem, po skonceni druhé svétové valky“), nahle pochopili souvislosti:

To je Mnichov? (smich)

Neni zde zastupce Ceskoslovenska, protoZe to bylo, protoZe je to Mnichov, vlastné
0 nas bez nas, kdyz se rozhodovalo o pridéleni Sudet k Némecku a nebyli jsme
prizvani.

Vyrok ,0 nas bez nas“ se ziejmeé zapsal do povédomi studentd natolik, Ze ho
jako odpovéd na 10. otazku uvedla takrka polovina z oslovenych (10).



Moznosti vyuZiti metody eyetrackingu ve vyzkumu kompetenci... 287

Analyza dale prokazala, Ze kdyZ je ucastniklim vyzkumu poloZena samostat-
na otazka vztahujici se k intencim karikaturisty, vétsina z nich se o odpovéd’
alespon pokusi. Mnohdy je to sice formulace nepfrilis obratna, povrchni nebo
obecna - napft. ,ironie néjaka“ ,zesmésiuje situaci®, ,humorné ztvarnéna re-
alita®, ,vysmeéch i varovani‘, nezridka vSak vede k hlubsimu zamysleni a vyja-
dieni smyslu celé karikatury:

Ja si myslim, Ze nesouhlasil s tim, s tou politikou appeasementu a toho ustupovani,
Ze znazornil to, jaka chyba to ve skutecnosti byla, Ze i kdyZ ze zacatku se Hitlerovi
ustupovalo, tak stejné potom konflikt nastal. TakZe nesouhlasi s tim.
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Obrazek 2. Srovnani absolutnich cetnosti - zastoupeni kategorii (dle vyskytu
kédi) u didakticky strukturované a nestrukturované analyzy karikatury.

Pozn. Oznaceni kategorii viz s. 285.

3.2 Analyza vizualizovanych dat

Analyza vizualizovanych dat prokazala podstatny rozdil v procesu vnimani
mezi strukturovanou a nestrukturovanou interpretaci karikatury. Asi nejvy-
raznéji se to projevuje pri srovnani intenzity pohledu, tedy cetnosti a dél-
ky fixaci u 1. a 2. otazky testu (obrazek 3). V prvnim pripadé se studenti



288 Denisa Labischova

zamérovali predevSim na obliCeje zobrazenych osobnosti, mensi pocet fixaci
byl zaznamenan na glébus, aniz by ho vsak participanti uvedli béhem slovni
odpovédi. Zadani otazky presli vesmés bez opakovaného c¢teni, coZ miiZe na-
znacovat, Ze bylo dostate¢né srozumitelné. Pozornéji byl ¢ten text na karika-
tui'e dole (Stalintv ,udiveny” dotaz), avsak ve vétSiné audiozaznami slovni
interpretace nebyl komentovan a zasazen do mezinarodnépolitickych sou-
vislosti. M{iZeme si pov§imnout, Ze jednotlivé detaily (mapa Ceskoslovenska,
text Paktu ¢tyr pod zidli, oteviené dvere, hakovy kiiZ), byly v podstaté
ignorovany.

Naproti tomu druha otazka, vybizejici k pojmenovani jednotlivych symbold,
jiz vedla k dlikladnéjSimu pozorovani ikonického textu. Do popitedi zajmu
se dostala predevsim mapa republiky na zdi a globus v popredi, Cetné fixace
jsme namérili opét u oblicejli jednotlivych aktér(i, a to s patrnymi rozdily.
Chamberlain a Daladier, jejichZ spravna identifikace ¢inila studentim nejvét-
$i potize, byli sledovani nejdéle, naopak nejmensi pozornost byla vénovana
Mussolinimu. Divodem miiZe byt perspektiva, z jaké je italsky predstavitel
na karikature zobrazen (boc¢ni pohled). Nékteri ucastnici vyzkumu témér
»prehlédli“ osobnost Hitlera, coz mize byt dano bezproblémovym rozpo-
znanim nacistického viidce. Vyssi Cetnost fixaci byla dale zjisténa u Hitlerovy
paze se znakem hakového kriZe, detaili Mussoliniho uniformy (stirapce
dlstojnické Serpy) a textu dokumentu pod Hitlerovou zidli. Zadani otazky
bylo Cteno pozornéji, nez u otazky predchozi, naopak text na karikature byl
percipovan s mensi intenzitou (byl jiZ studentiim znam a navic nebyl razen
mezi symboly).

V pripadé otazky ¢. 3 (identifikace politikli) se pohled studentli upinal té-
mér bez vyjimky k oblicejim jednotlivych postav. Slovné byli jmenovani
nejcCastéji Hitler (19) a Stalin (11), mnohem méné casto pak Mussolini (4)
a Chamberlain (2), jednou byl zminén Daladier. Jméno britského predstavi-
tele bylo dvakrat uvedeno chybné (Churchill). U otazek ¢. 4 a 5, zamérenych
na nonverbalni projevy a odév, se zabér pohledu rozsiril na celé postavy ak-
téri, ackoliv také zde dominovaly fixace na tvarich.

Pri verbalnim vyjadreni k roli Stalina (C. 6) se pozorovani koncentrovalo pre-
devsim na spodni ¢ast jeho obliceje (Gsmév pod knirem) a dale pak na nohy
ve vojenskych holinkach. Sakady smérovaly také k oblicejim dalSich ucast-
nikd jednani, k textu na karikatuie a ke glébusu. Nasledujici otazka (¢. 7)
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vztahujici se k mezinarodnépolitickému vyznamu udalosti fixovala vétSinu
pohledli na glébusu, pricemz sakady vedly také k mapé a oblicejim vSech
osobnosti.

Z detaild, které nebyly studentiim ziejmé (¢. 8), byla zjiSténa nejvétsi intenzi-
ta pohledu na text Paktu ctyt pod Hitlerovou Zidli, zfejmé proto, Ze se respon-
denti snazili identifikovat, o jaky dokument se jedna. Nejdéle sledovany byly
dale Chamberlainovy pruhované kalhoty, strapce na Mussoliniho uniforme,
autoriiv monogram a zaves v pravé Casti karikatury. Vizualizovany zdznam
plné koresponduje se slovnimi odpovéd'mi participant.

Na historicky kontext zamérené otazky ¢. 9-11, zjistujici znalost historické
udalosti, tehdej$i mezinarodni pozice Ceskoslovenska a postoje karikaturis-
ty, vedly shodné predevsim ke sledovani oblicejii, mapy, textu ve spodni ¢asti
karikatury, a rovnéz k regresim na text zadani otazky.!°

Od Sestého snimku testu se projevuje zietelny uUstup od dikladného
pozorovani (snimek si studenti jiZ nékolikrat prohlédli), coZ se projevuje
v mnohem nizZsich ¢etnostech jednotlivych fixaci i v kratSim ¢ase vénovaném
otazkam (tabulka 2).

Tabulka 2
Priimérny &as sledovdni (v sekunddch) a pocet fixaci u jednotlivych otdzek testu

Cislo otazky 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Primérny ¢as 370 30,0 350 380 30,0 140 190 240 120 160 23,0
Eg?emy pocet 113 87 104 109 91 47 55 78 42 48 73

V obrazovém poli karikatury bylo dale vyznaceno 26 oblasti zajmu (AOI -
area of interest), které se jevily z hlediska analyzy a interpretace jako pod-
statné. Pro tyto prvky jsme sledovali primérny pocet fixaci u jednotlivych
otazek testu.

10 Priklady vysledného zobrazeni intenzity pohledu, pribéhu fixaci, sakad a regresi u vybranych
poloZek testu nalezneme na obrazcich 4 a 5. Zvoleny byly vizualizované zaznamy otazek,
vztahujicich se detailnimu pozorovani obrazu a jednotlivym symbolim.
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Obrdzek 3. Srovnani gaze opacity map vSech studentli u otazek ¢. 1 (nahote)
a 2 (dole).

Pozn. Barevné verze obrazki jsou dostupné v on-line archivu Pedagogické orientace na https://
journals.muni.cz/pedor.
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Obrdzek 4. Ptriklady heatmap vSech studentti u otazek ¢. 2 (nahote) a 8 (dole).

Pozn. Barevné verze obrazkil jsou dostupné v on-line archivu Pedagogické orientace na https://
journals.muni.cz/pedor.
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Obrdzek 5. Priklady zobrazeni priibéhu fixaci, sakad a regresi (gaze plots)
jedné ze studentek u otazek C. 7 (nahore) a 8 (dole).

Pozn. Barevné verze obrazkil jsou dostupné v on-line archivu Pedagogické orientace na https://
journals.muni.cz/pedor.
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Z tabulky 3 vyplyva, Ze Cetnost o¢nich fixaci na konkrétni objekt vjemového
pole souvisi s formulaci otazky. U prvni otazky se pohled soustredil zejména
na obliceje historickych postav - nejvice na Stalina, ktery stoji na karikatu-
e izolované a dominuje pravé Casti obrazu, a dale na Daladiera, u néhoZz si
vétSina studentli nedokazala vybavit jméno. Naopak Hitler byl identifikovan
nejsnaze, proto je pocet fixaci vyrazné nizsi. Primérny pocet fixaci v pripa-
dé 3. otazky, kdy bylo ukolem uvést jména jednotlivych aktérd jednani, byl
nejvyssi u Daladiera a Chamberlaina. Zretelny je také vySsi primérny po-
Cet fixaci na mapé, glébusu a hakovém KkriZi u otazky ¢. 2, ktera je zamérena
na vycet symbolii, a dominujici pohledy na glébus u 7. otazky. Neni prekva-
pivym zjisténim, Ze 8. otazka zjiStujici nesrozumitelné detaily vedla k fixa-
cim pravé na obtiZné rozpoznatelné objekty (text Paktu Ctyft, zaves, strapce
Mussoliniho uniformy).

Tabulka 3
Priimérny pocet fixaci u vybranych prvkii karikatury (vybrané otdzky testu)

Cislo otazky 1 2 3 7 8
Hitler 2,6 4,9

Chamberlain 4,4 5,2

Daladier 5,3 6,3

Mussolini 4,3 2,7

Stalin 5,8 2,5

Hakovy kiiz 1 2,5

Mapa CSR 3,6 8,9 2,8

Glébus 3 4,0 13,3

Text Paktu ctyt 4,3 2,5 8,8
ZAaves 1 2,7
Dvere 2,9 2,1 3,2
Strapce (Mussolini) 1,3 2,4

4 Diskuze a zavér

Cilem predvyzkumu bylo predevSim ovérit a optimalizovat vyzkumny na-
stroj pro sledovani procesu vnimani verbalniho a ikonického textu. Vysledky
ukazuji, Ze metoda eyetracking v kombinaci s analyzou audiozdznama muZe
prinést cenné informace o priibéhu percepce a kognice a o odliSnych per-
cep¢nich strategiich respondentli pri analyze a interpretaci historickych
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prament, nejen karikatur, ale také napriklad fotografii a pisemnych doku-
mentdl. Srovnani efektivity didakticky nestrukturované a strukturované ana-
lyzy historickych prament Ize povaZovat za smysluplny vyzkumny problém,
ktery je moZno zkoumat v dalSich fazich projektu, tentokrat jiz v zameéreni
na zaky zakladnich a stfednich Skol. Také smiSeny design vyzkumu se jevi
jako optimalni, nebot umoZnuje postihnout studovany jev v celé jeho Siri
a hloubce.

Ackoliv nelze z vysledki predvyzkumu vyvozovat obecnéjsi zavéry, poukazuji
zjisténi ziskana prvotnim mérenim na vyrazné rozdily v kvalité interpretace.
V pripadé nestrukturované analyzy se studenti soustredili ponejvice na roz-
poznani zobrazenych historickych osobnosti (zejména na obliceje jednot-
livych postav) a nevénovali témér Zadnou pozornost diileZitym symbolim
a vysvétleni jejich vyznamu. Pritom pravé symboly predstavuji samotnou
podstatu karikatury jako Zanru - karikaturista vystihuje komplexni spole-
censkou situaci ve zkratce prostrednictvim uzité symboliky, pricemz Cerpa
z kolektivniho védomi cilové skupiny, které je karikatura ur¢ena. Porozuméni
mechanismu vzniku tohoto typu historického pramene patii k zakladnim
kompetencim historického mysleni. Respondenti se dale nepokouseli o po-
stiZeni historického kontextu, tedy o zasazeni udalosti do mezinarodnépoli-
tické situace (slabost politiky appeasementu, role Sovétského svazu v dalSim
vyvoiji) ¢i o pojmenovani intenci a postoji karikaturisty. ObtiZe ¢inila icastni-
kim vyzkumu samotnd identifikace konkrétni konference (omezovali se jen
obecné na vztah k druhé svétove valce).

Analyza strukturovana prostrednictvim uceleného souboru otazek naopak
vedla k mnohem hlubsi interpretaci karikatury. Zobrazeni gaze opacity mapy
a heatmapy u druhé otazky testu ukazuje, Ze studenty je tfeba vést zejména
k prekonani povrchniho vnimani, k diikladnému pozorovani obrazu a sou-
stfedéni na detaily (jednotlivé symboly a obrazové kédy). Nonverbalni ko-
munikacCni znaky, které presli respondenti v pripadé prvni otazky takrka
bez povSimnuti, byly pomérné snadno rozeznany pri zarazeni paté otazky
(pocity aktérli jednani). Také otazky smérované k porozuméni historickému
kontextu udalosti (globus, stojici Stalin) vedly k relativné ispésSnym odpo-
védim. Predvyzkum naznacuje, Ze studenti nejsou navykli chapat karikaturu
jako informacni zdroj, jehoZ jedine¢na hodnota spociva ve ,stranickosti“ sdé-
leni (karikaturista zastava urcity nazor a jeho cilem je presvédcit publikum)
- zatimco se tedy nad zaméry autora v pripadé nestrukturované analyzy
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respondenti vesmés nezamysleli, samostatna otazka vyclenéna karikaturis-
tovu postoji je Casto k pochopeni hlavnich intenci privedla. Ke spravnému
oznaceni mnichovské konference vyrazné napomohla acastniklim vyzkumu
samostatna otazka na absenci ¢eskoslovenského zastupce pri jednani.

Sledovani o¢nich pohybti prineslo kyZené vysledky v zavislosti na konkrétni
otazce. Ziskana data bylo moZno vyuzit predevSim v porovnani nestruktu-
rované otazky (,slepa mista“ v percepci obrazu jako celku) a otazek smé-
fujicich k vnimani detaili (symboll na karikatute, prvk{, kterym respon-
denti nerozumeéji, glébusu reprezentujiciho mezinarodni vyznam udalosti).
Naproti tomu u jinych otazek, u nichZ participanti prokazovali zakladni zna-
losti (politické funkce, rozpoznani udalosti jako takové), které nebylo mozné
z obrazu vycist, se pohledy koncentrovaly vyhradné na postavy zobrazenych
osobnosti a nebyly zaznamenany zretelnéjsi odliSnosti v zaméreni pohledu
na dalSi oblasti vjemového pole.

V priibéhu realizace predvyzkumu vyvstaly nékteré podnéty pro upravu tes-
tu. Do budoucna by bylo vhodné zredukovat pocet otazek tak, aby analyza
nebyla ovlivnéna postupnym poklesem pozornosti testovanych osob. Vyradit
je mozno napf. otazku na politické funkce ¢i odév osobnosti a naopak rozsirit
2. otazku také o desifrovani vyznami jednotlivych symbolf. Zadouci je vice
propojit analyzu vizualizovanych a verbalnich dat (nabizi se zde dlikladné
zkoumani zaznamil gaze replay) a dlslednéji rozliSovat symboly, obrazové
kédy a formalni znaky. Pro hlubsi uchopeni problému je mozné uskutecnit
takeé retrospektivni hlasité mysleni, béhem néhoz by participanti reflektovali
vlastni priibéh méreni a potiZe ¢i momenty, které jim ztiZily ¢i naopak usnad-
nily odpovédi.

V tvahu je treba také vzit urcity stres dany laboratornimi podminkami a pri-
tomnosti nékolika vyzkumnik®. Cast participanti pocitovala jisté zabrany
pri verbalni odpovédi zaznamenavané audiosystémem, nékteri studenti pri-
znali po skoncenti testu stud za vlastni neznalost. Zde se nabizi prostor pro
zapojeni vysokosSkolskych studentii v roli pomocnych vyzkumnikd, kteti by
se Ucastnili vlastniho méreni.

Pracovat je nutno téZ s faktem, Ze se v priibéhu méreni projevila snaha tucast-
nik vyzkumu odpovidat co moZna nejrychleji, coz si mlizeme vysvétlit jis-
tym tlakem danym obvyklymi poZadavky pocitacového testovani v soucasné
Skole. Analyza ikonického historického pramene by vSak méla byt casové
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omezena jen minimalné a méla by umoznit diikladné osvétleni Sirsiho histo-
rického kontextu, vyvozeni Gstiednich intenci autora i hledani dalsich otazek
a moZznych intepretaci. Vysledky predvyzkumu napovidaji, Ze tyto kompeten-
ce je potreba rozvijet také v ramci pregradualniho studia budoucich uciteli
socialné humanitnich predmeétd.

Podékovani

Autorka dékuje spoluresitelkam projektu IRP 2014 Ivané Gejgusové a Danusi
Sztablové za cennou reflexi poskytovanou v pripravné, realizacni i finalni fazi
predvyzkumu a Liboru Jedlickovi za zpracovani dat porizenych pristrojem
eyetracker.
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Possibilities of using eye tracking method in the research
of historical thinking competencies based on the example
of historical cartoon analysis

Abstract: The empirical study focuses on perspectives in using eyetracking method
which is based on tracking eye movements in the process of visual perception of ver-
bal or iconic text and presents the results of a pilot study carried out in 2014. The aim
was to test adequacy of research instrument to find out how a particular way of struc-
tural analysis of historical cartoon influences the quality of information produced by
respondents in the process of its interpretation. Theoretical background is presented
in the first chapter (the meaning of historical sources in the process of the develop-
ment of historical thinking competence) and eyetracking possibilities in pedagogical
research are outlined. Methods of data collection and their processing are described
in the second chapter. Mixed research method was used, including audiorecording
analysis of students’ verbal answers and statistic and visualized data processed by
electronic measurement. 23 university students from the Moravian-Silesian region
were used as a sample. Research results are presented in the third chapter - a sugges-
tion of categorial system for cartoon interpretation, data visualization in heatmaps,
gaze opacity maps a gaze plots and the most important quantitative data (differences
in frequency and length of eye fixations during the test). Pilot study has shown that
eyetracking can provide information about perception strategies applied in text in-
terpretation, which may hardly be detected by other methods of research. The results
indicate that respondents reach higher level of interpretation in case of structural
analysis of historical cartoon than in case of unstructured analysis, in which verbal
answers were limited to displayed personalities; important symbols, picture codes
and wider historical context were neglected.

Keywords: history didactics, empirical research, historical thinking competence, his-
torical cartoon analysis, eyetracking method, audiorecording analysis

Priicha, ]. (2015). Ceskd vzdélanost. Multidisciplindrni pohled na fenomén nd-
rodni kultury. Praha: Wolters Kluwer.

Monografie se zabyva fenoménem ,narodni vzdélanost®, ktery je sice ¢asto pojed-
navan v médiich i odbornych textech, ale zlistdva nedefinovan a neobjasnén. Autor
doklada, Ze k tomuto objasnéni nedostacuji pouze pedagogické pristupy, které se
omezuji na pojeti vzdélanosti jen jako produktu formalniho (Skolniho) vzdélavani. Je
nutno vyuzivat i poznatky a data historiografie, demografie, andragogiky, sociologie,
ekonomie a interkulturni psychologie, jeZ jsou v knize vysvétleny. Jsou zarazeny také
dvé pripadové studie - vzdélanost v USA a vzdélanost ve Finsku - na nichZ se demon-
struje vliv narodnich kultur na vzdélanost populaci. Celkoveé sméiuje kniha proti cas-
to se vyskytujicim diletantskym tvrzenim v médiich o idajném zaostavani ¢i upadku
Ceskeé vzdélanosti.
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Knecht, P,, Matthes, E. Schiitze, S., & Aamotsbakken, B.
(Eds.). (2014). Methodologie und Methoden der Schulbuch-
und Lehrmittelforschung.

Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Publikace vySla s podporou Masarykovy univerzity a Mezinarodni spolec-
nosti pro historicky a systematicky vyzkum ucebnic a vzdélavacich médii.
Zahrnuje studie 25 autort ze 7 evropskych zemi, a to v némciné nebo ang-
lictiné. Nejvic prispévkil patfi némeckym autorlim, ale ¢tyimi studiemi jsou
zastoupeni také Cesti odbornici. Podil ¢eskych autorti je umocnén jesté tim,
Ze v redakci sborniku je zastoupen Petr Knecht z brnénského Institutu vy-
zkumu Skolniho vzdélavani Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity.

V kratké recenzi nelze komentovat vSechny prispévky, vSimneme si jen nej-
S. Schiitze) se pravem konstatuje, Ze otazkam metodologie a metod vyzku-
mu ucebnic se dosud vénovala mala pozornost, ackoliv bez metodologické
vyzbroje neni mozno dosahnout Zadoucich vysledkil. Sbornik je rozclenén
do ¢tyr oddild, z nichZ prvni se zabyva obecnymi pristupy a zakladnimi ava-
hami, ostatni oddily se postupné zaméruji na pristupy analyzujici kontex-
ty a obsah, na analyzu jazyka a vizudlii, posledni oddil se zabyva vyuZitim
a pusobenim ucebnic. V zavérecné diskusi k vyzkumu ucebnic a jeho meto-
dice se analyzuje pouZivana terminologie, misto ucebnic ve vyuce a logika
jejich vyzkumu.

Za pozornost stoji zejména prvni oddil publikace nazvany Obecné pristu-
py a zdkladni tvahy, ktery se snaZi postihnout funkci ucebnic ve vzdélava-
cim procesu z teoretickych pozic. V tomto smyslu dlsledné metodologické
hledisko prinasi studie K. Mahamudové, v niz se na prikladu Spanélskych
ucebnic analyzuje jejich vnitfni a vnéjsi koherence. S. Schmit se pak zabyva
vhodnosti soucasnych ucebnic fyziky coby u¢ebnich materialt pro zaky i uci-
tele a otvird diskusi o diileZitych aspektech pri tvorbé ucebnic. Prikladem
reSeni problému obsahové (ne)sjednocenosti ucebnic je studie H. Bienera.
Pozornost jinych autori se soustredila na otazky vyzkumnych perspektiv,
didaktické analyzy, metaanalyzy aj. V dalSich oddilech publikace se autori vé-
nuji metodologii vyzkumu slabikart, uc¢ebnic biologie, chemie, historie, jazy-
kovych ucebnic aj. Nejednoho ctenare oslovi prispévek B. Aamotsbakkenové,
ktery kombinuje textovou a multimodalni analyzu. Zajimava zjisténi prinasi
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prispévek J. lluka, jenZ rozebird terminologickou a syntaktickou obtiZnost
textdl v ucebnicich ve vztahu k percepénim schopnostem zaku. Publikace je
zakoncCena diskusnim textem P. Mencka, jenZ podnika jednak terminologic-
ky exkurs (odlisSuje pojmy metoda, metodologie, pristup, technika) a jednak
pojednava o idedlnim vyzkumu ,krok za krokem“ s naslednym doplnénim
o doporuceni pro oblast vyzkumu ucebnic.

V publikaci jsou zastoupeny i Ctyrti Ceské studie. T. Janko a P. Knecht reSili otaz-
ky spojené s vizualiemi v geografii a vytvorili prehledny kategorialni systém
pro hodnoceni vizualnich typi v ucebnicich zemépisu. K. PeSkova provedla
analyzu vizualni kultury v u€ebnicich némciny, S. R. Kucerova, K. Novotna,
J. Hatle a |J. D. Blaha se zabyvali geografickymi nazvy v ucebnicich zemépisu
i v obecnych textech. V poslednim oddilu publikace, zaméreném na vyuZziti
didaktickych médii a prostredkd, T. Janik, V. Najvarova a M. Janik popsali vy-
sledky originalniho vyzkumu uZivani ucebnic opirajiciho se o videotechniku
se zameérenim na anglictinu, geografii a fyziku.

Sbornik zpracovava aktualni problematiku z evropského nadhledu a sjed-
nocuje tak dosud roztristény pohled na ucebnice v ucelenou obecnéjsi kon-
cepci, aniz opomiji narodni specifika. Studie se opiraji o vyzkumné projekty
a zajistuji tak vysokou uroven reSenych otazek. Lze si jen prat, aby publikace
byla dostupna co nejvétSimu poctu zajemcil.

Josef Mariak
emeritni profesor Masarykovy univerzity

Chraska, M., & Kocvarovag, 1. (2014). Zdklady kvantitativné orientovaného vy-
zkumu v pedagogice. Zlin: Univerzita Tomase Bati, Fakulta humanitnich studii.

Publikace objastiuje podstatu klasického pedagogického vyzkumu a analyzuje jeho
zakladni faze. Pozornost vénuje informacnim zdrojim pedagogického vyzkumu
a predklada vyhody i nevyhody kvantitativniho pristupu. Vénuje se otdzkam méreni
v pedagogickém vyzkumu. Autor zde vysvétluje mimo jiné podstatu meéreni, drovné
meéfeni a diskutuje vlastnosti dobrého méreni. Popisuje zakladni metody zpracovani
vysledkli méfeni a vénuje se nejcastéji pouzivanym metoddam sbéru dat v pedagogic-
kém vyzkumu. Zaméruje se nejen na bézné pouzivané metody, ale také na metody
v pedagogickém vyzkumu méné casté (sémanticky diferencial, Q-metodologie, fakto-
rova analyza, shlukova analyza). Kniha je urena zejména studentiim pedagogickych
obort a pedagoglim.
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Zprava z XIII. cesko-némecké konference o Skolnim
déjepisu konané 20.-22. listopadu 2014

Ve dnech 20.-22. listopadu 2014 se uskutecnila v poradi jiz tfinacta cesko-
-némecka konference o $kolnim déjepisu. Leto$ni téma Clovék, prostiedi,
hranice - na prikladu tézby uranu v cesko-némeckém prihranici privedlo ucast-
niky setkani symbolicky do prostoru byvalého uranového dolu Rabenberg
v Breitenbrunnu na saské strané Krusnych hor.

Pripomenme, Ze tradice spolecnych konferenci saha do Sedesatych let
20. stoleti, kdy byl zahajen dialog némeckych a ¢eskych historikii o inter-
pretaci nejkontroverznéjSich udalosti v ucebnicich déjepisu obou zemi
s cilem odbourat Ci alespon zmirnit zjevné stereotypy a nepratelské obrazy
(ném. Feindbilder) jinych narodi. Cennou inspiraci se tehdy staly obdobné
némecko-polské aktivity realizované v povaleCném obdobi. Prvni seminar
v Praze roku 1964 byl vénovan dobé druhé Ceskoslovenské republiky; ofi-
cialné prvni binacionalni konference konana o tri roky pozdéji v némeckém
Braunschweigu pak chronologicky pokryvala dlouhy vyvoj od pozdniho stre-
v hledani urcitého konsensu nad pojetim dvou nejcitlivéji vnimanych témat
z déjin Ceskych zemi v historiografii obou statt, husitstvi a tzv. narodniho ob-
rozeni. Vystupem jednani se stala konkrétni doporuceni pro tviirce ucebnic,
zejména hlubsi zasazeni vykladu do celoevropského kontextu a vétsi dliraz
na didakticky rizenou praci s historickymi prameny. Normalizace této bilate-
ralni spolupraci prili§ neprala, prvni kolokvium po paddu komunismu se ko-
nalo v breznu 1994 v Braunschweigu pod zasStitou Georg-Eckert Institutu fiir
Internationale Schulbuchforschung a byly zde mimo jiné prezentovany nové,
ideologicky nezatiZené Ceskoslovenské a Ceské ucebnice (Luft, 1987, 1993;
Labischova, 2014).

Od roku 2002 prebira iniciativu v rozvijeni kooperace Cesko-némecka
komise pro ucebnice (Deutsch-tschechische Schulbuchkomission), ustave-
na v listopadu toho roku na VIII. Cesko-némecké konferenci v Drazdanech,
zaméiené na pojeti obdobi socialismu v Ceskoslovensku a vyklad kaZdo-
dennosti NDR v ucebnicich déjepisu. Spolecna jednani se uskutecnuji kaz-
dorocné, pravidelné se stridaji pracovni seminare s Sifeji koncipovanymi
konferencemi, z nichZ vychazeji odborné publikace (Maier, 2004; Dolezel
& Helmedach, 2006; Helmedach & Maier, 2008; Benes, 2010). Ceské ¢asti ko-
mise predseda Zdenék Benes, dalSimi ¢leny jsou mimo jiné BlaZena Gracovj,
Dagmar Hudecova a Denisa Labischova, némeckou stranu zastupuji Manfred
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Alexander, Robert Maier, Robert Luft, Theresa Langer a dalsi (Maier, 2012;
Labischova, 2014).

Dlouholeta spoluprace zaznamenala postupné pomeérné vyrazné promeny
v tematické orientaci odborné Cinnosti. Zatimco plivodnim zamérem bylo
diskutovat o interpretaci a multiperspektivnim vykladu vyznamnych etap
a meznikd spolecné historie (druha svétova valka, pojeti narodniho statu,
historicky vyvoj vzajemnych vztahli sousednich narod, zlomové roky 1968
a 1989), obratila se v soucasnosti pozornost k obecnéjSim a aktualnim otaz-
kam didaktiky déjepisu. Roku 2012 byla v Praze zorganizovana XII. konfe-
rence nazvana Vyuka déjepisu mezi masovymi médii, ucebnicemi a vyukovymi
materidly, vychazejici z pojeti déjepisu jako ,otevieného didakticko-odbor-
ného systému” (bliZze Benes, 2011, s. 203), na niZ zaznély prispévky k sou-
vislostem a divergencim déjepisu a medialni vychovy, vyuziti filmu v déje-
pisném vyucovani i propojeni déjepisné vyuky s modernimi technologiemi.

V nastoleném trendu pokracCovala také posledni konference konana v listo-
padu loniského roku, vénovana politickym, socidlnim a environmentalnim
aspektiim a disledkiim téZby uranové rudy v Krusnohoti a didaktickému
uchopeni tématu. Perspektiva se tak posunula od narodni dimenze k dimen-
zi regionalni, jeZ umoznuje vSestranné uplatiiovat komparativni pristupy
ve vykladu déjin a prvky badatelsky orientovaného uceni.

Konferenci zahajil dlouholety predseda ucebnicové komise Manfred Alexan-
der odbornou prednasSkou Charta 77 a ochrana Zivotniho prostredi, v niz
na zakladé studia dobovych dokumentli upozornil na protesty disiden-
tl proti rozsahlému znecistovani zivotniho prostredi v socialistickém
Ceskoslovensku. Podobné jako akce v piredchozich letech mélo jednani in-
terdisciplinarni charakter a bylo zde proneseno celkem c¢trnact piispévki
jak odborné historickych, tak oborové didaktickych. K prvnim jmenovanym
se Fadila vystoupeni Rainera Karlsche o historii uranové téZby v Némecku
a Ladislava Smejkala o vyvoji na ceské strané (text prednesl Zdenék Benes).
Robert Maier se vénoval vztahu daného tématu ke kulturnim déjinam. Tech-
nologické a environmentalni aspekty téZby pak priblizil Vojtech Dirner.

Bodo von Borries (nékdejsi koordinator mezinarodniho srovnavaciho vyzku-
mu Mladez a dé€jiny) se ve svém vystoupeni nazvaném Déjiny Zivotniho pro-
stredi - téma budoucnosti zamyslel nad vyznamem problematiky pro pocho-
peni Sirsich historickych a spolecenskych jevii (ekologické krize byly v mi-
nulosti Casto priCinou krizi spoleCenskych a politickych) a nad nezbytnosti
implementace environmentalni dimenze do déjepisnych ucebnic. Borries
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upozornil rovnéZz na nékteré metodologické problémy spojené s odliSnymi
analytickymi pristupy socialnich a prirodnich véd a konstatoval, Ze mozna
pravé proto pronikaji environmentalni témata zatim spiSe do pribuznych
Skolnich predmeétd, napt. do zemépisu.

Robert Maier zdtlraznil potenciadl regionalnich déjin pro oborovou didaktiku
a vyzval k prosazeni regionu ve vyucovani déjepisu jako ,histoire totale“
Pravé historii cesko-némeckého Krusnohofi lze vyuzit jako exemplarni
ucivo - konkrétni region a tematizace tzv. mist paméti (Wismut a Jachymov)
otevira prostor po vysvétleni SirSich narodnich, evropskych a globalnich jevii
(migrace, multikulturniho souZziti, globalizace).

Zdenék BenesS a Theresa Langer se vénovali vazbam tématu ke kurikulu
v Némecku a v Ceské republice. Ceské ramcové vzdélavaci programy zahrnuji
déjiny 20. stoleti dokumentované na volitelnych tématech, v souladu s tim
chape Benes s tézbou uranu svazané procesy jako priiezové ucivo, nebot
zahrnuje jak politické déjiny (studena valka, nucené prace politickych véznti),
tak déjiny socialni a hospodarské (strukturdlni zmény v dlsledku rozvoje
uranového priimyslu). Zfejma je prirozené také navaznost na jedno ze Sesti
pruiezovych témat RVP, environmentalni vychovu, ale také na multikulturni
vychovu, nebot se jedna o region s intenzivnimi interkulturnimi kontakty.
Langer konstatovala, Ze problematika sice neni ve spolkovych osnovach
déjepisu vyslovné uvedena, avsak muZe byt uchopena jako konkretizace
obecné pojatych kurikularnich dokumentt napft. formou vyukovych projekt.
Tematika je explicitné zanesena do osnov zemépisu v Sasku a Durynsku,
nabizi se zde tedy hlubsi vyuZivani interdisciplinarnich vazeb.

Vedle teoretickych prispévkli se ucastnici konference zamérovali také
na praktické vyuziti diskutovaného tématu v dé€jepisné vyuce. Didakticky
strukturovanou analyzu a interpretaci hraného historického filmu ve vyuce
déjepisu uvedl Rainer Karlsch na filmu Sonnensucher némeckého reziséra
Konrada Wolfa, jehoz pribéh se odehrava v prostiedi uranovych doli
v NDR padesatych let. Tomas Bouska se vénoval vyznamu ,Zivé paméti“
v autentickych vzpominkach politickych véznii. Hermann Meinel z muzea
uranovych dolii v Bad Schlema predstavil vzdélavaci aktivity své instituce
(projektové dny, vyukové materialy). Otfrid Pustejovsky nastinil koncept
exkurzniho vyucovani v muzeu Jachymov, Marcel Mahdal prezentoval
internetovy portal pro ucitele Moderni d€jiny.

V zavérecné diskuzi zaznély cetné naméty pro tvorbu didaktickych modulti
k této regionalni problematice. Tomas BouSka a Bodo von Borries mimo
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jiné zdiraznili prinos uplatnéni postupti oral history ve vyuce déjepisu jako
metody rozvijejici badatelské kompetence zaki.

Nezbyva neZ vérit, Ze také pro dalsi bilateralni setkani planované narok 2016
bude stanoveno stejné nosné zastresujici téma, které umozni konkretizovat
a problematizovat obecnéjsi oborové didaktické trendy a teoretické
modely, priCemZ bude respektovano plvodni poslani cesko-némecké
spoluprace, tedy z vyzkumu ucebnic déjepisu obou zemi vychazejici dialog
prispivajici k hlubSimu porozumeéni klicovym historickym jeviim a procestim
v multietnickém stredoevropském prostoru s presahem do Skolni praxe.

Autorka vyuZila konferencni zprdvu Theresy Langer a Roberta Maiera (2015)
s jejich laskavym svolenim.

Denisa Labischovd
Ostravskd univerzita, Pedagogickad fakulta,
Katedra vychovy k obcanstvi
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Zprava z konference k 50. vyroci zalozeni
Ceské pedagogické spole¢nosti

V roce 2014 uplynulo padesat let od zaloZeni Ceské pedagogické spole¢nosti.
Pri této prileZitosti byla 18. listopadu 2014 usporadana slavnostni konferen-
ce nazvana Organizace védeckého Zivota v pedagogice. Shromazdéni hostila
Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze, nebot nejstarsi ceska (Ces-
koslovenska) védecka spoleCnost sdruzujici ucitele a badatele ve védach
o vychové byla zaloZena v na$em hlavnim mésté. Ackoli je dnes sidlem Ces-
ké pedagogické spolecnosti Brno, Praha vzdy rada jeji cleny a sympatizan-
ty uvita, jak ve svém zahajovacim projevu uvedla dékanka prazské fakulty
doc. Radka Wildova, ktera prevzala nad konferenci zastitu. Tu poskytl také
predseda Rady védeckych spole¢nosti Ceské republiky doc. Lubomir Hrouda.
Pozdravné projevy pirednesli ¢i zaslali viznamni ¢lenové Ceské pedagogické
spole¢nosti v ¢ele s predsedou doc. Tomasem Cechem. Pisemny pozdrav za-
slal konferenci i predseda Slovenské pedagogické spolecnosti prof. Ladislav
Machacek, kterému vazna choroba znemoZnila planovanou osobni Gic¢ast. Za-
hajeni konference se zucastnil téz vedouci redaktor Pedagogické orientace
doc. Tomas Janik, ktery symbolicky predal monotematické c¢islo vénované
predskolni pedagogice doc. Evé Opraviloveé, které bylo u prileZitosti jejiho
Zivotniho jubilea pripsano. Slavnostni atmosféru konference umocnilo vy-
stoupeni studentd katedry hudebni vychovy Pedagogické fakulty Univerzi-
ty Karlovy.

Cil konference - pripomenout dtilezité vyroc¢i a upozornit na vyznam védec-
kého setkavani pro nasi pedagogickou komunitu - byl bezesporu naplnén.
Stalo se tak predevsim diky vyzadanym referatim piednich osobnosti ceské
pedagogiky. S prispévkem o profesionalizaci ucitelli prvniho stupné v letech
1945 az 1989 vystoupila doc. Jana Uhlifova, o pocatcich Ceskoslovenské pe-
dagogické spolecnosti zasvécené hovorila jedna z jejich zakladatelek doc. Eva
Opravilova. Prispévek Pedagogika zizZeného pohledu versus pedagogika sta-
rosti o ¢lovéka proslovil prof. Zdenék Helus. Vazné diivody znemoznily osobni
Ucast na plenarnim jednani prof. EliSce Walterové a dr. Jané Kohnové - jejich
referaty o proméné oborové komunity pedagogickych véd, resp. o studen-
tech a védé v 60. letech minulého stoleti budou, stejné jako vySe uvedené
prispévky, publikovany v jubilejnim sborniku.

V ramci konference probéhlo jednani Hlavniho vyboru Ceské pedagogic-
ké spoletnosti, na kterém bylo rozhodnuto o udéleni cCestného clenstvi
tfem vyznamnym osobnostem pedagogické védy - doc. Zlatici BakoSové,
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doc. Jané Uhlifové a doc. RiZené Vanové. VSechny tri jmenované poctily kon-
ferenci svou navstévou a kratce ke shromazdéni promluvily. Po bloku ple-
narnich referatd a slavnostnim vyhlaseni novych ¢estnych ¢lenti nasledovala
panelova diskuse na téma Ceska pedagogicka véda diive a dnes, kterou mo-
deroval doc. Tomas Cech. Uéastnili se ji prof. Jan Priicha, prof. Zdenék Helus,
doc. Eva Opravilova a doc. Jana Uhlirova. Panelova diskuse vzbudila velky
zajem publika a spontanné presla v neformalni spoleCenské posezeni. Kon-
ferenci navstivily desitky ¢lenti Ceské pedagogické spole¢nosti, v¢. Fady Cest-
nych ¢lent a pamétniki jejich pocatki. Prisli ale také studenti magisterského
a doktorského studia, pro které byla akce zajimavou prilezitosti k neformal-
nimu setkani s celnymi predstaviteli ceské i slovenské pedagogické védy.

Konference zavrsila dlouhou fadu po¢int, kterymi si Ceska pedagogicka spo-
le¢nost v priibéhu celého roku 2014 pripominala své padesaté vyroci. Patrila
mezi né i série rozhovorid s pamétniky, jejichz reflexe se stane soucasti pfri-
pravovaného sborniku. Zavérem je tieba konstatovat, Ze Ceska pedagogic-
ka spolecnost v roce svého jubilea presvédcivé potvrdila své nezastupitelné
misto v nasem védeckém prostoru.

Michal Zvirotsky
Univerzita Karlova v Praze,
Pedagogicka fakulta, Katedra pedagogiky

Dvorackova, ]., Pabian, P, Smith, S., Stockelova, T, Sima, K., Virtova, T. (2014).
Politika a kaZzdodennost na ceskych vysokych skoldch: Etnografické pohledy
na vzdéldvdni a vyzkum. Praha: SLON.

Knihajevystupemtymového etnografického vyzkumu, ktery autorky a autori provadéli
v letech 2011-2013 na péti katedrach ceskych vysokych skol, véetné jedné Skoly
soukromé. NarusSuje radu zazitych predstav o ceskych vysokych skolach, predevSim
tu, podle které neni viibec moZné realizovat kvalitni vysokoSkolské vzdélavani
a kvalitni vyzkum pri vysokém poctu studujicich. Jednotlivé kapitoly se vénuji
kliCovym otadzkam vysokého Skolstvi: podobam uceni a vyuky v podminkach
masifikace; flexibilité a prekarizaci profesnich drah vyucujicich a vyzkumnika; povaze
a organizaci védéni vytvareného a reprodukovaného na akademické ptidé; rozdilim
a napétim mezi profesné a akademicky zamérenym vzdélavanim; a otazce kvality
vysokého $kolstvi. Pfredmluvou ptispél Stanislav Stech a knihu uzavirad rozhovor
s Jifim Nantlem o moZnych praktickych dopadech vyzkumu na nasSe vysoké skolstvi.
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Jaroslav Kalous 15.5.1949 -17. 2. 2015

Doc. Jaroslav Kalous meél 23. tnora 2015 pohteb. Zprava o jeho smrti
znéla lakonicky ,zemrel nahle a necekané®, vyjadirovala vSak presné prvni
myslenku, kteranapadla nas, kdozjsme ho znali. Jaroslav byl vZdy plny energie
a nadsSeni, mél stale spoustu plant, odeSel skutené necekané. Mnoho jeho
zameérl nebude dokonceno, ale vSechno to, co za sviij zivot vykonal, kolik stop
a vzpominek po ném zistalo, jak Siroka byla paleta jeho zajm{i, kolik rtiznych
tymu vedl, na kolika mistech plisobil, kolik publikaci nese jeho jméno, v kolika
zemich pusobil, to nelze snadno postihnout v jednoduchém shrnuti. Snad
nékdo jednou toto vSe zpracuje a ukaZe vyznam téchto jednotlivosti v jejich
celku, souvislostech a jejich podnétnosti. VétSina Cinnosti Jaroslava Kalouse
je spojena se vzdélavanim, vzdélavaci politikou, Skolstvim a jeho reformou,
zménou paradigmatu Skolniho vzdélavani. Jeho pojeti zmény vzdélavani lze
charakterizovat citaty, které vybral do své posledni prace, ktera je snad jesté
v tisku - je to Vzdéldvdni / Zmeéna vzdéldvaciho paradigmatu, v publikaci
Cesko hleda budoucnost (Liska et al., 2015). PoZadavky na podobu $kolniho
vzdélavani, na vytvoreni prostiedi, kdy déti jsou plné nadSeni, zvidavosti,
spokojené a Stastné z toho, co pravé deélaji, toto pripomina samotné
Jaroslavovo naladéni prfi vSem, co délal, co vymyslel, co realizoval.

Jen kratce, pokud to lze, pripomenme profesni zZivot Jaroslava Kalouse.
Vystudoval v letech 1967-1972 Matematicko fyzikalni fakultu Univerzity
Karlovy v Praze. UZ jeho diplomova prace Kontinudlni teorie mnoZin (1972)
souvisi s aktualnim tématem tehdejsiho vzdélavani. Prvni publikace vychazeji
zjeho studijniho zaméreninastatistiku, které vyuzilvdobé svého vyzkumného
plisobeni v Ceskoslovenském ustavu prace a socidlnich véd. V osmdesatych
letech zpracovava vyzkumy orientované na psychologickd nebo pedagogicka
témata, dalsi publikace jsou pak jesté vice zaméreny na vychovu a vzdélavani.
Toto zaméieni souvisi s plisobenim v dal$im pracovisti Ceskoslovenské
akademie véd - v Pedagogickém ustavu J. A. Komenského. MoZna lze napsat,
Ze zména pracovisté byla dlisledkem specifikace odborného zajmu.

0d zacatku devadesatych let se Jaroslav Kalous aktivné zapojuje do vzdélavaci
politiky. Stal se predsedou Skolské komise Obcanského fdra, poradcem
ministra $kolstvi Petra Vopé&nky. Od poloviny roku 1992 byl feditelem Ustavu
vyzkumu a rozvoje Skolstvi na Pedagogicke fakulté UK. Zde realizoval mnohé
zajimavé projekty, napfr. to byl rozsahly projekt metodiky ob¢anské vychovy
ve spolupraci s Univerzitou v lowé se zapojenim ucitelti zakladnich skol. Jeho
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zahrani¢ni spoluprace byla rozsahla. Jako reditel byl racionalni a cilevédomy;,
ale s pochopenim a respektem pro odborné zameéreni svych podtizenych.
Rozdilnost nazort v odborné oblasti nikdy nepiesla diky jeho ptistupu
do osobnich sport, své podrizené spisSe podnécoval, neZ Ze by je omezoval
a ukoloval pro své zajmy a cile. Sam se soustiedil s vybranym tymem
na Skolsky management a vzdélavani reditelti Skol. Toto zaméreni souviselo
s nejvyznamnéjs$i oblasti, kterou za svého pisobeni v Ustavu vyzkumu
a rozvoje Skolstvi rozpracoval, s teorii vzdélavaci politiky. V roce 1996 se
na Pedagogické fakulté habilitoval v oboru pedagogika. Mezi jeho ¢eskymi
i zahrani¢nimi publikacemi, kterych je asi 100, je jednou z nejvyznamnéjsich
jeho habilitacni prace Teorie vzdéldvaci politiky, ktera vymezila vzdélavaci
politiku jako védni obor. Jako jednu z Disciplin a specializaci pedagogické
védy zatadil Kalousovu Teorii vzdéldvaci politiky Jan Priicha do Pedagogické
encyklopedie (2009, s. 759-763).

Nasledujici roky pracoval Jaroslav Kalous prevazné na mezinarodni urovni.
Zastaval vyznamnou funkci v Radé Evropy ve Strasburku, stal se zastupcem
reditele provzdélavani, kulturuasport. Pracoval proriizné svétové organizace,
jako jsou Svétova banka, OECD, Evropska komise, Evropska vzdélavaci nadace
a dalsi. Jako odbornik na vzdélavaci politiku byl od roku 2000 az do roku
2014 zvan do mnoha (nejméné deseti) evropskych i mimoevropskych zemi,
kde vétsinou plisobil dlouhodobéji jako poradce pro evaluaci vzdélavani, pro
oblast Skolské reformy, v projektech rozvoje vzdélavani apod.

Kromeé svych zahrani¢nich misi plisobil na Fakulté socidlnich véd UK v Praze,
kde byl pracovnikem Centra pro socidlni a ekonomické strategie. Na této
fakulté a na Pedagogické fakulté prednasel témata z oblasti vzdélavaci
politiky a managementu vzdélavani.

Zivot Jaroslava Kalouse viak nebyl jen tak plny tispéchti a pohody, jak se miiZe
zdat, i jemu bylo ddno zakusit nekolegialni a nekorektni jednani od takovych,
kteti by nedokazali prakticky nic z toho, co za sviij Zivot dokazal on. Presto, se
sobé vlastnim optimismem a zaujetim pro véc, pracoval dal, psal, pripravoval
prednasky, planoval své zahranicni cesty, mél radost ze svych déti a byl na né
Stastné hrdy.

Ale ptame se, co vedlo Jaroslava, Ze napsal v poslednich mésicich pred
svou necekanou smrti Kvalitu Zivota, takovou zvlastni studii, kterou zaradil
i do programu svych prednasek pro letosSni rok. Je to spiSe rozjimani nad
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smyslem a existenci nejen Clovéka, ale ,vSeho®, predposledni cast studie
ma nazev Smysl Zivota (a smrti), piSe tam véty, které nejen promyslel, ale
i procitil:

Zivot a smrt ve skute¢nosti nestoji proti sobé jako nesmititelné protiklady. Ziti
aumirani spolu souvisiato, Ze jsme je rozdélili, nAm zpisobuje utrpeni. Nemusime
Cekat, azZ nas smrt zaskoc¢i. Budeme-li dostatecné pozorni, uvidime, Ze stejné jiz
v kazdém okamZiku néCemu umirame a néco umira nam. Podari-li se ndm to
plné uvédomit, otevird se ndm moznost, abychom v kazdém okamziku vidéli svét
jasné a Cisté - jako poprvé, jako naposledy. V takové chvili si skute¢né uvédomime
krasu prirody, lidi, véci. Krasa totiZ nespociva ve vécech samych, ale v naSem
vztahu k nim a divame-li se oima smrti, vidime svét krasny a milovanihodny.
(Kalous, 2014, s. 44)

Vice nam Zivot i osobnost Jaroslava Kalouse mohou pripomenout jeho prace
nebo to, co sdm o sobé uvadi.

Jana Kohnovd
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogickad fakulta,
Ustav profesniho rozvoje pracovnikii ve Skolstvi
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Monotematickeé Cislo casopisu
Orbis scholae (2/2014)

je pristupné on-line na adrese
www.orbisscholae.cz

Texﬁbooks aqd i
Educational Media Obsahuje tyto empiricke texty: Class-

maD;g]t:ige room Teaching and Learning Resources:
B  |nternational Comparisons from TIMSS —
A Preliminary Review (Mike Horsley, Zu-
zana Sikorova), Criteria Used by Teachers
in Brazilian Public Elementary Schools in
the Process of Textbook Selection (Tdnia
Maria F. Braga Garcia), Characteristics
and Properties of the Didactic Materials Developed by Local Govern-
ments (Carmen Denébola Alvarez Seoane, Jests Rodriguez Rodriguez),
The Quality of Physics Teaching — Cases of Teaching over Time and in
Space by Three Teachers (Vojtéch Z4k).
Dale zde ¢tenari najdou diskusni material The Development of Stan-
dards for the Use and Development of Classroom Teaching and Learn-
ing Materials (Mike Horsley) a ¢lanky Jan Prdcha and His Outstand-
ing Contribution to Educational Research in the Czech Republic (Josef
Marnidk, Tomds Janik) a Results and Prospects of Textbook Research in
the Czech Republic (Jan Pricha).

Na stejné adrese jsou dostupna i dalSi monotematickeé cisla:

Standardy v ucitelské profesi (3/2014)

Vnéjsi diferenciace ve skolnim vzdélavani (3/2013)
Emotional Aspects of Learning and Teaching (2/2013)
Kvalita ve vzdélavani (3/2012)

Teaching Mathematics in a Changing Society (2/2012)
Lidé v Cele Skoly a uceni zakd (3/2011)

Towards Expertise in the Teaching Profession (2/2011)
a dalsi
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Monothematic Issue Intergenerational Learning

The 2016 monothematic issue of Studia paedagogica will focus on intergenerational learning.

This theme has been chosen on the premise that intergenerational learning naturally
accompanies us through all stages of life. Consequently, it is relevant to inquire under which
conditions and circumstances intergenerational learning takes place and what its benefits are.
Understanding this shapes our definition of intergenerational learning. EAGLE (European
Approaches to Inter-Generational Lifelong Learning) defines intergenerational learning as “a
process through which individuals of all ages acquire skills and knowledge, but also attitudes
and values, from daily experience, from all available resources and from all influences in their
own ‘life worlds’.”! If we think of intergenerational learning as a set of specifically created
activities, then we can use Fischer’s definition® viewing intergenerational learning as “a
practice that aimed to bring people together in purposeful, mutually beneficial activities,
which promoted greater understanding and respect between generations and could contribute

to building more cohesive communities.”

Thematic areas:
These definitions help us to identify thematic areas relevant to intergenerational learning. We
offer authors the following areas for possible topics.

Social consequences: How do demographic changes related to ageing populations influence
intergenerational communication and learning? What space does society offer
intergenerational learning within the framework of lifelong and lifewide learning? How are
the processes of intergenerational learning influenced by the speed of (not only technological)
changes? How do changes in family structures and alternative lifestyles shape the
circumstances for intergenerational learning in the family?

Related concepts: Is intergenerational solidarity decreasing or, conversely, is
intergenerational conflict increasing? How can this be prevented? Can intergenerational
communication, support, understanding, and sharing play a role in this? What opportunities
does the concept of active ageing offer seniors? Can the senior stage of life be considered the

! Hatton-Yeo, A. (2008). The EAGLE Toolkit for Intergenerational Activities. Erlangen: University of Erlangen-Nuremberg, p. 3.
? Fischer, T. (Ed.) (2008). Intergenerational Learning in Europe — Policies, Programmes, Practical Guidance. Erlangen: University of
Elangen-Nuremberg, p. 8.



“crown of life”? In other words, can it be understood as the freest part of life because the
choice of activities is up to the seniors, no matter whether the activities are related to work,
education, or volunteering?

Participants in intergenerational learning: Who teaches us? Who are taught by other
generations? Are they parents, grandparents, or adult children? Are they experienced
professionals or mentors? Are they inducing teachers?

Environment of intergenerational learning and learning situations: What intergenerational
learning processes take place in the family? How do the experiences of older employees and
innovations of younger employees influence learning at work? Under what conditions can we
think of intergenerational learning in communities? Under what conditions can we think of
intergenerational learning between teachers at schools?

Conditions, contents, and directions of intergenerational learning: Which conditions support
intergenerational learning and which prevent it? What exactly is being transmitted in the
processes of intergenerational learning? Is it knowledge, skill, values, or tradition? Is such
learning social, cognitive, sensomotoric, or affective? What role does intention in learning,
relationships, and recipient acceptance have?

Benefits and risks of intergenerational learning: For whom is intergenerational learning
beneficial and for whom is it risky? Is it accompanied by the risks or concerns of its
participants?

Theoretical framework: Which theoretical concepts enable thinking about intergenerational
learning? Are there various theories of learning and education of adults? For example, is it
possible to use Jack Mezirow’s transformative learning theory, Peter Jarvis’s understanding
of learning as an existential process based on specific experiences, or the three-dimensional
model of learning developed by Knud Illeris? Alternatively, can any other theory be used for
this purpose?

While the staff of Studia paedagogica perceives the above areas in the light of pedagogical
and andragogical perspectives, we realise that they are open to interdisciplinary inquiry and
approaches. Consequently, we would like these areas to be understood as an inspiration for
authors who would shape them with their own authorial interests and with lesser or higher
degree of specificity. Studia paedagogica welcomes both theoretical and empirical papers.

This monothematic issue of Studia paedagogica will be published in English. Abstracts
between 200 and 400 words should be sent to studiapaedagogica@phil.muni.cz by 15 October
2015. The deadline for full texts is 15 December 2015. Papers will be submitted to a peer-
review process which will enable the staff to select papers for publication. This monothematic
issue will be published in July 2016, edited by Milada RabusSicové and Petr Novotny. Further
information can be found at the Studia paedagogica web page:

www.studiapaedagogica.cz
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Casopis Komensky 3/2015

Bieznové Cislo Casopis Komensky ukazuje rizné podoby a aspekty pedagogického
ptistupu orientovaného na zaka.

V rozhovoru profesor Milan Hejny pftiblizuje, jak odliSné mohou byt potieby zaki
v matematice, a ukazuje, jak mize ucitel vyjit t€émto potfebdm vstfic. Tteba tim, ze
poskytne zakim pottebny cas k u¢eni. Metoda nazvania vyucdovani orientované na
budovani schémat zcela kontruje pojeti matematiky jako drilu a ukazuje dilezity aspekt
ptistupu orientovaného na zaka, totiZ vnitini motivaci zaki, jejich touhu poznavat.

Vyzkumné ptispévky otevird Lucie Jarkovskd s tématem genderu ve Skole, které
dopliuje pohled na individualitu zaka. Vychazet vsttic individudlnim potfebam zakiim
mohou 1 moderni technologie. Pfehled soucasnych zahrani¢nich vyzkumii zamétenych
na vyuZiti tablet ve vyuce nabizi Josef Moravec. Ivana Kolafova prezentuje vyzkum
o mluveném projevu Zaki 1. stupné ZS, do néhoz se v nékterych regionech promita
silny vliv nateci. Toto zjiSténi pfipomind, Ze pro ulitele je dliilezité poznat nejen Zaky, ale
1 region, ve kterém plsobi. Vyzkumné ptispévky uzavird historicky vyzkum Michala
Siméané o éeském mensinovém §Kolstvi za prvni republiky.

Autonomie Zaka je dalSim ze stavebnich kamend pfistupu orientovan¢ho na zéka.
Marie Stodolova ilustruje, jak 1ze rozvijet autonomii Zaka ve vyuce anglictiny. K tomu,
aby zaci mohli byt samostatni, nezavisli a tvofivi nejen ve skole, ale i v Zivoté, prispiva
kritické mySleni. Metodu kritického mysleni ve vztahu k ¢tenafské gramotnosti nabizi
jako namét do vyuky Jana Marie TuSkova. K aktivité zakl ptispiva také propojeni uciva
s praktickym zivotem. K tomuto tématu sméiuje ¢lanek Nadézdy Kopecké o ptiblizeni
laboratornich praci z chemie kazdodennimu Zivotu. Skola orientovand na Zaka je
oteviend, pfijimd rtznorodost, je inkluzivni. Nad malotfidkou jako prostorem pro
inkluzi se zamysli Zdena Tomagova. Posledni ndmét do vyuky je z pera Terezie
Dubinové¢ a prispiva k diskusi jak ucit o holokaustu.

V reportazi jsme navstivili Londyn, konkrétn€ Ceskou Skolu v Londyné. Pedagogicko-
psychologické problémy ve Skole komentuje ve své poradné Vaclav Mertin, jazykovym
otazkdm se pak vénuje Jazykova poradna. V neposledni fad¢ najdou Ctenaii v Casopise
recenze na aktualni publikace a stru¢né zpravy ze Skolstvi.

Navstivte nas na webu: http://www.ped.muni.cz/komensky
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