Pedagogicka
orientace

Helena Sebkova, Vladimir Roskovec:
Systémy vnitiniho zajistovani kvality v rezimu
institucionalni akreditace

na vybranych vysokych skoldch

Matej Slovacek

Stimulacia reci na zdklade aktualnych vyskumov
a principov Montessori pedagogiky

Jana Vasikova

Tvorba ucebnich uloh zaloZzenych

na kreativnich postupech s akcentem

na interdisciplindrni potencial vytvarné edukace
na 1. stupni zakladni skoly

ro¢. 33/3
2023



Pedagogicka orientace, 2023, roc. 33, ¢. 3, vychdzi 31. 10. 2024

Védecky ¢asopis Ceské pedagogické spolegnosti

Predseda redakéni rady a vedouci redaktor: Eva MINARIKOVA (Masarykova univerzita)

Redakce: Pavlina CASTKOVA, Univerzita Palackého v Olomouci, Lenka KAMANOVA, Mendelova univerzita
v Brng, Katefina LOJDOVA, Masarykova univerzita, Jana MAJERCIKOVA, Trnavska univerzita v Trnavé,
Pedagogickd fakulta, Katedra $kolskej pedagogiky, Ond¥ej ZABLOUDIL PECHNIK, Masarykova univerzita, Jana
POLACHOVA VASTATKOVA, Univerzita Palackého v Olomouci, Jan SLAVIK, Zdpadoteska univerzita v Plzni,
Petr URBANEK, Technické univerzita v Liberci, Marta RYBICKOVA, Masarykova univerzita (administrace)

Adresa: Pedagogickd orientace, Institut vyzkumu $kolniho vzdélavani PdF MU, Pofici 31, 603 00 Brno, e-mail:
minarikova@ped.muni.cz

Redakéni rada (Eeské vydani): Tomdd CECH, Univerzita Palackého v Olomouci, Jana DOLEZALOVA,
Univerzita Hradec Krilové, Jana DVORACKOVA, Masarykova univerzita, Petr FRANIOK, Ostravska univerzita
v Ostravé, Peter GAVORA, Univerzita Tomage Bati ve Zlin&, Tomas JANIK, Masarykova univerzita, Marcela
JANIKOVA, Masarykova univerzita, Dana KASPEROVA, Technickd univerzita v Liberci, Ondrej KASCAK,
Trnavskd univerzita v Trnavé, Dana KNOTOVA, Masarykova univerzita, Jana KOHNOVA, Univerzita
Karlova v Praze, Tomas KOHOUTEK, Masarykova univerzita, Petr NAJVAR, Masarykova univerzita, Milan
POL, Masarykova univerzita, Jiti PROKOP, Univerzita Karlova v Praze, Karel RYDL, Univerzita Pardubice,
Irena SMETACKOVA, Univerzita Karlova v Praze, Vladimir SPOUSTA, nezavisly expert, lva STUCHLIKOVA,
Jihoteska univerzita v Ceskych Budgjovicich, Ji¥i SKODA, Univerzita J. E. Purkyn& v Usti nad Labem, Petra
SOBANOVA, Univerzita Palackého v Olomouci, Vlastimil SVEC, Masarykova univerzita, Hana VONKOVA,
Univerzita Karlova v Praze, Vojt&ch ZAK, Univerzita Karlova v Praze

Mezinarodni redakéni rada (anglické vydani): Inger Marie DALEHEFTE, University of Agder, Ngfs,ko, Michaela
GLASER-ZIKUDA, Friedrich-Alexander-Universitit Erlangen-NUrnberg, Némecko, Ondrej KASCAK, Trnavskd
univerzita v Trnavé, Slovensko, Anke WEGNER, Universitit Trier, Némecko

Pokyny pro autory: Pedagogickd orientace uvefejiiuje pFispévky spadajici do kategorii: teoretické studie,
empirické studie, pfehledové studie (pfiblizné 45 000 znaki vEetné mezer), diskusni prispévky (27 000 znakd),
zpravy (9 000 znak() a recenze (9 000 znaki). Studie jsou strukturovany do podkapitol a sestdvaji zpravidla
z téchto Casti: abstrakt (v délce max. 1 200 znakl véetné mezer), klicova slova, abstract v anglickém jazyce
(v délce max. 1200 znakl v€etné& mezer), key words, Gvod, stav FeSeni problematiky, pouzité postupy
a metody, vysledky a jejich interpretace, diskuse, zavéry a stru¢nd informace o autorovi/autorech prispévku.

Jednotlivé studie prochazeji recenznim fizenim typu ,double-blind peer review". Studie jsou recenzovédny
vzdy dvéma odborniky na dané téma, redakce uchovdvd autory i recenzenty ve vzdjemné anonymité. Ostatni
prispévky (diskuse, zpravy, recenze) posuzuje redakce. Podrobné pokyny pro autory a informace k recenznimu
fizeni jsou k dispozici na https://journals.muni.cz/pedor

V &asopise jsou uverejiiovdny pouze plvodni prace, které dosud nebyly publikovany a nejsou odevzdany jinde
k publikovani (napf. v jiném Casopisu, sborniku nebo monografii).

Pedagogickd orientace respektuje mezindrodni Kodex jedndni a pokyny pro dobrou praxi pro editory
védeckych asopisti Komise pro publikaéni etiku (COPE), Eticky kodex Ceské pedagogické spole¢nosti a Eticky
kodex Ceské asociace pedagogického vyzkumu.

Pedagogicka orientace (ISSN 1211-4669 print; ISSN 1805-9511 on-line; reg. & MK CR E 20166).
Vydéva Ceska pedagogicka spole¢nost, o. s., Pofi¢i 538/31, 639 00 Brno, IC 00444618, ve spolupraci
s Masarykovou univerzitou. Vychdzi 4 ¢isla rotné. Sazba: Mgr. Monika Foltdnovd; pismo: Cambria,
NimbusSanL, Syntax; tisk: Papir a tisk, s.r.o., Her3pickd 800/6, 639 00 Brno; jazykovd korektura:
Mgr. Tereza Ceskovd, Ph.D., Mgr. Ondfej Pechnik. Predplatné je mozné objednat prostfednictvim
formuldfe na https://journals.muni.cz/pedor. Vydavéni asopisu je podporovdno Radou védeckych
spole¢nosti CR. Naklad: 210 vytiska.

Cena jednotlivého wvytisku: 120 K&. Cena ro¢niho predplatného (4 cisla): 460 K¢, pro predplatitele
ze zahrani¢i 30 EUR, oboji je véetné postovného. Cena inzerce: 6 000K¢ / 1 tiskova strana.

PIné texty studii (od roku 1999) jsou k dispozici na https://journals.muni.cz/pedor

Casopis je zafazen mimo jiné v nasledujicich databazich: Seznam recenzovanych neimpaktovanych
periodik vyddvanych v CR, ERIH PLUS, DOAJ, Educational Research Abstracts Online (Taylor & Francis),
EBSCO Education Source, CEJSH, ProQuest.

© 2023 Ceska pedagogickd spole¢nost



Obsah 299

Obsah

Editorial: Rozmanitost a kreativita (Eva Minarikovd)........................ 301
Studie 303

HELENA SEBKOVA, VLADIMIR ROSKOVEC: Systémy vniti‘niho

zajiStovani kvality v rezimu institucionalni akreditace

na vybranych vysokych skolach ............ ... ..o i 303

MATE]J SLOVACEK: Stimulacia reci na zaklade aktualnych vyskumov

a principov Montessori pedagogiky. ...t 351

JaNA VASIKOVA: Tvorba ucebnich tloh zaloZenych

na kreativnich postupech s akcentem

na interdisciplinarni potencial vytvarné edukace

na 1.stupnizakladniSkoly........... ... 379
Diskuze 404

Vit KoLEK: Genderové inkluzivni vyjadiovani jako prostiedek jazykového

zviditeliiovani genderovych identit v pedagogickém vyzkumu a praxi.

Reakce na Clanek M. Janika z lingvistického pohledu. ....................... 404
Vzpominka 411

Vzpominka na prof. Stanislavu Kuc€erovou. (Jaroslava Dosedlovd). . ........... 411



300 Contents

Contents
Editorial: Diversity and creativity (Eva Minarikovd)..................cccouu.. 301
Articles 303

HELENA SEBKOVA, VLADIMIR ROSKOVEC: Internal quality assurance systems
in universities under the institutional accreditation régime.................. 303

MATE]J SLOVACEK: Language stimulation based on current research
and principles of Montessori education................coiiiiiiiii i 351

JANA VASIKOVA: Formation of learning tasks based

on creative practices by the student with an emphasis

on the interdisciplinary potential of art education

in the context of primary school.......... ... . i i 379

Discussion 404

Vit KoLEK: Gender-inclusive language as a means of linguistic visibility
of gender identities in educational research and practice:
A linguistic perspective on M. Janik’s article. ................ ... .. L. 404

Vzpominka 411

Remembering professor Stanislava Kucerova. (Jaroslava Dosedlovd). . ........ 411



301

Editorial: Rozmanitost a kreativita

Dovolte mi predstavit Vam nové Cislo ¢asopisu Pedagogickda orientace, jehoz
pestry obsah odrazi rozmanitost a dynamiku soucasné pedagogické védy
v Ceské republice. V hlavnich studiich tohoto &isla se zaméfujeme na t¥i klico-
vé oblasti, které predstavuji soucasné vyzvy, trendy a inovace ve vzdélavani.

Uvodni studie zkouma systémy vniti'niho zaji$tovani kvality na ¢eskych vyso-
kych $kolach. Autoti Helena Sebkova a Vladimir Roskovec podrobné analyzu-
ji, jak Ceské univerzity pristupuji k zajisténi kvality v reZimu institucionalni
akreditace. Tato studie nabizi dilezity vhled do toho, jak se univerzity pfi-
zpusobuji zménam, které vyplyvaji z novych akredita¢nich standardi. Tento
prispévek vyzdvihuje vyznam institucionalni autonomie vysokych skol, po-
sileni odpovédnosti a efektivity hodnoceni kvality studijnich programd, coz
prispiva nejen k rozvoji vysokého Skolstvi, ale i k ristu divéry verejnosti
v kvalitu poskytovaného vzdélavani.

Dalsi prispévek, ktery napsal Matej Slovacek, se zabyva stimulaci recCi v ra-
ném véku a prindsi ndm poznatky inspirované metodami Montessori peda-
gogiky. V této oblasti pedagogiky se zamérujeme na klicovy vyznam jazyka
a komunikace, které nejenze ovliviiuji kognitivni vyvoj déti, ale také prispi-
vaji k jejich emocnimu a socidlnimu rozvoji. Slovacek ve své praci ukazuje,
jak mohou konkrétni postupy a aktivity diagnostikovat jazykovy rozvoj déti,
a zdliraznuje vyznam holistického pristupu k rozvoji ditéte.

Zajimavym prispévkem je také studie Jany VasSikové, kterd zkouma tvorbu
ucebnich uloh zaloZenych na kreativnich postupech s dlirazem na interdi-
sciplinarni potencial vytvarné edukace na prvnim stupni zakladni Skoly.
Vasikova v této studii ukazuje, jak mohou kreativni postupy ve vytvarné vy-
chové vést k hlubSimu porozuméni mezioborovym souvislostem.

Diskusni prispévek Vita Kolka navazuje na stat Miroslava Janika z predchozi-
ho cCisla. Na konkrétni ukazce z Ceského pedagogického diskursu ukazuje, jak
je mozné vice vyuZivat genderové inkluzivni vyjadirovani.

Soucasti tohoto Cisla je také vzpominkovy text na vyznamnou osobnost Ceské
pedagogiky a také Pedagogické orientace, prof. Stanislavu Kucerovou. Tato
pripominka ndm dava moznost nahlédnout do Zivota a prinost osobnosti,
ktera svym plisobenim ovlivnila nékolik generaci pedagogti. Je to pripominka
toho, Ze vyvoj pedagogické védy je nejen o aktualnim vyzkumu, ale i o tradici,
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kontinudlnim predavani znalosti a zkuSenosti a o inspirativnich osobnostech,
které dokazaly ve vzdélavacim svété zanechat nesmazatelnou stopu.

Tento pestry vybér studii a odbornych prispévki reflektuje aktualni témata
a diskuse, které v Ceském pedagogickém prostredi probihaji. Vérim, ze Vam
toto Cislo nabidne nové poznatky a zajimavé postrehy, které podpori dalsi
odborné debaty.

Eva Minarikova
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Systémy vnitrniho zajiStovani kvality
v rezimu institucionalni akreditace
na vybranych vysokych skolach

Helena Sebkové, Vladimir Roskovec
Centrum pro studium vysokého skolstvi, v.v.i.

Redakci zaslano 2. 3. 2023 / upravena verze obdrzena 21. 1. 2024 /
/ kK uverejnéni ptijato 7. 2. 2024

Abstrakt: Na ctyrech ceskych verejnych vysokych Skolach, které ziskaly v letech
2018-2019 v rlizném rozsahu institucionalni akreditaci, bylo sledovano, jak hodnoti
a zajiStuji kvalitu uskutec¢iiovanych studijnich programi. Byly prostudovany doku-
menty tykajici se uvedené problematiky, které dané vysoké skoly zverejnily na svych
webovych strankach, a bylo provedeno dotaznikové Setfeni mezi ¢leny rad pro vnitrni
hodnoceni téchto skol. Na zakladé téchto informaci byly identifikovany prostupy pri
hodnoceni kvality studijnich programi a pii udélovani opravnéni k jejich uskutecio-
vani, rlizna organizac¢ni opatieni slouzici k zajiStovani kvality téchto programt, zapo-
jeni externistli do téchto procesu a organizace studentskych hodnoceni a vyuZzivani
jejich vysledkd. Bylo zjiSténo, Ze vSechny sledované vysoké Skoly postupuji pti zajis-
tovani kvality své vzdélavaci Cinnosti velmi zodpovédné, v souladu se svou strategii
a poslanim, a Ze svilij systém vnitiniho zajiStovani kvality prizptsobuji specifickym
podminkam svého vzdélavaciho systému.

Klicova slova: zajiStovani kvality vysokoskolského vzdélavani, studijni program,
oblasti vzdélavani, institucionalni akreditace, opravnéni k uskutecnovani studijniho
programu, rada pro vnitini hodnoceni.

ZajisStovani kvality je dillezitou soucasti vysokoskolskych systémi jiz asi od
roku 1980 (Jeliazkova & Westerheijden, 2002). Funkce a ukoly vnéjsiho za-
jiStovani kvality byly predmétem zajimavych, ale slozitych diskusi v radé ev-
ropskych zemti jiZ v devadesatych letech minulého stoleti (napt. Vroejenstijn,
1995; Thune, 1998). Postupné se zacalo rozvijet spojeni vnéjsiho zajiStovani
kvality s potifebou odpovédnosti a zdokonalovani ¢innosti vysokych $kol, coz
zadali téz jejich zajmovi partneri (Dakovic & Gover, 2021).

Zasadni zménu ve vyvoji, ktery v jednotlivych evropskych zemich probihal
do konce tisicileti rliznym zptsobem a riznym tempem, prinesl Bolonsky
proces (EQAR, 2020; Sebkova & Roskovec, 2020). Bolofiska deklarace
(The Bologna Declaration, 1999) zdtraznila vedle dvoustupnové struktury

https://doi.org/10.5817 /Ped0r2023-3-303



304 Systémy vnitiniho zajistovani kvality v rezimu instituciondlni akreditace...

studia, internacionalizace studia a kreditového systému také zajistovani kva-
lity, které nasledné ve dvouletych obdobich rozvijela jednani ministrt v Praze
a v Berliné (Towards the European higher education area, 2001; Realising the
European higher education area, 2003). Vyvoj v zajiStovani kvality se v ramci
Boloniského procesu vyrazné zrychlil (Sebkova & Miinsterova, 2005; Dakovic
& Gover, 2021) a hlavni trendy ve vnéjSim zajisStovani kvality ve vysokém
Skolstvi v Evropé byly na pocatku tisicileti oznaCovany jako dramatické zmé-
ny (Kehm et al., 2009).

Vénovala se jim samoziejmé fada autordi, véetné vyzkumniki z Ceské re-
publiky (Kohoutek & Westerheijden, 2014). Situaci ve dvaceti evropskych
zemich zmapovala studie Schwarz & Westerheijden (2004), v pozdéjsi dobé
se k této tematice pripojily i zemé stiredni a vychodni Evropy, coz miiZe do-
kumentovat napriklad studie vznikla v ramci spoluprace a podpory UNESCO
(Kohoutek, 2009). Zajistovani kvality, jeho vyvoj a sledovani trendti i zmén se
staly nejen trvalou tematikou Boloniského procesu, ale téZ mnoha vyzkumi
(Cardoso etal., 2019; Flood & Roberts, 2017; Harvey, 2018; Wilkerson, 2017)
a mezinarodnich vyzkumnych projektt (naptiklad Eggins, 2014; Kohoutek et
al., 2018; Westerheijden & Kohoutek, 2013).

Prostrednictvim Bolonského procesu se rada evropskych zemi dohodla na
harmonizaci svych systémi vysokoskolského vzdélavani ve struktuie studia
a udélovanych tituld, v kreditnich systémech a v neposledni fadé také v bu-
dovani vnéjsiho zajistovani kvality jako zptlisobu, jak zajistit transparentnost
a zaroven dodrzovat akademické standardy (Westerheijden et al.,, 2007).
Vnéjsi zajistovani kvality bylo tudiZ povazovano za jednu z velmi dilezitych
aktivit evropské integrace ve vysokém Skolstvi, i kdyZ je potreba vzit v ivahu,
ze vysokoSkolské systémy patii stale pod narodni legislativu, ktera miizZe, ale
nemusi byt s evropskym vyvojem zcela v souladu. Riznou roli miiZze vnéjsi
zajiStovani kvality hrat i na narodnich tUrovnich - nékdy podporuje verej-
nou regulaci sektoru vysokého skolstvi, v trznéji orientovanych systémech
podporuje spise vétsi autonomii vysokych Skol (Brennan & Shah, 2000; Dill
& Beerkens, 2010; Gornitzka & Stensaker, 2014). A zatimco bylo ptivodné vy-
vinuto pro uspokojovani riznych potreb na domaci drovni, zacalo se vyuzi-
vat také jako mechanismus pro vytvoreni vétsi dlivéry v mezinarodni aktivi-
ty v oblasti vysokoskolského vzdélavani (ENQA, 2015; Maassen & Stensaker,
2015; Harvey, 2018).

V posledni dobé se vnéjsi zajistovani kvality rozviji spiSe na institucionalni
urovni nez na urovni studijniho programu. I kdyz se zd3, Ze se tento trend
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do jisté miry stabilizoval, je zaroven potreba vidét i to, Ze mnoho agentur
pro zajistovani kvality vyuziva kombinaci obou pristupt (Elken & Stensaker,
2020; Jacob, 2013; EQAR, 2020).

Spolu s rozvojem zajistovani kvality se v souCasné dobé diskutuji nové te-
matiky i rizné potencialni problémy. Napriklad zda mtiZe vnéjSi hodnoceni
vyzkumnych vystupl a nasledné pridélovani financ¢nich prostiedki ovlivnit
akademickou svobodu, pripadné nevhodné ovlivnit zameéreni a vybér vy-
zkumnych témat (Terracini, 2022). Diskuse o stavajicich i novych nastrojich
zajiStovani kvality v souvislosti s ochranou zakladnich hodnot vysokoSkol-
ského vzdélavani - institucionalni autonomie, akademické svobody, ucast
studentd a zameéstnanci na fizeni vysoké Skoly a verejna odpovédnost za vy-
sokoskolské vzdélavani v EHEA - je soucasti riznych vyzkumnych studii
(napriklad Craciun et al., 2001), o této tematice jednali i ministfi odpovédni
za vysoké $Kkolstvi na konferenci Boloriského procesu v Rimé 2020 (Rome
Ministerial Communiqué, 2020).

Systémy vnéjSiho zajiStovani kvality (narodni i mezinarodni) a zaroven udr-
Zovani a rozvoj vnitrnich (institucionalnich) systémi zajiStovani kladou na
vysoké $koly a na kvalitu jejich ¢innosti velké naroky (Sebkova & Roskovec,
2020). Vlady i narodni instituce odpovédné za kvalitu vysokého skolstvi se
snaZi na jedné strané plnéni téchto naroki sledovat a kontrolovat, na druhé
strané podporovat jejich efektivitu a zjednoduSovat je tam, kde to je mozné
(Sebkova et al., 2021). Uvést miizeme fadu prikladd. Jednim z nich je nizo-
zemsky instituciondlni audit a akreditace studijnich program, kterou udélu-
je Nizozemska a vlamska akreditacni organizace (NVAO) v limitovaném nebo
extenzivnim ramci v zavislosti na vysledcich tohoto institucionalniho auditu
(NVAO, 2018). Nizozemsko je v rozvoji systému zajiStovani kvality dlouhodo-
bé velmi aktivni (naptiklad Jeliazkova & Westerheiden, 2002) a sledovani vy-
voje v zajistovani kvality v této zemi az do soucasného stavu je velmi poucné
(NVAO, 2018). Podobné norské vysoké skoly mohou ziskat institucionalni
akreditaci na zakladé auditu, ktery provadi Norska agentura pro zajistovani
kvality ve vzdélavani (NOKUT). Podle vysledki auditu lze ziskat akreditaci
ve trech raznych kategoriich, vysoké skoly bez auditu musi o akreditaci stu-
dijnich programia zadat NOKUT (NOKUT, 2017). Norsky systém zajiStovani
kvality pokryva celé tercidlni vzdélavani, stabilni je jiZ od roku 2002 a je
vném mozné nalézt riizné priklady dobré praxe (NOKUT, 2017; Stensaker,
2006; Vinther-Jgrgensen et al., 2018). Zajimavé jsou pro nas i soucasné sys-
témy zajiStovani kvality u nasich souseddj, tj. v Polsku (Lanares et al., 2018)
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a Rakousku (Haakstadt et al., 2019), které se rozvijely velmi odliSn€, zejména
v hodnoceni kvality védecké a vyzkumné cCinnosti zavedené v Polsku v po-
sledni dobé. I kdyz jsou jejich systémy zajiStovani kvality znacné rozdilné,
je vobou zemich vidét priklon k tomu, aby na zakladé extenzivniho hod-
noceni ziskaly vysoké Skoly rtiznych typt urcité moznosti o kvalité studia
rozhodovat samy (Lanares et al., 2018; Haakstadt et al., 2019). V Gruzii jako
v relativné nové zemi Boloniského procesu, kde se systém zajiStovani kvality
zacal rozvijet teprve od roku 2006, bylo moZné sledovat, do jaké miry mohla
tato zemé vyuzit dobrych prikladi z jinych evropskych zemi (Frederiks et al.,
2019; Sebkova & Roskovec, 2020).

1 Kontext, cil vyzkumu, vyzkumné otazky

Diskuse o systémech zajistovani kvality mély ohlas i v Ceské republice.
Rozsahla novela zdkona o vysokych Skolach, prijatd v roce 2016 (Zakon
¢. 137/2016 Sb.), vloZila do zakona novou c¢ast ,Hodnoceni vysoké Skoly*,
ktera obsahuje radu ustanoveni tykajicich se jak vnéjsiho, tak vnitiniho zajis-
tovani kvality. VSem vysokym Skoldm byla uloZena povinnost ,zavést a udr-
Zovat systém zajiStovani kvality vzdélavaci, tvlirc¢i a s nimi souvisejicich ¢in-
nosti a vnitiniho hodnoceni kvality vzdélavaci, tvlir¢i a s nimi souvisejicich
¢innosti vysoké Skoly“ (§ 77b, odst. 1). V dalSich ¢astech tohoto paragrafu je
uvedeno, o co se ma zajistovani kvality opirat a v ¢em ma spocivat - v apli-
kaci prislusnych standardii a postupti a v pravidelném vypracovani zpravy
o vnitfnim hodnoceni kvality. Vysokym Skolam byla rovnéz uloZena povin-
nost pridat k vnitfnim predpistim pravidla systému zajiStovani kvality.

Pokud jde o vnéjsi zajiStovani kvality, kromé jiz existujici akreditace studij-
nich programi novela otevirela moZnost, aby vysoka Skola ziskala pro urcené
typy studijnich programl v urc¢enych oblastech vzdélavani institucionalni
akreditaci, tj. opravnéni, aby sama mohla rozhodovat o uskutecriovani téchto
studijnich programu. Ostatni studijni programy podléhaji i nadale progra-
mové akreditaci. Oba typy akreditaci udéluje nové zrizeny akreditacni urad,
pro ktery se ustalil ndzev Narodni akreditac¢ni urad pro vysoké Skolstvi (dale
jen NAU). V natizeni vlady ¢. 274/2016 Sb. byly pak uvedeny standardy pro
institucionalni akreditaci, akreditaci studijniho programu a akreditaci habi-
litacniho rizeni a rizeni ke jmenovani profesorem. Novela uvedla i seznam
37 oblasti vzdélavani, jejichz podrobny popis pak podalo narizeni vlady
¢.275/2016 Sb.
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Celkové Slo o vyraznou zménu oproti predchozimu stavu, kdy vSechny stu-
dijni programy podléhaly akreditaci udélované Ministerstvem Skolstvi, mla-
deze a télovychovy na zakladé odborného stanoviska Akreditacni komise
(Zakon ¢.111/1998 Sb., o vysokych skolach, § 78).

Nutnou podminkou pro udéleni institucionalni akreditace je ustaveni rady
pro vnitini hodnoceni (dal jen RVH) jako jednoho ze samospravnych orga-
nt vysoké skoly. (RVH mohou ustavit i vysoké Skoly, které o institucionalni
akreditaci nezadaji.) Jeji sloZeni a ikoly jsou uvedeny v §12a. RVH je zrize-
na statutem vysoké Skoly, schvaluje pravidla systému zajisStovani kvality, ridi
prubéh vnitiniho hodnoceni kvality a zpracovava o ném nejméné jednou za
5 let zpravu, kterou kazdorocné aktualizuje. Statut ji zpravidla svéruje povin-
nost pravidelné hodnotit uskutecnované studijni programy a pravo udélovat
opravnéni k uskutec¢niovani novych studijnich programi. Novela z roku 2016
zavedla vSak i dal${ zmény, napt. u studijnich programii vypustila ¢lenéni na
obory, zavedla vsak jako jejich novou soucast profil absolventa a u bakalar-
skych a magisterskych programi jejich profil, ktery miize byt bud' profes-
né, nebo akademicky zaméreny. Zavedla téZ povinnost jmenovat u kazdého
studijniho programu jeho garanta z fad akademickych pracovnikd. I s témito
zménami mély vysoké skoly spoustu prace, zdaleka ne jen administrativni.

Od roku 2017 ziskala institucionalni akreditaci ve vice ¢i méné oblastech
vzdélavani vétSina ceskych verejnych vysokych skol. Jde o zdsadni a vyznam-
nou zménu nejen v oblasti zajisStovani kvality, ale i v oblasti posileni kompe-
tenci vysokych Skol, v rozsireni jejich autonomie a ve zvySenti jejich odpo-
védnosti. V souladu s touto zménou musely vysoké Skoly upravit nékteré své
vnitrni predpisy, zejména statuty, a vytvorit nékteré nové. Domnivame se,
Ze jiz uplynula dostateCna doba, aby bylo mozZno sledovat a hodnotit, jak se
vysoké Skoly s poZadavky na né vloZenymi vyrovnaly.!

1 Vroce 2021 a v prvnim pololeti 2022 probihal projekt Hodnoceni dopadu systémovych zmeén
ve vysokém $kolstvi od roku 2016 financovany Technologickou agenturou CR v rdmci progra-
mu BETA2 (¢&islo projektu TITSMSMT933). Resitelem byla spole¢nost PROCES - Centrum
pro rozvoj obci a regiond, s.r.o. a Obchodné podnikatelska fakulta Slezské univerzity v Opavé,
koneénym uzivatelem vysledkd bylo MSMT. V ramci projektu byla provadéna riizna etieni
na 13 vetejnych vysokych Skolach a jejich vysledky byly uvedeny ve 4 studiich vénovanych
institucionalni akreditaci, vnitinim systémim zajistovani kvality, profesné zamérenym stu-
dijnim programim a navrhu opatieni pro tvorbu strategickych a koncepc¢nich materialt
MSMT pro vysoké $kolstvi. Tématu na$eho ¢lanku se tykaji prvni dvé studie, stanovené vy-
zkumné otazky se vSak s témi naSimi neprolinaly.
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Cilem predkladaného c¢lanku je na zakladé vysledkd vyzkumu na ctytrech
razné velkych a rtzné zameérenych vysokych skolach ukazat, jak se tyto
Skoly s uvedenou zménou vyporadaly. Souvisejicim cilem je ukazat nékteré
priklady dobré praxe v oblasti vnitfniho zajiStovani kvality vzdélavaci ¢in-
nosti a uvést zajimavé nazory ze zatim nepriliS dlouhé zkuSenosti téchto
vysokych Skol s institucionalni akreditaci. Pro vyzkum byly stanoveny tyto
vyzkumne otazky:

e Jaka organizacni opatieni zavedly vysoké Skoly k zajisStovani kvality v re-
Zimu institucionalni akreditace?

o Jakymi zplisoby je nahrazovan nazor externich hodnotiteli NAU?
e Jak k zajistovani kvality prispivaji studenti?
Pro vyzkum byly vybrany tyto vysoké Skoly:

e Univerzita Karlova, jako nejvétsi vysoka Skola s nejvétSim pocCtem akredi-
tovanych oblasti vzdélavani,

o Jiho¢eska univerzita v Ceskych Budgjovicich, jako vysoka $kola s dlouho-
letou rozvinutou spolupraci s tistavy Akademie Véd CR,

e Zapadoceska univerzita v Plzni, jako vysoka Skola s vyraznym podilem
technicky zaméreného studia a vyzkumu,

e Ostravska univerzita, jako vysoka Skola svyraznym regionalnim
plisobenim.

VSechny uvedené vysoké Skoly zajistuji kvalitu své vzdélavaci Cinnosti ve vét-
$1 ¢i mensSi mite ve dvou reZimech: jednak v rezimu institucionalni akredita-
ce, kdy samy rozhoduji o udéleni opravnéni uskutecnovat studijni programy,
u nékterych studijnich programt pak v rezimu akreditace udélované NAU.

Uved'me na tomto misté odpovéd rektora jedné univerzity na otazku, co ¢eka
univerzity v ramci zmény akreditaci, kterou prinesla zminéna novela zakona
(Bek, 2016):

Univerzita tedy bude diky institucionalni akreditaci svobodnéjsi? Rozhodné bude
vic autonomni. Pfi dosavadnim systému akreditace jednou akredita¢ni komisi na-
stavaly situace, kdy nékteré jeji pracovni skupiny akceptovaly pomérné flexibilni
podobu studijnich programi, nékteré ale mély rigidnéjsi predstavu o povinnych
predmétech ajejich objemu. Byli jsme tak tlaceni nékam, kde jsme tfeba viibec
byt nechtéli. S vlastnimi vnitiné nastavenymi standardy uz se nam to nestane.
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A doplnme jen velmi stru¢né uryvek z exkluzivniho rozhovoru s prvnim, v té
dobé pravé jmenovanym piedsedou NAU (Labik, 2018):
Nejdulezitéjsi bude, aby mél urad rozumny a co mozna nejpriizracnéjsi systém.
Musi byt jasné, jak cely akreditacni proces probiha, aby univerzity ve chvili, kdy
akreditaci udélime, neudélime, nebo ji odebereme, védély, pro¢ tomu tak je,
a abychom byli naSe rozhodnuti schopni obh4jit pripadné i pred soudem. Vytvorit
takovy systém v okamziku, kdy budujeme urad od zacatku, je obrovska vyzva.

2 Metodika

a) Hlavni metodou zjistovani informaci o tom, jak na vybranych verejnych
vysokych Skolach probiha zajistovani kvality? vzdélavaci ¢innosti v rezi-
mu institucionalni akreditace, bylo studium prislusnych dokumentii verej-
né dostupnych na webovych strankach sledovanych vysokych Skol.

Tyto dokumenty lze rozdélit do dvou skupin:

dokumenty, jejichZ vytvoreni nebo Upravu uklada vysokym Skoldm zakon
o vysokych skolach a které tudiZ maji vSechny vysoké Skoly, a

dokumenty specifické pro jednotlivé vysoké sSkoly.

Do prvni kategorie patri statut vysoké Skoly, ktery podle § 12a zdkona o vy-
sokych Skolach zrizuje RVH a stanovi jeho strukturu, pravidla systému zajis-
tovani a vnitiniho hodnoceni kvality (s rtizné modifikovanymi nazvy) a zpra-
vy o vnitfnim hodnoceni kvality vypracované RVH. I kdyz to zakon vyslovné
neuvadi, RVH ma4, stejné jako ostatni organy vysoké Skoly, sviij jednaci rad
a pripadné statut (s rizné modifikovanymi nazvy). V jednacim ifadu RVH mo-
hou byt zajimavé informace tykajici se zajisStovani kvality, takZe i tento pred-
pis patril mezi studované dokumenty:.

Neékteré vysoké skoly vytvorily dalsi dokumenty upravujici zajiStovani kvali-
ty, napt. akreditacni rad. Relevantni informace z této oblasti obsahuji nékdy
i opatreni rektora.

2 Zakon o vysokych Skolach pouziva termin ,systém zajistovani kvality vzdélavaci, tvirci
a s nimi souvisejicich ¢innosti a vnitiniho hodnoceni kvality vzdélavaci, tvlirci a s nimi sou-
visejicich ¢innosti’, ktery je velmi dlouhy a nékdy mize zkomplikovat srozumitelnost celé
véty, ve které se pouzije. V mezinarodné platnych dokumentech se pouziva jako ,zastiesujici
nazev" pouze zajistovani kvality, a rozliSeni jen na vnitini nebo jen na vnéjsi hodnoceni se
pouzije v piipadé, kdy to je potieba. V tomto ¢lanku jsme pouzivali termin zajistovani kvality
vSude tam, kde to bylo mozné (vhodné).
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Dale bylo tfeba prostudovat rozhodnuti NAU o udéleni institucionalni akre-
ditace jednotlivym sledovanym vysokym Skolam, abychom zjistili, v kterych
oblastech vzdélavani a pro které typy studijnich programii byla institucional-
ni akreditace udélena. JelikoZ se rezim vnitfniho hodnoceni mize ponékud
lisit u studijnich programi, které podléhaji akreditaci, a studijnich progra-
mi, K jejichZ uskutecnovani udéluje opravnéni RVH, jsou i tyto dokumenty
relevantni pro nas vyzkum. Dokumenty o udéleni institucionalni akreditace
vétSinou téz zverejnily jednotlivé vysoké Skoly na svych webovych strankach.

NAU proved] v letech 2019-2021 hodnoceni nékterych vysokych $kol, kte-
rym byla udélena institucionalni akreditace, a zverejnil prislusné zpravy
o vnéjsSim hodnoceni. Vroce 2021 byla takto hodnocena i Jihoceska univerzi-
ta v Ceskych Budéjovicich a Ostravska univerzita. P¥islusné hodnotici zpravy
patrily téZ mezi studované dokumenty.

Kvalitativni analyza vSech uvedenych dokumenti probihala podle standard-
ni metodiky (Wikisofia, n.d.). Tykala se jejich struktury, obsahu a vyuziti. Slo
o neosobni, oficialni pisemné dokumenty, které byly analyzovany jako zdroje
informaci. Analyza byla zaloZena na porozuméni a vhodné interpretaci jejich
obsahu. Dokumenty stejného typu z jednotlivych vysokych skol byly vzajem-
né porovnavany podle uvedenych hledisek a interpretovany s ohledem na
vyzkumneé otazky.

Vysledky studia dokumentti jsou uvedeny v ¢asti 3.

b) DalSi metodou ziskavani informaci bylo dotaznikové Setreni mezi cleny
RVH na vSech ¢tyrech sledovanych vysokych skolach.

O vyplnéni kratkého dotazniku jsme pozadali vSechny ¢leny prislusnych RVH
a ujistili je o zachovani anonymity odpovédi.

Dotaznik se skladal ze dvou Casti. Prvni ¢ast obsahovala otazky tykajici se
nékterych aspektili ¢cinnosti RVH:

e Jak ¢asto hodnoti RVH studijni programy? Vychazite z praxe NAU nebo
mate vlastni postupy? A v tom pripadé proc?

e Institucionalni akreditace zvysila potrebu spoluprace s externimi partne-
ry v oblasti hodnoceni kvality (spoluprace by méla nahradit externi nazor
NAU). PovaZzujete stavajici spolupraci s externimi partnery v této oblasti
za dostatec¢nou?
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e Povazujete stavajici zastoupeni externistii v RVH za dostate¢né? (Jsou po-
kryty vSechny prislusné oblasti vzdélavani?)

e Mohou externi ¢lenové RVH nahradit (alespon do jisté miry) vliv externi-
ho hodnoceni hodnotiteli NAU pii akreditaci studijnich programi?

e Povazujete spolupraci s garanty studijnich programi za dostatecné
efektivni?

Druha ¢ast dotazniki byla vénovana studentskému hodnocenti kvality vyuky.
Domnivame se, Ze studenti prinaseji na vysoké Skoly do jisté miry externi
nazory a Ze by jejich vyjadreni v anketach mohlo reagovat na zmeény, které in-
stitucionalni akreditace prinesla, a obsahovat téz zajimavé nazory a podnéty.
Druha ¢ast dotazniku obsahovala tyto otazky:

e Institucionalni akreditace zaroven zvysila diileZitost studentského hod-
noceni. Zménily se po ziskani institucionalni akreditace néjak formy stu-
dentského hodnoceni a vyuziti jejich vysledki?

e Cojste udélali pro ziskani dostate¢né navratnosti dotaznika?
e Jsou dotazniky pro studentska hodnoceni stejné pro vsechny fakulty?
e Jsou dotazniky zcasti spolecné pro vSechny fakulty a z€asti specifické?

Dotaznik byl s privodnim dopisem rozeslan e-mailem celkem 79 ¢lentim
RVH. Vysledky dotaznikového Setreni jsou uvedeny v Casti 4.

c) Klepsi orientaci ve studované problematice nebo k objasnéni nékterych
detailli jsme vyuzili téZ rozhovort s celkem Sesti akademickymi pracov-
niky, ktefi méli zkuSenosti bud’ z Clenstvi v RVH, nebo jako akademicti
funkcionari. Tito akademicti pracovnici ndm poskytli fadu dopliujicich
informaci a upresnili nékteré odpovédi na otazky z dotaznikového Setre-
ni, které nebyly dostate¢né srozumitelné.

Kvalitativni analyza vysledkl dotaznikového Setieni pracovala s odpovédmi,
které byly ziskany od akademickych pracovniki sledovanych vysokych skol.
VyuZili jsme predevSim tematickou analyzu, jez slouZila pro analyzu hlav-
nich témat, vyuZita byla téz analyza obsahu, ktera se vénovala kategorizaci
a kvantifikaci jednotlivych charakteristik ze ziskanych odpovédi (Bryman.
2008; Hend], 2008).
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3 Vysledky studia dokumenti

V této kapitole uvadime zajimavé a podnétné priklady z oblasti vnitiniho za-
jiStovani kvality vzdélavaci Cinnosti, které se podarilo nalézt v prisluSnych
dokumentech zverejnénych na webovych strankach sledovanych vysokych
Skol, pripadné jejich fakult. Obecny vycet sledovanych dokumenti byl uve-
den v predchozi casti. Pro kaZzdou sledovanou vysokou $kolu uvadime nejpr-
ve jeji struCnou charakteristiku, pak idaje o udélené institucionalni akredita-
ci a zadkladni informace o jejim systému vnitiniho zajiStovani kvality.

3.1 Univerzita Karlova

Univerzita Karlova je naSe nestarsi a nejvétsi vysoka Skola. Ma 17 fakult,
k 31.12.2021 méla 49 828 studentd.

Instituciondln{ akreditaci ziskala jako prvni vysoka $kola v CR, a to rozhod-
nutim Rady NAU ze dne 21. 3. 2018 (NAU, 20183, s. 12-13). Institucionalni
akreditace ji byla udélena pro bakalarské, magisterské a doktorské studijni
programy v 21 oblastech vzdélavani: Biologie, Ekonomické obory, Farmacie,
Filologie, Filozofie, religionistika a teologie, Fyzika, Historické védy, Chemie,
Informatika, Matematika, Neucitelskd pedagogika, Politické védy, Pravo,
Psychologie, Sociologie, Télesnd vychova a sport, Kinantropologie, Ucitelstvi,
Védy o uméni a kulture, Védy o Zemi, VSeobecné lékarstvi a zubni lékarstvi,
Zdravotnické obory. (V oblastech Prdvo a Vseobecné Iékarstvi a zubni lékarstvi
se uskutecnuji pouze dlouhé magisterské programy, proto v téchto oblas-
tech rozhodnuti NAU neuvadi bakalarské programy). V oblastech vzdélavani
Medialni a komunikacni studia a Socidlni prdce byla institucionalni akreditace
udélena jen pro bakalarské a magisterské programy. Udélena institucional-
ni akreditace tak pokryva (aZ na dvé uvedené vyjimky) veSkerou vzdélavaci
cinnost na vSech 17 fakultach UK. Ve druhé casti rozhodnuti byla udélena
institucionalni akreditace pro doktorské studijni programy uskute¢riované
ve spolupraci s dstavy AV CR (vyjmenovanymi v rozhodnuti).

RVH byla na UK ustavena jiz v roce 2017, kratce po nabyti platnosti nove-
ly zakona o vysokych Skolach z roku 2016. Statut Univerzity Karlovy (UK,
2020a) v Cl. 9, ktery se tyka RVH, stanovi, Ze RVH ma 30 ¢lenti, z nichz 4 jsou
studenti a 4 nejsou v pracovnim poméru k UK. Clenstvi v RVH je nesluitel-
neé s funkci dékana, funk¢ni obdobi je Ctyrleté. Statut téz explicitné svéruje
RVH pravo udélovat opravnéni uskutecnovat studijni programy predloZené
rektorem na navrh védecké rady prisluSné fakulty. Statut dale v Cl. 46 a 47
pojednava obecné o pravidlech zajiStovani kvality.
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R4d rady pro vnitfni hodnoceni (UK, 2016) uvadi v ¢l. 3: ,Rada je vnitiné
uspoiadana do Ctyt paneld, jimiZ jsou panely pro prirodovédné, 1ékarské,
spolecenskovédni a humanitni oblasti vzdélavani a védni obory.“ V priloze
k Radu rady pro vnitfni hodnocen{ jsou pak uvedeny oblasti vzdélavani pii-
slusné jednotlivym paneliim. Pfedsedkyné a mistopiredseda RVH a predseda
akademického senatu nejsou do panelii zarazeni. Pocty ¢lenti RVH v jednotli-
vych panelech jsou prevzaty z webu univerzity.

e Prirodovédny panel - 6 Clenil, externista z VSCHT; oblasti vzdélava-
ni: Biologie, ekologie a Zivotni prostredi, Farmacie, Fyzika, Chemie,
Informatika, Matematika, Védy o Zemi.

e Lékarsky panel - 6 Clent, externista z Univerzity Palackého; oblasti vzdé-
lavani: VSeobecné 1ékarstvi a zubni lékarstvi, Zdravotnické obory.

e Spolecenskovédni panel - 7 ¢leni, externista z Jihoceské univerzity; oblas-
ti vzdélavani:

Ekonomické obory, Medialni a komunikacni studia, Neucitelska pedagogika,

Politické védy, Pravo, Psychologie, Socialni prace, Sociologie, Télesna vycho-

va a sport, Kinantropologie, Ucitelstvi.

e Humanitni panel - 7 Clent, externistka z DAMU; oblasti vzdélavani:
Filologie, Filozofie, religionistika a teologie, Historické védy, Uméni, Védy
o umeéni a kulture.

Toto vnitrni usporadani RVH je moZno povazovat za priklad dobré praxe pro
vysoké Skoly se studijnimi programy ze Sirokého spektra oblasti vzdélavani.
Umoznuje, aby se Clenové rady zabyvali studijnimi programy, ke kterym maiji
odborné blizko.

Ra4d rady pro vnitfni hodnoceni dale upravuje zfizovani pracovnich skupin
(¢l. 4) a vyuZivani konzultantt (¢L. 5). Pracovni skupiny se zrizuji vZdy, kdyz se
hodnoti studijni program, nebo kdyz posuzovana zaleZitost spada do pusob-
nosti vice paneld. Pracovni skupina je sloZena z ¢lenti RVH a z konzultantd.

Konzultanty jmenuje a odvolava na navrh RVH rektor. Konzultantem muze
byt jmenovan zameéstnanec univerzity, jiné vysoké skoly ¢i vyzkumné insti-
tuce vCetné zahrani¢ni, odbornik z praxe, ktery je uznavanou odbornou au-
toritou, nebo student, ktery v ramci svého dosavadniho studia na univerzité
dosahoval dobrych studijnich vysledki.
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Jesté pred udélenim institucionalni akreditace prijal akademicky senat UK
vnitini predpis Pravidla systému zajiStovani a vnitifniho hodnoceni kvality
(UK, 2017). Tato pravidla obsahuji obecné znamé a uznavané zasady zajis-
tovani kvality a tykaji se nejen vzdélavaci Cinnosti ve studijnich programech,
ale i programi celozivotniho vzdélavani, tvliréi ¢innosti i souvisejicich ¢in-
nosti (fizeni a sprava univerzity, informacni a poradenska ¢innost, knihovni
sluZby, koleje a menzy, nakladatelska a edi¢ni ¢innost, zazemi pro sportovni
¢innost). Tato Siie pravidelné hodnocenych ¢innosti mize byt povazovana za
dalsi priklad dobré praxe.

UK ma mezi vnitfnimi predpisy i akredita¢ni rad, ktery byl od roku 2018
dvakrat novelizovan, platné znéni je z 22. 4. 2022 (UK, 2022a). Tento pred-
pis stanovi postupy pfi podavani zZadosti o institucionalni akreditaci a jeji
prodlouZeni, o udéleni opravnéni uskutecniovat studijni program (v ramci
institucionalni akreditace) a o udéleni akreditace (pokud navrhovany stu-
dijni program nespada do oblasti vzdélavani, pro kterou byla institucionalni
akreditace udélena).

Vnitiniho zajisStovani kvality se tykaji i néktera opatieni rektora. Jde o tyto
dokumenty:

e opatieni rektora ¢. 12/2018: Plisobnost garantl studijnich programi
(UK, 2018a);

e opatreni rektora ¢. 13/2019 ve znéni opatreni rektora ¢. 22/2022:
Standardy studijnich programi UK (UK, 2022b; opatieni rektora
€. 14/2019 v znéni opatieni rektora ¢. 23/2022: Navrh studijniho progra-
mu v ramci institucionalni akreditace (UK, 2022c).

Dalsi dvé opatreni se se tykaji doktorského studia a odrazeji vyznam, ktery
tomuto studiu UK priklada. Opatreni rektora ¢. 19/2018 ve znéni opatreni
rektora ¢. 5/2020: Manual pro doktorské studium (UK, 2020b) upresnuje
a konkretizuje poZadavky, které pro doktorské studijni programy stanovi
zakon o vysokych Skolach, napt. ustaveni oborové rady pro kazdy program.
Za priklad dobré praxe lze povaZovat povinnou ucast externistli u zavérec-
nych zkousek.

Velmi podnétna opatreni prinasi opatreni rektora ¢. 18/2018: Vznik a pu-
sobnost koordinacnich rad doktorskych studijnich programii (UK, 2018b).
Tyto rady maji podporovat spolupraci mezi jednotlivymi oborovymi radami
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ze vzajemné si blizkych oblasti vzdélavani a vytvaret jednotné standardy
tematicky pribuznych programi uskutec¢iiovanych na rtznych fakultach.
Cleny téchto koordina¢nich rad jsou pfedsedové oborovych rad piislunych
doktorskych programii a mohou jimi byt i dalsi odbornici. Z rozhovort s od-
borniky z UK se podarilo zjistit, Ze v roce 2018 bylo vytvoreno 10 koordi-
nacnich rad s témito nazvy: Biomediciny, Historické védy, Spolecenské védy,
Filologie, Filozofie a teologie, Didaktiky, Pravo, Lékarstvi, farmacie a zdravot-
nictvi, Matematika, fyzika a informatika, Prirodni védy.

Vytvoreni koordinac¢nich rad doktorskych programi je nepochybné prikla-
dem dobré praxe pri zajiStovani kvality doktorského studia.

3.2 Jihoceskd univerzita v Ceskych Budéjovicich

Jiho¢eska univerzita v Ceskych Budg&jovicich (JU), zaloZena v roce 1991, patii
mezi verejné vysoké skoly stiedni velikosti. Ma 8 fakult: ekonomickou, pe-
dagogickou, filozofickou, prirodovédeckou, teologickou, zdravotné socialni,
zemédélskou a technologickou a Fakultu rybarstvi a ochrany vod (se sidlem
ve Vodnanech). K 31. 12 2021 méla 8 772 studentii (v roce 2012 jich bylo
12 877), z toho 636 cizinci. Nejvice cizinci studuje na Fakulté piirodoveé-
decké a Fakulté rybarstvi a ochrany vod, kde cizinci tvori cca jednu tretinu
studenti. Podle vyroc¢ni zpravy o ¢innosti za rok 2021 byl priimérny prepo-
¢teny pocet akademickych pracovnikl 629. JU dlouhodobé a ve velkém roz-
sahu spolupracuje s Biologickym centrem AV CR v Ceskych Budéjovicich, ma
rozvinutou i mezinarodni spolupraci.

Institucionalni akreditaci ziskala JU rozhodnutim Rady NAU ze dne
23. 8. 2018 v deviti oblastech vzdélavani (NA(J, 2018b, s. 27):

a) V oblastech vzdélavani Biologie, ekologie a Zivotni prostredi, Filozofie,
religionistika a teologie, Historické védy a Zdravotnické obory ziskala JU
opravnéni samostatné vytvaret a uskutecniovat studijni programy baka-
larského, magisterského a doktorského typu. Prislusné doktorské pro-
gramy miiZe JU uskuteciiovat ve spolupraci s celkem deseti pracovisti
AV CR.

b) V oblastech vzdélavani Filologie, Socidlni prdce a Ucitelstvi ziskala oprav-
néni samostatné vytvaret a uskuteCniovat studijni programy bakalarské-
ho a magisterského typu.
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V oblastech vzdélavani Ekonomické obory a Zemédélstvi studijni programy
bakalarského typu.

Je tedy ziejmé, Ze pro Cast studijnich programi bude JU i nadale Zadat o akre-
ditaci NAU.

JU se na ziskani institucionalni akreditace systematicky pripravovala jiz od
roku 2016. V rijnu 2016 schvalil Akademicky senat JU Statut Rady pro vnitini
hodnoceni JU (JU, 2016), RVH byla ustavena v ¢ervnu 2017. RVH ma 21 ¢lend,
kromé predsedy, mistopredsedy, predsedy Akademického senatu a zastupce
studentll je v ni 15 zastupct fakult a 2 externisté (jeden z bankovni sféry,
jeden z Biologického centra AV CR) a 2 zastupci dal$ich soucasti JU (univer-
zitni knihovny a spravy Koleji a menz). Kazdé 2 roky se tietina ¢clenti obmé-
nuje. Zastoupeni zminénych dalSich soucasti univerzity ukazuje, zZe JU klade
na kvalitu jimi poskytovanych sluzZeb velky diliraz, coz je jisté prikladem dob-
ré praxe.

Béhem priiprav Zadosti o institucionalni akreditaci prijala JU (v souladu
s poZzadavkem zakona o vysokych Skolach) jiz v roce 2017 vnitini predpis
,Pravidla systému zajiStovani kvality vzdélavaci, tviirci a s nimi souvisejicich
¢innosti a vnitfniho hodnoceni kvality vzdélavaci, tviir¢i a s nimi souviseji-
cich ¢innosti Jiho¢eské univerzity v Ceskych Budéjovicich” (JU, 2017a). Tento
predpis obsahuje kromé obvyklych ustanoveni i néktera, ktera nejsou na ji-
nych vysokych Skolach bézna.

Vedle garanta studijniho programu (a jeho prehledné usporadanych povin-
nosti) se zavadi i funkce garanta studijniho predmétu, ktery ma dbat na sou-
lad obsahu predmétu s profilem absolventa. Toto opatreni je zfejmé potreb-
né predevsim v pripadech, kdy dany predmét vyucuje vice akademickych
pracovniki. Dale je zavedena rada studijniho programu, a to i pro bakalarské
a magisterské programy (pro doktorské programy jiZ podle zakona funguji
oborové rady). Podrobnosti o Cinnosti téchto rad stanovi opatreni rektora
z 1. 2017 (JU, 2017b). Na urovni fakulty pusobi rada studijnich programii
fakulty, v jejimz Cele stoji fakultni koordindtor kvality. Ten koordinuje a ridi
¢innost rad studijnich programi na dané fakulté, zprostredkovava kontakty
s dalsimi fakultami a s RVH JU, pripadné s védeckou radou JU a védeckymi ra-
dami fakult. Na JU ptisobi i koordinator kvality pro doktorské programy a ko-
ordinatori kvality na soucastech JU zajistujicich knihovnické sluzby a sluzby
koleji a menz (celkem je tedy na JU 11 koordinatort kvality).
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Uvedené rady zasedaji nejméné jednou za semestr — akademicti pracovnici
tudiZ nejsou zajiStovanim a hodnocenim kvality nadmeérné zatéZovani.

Opatrenim rektora z r. 2019 byly zavedeny Standardy pro akreditaci a usku-
te¢tiovani studijnich programt Jiho¢eské univerzity v Ceskych Budéjovicich
(JU, 2019). Dokument vychazi z vladniho narizeni ¢. 274/2016 Sb., standar-
dy vSak prehledné c¢leni na poZadavky na institucionalni prostredi fakult,
na studijni program, na hodnoceni studijniho programu v procesu akreditace
a na hodnoceni v priibéhu jeho uskutecnovani.

Na systému vnitiniho zajistovani kvality na JU je tfeba ocenit predevSim pro-
mySlenou snahu systém decentralizovat aZ na droven studijnich programi
a predmétt, kde se o kvalité vzdélavaci ¢innosti fakticky rozhoduje. Lze Fici,
Ze systém zajistovani kvality je organizacné zajistén na trech urovnich:

e na urovni studijniho programu - garant programu, garanti predmeétq,
rada studijniho programu;

e naurovni fakulty - rada studijnich programi fakulty, fakultni koordinator
kvality;

e na drovni JU - RVH, prorektor pro vnitini hodnoceni a jeho administra-
tivni Utvar.

Dalsim zajimavym prvkem je soustavna pozornost vénovana kvalité celouni-
verzitnich soucasti, které poskytuji ,,souvisejici sluzby*, jako je celouniverzit-
ni knihovna, sprava koleji a menz, sprava volnocasovych aktivit. Tyto soucas-
ti jsou zastoupeny v RVH JU a maji své koordinatory kvality.

Cely systém vnitiniho zajiStovani kvality i jeho jednotlivé uvedené soucasti
na urovni studijnich programi a fakult, které jsou zavedeny nad ramec poZa-
davkil stanovenych zdkonem, 1ze povaZovat za ptiklady dobré praxe.

V roce 2021 provedl NAU vnéjsi hodnoceni JU. Ta nejprve vypracovala se-
behodnotici zpravu (podle osnovy stanovené NAU), pak se uskute¢nila na-
vStéva na misté (z deseticlenné hodnotici komise se ji Ucastnili 3 Clenové).
Nakonec komise vypracovala zavéreénou zpravu (NAU, 2021a). Ve zpravé je
pozitivné hodnoceno zrizeni pozice prorektora pro vnitrni hodnoceni a zave-
deni povinnosti pro fakulty predkladat jednou za pét let sebehodnotici zpra-
vu. Hodnotici komise NAU naopak nebyla spokojena s tim, Ze JU malo vyuziva
externi hodnotitele k posuzovani zadosti o schvaleni studijnich programi.
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3.3 Ostravska univerzita

Ostravska univerzita (OU) byla zaloZena v roce 1991 se tfemi fakultami: fi-
lozofickou, prirodovédeckou a pedagogickou. V soucasné dobé ma OU jes-
té tfi dalsi fakulty: Fakultu uméni (2007), Fakultu socialnich studii (2008)
a Lékarskou fakultu (2010). K 31. 12. 2021 méla OU 8 672 studentti (v roce
2012 jich bylo 10 182). Soucasti OU je Ustav pro vyzkum a aplikace fuzzy mo-
delovani (zaloZzen v r. 1996). OU od svého zaloZeni zd{iraziiuje své regionalni
poslani - napf. soucasti Filozofické fakulty je Centrum regionalnich studii,
soucasti Pedagogicke fakulty je Centrum vyzkumu kultury a identity regionu.

Institucionalni akreditaci ziskala OU rozhodnutim Rady NAU ze dne
13.9. 2018 v sedmi oblastech vzdélavani (NAU, 2018a, s. 60):

a) v oblastech vzdélavani Filologie, Filozofie, religionistika a teologie,
Historické védy, Zdravotnické obory ziskala OU opravnéni samostatné
vytvaret a uskutecnovat studijni programy bakalarského, magisterského
a doktorského typu;

b) v oblastech vzdélavani Socidlni prdce, Télesna vychova a sport,
Kinantropologie a UCitelstvi opravnéni samostatné vytvaret a uskutecno-
vat studijni programy bakalarského a magisterského typu.

Institucionalni akreditace tedy nezahrnuje vSechny oblasti vzdélavani,
v nichZ OU uskutecniuje na svych fakultach studijni programy - tyka se to
ziejmé Prirodoveédecké fakulty, Lékarské fakulty a Fakulty uméni.

RVH byla na OU ustavena jizZ v roce 2017. Podle Statutu OU (OU, 2020) ma
15 ¢lend, jejich funkéni obdobi je Ctyrleté. Podle aktualniho seznamu neni
v RVH Zadny externista. Externi hodnotitelé jsou vSak vzdy Cleny pracovnich
skupin pro hodnoceni studijnich programu.

RVH schvalila Pravidla pro vnitini zajistovdni a hodnoceni kvality (OU,
2017a). Ta se tykaji nejen vzdélavaci ¢innosti, ale i celoZivotniho vzdélavani,
tviircich ¢innosti, souvisejicich ¢innosti a hodnoceni zaméstnanct. Na zacat-
ku dokumentu je formulovana ,politika kvality*, z obecnych principti Ize jako
priklad dobré praxe uvést, Ze:

e zajiStovani a hodnoceni kvality na OU respektuje specifika oblasti vzdéla-
vani a védnich oboru a dalsich obort tvuréi ¢innosti,

e kazda hodnocenajednotka ma pravo znat uplné vysledky svého hodnoce-
ni a ma pravo se k nim vyjadrovat (Cl. 2).
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Tato pravidla jsou doplnéna dvéma opatrenimi rektora. Jedno, dosti stru¢né,
se tyka standard® kvality studijnich programi (OU, 2017d), dalsi pak stu-
dijnich plant studijnich programt (OU, 2017c). Tyto dokumenty jsou dile-
Zité nejen pro studenty, ale i pro zajemce a uchazece o studium. Stanoveni
jednotnych a jasnych pravidel pro strukturu téchto dokumentt je znamkou
vstiicnosti vici jejich uzivatelim a miiZe slouzit jako priklad dobré praxe.
(Na nékterych vysokych Skolach tato pravidla mohou byt ovSem obsaZena
v jinych dokumentech.)

Statut Rady pro vnitini hodnoceni OU (OU, 2017b) obsahuje radu ustano-
veni, ktera maji napomahat spolupraci riznych organt OU s RVH i vzajem-
né komunikaci. RVH je povinna kromé jiného projednat navrhy predloZe-
né témito organy (akademickym senatem, védeckou radou, spravni radou,
rektorem, dékanem nebo reditelem tstavu), clenové RVH pak maji pravo se
ucCastnit jednani kteréhokoli organu, poradniho sboru nebo pracovni skupiny
OU a maji pravo pozadat o stanovisko k projednavané véci kterykoliv organ
OU nebo vedouciho zaméstnance OU. K uvedenému prikladu dobré praxe Ize
doplnit i zajimavé ustanoveni, Ze Clenové RVH narozeni pred 1. 12. 1971 jsou
povinni predlozit negativni lustracni osvédceni (¢l. 3).

Ve vySe uvedenych Pravidlech mliZeme nalézt dalsi priklady dobré praxe:

e (Garant zpracovava sebehodnotici zpravu o studijnim programu, kterou
predkladd RVH pro hodnoceni daného programu. V pripadé nedostat-
ki uklada RVH opatieni k napravé a lhitu pro odstranéni nalezenych
nedostatkad.

e Prace na vSech dokumentech, které jsou vysoké skoly povinny zpracova-
vat, je diileZita a zaroven velmi naroc¢na. Proto rektor vyuZziva pro koordi-
naci prisluSnych Cinnosti ¢lena svého kolegia. Pozadavkem je, aby se pri
praci na zpravé o vnitfrnim hodnoceni kvality (harmonogram, struktura
a zpusob zpracovani této zpravy, které jsou upraveny opatienim rektora)
dbalo na jeji pouzitelnost coby podkladu pro vypracovani strategického
zaméru univerzity. KaZdoro¢ni dodatek k této zpraveé zpracovava RVH tak,
aby mohl byt spolu s vyrocni zpravou o Cinnosti a zpravou o hospoda-
reni vyuzit pro kazdoro¢ni aktualizaci strategického zaméru univerzity
(0U, 2017a).
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Administrativni podporu poskytuje RVH Centrum pro kvalitu, které je jed-
nim z Utvara rektoratu. Podle ¢l. 12 Statutu Rady pro vnitini hodnoceni toto
Centrum pripravuje téZ analyzy pro potreby vnitiniho hodnoceni, coz je vel-
mi zajimavy a dilileZity priklad dobré praxe.

NAU provedl v roce 2021 vnéj$i hodnoceni OU (podle stejnych pravidel po-
psanych vyse pro JU), navstévy na misté se tentokrat ucastnilo 7 ¢leni z de-
seti¢lenné komise (NAU, 2021b). Jednani probihalo v péti blocich s réiznymi
zastupci OU. V ramci hodnoceni se ukazalo, Ze OU se vyrazné zabyva kulturou
kvality a to i na jednotlivych fakultach. Hodnotitelé to povaZuji za vhodnou
a velmi dtilezitou soucast hodnoticich aktivit, ktera miZe byt inspiraci pro
ostatni vysoké skoly.

Hodnotitelé pochvalili strukturu RVH, ktera neni ,zrcadlem“ vedeni univer-
zity a fakult, ale je vyrazné zamérena na akademickou odbornost (z ¢lenstvi
v RVH jsou vylouceni dékani a rektor neschvaluje ani navrhy na ¢lenstvi pro-
rektorti a prodékant pro studium).

Nasly se samozriejmé i slabé Clanky a prisluSna doporouceni mohou byt in-
spiraci nejen pro OU, ale i pro jiné vysoké Skoly:

e je potifeba dat vétsi diraz na proskoleni garantl studijnich programi
a Clenti programovych rad;

e velmi dililezita je komunikace mezi RVH a garanty studijnich programi
a je proto duilezité ji dale rozvijet;

e podobné je potreba dbat na spolupraci mezi garanty studijnich programt
a vedoucimi pracovist, na nichz jsou studijni programy realizovany, a roz-
Sirit spolupraci s aplikacni sférou do vSech oblasti vzdélavani.

V ramci hodnoceni se ukazalo, Ze fada zaméstnancli vnima systém vnitini-
ho hodnoceni jako proces zbytecné byrokraticky. Tento problém je zavaZny,
miiZe se vyskytovat i na jinych vysokych skolach, je proto potieba se mu vé-
novat a postupné ho odstranovat.

3.4 ZdpadocCeskad univerzita v Plzni

Zapadoceska univerzita v Plzni (ZCU) byla zf{zena v roce 1991 spojenim
Vysoké skoly strojni a elektrotechnické (s fakultami strojni, elektrotechnic-
kou, aplikovanych véd a ekonomickou) se samostatnou Pedagogickou fakul-
tou. Postupné pribyly fakulty pravnicka, filozoficka, zdravotnickych studii
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a Fakulta designu a uméni Ladislava Sutnara. Na téchto 9 fakultach studovalo
k 31. 12. 2021 cca 11 tisic studentli (v roce 2011 to bylo témér 16 tisic),
z toho 563 cizincll. Vyznamnou soucasti ZCU je vyzkumné centrum Nové
technologie. Spolu s nékolika fakultami sidli v nové vybudovaném kampusu
na Borskych polich. Podle vyroc¢ni zpravy o c¢innosti za rok 2021 pisobilo
na ZCU 759 akademickych pracovniki (priimérny prepolteny pocet).

Vnitinimu zajistovani kvality se ZCU systematicky vénovala jiz fadu let pied
prijetim novely zakona o vysokych Skolach v roce 2016 (viz napi. Pasackova
& Rendlovg, 2009a, 2009b).

Institucionalni akreditace byla ZCU udélena rozhodnutim Rady NAU ze dne
12.12. 2019 v jedenécti oblastech vzdélavani (NAU, 2019, s. 159-160):

a) v oblastech vzdélavani Elektrotechnika, Informatika, Kybernetika
a Strojirenstvi, technologie a materidly pro studijni programy bakalarské-
ho, magisterského a doktorského typu;

b) v oblastech vzdélavani Filozofie, religionistika, teologie, Politické védy,
Sociologie a Umeéni pro studijni programy bakalarského a magisterského
typu;

c) v oblastech vzdélavani Ekonomické obory, Télesnd vychova a sport,
Kinantropologie a Védy o Zemi pro studijni programy bakalarského typu.

Podle statutu ZCU (ZCU, 2017) ma RVH 15 ¢&lend, jejich funkéni obdobi (kro-
mé rektora) je $estileté. Podle idaji na webu ZCU jsou v ni dva externisté.
Jednaci ¥ad RVH ve znéni z roku 2021 (ZCU, 2021a) je pomérné stru¢ny do-
kument standardniho obsahu. V ramci rektoratu ptisobi oddéleni hodnoceni
kvality (6 osob), které poskytuje RVH administrativni podporu.

Pravidla systému zajistovani kvality vzdélavaci a tviiréi ¢innosti ZCU byla
schvalena v roce 2017, posledni znéni je z roku 2021 (ZCU, 2021b). V pream-
buli je uvedeno, Ze zakladnim principem systému zajiStovani kvality je prosa-
zovat kulturu kvality do veskerych ¢innosti ZCU, a to s ohledem na diverzitu
i specifické zaméteni jednotlivych sou¢asti ZCU. Kulturou kvality se pfitom
rozumi sdilené hodnoty, predstavy, ocekavani i zavazky ve vztahu ke kvalité
vzdélavaci a tvlrci ¢innosti.
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ZCU vztahuje kvalitu k jasné stanovenym a relevantnim cilim své ¢innosti,
coZ se odraZzi v propojeni systému vnitfniho zajiStovani kvality se strategii
ZCU. V pravidlech systému zajistovani kvality je na za¢atku fada ustanoveni
vénovana pravidliim tvorby strategického zaméru ZCU i strategickych zamé-
rit jednotlivych fakult, vysoko$kolskych tstavii a dalsich pracovist ZCU a pra-
vidlim hodnoceni napliiovani téchto strategii. Nékolik clankt je vénovano
i tvorbé vyro¢nich zprav o ¢innosti a o hospodaieni, opét jak na trovni ZCU,
tak na drovni jejich soucasti. Poté je vénovana pozornost vlastnim pravidlim
vnitrniho zajiStovani kvality.

V pravidlech systému zajistovani kvality se odrazi jeji dilezita charakteris-
tika vzdélavaci ¢innosti na ZCU. Statut ZCU totiz uvadi (ZCU, 2017, ¢l. 33,
odst. 2, pism. a)), Ze kazdy predmét vyuc¢ovany na ZCU ma celouniverzitni
platnost. Na ZCU je vytvorena databaze piedméti, do niZ jsou predméty za-
Fazeny po projednani a schvaleni akredita¢ni komisi ZCU. Studijni pfedméty
z databaze mohou pfi sestavovani studijnich plana vyuzivat vSechny fakulty
a ostatni souc¢asti ZCU. V ramci akreditace jednotlivého pfedmétu se rozhod-
ne o stanoveni garantujici katedry (Pravidla ¢l. 24), ktera plné odpovida za
kvalitu a za personalni i technické zabezpeceni daného predmétu. Vedouci
této katedry urci garanta studijniho predmétu. Garance je celouniverzitni
a nezavisla na organizaCnim zaclenéni dané katedry.

Akreditacni komise je podle Cl. 25 pravidel vnitfnim organem univerzity, je
sloZzena ze zastupci fakult; kazda fakulta navrhuje dva ¢leny, jednoho ¢lena
komise navrhuje studentska komora akademického senatu. Predsedu komi-
se i vSechny jeji ¢leny jmenuje a odvolava rektor. Akredita¢ni komise infor-
muje o svych zjisténich RVH.

Garant studijniho programu (Pravidla ¢l. 26), ktery kromé jiného dohliZi na
kvalitu jeho uskutecnovani, ma v akreditovanych predmétech urcitou zaruku
kvality celého studijniho programu, coZ je velmi diileZité zejména pro pro-
gramy schvalované v ramci institucionalni akreditace, protoZe jejich kvalita
je plné zajistovana v ramci ZCU.

Pro kaZdou oblast vzdé&lavani, v niZ se na ZCU uskute¢iiuji studijni programy,
je ziizena rada oblasti vzdéldvani (ROV, Pravidla ¢l. 27). Jejimi ¢leny jsou ga-
ranti prisluSnych studijnich programt, alespon jeden student a dalsi clenové
jmenovani rektorem na navrh dékant fakult, na nichz se prislusné studijni
programy uskutecnuji. Prvnim tikolem ROV je vytvareni koncepce studijnich
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programi v dané oblasti vzdélavani. Jedna se nepochybné o velmi dileZzitou
ulohu, ktera zajiStuje vhodné porovnani kvality studijnich programi a sdile-
ni priklad(i dobré praxe. DalSimi tikoly je ptispivat ke kvalité prisluSnych stu-
dijnich programii: ROV ma pravo vyjadrit se k nadvrhu studijniho programu,
podilet se na pribézném i souhrnném hodnoceni jeho kvality, sledovat pl-
néni opatfeni k odstranéni pripadnych zjiSténych nedostatk(i. ROV téZ vede
seznam externich hodnotitelli v dané oblasti vzdélavani.

V Pravidlech (¢l. 28) je odpovédnost za zajistovani kvality na ZCU svéiena
prorektorovi pro studijni a pedagogickou ¢innost. Hodnoceni kvality studij-
nich programi jsou vénovany cl. 30 a 31. Podle ¢l. 31 se provadi u kazdého
studijniho programu priibéZné hodnoceni jednou ro¢né a souhrnné hod-
noceni jednou za pét let. Zpravu o hodnoceni zpracovava garant studijniho
programu, ke zpravé musi byt pripojeno stanovisko externiho hodnotitele.
Zpravy o hodnoceni projednava RVH.

VysSe uvedend organizacni opatreni (akredita¢ni komise, garantujici katedra,
rady pro oblasti vzdélavani) lze povazovat za priklady dobré praxe.

Data z jednotlivych vysokych Skol jsou shrnuta v nasledujici tabulce.
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4 Vysledky dotaznikového Setreni

Jak bylo uvedeno v ¢asti 2, bylo provedeno dotaznikové Setfeni mezi ¢leny
RVH na sledovanych vysokych skolach s cilem rozsirit poznatky ze studia do-
kumentt o informace o nékterych aspektech redlného fungovani zajistovani
kvality vzdélavaci ¢innosti.

Dotazniky byly rozeslany vSem c¢lentim RVH na ctyrech sledovanych vyso-
kych Skolach. V prvnim kole jsme se nevyhnuli velmi nizké navratnosti dotaz-
nikd, jak to u podobnych Setfeni byva bézné. Cleny RVH jsme proto znovu po-
zadali o odpovéd’ a navratnost se dosti zvysila. Celkem jsme ziskali odpovédi
od 30 clend RVH ze 79 oslovenych, takZe navratnost dosahla témér 30 %.
7 respondenti se z riznych diivodi omluvilo (napt. kratka doba piisobeni
v RVH a malé zkuSenosti, odstoupenti z této funkce a samozirejmé prilis velké
pracovni zatizeni). I kdyz tedy navratnost nebyla vysoka, podarilo se ziskat
Fadu zajimavych informaci.

V nasledujicim textu uvadime postupné shrnuti ziskanych odpovédi na jed-
notlivé otazky. Prvni skupina otazek se tykala nékterych aspektl ¢innosti
RVH.

Jak ¢asto hodnoti RVH studijni programy? Vychdzite z praxe NAU nebo mdte
vlastni postupy? A v tom pripadé proc?

Pokud jde o hodnoceni studijnich programi, vétSina respondentii odliSila
hodnoceni pro ziskani opravnéni uskutecnovat studijni program nebo pro
jeho rozsireni (hodnoceni ex ante) od hodnoceni v priibéhu realizace studij-
niho programu (hodnoceni ex post).

Hodnoceni v priibéhu realizace studijniho programu se na sledovanych vy-
sokych Skolach lisi.

Pivodnim zadmérem nékterych z nich bylo pravidelné hodnoceni uskutec¢no-
vanych studijnich programt kazdy rok.

Na jedné ze sledovanych vysokych Skol hodnoceni vSech studijnich progra-
mii skute¢né kaZdy rok probihd a vychazi z praxe NAU. RVH zde pro hodnoce-
ni vyuZziva podklady ptipravené radami oblasti vzdélavani, jejichZ Cleny jsou
externi odbornici.
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Na dalsi Skole se zamér kazdoro¢niho hodnoceni ukazal jako prili§ narocny
a nezvladatelny a proto se pripravuje zména v podobé cyklického hodnoce-
ni. Pro zajistovani kvality se kromé toho vyuzivaji kontrolni zpravy i udéle-
ni opravnéni uskutec¢niovat studijni program na kratsi dobu. Meziro¢né jsou
sledovany zmény a podrobnéji se tato Skola zabyva pouze témi studijnimi
programy, u nichZ se ukazuji nedostatky ¢i rlizné problémy. K zasadnimu
hodnoceni se pristupuje po 5 letech od udéleni opravnéni uskute¢niovat stu-
dijni program.

Na dalsi vysoké skole se hodnoceni studijnich programii provadi v poloviné
doby platnosti jejich opravnéni (minimalné jednou za 5 let), a to na zakladé
vlastniho podnétu RVH vyplyvajiciho z jeji kontrolni ¢innosti a nebo v pripa-
dé narizenych kontrolnich zprav. Kontrolni zpravy se vyZzaduji, pokud byly
pri hodnoceni shledany drobnéjsi nedostatky nebo se ukazala moZnost zlep-
$eni apod. P¥i hodnoceni se vychazi ze zkuSenosti s poZzadavky NAU. O navr-
hu na kazdoro¢ni hodnoceni respondenti nic neuvadéji, patrné ani nebylo
planovano.

Respondent z dalsi skoly uvadji, Ze studijni programy se hodnoti na mési¢nich
zasedanich RVH a vyuZivaji se pfi tom podrobnosti ziskané od jednotlivych
paneli RVH. VSechny studijni programy jsou hodnoceny minimalné po 5 le-
tech, v pripadé povinnosti uloZenych kontrolnimi zpravami i drive.

Hodnoceni kvality pro tcel ziskat opravnéni uskute¢niovat studijni program
ma urcité spolecné charakteristiky, nékde vsak mezi vysokymi Skolami exi-
stuji rozdily.

Respondenti ze vSech sledovanych vysokych Skol uvedli, Ze v prvnich letech
po udéleni institucionalni akreditace byl tlak na ziskani opravnéni uskutec-
novat studijni programy obrovsky, takZe se na kazdé schlizi RVH projed-
navalo a schvalovalo velké mnoZstvi Zadosti. V soucasné dobé je uz situace
klidnéjsi, nékteré ze sledovanych vysokych skol konstatuji, Ze obvykly pocet
projednavanych piipadi je relativné maly.

Pri hodnoceni Zadosti se na vSech Skolach uziva podobna praxe, jako uziva
NAU, pri¢cemZ respondent z jedné $koly k tomuto doplnil, Ze jsou mnohdy
i prisnéjsi a Ze zejména v obdobi po zacatku platnosti novely zakona o vyso-
kych $kolach vychazel NAU z dobré praxe jejich RVH.
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Pro udéleni opravnéni uskutecnovat studijni program se pri standardni si-
tuaci hodnoti na vSech sledovanych vysokych Skolach program do hloubky
a opravnéni se udéluje na 10 let. V piipadé riiznych pochybnosti se oprav-
néni udéluje na kratsi dobu (jako ukazku pochybnosti uvadi jedna ze sledo-
vanych Skol naptiklad vysoky vék pedagogii), moZnou variantou je vyzadani
podrobné zpravy, napriklad po trech letech.

Respondent z jedné Skoly popisuje, Ze pri hodnoceni Zadosti o udéleni oprav-
néni uskutecniovat studijni program ma skola velmi podobné pozadavky jako
NAU, zajimavy a dilezity rozdil se vsak tyka hodnotiteld. Jako hodnotitelé za-
dosti jsou vybirani c¢asto stejni odbornici pro celou oblast vzdélavani - RVH
ma urcené triclenné komise pro jednotlivé oblasti vzdélavani, které pripravi
navrh hodnoceni studijniho programu pro diskusi v celé RVH. Vedeni Skoly
se proto domniva, Ze se podarilo pro danou oblast vzdélavani zajistit rovny
piistup k hodnocenti, coZ nelze obecné uvést o hodnoceni odborniky NAU, je-
hoZ komise hodnotiteli jsou sloZené pokazdé zjinych Clenti. Vytvoreni téchto
(stalych) tri¢lennych komisi lze povaZovat za priklad dobré praxe.

VétsSina respondenti uvedla, Ze pri posuzovani zadosti o udéleni opravnéni
uskuteCniovat studijni program nebo Zadosti o jeho akreditaci (vCetné zados-
ti o rozSireni nebo prodlouZeni doby platnosti programu) je proces hodno-
ceni shodny.

Instituciondlni akreditace zvysila potrebu spoluprdce s externimi partne-
ry v oblasti hodnoceni kvality (spoluprdce by méla nahradit externi ndazor
NAU). PovaZujete stdvajici spoluprdci s externimi partnery v této oblasti
za dostatecnou?

Vétsina respondentli povaZuje soucasnou situaci ve spolupraci s externimi
partnery za dostacCujici, v nékterych pripadech ji oznacuji za velmi prospés-
nou a vybornou. Jako externi hodnotitelé jsou vybirdny osoby se vSeobecné
uznavanou odbornou autoritou a s vysokym renomé v prislusné nebo pri-
buzné oblasti vzdélavani.

Respondenti se vyjadiovali také k vybéru externich hodnotiteld, ktery se
vZzdy uskutecniuje s ohledem na konkrétni oblast(i) vzdélavani, do nichz hod-
nocené studijni programy spadaji. Jeden z respondenti zcela pragmaticky
dodal, Ze zaleZi predevSim na tom, jak kvalitni externi posuzovatelé jsou
osloveni; sdm je se situaci spokojeny.
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Jenom vyjimecné se respondenti vyjadrili v tom smyslu, Ze spolupraci s ex-
ternimi partnery nepovazuji za optimalni a Ze Skola zamysli ji dale zlepSovat
(podle zasady, zZe vZdy je co zlepSovat). Neni to vSak tkolem pouze RVH, ale
i mezinarodnich rad vysoké skoly a fakult, spolupracujicich firem a dalSich
stakeholdert, rad jednotlivych studijnich programi apod. - tam vSude se
uplatniuji externi prvky poskytujici zpétnou vazbu vedeni vysoké skoly a je-
jim soucastem.

Konkrétni priklad spoluprace s externimi partnery na dvou ze sledovanych
vysokych Skol je ve sloZeni pracovnich skupin, které na navrh zpravodaje
schvaluje RVH. Pracovni skupiny hodnoti kazdy studijni program jak pro ucel
ziskat opravnéni uskutecnovat studijni program, tak v priibéhu jeho reali-
zace. BéZné (nékdy oznacCované jako minimalni) sloZeni pracovni skupiny je
zpravodaj (Clen RVH), garant studijniho programu a dva externi hodnotitelé
(z jinych vysokych skol, védeckych pracovist a dalSich relevantnich instituci).

Respondenti z dalSi vysoké Skoly znovu uvedli, Ze pri udélovani opravnéni
uskutecnovat studijni program se vzdy vyuZivaji externi hodnotitelé a ozna-
¢uji to za analogii k externim hodnotiteltim NAU. Pro hodnoceni kvality rea-
lizovanych studijnich programi je na této Skole proces hodnoceni externimi
odborniky pripraven, zatim vsak jeSté nebyl vyuzit ve vSech oblastech vzdé-
lavani. Hledaji se moznosti, jak vyuzivat vice externich odbornikd.

DileZitou informaci poskytl jeden respondent: ,I kdyZ nemame priliS mnoho
externich Clenl primo v RVH, zvou se externi hodnotitelé zejména ve spor-
nych ¢i problematickych pripadech®

V pripadé, Ze externi spolupracovnici v RVH pfimo zastoupeni nejsou, spo-
1éha se RVH na nazor externistii z pracovnich skupin. Jeden z respondenti
k tomu uvedl, Ze by se rozsireni poc¢tu externistii v RVH nebranil.

Jako urcity souhrn nazori miiZeme konstatovat, Ze Ucast externich hodno-
titelG v pracovnich skupinach, jejichZz ¢innost koordinuje zpravodaj (Clen
RVH), Ize oznacit za velmi dobry model pro zapojeni externistii do zajiStova-
ni kvality studijnich programfi.

PovaZujete stdvajici zastoupeni externistii v RVH za dostate¢né? (Jsou pokryty
vSechny prislusné oblasti vzdéldvani)?

Respondenti jedné ze sledovanych vysokych Skol uvedli, Ze zastoupeni ex-
ternistli je povazovano za dostatecné a Ze se pomérné dobie dari pokryt
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vSechny prislusné oblasti vzdélavani. Realné to znamen3, Ze vysoka skola vy-
uziva dva externi odborniky pro kazdy ze ¢tyi paneld, do kterych je vnitiné
usporadana, a jejichz ¢innosti podporuji externi konzultanti.

Dalsi dvé sledované vysoké Skoly maji rovnéz mezi Cleny RVH dva externi
odborniky a jejich respondenti se vyjadruji v tom smyslu, Ze:

e v piipadé vice externich odbornikli by RVH musela byt bud’ velmi pocet-
na, nebo bez internich ¢lent znalych mistnich podminek;

e Ukolem externistii v RVH nemiZe byt detailni pokryti vSech oblasti vzdé-
lavani, ve kterych vysoka Skola uskutecnuje studijni programy, nebot by
pak RVH musela byt velmi pocetna, coZ by jeji funkcnosti neprospivalo.

Respondenti z téchto dvou Skol uvadéji navrhovana, pripadné jiz vyuzivana

reSent:

e vysoka Skola ma k dispozici externisty, ktefi v pripadé potieby pripravuji
odborné posudky,

e vysoka skola ma moznost prizvat vice externisti v pripadé pochybnosti
o projednavaném programu (coZ bylo jiz v nékolika pripadech pouZito).

Respondenti obou vysokych Skol zdtliraznili, Ze externi pohled je vyuzivan
pred udélenim opravnéni k uskuteCniovani studijnitho programu i v ramci
hodnoceni kvality realizovaného studijniho programu.

Respondenti z posledni sledované vysoké Skoly, ktera nema externisty primo
v RVH, uvadéji, Ze by nikdy nebylo moZné dosahnout externiho zastoupeni
tak, aby byly pokryty vSechny dominantni oblasti vzdélavani na této vysoké
Skole. Proto je proces hodnoceni nastaven tak, Ze externi prvek je zakompo-
novan do posuzovani kazdého jednotlivého studijniho programu prostied-
nictvim externich hodnotitelli. Konkrétné to znamena, ze RVH vzdy vyuziva
stanoviska externich odbornikii jako ¢lenti pracovnich skupin hodnoticich
studijni programy. Jejich odborné kompetence jsou vzdy v souladu s oblasti
vzdélavani, do které dany studijni program patfti, ¢imz jsou pokryty vSechny
prislusné oblasti vzdélavani. Tento systém povaZuje Skola za nejlepsi reseni.
Hodnotici komise NAU v ramci vnéj$tho hodnoceni této vysoké $koly, které
NAU provedl v roce 2021, sloZeni RVH hodnotila pozitivné.

Mohou externi ¢lenové RVH nahradit (alespon do jisté miry) vliv externiho
hodnoceni hodnotiteli NAU p¥i akreditaci studijnich programi?
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Naprosta vétSina respondentl vyjadrila nazor, Ze externi hodnotitelé pri
vnitinim hodnoceni studijnich programt mohou plné nahradit vliv externi-
ho hodnoceni NAU, tito externisté vSak nemusi byt pfimo ¢leny RVH.

Respondenti z jedné $koly uvadéli, Ze nahradit vliv externiho hodnoceni NAU
rozhodné mohou predevsim ti externisté, ktefi jsou Cleny pracovnich skupin
RVH a jsou stejné jako hodnotitelé NAU uznavanymi odbornymi autoritami
ve svych oborech, resp. v prislusnych oblastech vzdélavani. Dopliovali, Ze
uroven hodnoticich kompetenci externich hodnotitelii je srovnatelna s trov-
ni hodnoticich kompetenci ¢lent hodnoticich komisi NAU a Ze jde o osoby,
které jsou ¢asto zaroveii hodnotiteli NAU.

Rovnéz odpovédi respondentd z dalsi sledované vysoké Skoly byly velmi
jednoznacné: externi Clenové RVH podle nich maji dostatecné kompetence
provadét hodnoceni predloZenych studijnich programi (jak pred udélenim
opravnéni uskutecniovat studijni programy, tak v ramci hodnoceni realizova-
ného studijniho programu, a jejich Cinnosti je zabezpecen externi pohled na
kvalitu studijnich programf.

Respondenti z dalsi vysoké skoly se také shodli na pozitivnim nazoru, i kdyz
ho podminili poZadavkem, Ze se musi jednat o kvalitniho, objektivniho a zku-
Seného externiho ¢lena RVH a Ze rovnéz zaleZi na specifice oblasti vzdélavani.

Svij v zasadé souhlasny nazor dopliiovali respondenti z dalsi Skoly upresiu-
jicimi informacemi.

Jeden z nich se vyjadril, Ze externi clenové RVH do jisté miry mohou nahra-
dit externi hodnotitele NAU, Ze jich je ale v RVH velmi malo a v$ichni nejsou
z akademického prostredi. Dodava k tomu, Ze jejich RVH si sestavila sviij
vlastni seznam externich hodnotitelti, ktefi v pripadé potireby budou plnit
obdobnou funkci jako hodnotitelé NAU. (Toto opatieni lze povaZovat za p¥i-
klad dobré praxe.)

Dalsi respondent uved], Ze na danou otazku je potreba odpovidat s ohledem
na to, Ze nékdy ma vnéjsi hodnoceni o kvalité exekutivné rozhodovat a jin-
dy jde spiSe o hodnoceni formativniho charakteru. Pfipomina rovnéz, Ze by
externi ¢lenové RVH méli vice reflektovat detailni znalost dané vysoké sko-
ly. Jeden respondent upiesnil, Ze tikolem externistii v RVH neni nahrazovat
hodnotitele NAU a dal$i k tomu dopliiuje, Ze v RVH nemuseji byt externi ¢le-
nové, ale externisté museji byt mezi posuzovateli v komisich pro hodnoceni
studijnich programi.
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PovaZujete spoluprdci s garanty studijnich programii za dostatecné efektivni?

Odpovédi na tuto otazku byly velmi pestré a liSily se nejen mezi sledovany-
mi vysokymi Skolami, ale i mezi respondenty z téZe vysoké Skoly. Nejvice
bylo pozitivnich odpovédi, které byly nékdy doplnény drobnymi vyhradami
nebo moZnymi problémy. Cela fada odpovédi byla zcela jednoznac¢na a velmi
struc¢na - ano, spolupraci povazujeme za dostatecné efektivni.

Dalsi respondenti pridali informace, které potvrzuji, Ze spoluprace s garanty
je efektivni: garant ma moznost absolvovat Skoleni, o vSech krocich akredi-
tacniho procesu je priibéZzné informovan; dcastni se jednani RVH, zejména
je-li do programu zarazeno hodnocenti jeho studijniho programu; predklada
RVH k projednani sebehodnotici zpravu studijniho programu a ma moznost
reagovat na otazky ¢lenti RVH; je vZdy ¢lenem pracovni skupiny pii hodnoce-
ni realizovaného studijniho programu i pti hodnoceni studijniho programu
pro ucel ziskat opravnéni uskutecniovat studijni program; je vZdy informovan
o vysledcich externich posudkii a ma moznost se k nim vyjadfit.

Nékdy byly odpovédi ,ano“ doplnény podrobnéjsimi popisy ¢innosti garantd,
které efektivitu spoluprace podporuji:

e Jedna ze sledovanych vysokych Skol nedavno rozhodla, Ze pred zacat-
kem hodnoceni realizovaného studijniho programu se vzdy sejdou za-
meéstnanci Centra pro kvalitu s garantem tohoto programu a poskytnou
mu svoje podrobné znalosti o procesu hodnoceni i o tom, co od ného
mohou/budou ocekavat.

e Vzhledem k Sirokému portfoliu oblasti vzdélavanti je tieba vyvinout velké
usili pro koordinaci aktivit ze strany RVH. Kontakt s garanty studijnich
programu se nékdy provadi nepiimo pies rady oblasti vzdélavani, garanti
jsou jejich Cleny. (Rady oblasti vzdélavani zajiStuji odbornou garanci stu-
dijnich programii a sleduji a hodnoti navrZena napravna opatreni, jejichz
cilem je zachovani patri¢né kvality studijniho programu.)

* Procesy spoluprace clentt RVH s garanty studijnich programi jizZ prosly
svym vyvojem a v soucasné dobé jsou povazovany za dostatecné efek-
tivni. Je potreba zdliraznit, Ze zdsadnim podkladem pro hodnoceni je
sebehodnotici zprava o studijnim programu, kterou vypracovava a pred-
klada RVH garant piislusného studijniho programu. Uéasti na jednani
RVH je zajiSténo, Ze je garant informovan o vysledcich externich posudkdj,
o vSech potrebnych krocich, které je potreba udélat, ma moznost reagovat
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na pripadné vytky a vysvétlit pracovni skupiné nejasnosti v Zadosti o udé-
leni opravnéni uskutecnovat studijni program.

e Darise komunikace rektoratu, RVH a garanti studijnich programi. Pokud
se vyskytne néjaky problém, resi se vSe velmi pruzné, pochvalit je potreba
téZ referenty rektoratu, ktefi maji danou agendu na starost. Samoziejmé
to neznamena, Ze se obcas neobjevi nedostatky v pripravé ¢i opraveé stu-
dijnich program.

e Pokud je za efektivitu povazZovano, Ze jsou ¢lenové RVH s garanty v kon-
taktu a sdéluji jim své nazory/rozhodnuti, pak je spoluprace efektivni.
Vzajemna diskuse je mozna i efektivnéjsi ne v pripadé NAU, protoze RVH
miiZe na své nazory ziskat snaze zpétnou vazbu.

Nasledné jsou shrnuty nékteré vyhrady, vétSinou drobné ¢i odstranitelné:

o Efektivita spoluprace je velmi riiznoroda. ZaleZi to predevsim na tom, jak
se garanti studijnich programi orientuji v predpisech a pozadavcich na
zajisténi kvality studia. Pro efektivitu spoluprace jde o zasadni zaleZitost.

o S efektivitou spoluprace lze souhlasit pouze v obecné roviné.

e V nékterych konkrétnich pripadech je potreba komunikovat intenzivnéji,
aby byla ziskana odpovéd dostatecna.

e Ve vétSiné pripadi nejsou problémy, ale v nékterych konkrétnich piipa-
dech spoluprace efektivni neni. Prislusna vysoka Skola pro tyto pripady
komunikace upravila formalni postup.

e Dvanazory se shodovaly v tom, Ze procesné je komunikace garanta s RVH
upravena, avSak i kdyz je garant na jednani RVH pritomen, zcela jisté zale-
Zi na jeho osobnosti a na tom, do jaké miry se dokaZe v komunikaci s RVH
angazovat.

Jeden respondent sdélil, Ze v zalezitosti komunikace ma vysoka skola re-
zervy, Ze komunikace ¢lenti RVH s garanty mimo procesy tykajici se Zadosti
o udéleni opravnéni uskutecnovat studijni program a hodnoceni realizova-
nych studijnich programi je dosti omezena. Oznacuje kolizi pravomoci ve-
doucich kateder a garantl studijnich programi za velky problém, na ktery
se snazi soustavné upozornovat. Domniva se, Ze garant studijniho programu
ma znacnou odpovédnost, ale pravomoci silné omezené a moznost ovliviio-
vat napriklad kvalitu vyuky témér Zadnou. Uvadi, Ze ¢astecné mohou situaci
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zlepSovat dobre fungujici programové rady. Na konkrétnim pripadu studij-
nich programi ucitelstvi ukazuje velmi obtiZné postaveni garantli a nevyjas-
néné kompetence v rozhodovani garanta, dékana a/nebo vedouciho prislus-
né katedry.

Rektor jedné ze sledovanych vysokych Skol se vyjadril k obecnéjsimu pro-
blému. PovaZuje za problematické, Ze rektor zodpovida za fungovani RVH,
a pritom i tu jednu tietinu ¢lent, které do RVH nominuje, musi odsouhlasit
Akademicky senat. Akademicky senat tak spolurozhoduje o ustanoveni RVH,
a¢ nenese zadnou odpovédnost. Druha skupina otazek se tykala studentské-
ho hodnoceni.

Instituciondlni akreditace zdroveri zvysila diileZitost studentského hodnocent:
Zmenily se po ziskdni instituciondlni akreditace néjak formy studentského hod-
noceni a vyuZiti jejich vysledkii?

Jeden z respondentii stru¢né poznamenal, Ze s ndzorem uvedenym v zahlavi
otazek uplné nesouhlasi. Zadny dalsi nesouhlas se nevyskytl. Na otazky jsme
vSak ziskali velmi Siroké spektrum odpovédi.

Respondenti z jedné vysoké Skoly odpovédéli, Ze se na studentském hod-
noceni nic nezménilo, funguje velmi dobie zejména diky piisobeni jedno-
ho z profesort, ktery je v oblasti zajiStovani kvality vzdélavani vyznamnou
kapacitou. Presto dopliiuji, Ze je stale mozné i v jejich pripadé studentské
hodnoceni dale zlepSovat.

Obdobné odpovidali ¢clenové RVH z vysoké skoly, ktera se dlouhodobé a di-
kladné zajistovani kvality vzdélavani vénuje, a proto nebyl diivod ani v na-
vaznosti na ziskanou institucionalni akreditaci néco na studentském hodno-
ceni vyznamné ménit. MenSi a nijak zavazna zména se tykala pouze podoby
dotazniku. Presto se jeden z respondentli domnivd, Ze fakticky vliv na stu-
dentska hodnoceni se nijak zasadné neprojevuje.

Respondenti z dalsi Skoly vlozili do odpovédi na tuto otazku radu zajimavych
informaci a novinek. Forma studentského hodnoceni se nezménila, ale byl
pripraven novy a podle jejich minéni kvalitni dotaznik, na jehoZ tvorbé se po-
dilela celouniverzitni pracovni skupina. Fakulty mély moZnost spolecny do-
taznik doplnit vlastnimi polozkami, ale vétSinou to celkem logicky nevyuzily
z jednoduchého divodu - ¢im vice poloZek, tim niZsi je pak ochota studentii
dotaznik vyplnit.
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Zvyseni vyznamu studentského hodnoceni po ziskani institucionalni akredi-
tace je podle nich velmi dobre vidét:

e Byly zavedeny programové rady, jejichz ¢lenem je vZdy povinné student
nebo absolvent daného studijniho programu. Znamena to, Ze studen-
ti maji mozZnost poskytovat zpétnou vazbu, jsou vice zapojeni do tvor-
by studijnich programi a podileji se na hodnoceni jejich realizace a na
jejich rozvoiji.

e Otazky v dotazniku jsou vice cilené na zakladni parametry kvality vyuky,
coZ studentlim vyhovuje.

e Studenti ziskali povédomi o tom, Ze jejich hlas je diileZity, Ze se s jejich
nazory pracuje a Ze na jejich podnét dochazi ke zménam ve vyuce.

e Studenti se naucili sdélovat nejen kritické, ale i pozitivni nazory na kvali-
tu vyuky a vyucujicich, coZ je povaZzovano za velmi vyznamné.

e Dalsi dlilezitou skutecnosti je, Ze s vysledky studentského hodnoceni pra-
cuji v zavéru kazdého semestru vedouci pracovist, prodékani pro studi-
um i prorektor pro studium.

Pouze z jedné vysoké skoly byly odpovédi spiSe kritické a nebyly vzajemné
zcela v souladu. Jedna z odpovédi byla znacné obecnd - respondent uvedl, Ze
nedokaze zmény posoudit, ale domniva se, Ze se nic nezménilo. Dalsi odpo-
véd' je zcela negativni, respondent uvadi, Ze se studentské hodnoceni zcela
zhroutilo a od plivodné nastavené a pomeérné jednotné moZnosti mezifakult-
niho srovnavani se upustilo. S vySe uvedenym nazorem je v rozporu informa-
ce jiného respondenta uvadeéjici, Ze vysoka skola zpracovala novou metodu
studentského hodnoceni, kde se klade vétsi diraz na slovni hodnoceni nez
na ,,znamkovani®.

Co jste udeélali pro ziskdni dostatecné ndvratnosti dotaznikii?

Otazka tykajici se navratnosti dotaznika vzbudila mezi respondenty zajem,
ze vSech Skol ndm poskytli spoustu riiznych informaci. Potvrdilo se tak, Ze
jde o obecny problém, ktery je stale predmeétem diskusi a snah o zlepSovani.

U jedné vysoké sSkoly jsme ziskali odpovédi pouze z jedné jeji fakulty.
Studentské hodnoceni tam probiha pri povinné vyuce (napt. pri praktic-
kych cvitenich nebo povinnych seminarich) a tim se navratnost dotaznikl
vyrazné zvysSuje. PrestoZe se vypliovani dotaznikli déje v ramci vyuky, je
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pro studenty dobrovolné (student mize prohlasit, Ze se Setfeni nezucastni),
vSechno probiha v elektronické formé. Je zajimavé (a zatim nezdiivodnéné),
Ze navratnost dotaznikii kolisa nezavisle na propagaci celé akce, prestoZe se
ji fakulta intenzivné vénuje.

Jednoduchou praci se studentskym hodnocenim vyuky nema ani vysoka sko-
la, ktera se této problematice vénuje jiZ desitky let a je tudiZ velmi zkuSena.
SnaZi se ménit obsah dotaznikil i formu jejich vypliiovani, protoze stavajici
situace neni dostatecné efektivni. Respondenti vSak uvadéji, Ze se rozhod-
né neplanuje zména na povinné hodnoceni ze strany studenti. SnaZzi se stu-
denty zaujmout tim, Ze se probiraji vSechny jejich pripominky a vyvozuji se
z nich pripadné konkrétni zasahy do vzdélavaciho procesu. Studenti takové
aktivity vnimaji, vidi, Ze jejich nazory prispivaji ke zlepSovani, a to je pro né
motivace k G€asti na hodnoceni.

Respondenti z dalsi vysoké Skoly uvedli, Ze studentska hodnoceni jsou
v kompetenci fakult, coz fakulty vyuzivaji. Dlisledkem je piedevsim to, Ze na
nékterych fakultach je studentské hodnoceni povinné, na jinych dobrovol-
né. VSechny fakulty se vSak hned od zac¢atku semestru snazi studenty vyzvat
k hodnoceni prostrednictvim fakultniho e-mailu. Pobidka k ucasti na hod-
noceni pak pokracuje prostrednictvim vyucujicich, ktefi by méli studentiim
dilezitost hodnoceni kvality vysvétlovat a zdiraznovat. Postup, jak studenty
motivovat, je teoreticky na vSech fakultach stejny, ale vysledky jsou riizné.
Obecné neni s navratnosti dotaznikd vysoka skola spokojena, i kdyz situace
na nékterych fakultach je lepsi nez na jinych.

Vysoka Skola, kterou uvadime jako posledni, je v problematice studentske-
ho hodnoceni kvality velmi aktivni. Pro vyplnéni a navratnost dotaznikt
zavedla radu opatreni, kterd maji informovat predevsim studenty a mo-
tivovat je k ucasti na hodnoceni kvality; néktera z opatreni se tykaji take
akademickych pracovnikii:

e Studenti jsou pravidelné informovani o spusténi dotaznikového Setreni
(Casto se uziva termin anketa) nejriznéjSimi formami (e-mail, socidlni
sité, video vysvétlujici, pro¢ se do hodnoticich aktivit zapojit, podpora
Centra marketingu a komunikace).

e Doslo ke zménam dotazniki, které podporuji miru zapojeni studentl
do procesu hodnoceni.
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e Studenti jsou vyzyvani, aby hodnotili nejen tehdy, kdyZ nebyli spokojeni,
ale také tehdy, kdyZ spokojeni byli.

e VyuZziva se opakované online vyzvy k ucasti na hodnoceni od konkrétnich
vyucujicich, ktera se patrné osvédcuje nejvice.

e Vyuziva se téz regulérni propagace vyznamu studentského hodnoceni
vyuky.

e Akademicti pracovnici jsou informovani o ukonceni ankety a o moZnosti
na ni reagovat, Pripojeny jsou téZ informace, jak konstruktivné reagovat
na pripadnou Kritiku.

e Vysledky hodnoceni jsou verejné dostupné pro vSechny studenty a za-
meéstnance na internetovém portalu Skoly.

e Podporuje se zapojeni vyucujicich, garantli studijnich programt, vedou-
cich kateder, prodékantli a prorektora do diikladné prace s nazory stu-
dentd, a to na urovni kateder a fakultnich i univerzitnich akademickych
senat.

e Byla vytvorena online piehledna prezentace vysledkia studentského hod-
noceni, v niZ je mozné sledovat trendy v priibéhu nékolika rokd.

e Zverejniuji se terminy studentského hodnoceni, jeho vysledky, priibéh
a prace s podnéty studentii na pravidelnych jednanich programovych rad
(¢clenem je vzdy studentsky zastupce).

e Zpravy o vysledcich studentské ankety jsou projednavany na urovni ve-
deni vysoké skoly (velké kolegium rektora), na arovni akademické samo-
spravy i na urovni RVH.

PrestoZe tato vysoka Skola vklada do studentskych hodnoceni spoustu prace
a snaZzi se nalézt vse, co by mohlo zvysit zadjem studentl podilet se na hod-
noceni a prispét ke zvyseni navratnosti dotaznikd, neni stale ucast studenti
dostacujici (dlouhodobé méné nez 30 %) pro objektivni posouzeni kvality
vyuky a vyucujicich. Jasné to vyjadril jeden respondent: ,Navratnost dotaz-
niki je porad niZsi, neZ bychom si prali, nicméné snaZime se neustale apelo-
vat na studenty, aby hodnoceni provadéli, a predevSim davat jasné najevo, Ze
jejich nazor ,ma vahu' Ze se nad komentari zamyslime a snaZime se posouvat
kvalitu studijnich programi dopredu.”
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Patrné pomérné novou aktivitou je vyuzivani vysledkl studentskych anket
jako jedné ze soucasti hodnoceni ¢innosti vyucujicich a sestavovani jejich ka-
riérnich plant. Toho se tyka i dlileZita poznamka, ktera podle autora vychazi
z mezinarodni zkuSenosti: ,Studentskému hodnoceni bychom méli vénovat
takovou pozornost, jakou si zaslouZi. Je schopné zachytit excesy, opakujici se
problémy v komunikaci s vyucujicim, prip. jiné opakujici se jevy (jako napft.
vysokou oblibenost predmétli nebo ucitelli, ktera muze, ale také nemusi
svédcit o kvalité), ale pro zjiStovani skutecné kvality by bylo nutné hodnoceni
doplnit periodickymi vyzkumnymi Setfenimi, sebehodnocenim akademiki
a dalSimi nastroji.”

VSechna uvedena opatieni mohou slouZit jako priklady dobré praxe.

Jsou dotazniky pro studentskd hodnoceni stejné pro vSechny fakulty?

Odpovédi na tuto otazku byly velice jednoduché. Respondenti ze tri sledova-
nych vysokych skol odpovédéli, Ze jsou dotazniky pro vSechny fakulty stejné.
Jedna z téchto Skol se vSak vyznacuje tim, Ze si fakulty mohou pridavat své
vlastni otazky. Podle poc¢tu a zaméreni doplnujicich otazek se patrné dotaz-
niky mohou vyrazné liSit.

Odlisnost druhé z téchto skol je v tom, Ze jednotlivé fakulty nebo i kated-
ry maji navic své vlastni dotazniky pro hodnoceni vyuky. Rozdilnost je pak
i v distribuci dotazniki, celouniverzitni dotazniky jsou distribuovany elek-
tronicky, zatimco dotazniky kateder jsou v tisténé podobé. Bylo pri tom zdi-
raznéno, Ze musi byt zajiSténa anonymita hodnoticiho.

Pouze respondenti z jedné vysoké skoly velmi strucné uvedli, Ze dotazniky
stejné nejsou, aniz by to podrobnéji komentovali.

Jsou dotazniky zcasti spolecné pro vsechny fakulty a zcdsti specifické?

Kromé jedné ze sledovanych vysokych Skol vSechny ostatni Skoly specifické
c¢asti dotaznikl nemaji. Jak jiz bylo uvedeno vyse, nékdy maji fakulty moznost
vlozit doplnujici otazky a nékdy vyuzivaji svoje vlastni dotazniky, coZ pripad-
né mize specifickou ¢ast dotazniki nahradit.

V zavéru dotazniku bylo respondentiim nabidnuto, Ze mohou sdélit i dalsi
informace a zkuSenosti. VétSinou se vyjadrovali ke studentskému hodnoceni.

Respondent z jedné vysoké Skoly strucné shrnul vyvoj studentského hodno-
ceni v uplynulych letech. Zdliraznil zejména digitalizaci dotaznikd, Upravy
otazek od Skalovacich k formativnim moZnostem (slovni odpovédi), praci
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s hodnocenim na rtiznych trovnich - od garantli pfedmétii az po vedeni vy-
soké Skoly, navratnost dotazniki, ktera je pri zachovani dobrovolnosti vy-
zvou pro viechny vysoké $koly, a to nejen v CR. Doplnil, Ze ¢asto je zaklad
dotazovani pro vSechny fakulty stejny, ale rovnéz casto lze dopliiovat otazky
(napriklad podle potieby dané fakulty).

Respondent z jiné Skoly uved], Ze studentské hodnoceni ma na této skole
letitou tradici, uskuteCniuje se déle, nez bylo obecné zavedeno. Od samého
zacatku je hodnoceni v gesci studentt, z jejichZ inciativy probéhla cela rada
uprav, od zplisobli anonymizace az po formu otazek. Stavajici forma hod-
noceni je tak vysledkem dlouhé evoluce a jiz nékolik let ziistava prakticky
nezmeénéna. Studentské hodnoceni je od svého vzniku brano velmi vazné,
na jeho zakladé doslo k celé radé zmén, a to od honorovani zvlastnimi pfti-
platky za nadprimérné vysledky ve studentském hodnoceni azZ po vymeénu
prednasejicich. V soucasné dobé je vyplnéni dotazniku podminkou pro pro-
vedeni zapisu do dalsiho semestru, student vsak miize do formulai'e napsat
»,Nechci hodnotit“. Pomérné vysoka navratnost dotazniki trva uz delsi dobu,
protoze studenti vidi, Ze jejich nazor je skutecné bran v potaz. Za dillezité je
také povazovano, Ze hodnoceni je verejnosti pristupné, nejedna se jen o ryze
interni zaleZitost.

Zajimavé je sdéleni nazvané ,jeden postieh®:

Pfi posuzovani diileZitosti studentského hodnoceni povazuji za nutnost urcitou
miru zdravého rozumu. Dilezité jsou slovni komentare studentil jako napriklad to,
Ze vyucujici mluvi potichu a neni mu rozumét. Hodnoceni ma dle mého orientac¢ni
funkci: kdyZ ma vyucujici dlouhodobé hodnoceni 1,0, je otazkou, zda neni jeho
vyuka prilis lehka; kdyz ma vyucujici dlouhodobé hodnoceni 4,0 (¢i podobné),
je tieba se zamyslet, zda zde neni néjaky zasadni problém, ktery by se mél resit.

5 Analyza ziskanych poznatkii

Sledovani zpusobi, jak je na Ctyfech vybranych verejnych vysokych Skolach
zajiStovana kvalita vzdélavaci Cinnosti v reZimu institucionalni akreditace,
prineslo fadu zajimavych poznatkd, které se zde pokusime souhrnné uvést,
vzajemné porovnat a interpretovat.

Na zacatku je treba poznamenat, Ze naSe zkoumani probéhlo zhruba Sest
let poté, kdy vstoupila v platnost rozsahla novela zakona o vysokych Sko-
lach z roku 2016 a Ctyfti ¢i tfi roky poté, co sledované vysoké skoly ziskaly
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institucionalni akreditaci. Uvedené obdobi mélo vyrazné prechodovy cha-
rakter, kdy byly na vysokych Skolach jednak ptijimany nové vnitini predpisy
(¢i novelizovany stavajici), jednak bylo treba reagovat na zruSeni moZnosti
Clenit studijni programy na obory. Na nékterych vysokych skolach bylo nut-
no nove upravit velky pocet studijnich programi, zejména ucitelskych, které
byly bézné clenény do velkého poctu obort. S obojim bylo spojeno i nemalé
mnoZstvi administrativni prace. Presto vysoké Skoly, pokud jsme mohli zjis-
tit, dokazaly tyto problémy dobre zvlddnout a vénovat nemalou pozornost
skutecnému zajiStovani kvality své vzdélavaci Cinnosti.

Nejprve uvedeme poznatky, které se tykaji prvni vyzkumné otazky ,Jaka or-
ganizacni opatreni zavedly vysokeé Skoly k zajistovani kvality v rezimu insti-
tuciondlni akreditace?” ZajiStovani kvality na vSech sledovanych vysokych
Skolach probiha ve vétsi ¢i mensi mire formalné ve dvojim reZimu. Studijni
programy, na které se vztahuje institucionalni akreditace, hodnoti a udélu-
je jim opravnéni k uskutecniovani RVH, u nékterych programii je tfeba i na-
dale Zadat o akreditaci NAU. Tuto situaci reflektuji akredita¢ni Fady téchto
Skol tim, Ze uvadeéji pozadavky jak na obsah Zadosti o akreditaci studijniho
programu, tak na obsah Zadosti o udéleni opravnéni k jeho uskutecnovani
piredkladané RVH. Struktura obou Zadosti byva velmi podobna. Zptisob pro-
jednavani a hodnoceni téchto Zadosti je formalné také podobny, pti bliZSim
sledovani se vSak ukazuji prednosti institucionalni akreditace.

RVH na vSech sledovanych vysokych Skolach posuzuji vyrazné méné Siroké
spektrum studijnich programd, neZ posuzuje Rada NAU. Clenové RVH, i kdy?
jsou z riznych fakult, mivaji k posuzovanym programim piece jen bliZe. Jak
jesté podrobnéji uvedeme, vSechny sledované vysoké skoly zavedly rtizna
organizacni opatreni, aby do hodnoceni studijnich programi a zajiStovani
jejich kvality byli zapojeni akademicti pracovnici z téZe nebo blizké oblasti
vzdélavani, do niZ hodnoceny studijni program patri.

Nova situace v souvislosti s institucionalni akreditaci nastala u priibézné-
ho hodnoceni kvality studijnich programi. Nékteré sledované vysoké skoly
meély v imyslu zavést pomérné ¢asté hodnoceni, jedna z nich dokonce zvaZo-
vala hodnoceni kazdoroc¢ni, cozZ se ale ukazalo jako prili§ narocné. Nakonec
se na téchto vysokych Skolach ustalila praxe hodnotit studijni program mini-
malné po 5 letech od ziskani opravnéni ho uskutecnovat a kratsi dobu vyuzi-
vat v pripadé zjisténi riiznych nedostatki.
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Sledované vysoké skoly vyuzily moznosti (a zaroven povinnosti) vyplyvaji-
cich z novely zakona o vysokych Skolach z roku 2016 a tykajicich se vnitr-
niho zajiStovani kvality, a zavedly rtizna organizacni opatieni nad rdmec
predepsany zakonem. Tato opatieni vychazeji samoziejmé ze specifickych
charakteristik vzdélavaci ¢innosti dané vysoké Skoly a svéd¢i o odpovédném
a tviiréim pristupu k zajistovani kvality. Radu z nich 1ze povaZovat za priklady
dobré praxe, aplikovatelné samoziejmé s prihlédnutim ke specifickym situa-
cim ostatnich vysokych skol. Probereme je postupné podle oblasti ¢i témat,
kterych se tykaji.

VSechny sledované Skoly se snazily soustifedit pozornost a odbornou kva-
lifikaci hodnoticich organt ¢i grémii na jednotlivé nebo alespon pribuzné
oblasti vzdéldvdni, ve snaze uplatiiovat na blizké ¢i podobné studijni progra-
my stejné Ci srovnatelné poZadavky a Kritéria. Za tim tCelem napf. rozdélily
RVH do nékolika panelti podle oblasti vzdélavani nebo v ramci RVH vytvorily
triclenné komise pro jednotlivé oblasti vzdélavani, které pro diskusi v celé
RVH pripravuji navrhy studijnich programi k projednani. Jinym opatienim je
vytvoreni rad oblasti vzdélavani, jejimiZ Cleny jsou zejména garanti prislus-
nych studijnich programt, nebo rad studijnich programii uskute¢tiovanych
na jedné fakulté (tyto programy vétSinou patii do jedné oblasti vzdélavani).
Do této oblasti spada i vytvoreni koordinac¢nich rad doktorskych programi.
Uvedena opatfeni napomahaji komunikaci a spolupraci s garanty studijnich
programi i vzajemné komunikaci mezi garanty. VSechny zminéné organy
dbaji na to, aby vSechny studijni programy spadajici do jejich kompetence
byly hodnoceny podle stejnych relevantnich kritérii a mély co nejlepsi kvalitu.
K zaméreni pozornosti pri zajiStovani kvality studijnich programii co nejbliZe
jejich uskutecnovani slouZzi opatreni jako vytvoreni rady studijniho progra-
mu nebo urceni garantujici katedry studijniho programu, ¢i dokonce garanta
studijniho predmétu (zejména pokud se na jeho vyuce podili vice akademic-
kych pracovnikii). Z organizacnich opatreni si zaslouzi pozornost ustanoveni
koordinatort kvality pro kazdou fakultu nebo pro doktorské programy, na
celoskolské urovni pak vytvoreni funkce prorektora pro vnitini hodnoceni.

Pifejdéme nyni k druhé vyzkumné otazce ,Jakymi zptlisoby je nahrazovan na-
zor externich hodnotiteltt NAU? Jak jiZ bylo uvedeno, dileZitou tilohu v ce-
lém systému zajiStovani kvality maji externisté, kteti jsou vici dané Skole
nezavisli. (Za externisty jsou pokladany osoby, které nejsou v pracovnim
poméru na dané vysoké skole.) Mohou byt zapojeni do rtznych procest ¢i
oblasti zajiStovani kvality. Jako velmi ucinny, le¢ nepfrili§ rozsireny priklad
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velmi dobré praxe, je povinna ucast externistli v komisich pro statni doktor-
ské zkousky.

Vétsinou jsou vsak externisté zapojovani jen do procesti vnitiniho hodnoceni
spojenych s ¢innosti RVH. Tri ze sledovanych vysokych Skol maji externis-
ty primo jako Cleny RVH, jejich podil na celkovém poctu cleni je vSak nizky
a pohybuje se kolem 10 %. Je to dlisledek rozumného pozZadavku, aby v RVH
byly zastoupeny pokud mozno vSechny fakulty dané vysoké Skoly a pritom
aby RVH nebyla prilis poCetna a mohla efektivné jednat. Externisté jsou v pri-
padé potieby na jednani RVH zvani jako konzultanti, pripravuji odborné po-
sudKky, v piipadé problémt jsou zvani k diskusi o jejich feSeni apod. To vSe lze
pokladat za priklady dobré praxe.

Externisté jsou na vSech sledovanych vysokych Skolach pravidelné ¢leny pra-
covnich skupin, které zpravodajové, clenové RVH, sestavuji pro hodnoceni
jim pridéleného studijniho programu. Velikost a sloZeni pracovnich skupin
a povinny pocet externistli v nich se na téchto Skolach ponékud lisi a ziska-
vani externich spolupracovnik, na které jsou zpravidla kladeny dosti vysoké
profesni naroky, nebyva vzdy uplné snadné (jak ukazalo dotaznikové Setre-
ni). Na druhou stranu maji vysoké skoly moznost cilené vybirat odborniky
z praxe jim blizké a schopné Kkriticky posoudit mj. i ndroky na absolventy
hodnoceného programu. To pfi hodnoceni v ramci programové akreditace
externimi hodnotiteli NAU neni zpravidla moZzné.

Na jedné vysoké Skole jsou jako hodnotitelé Zadosti o udéleni opravnéni
uskuteCniovat studijni program Casto vybirani stejni odbornici pro celou
oblast vzdélavani, coZ umoznuje zajistit vSem prislusnym studijnim progra-
miim rovny piistup k hodnoceni - to je pfi hodnoceni odborniky NAU rovnéZ
obtiZné zajistit.

Ucast externich hodnotiteld v pracovnich skupinach, jejichZ ¢innost koordi-
nuje zpravodaj (¢len RVH), 1ze oznacit za velmi dobry model pro zapojeni
externistl do zajiStovani kvality studijnich programi.

Na jedné ze sledovanych vysokych Skol nejsou externisté v RVH zastoupeni
vibec, ale externi prvek hodnocenti je zajiStén ucasti externistii v hodnoceni
kazdého studijniho programu. Odborné kompetence téchto externistli jsou
vZdy v souladu s oblasti vzdélavani, do které dany studijni program patfi.
Vysoka Skola povaZuje toto reSeni za nejlepsi. Na této Skole provedla hodno-
tici komise NAU v roce 2021 vnéjsi hodnoceni kvality a kromé jiného zhod-
notila vyuziti externistli pii hodnoceni studijnich programia misto jejich za-
stoupeni v RVH jako zajimavy a vhodny model.
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Treti vyzkumna otazka se tykala zptisobt, jak k zajistovani kvality prispiva-
ji studenti. Radu ptikladti dobré praxe se podafilo najit i v oblasti student-
skych hodnoceni vyuky. S témito hodnocenimi maji vysoké Skoly dlouholeté
zkuSenosti. Na nékterych vysokych Skolach je dotaznik jednotny pro celou
Skolu, nékde ma kazda fakulta ¢i dokonce katedra vlastni dotaznik, jinde se
spolecna celoskolni Cast dotazniku dopliuje o c¢ast fakultni ¢i katedrovou.
Dlouhodobym problémem byla a je nizka navratnost dotaznikil. Vyrazné
zlepSeni neprinesla ani jejich elektronicka forma. Proto mohou byt uZite¢né
zjisténé priklady, jak se podarilo navratnost dotazniku zvysit:

e Rozsahla a komplexni podpora studentskych hodnoceni, ktera je zamére-
na nejen na studenty, ale i na akademické pracovniky.

e Vyuziti riznych komunikacnich forem k informovani studentti o spusténi
ankety: e-mail, socialni sité, video vysvétlujici, pro¢ se do hodnoticich ak-
tivit zapojit, vyuZiti sluzeb Centra marketingu a komunikace.

e Online vyzvy jednotlivych vyucujicich k ticasti na hodnocenti.

e Studenti jsou vyzyvani, aby hodnotili nejen tehdy, kdyZ nejsou spokojeni,
ale také tehdy, kdyZ spokojeni jsou.

e Studentské hodnoceni probiha v ramci povinné vyuky - vyuziva se
napt. praktickych cviceni, povinnych seminait apod. Vyplnéni dotazniku
(v papirové nebo elektronické formé) zistava vSak dobrovolné.

e Po provedeném hodnoceni se se studenty diskutuje o jejich pripomin-
kach a navrzich, jak zlepsit vyuku, ale i proces jejiho hodnoceni. Studenti
tyto aktivity vnimaji dobre, protoZe vidi moZnost, Ze jejich nazory prispéji
ke zlepSovani vyuky a jsou tudiz k iCasti na hodnoceni motivovani.

e Akademicti pracovnici jsou informovani, jak na vysledky hodnoceni a na
pripadnou kritiku konstruktivné reagovat. Kromeé vyucujicich je treba in-
formovat téZ garanty studijnich programi, vedouci kateder, prodékany
a prislusného prorektora.

e Zpravy o vysledcich studentského hodnoceni jsou verejné dostupné pro
vSechny studenty a zaméstnance na internetovém portalu skoly. Osvédcilo
se vytvoreni prehledné online prezentace vysledki studentského hodno-
ceni, v niZ je moZné sledovat i casové trendy.
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e Vysledky studentskych Setieni se projednavaji na urovni vedeni vysoké
Skoly i fakult, na irovni akademické samospravy i na trovni RVH. S pod-
néty studentli se pracuje na pravidelnych jednanich programovych rad,
jejichZ ¢lenem je vzdy studentsky zastupce.

e Osvédcilo se zapojit do organizace studentského hodnoceni studentské
zastupce v akademickém senatu a jeho mladsi ¢leny z rad akademickych
pracovnikil. Pro studenty je spoluprace s vrstevniky ptitazlivéjsi a jsou
ochotni se ji vice vénovat.

VétsSina zavedenych opatreni neni zcela nova nebo neznama, ale jejich sou-
hrnné vyuZiti miiZe vysledky studentskych hodnoceni vyrazné zlepsit.

Mezi priklady dobré praxe patii i komplexni pojimani zajiStovani kvality
v dokumentech vysoké skoly odvolavajici se na politiku kvality nebo kulturu
kvality. S tim je spojeno i propojeni zajiStovani kvality se strategii vysoké sko-
ly. To se pak projevuje i v tom, Ze do procesu zajiStovani kvality jsou spolu se
vzdélavaci Cinnosti zahrnuty jak vyzkumna a dalsi tviirci ¢innost, tak i pod-
plirné ¢innosti dalSich soucasti vysokych skol, jako jsou laboratore, knihovny;,
ubytovaci a stravovaci zarizeni apod.

6 Shrnuti a soucCasny stav poznani

Zajistovani kvality vysokosSkolského vzdélavani je nejen velmi dilezité, ale
jak bylo jiz v ivodu uvedeno, také velmi naroCné nejen pro agentury, které
jsou za kvalitu zodpovédné, ale predevsim pro samotné vysoké Skoly. V po-
slednim desetileti miZeme sledovat trend, ktery vysoké Skole za urcitych
podminek dovoluje, aby sama hodnotila/akreditovala jednotlivé studijni
programy, nebo aby vnéjsi hodnoceni / akreditace studijnich programi byla
pokud moZno jednoducha. Udélené pravomoci pro vysokou Skolu se v riz-
nych zemich lisi jak nazvem (akreditace, autorizace, audit apod.), tak rozsa-
hem pravomoci, které Skola ziska, dobou jejich platnosti apod.

Do ceského vysokého Skolstvi zavedla podobné pravomoci rozsahla novela
zakona o vysokych Skolach z roku 2016, ktera - jak uz bylo v textu ¢lanku
uvedeno - zavedla institucionalni akreditaci, v jejimZ ramci ziska vysoka sko-
la pravo akreditovat své studijni programy sama. Nasledujici nékolikaleté ob-
dobi mélo vyrazné prechodovy charakter, kdy byly na vysokych Skolach jed-
nak prijimany nové ¢i novelizované vnitrni predpisy; na nékterych vysokych
Skolach bylo nutno nové upravit velky pocet studijnich programi. Tykalo se
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to zejména ucitelskych programi, bézné clenénych do velkého poctu obort,
které byly novelou zruseny a bylo potreba se s tim vyrovnat. Uvedené zmé-
ny si vyZadaly kromé jiného hodné administrativni prace, kterou bylo nut-
no zvladnout vedle bézné vzdélavaci Cinnosti. Presto vysoké Skoly, jak jsme
mohli zjistit, dokazaly tyto problémy dobfte zvladnout a vénovat pozornost
skutecnému zajiStovani kvality své vzdélavaci Cinnosti.

V soucasné dobé vSechny verejné vysoké Skoly zajistuji kvalitu svych vzdéla-
vacich ¢innosti ve dvou reZimech - ¢ast studijnich programii skoly akredituje
NAU, ¢ast podléha instituciondlni akreditaci. Pro vysoké $koly jisté neni tato
situace zcela jednoduch3, ale po celé obdobi od zavedeni mozZnosti ziskat in-
stituciondlni akreditaci nedoslo k Zadnym podstatnym problémim.

Do jisté miry je spoleCnym problémem nalezeni vhodnych externich od-
bornikili a jejich postaveni v organizaci dané vysoké skoly. Z analogie hod-
noceni kvality provadéné NAU by v pripadé institucionalni akreditace mohli
(méli) byt externisté soucasti rad pro vnitini hodnoceni. Rada pro vnitini
hodnoceni, ktera je celouniverzitnim organem, potrebuje ale pro svoje roz-
hodovani zachovat urcitou rozumnou velikost a tudiZ i vhodny pocet exter-
nich odborniki. Jednotlivé vysoké Skoly tuto zalezitost fesi riizné. Uved'me
priklad relativné malé vysoké Skoly, ktera upravila rozhodovani o udéleni
opravneéni efektivné tak, Ze externi odbornici nejsou cleny RVH, ale posu-
zuji jednotlivé studijni programy a jejich posudky pak RVH bere v tivahu
pri celkovém hodnoceni.

Jsme si ovSem védomi i limitd provedeného vyzkumu. Z vysledki ziskanych
na Ctyrech verejnych vysokych Skolach nelze cinit zavéry o celém sektoru
verejnych vysokych Skol. Nezabyvali jsme se soukromymi vysokymi Skolami,
které, pokud vime, o institucionalni akreditaci nezadaly, jelikoz jejich studij-
ni programy vétSinou nepokryvaji prisluSnou oblast vzdélavani dostatecné.
V jejich systémech vnitiniho zajistovani kvality by se moZna nasla r{izna in-
spirativni organizacni opatreni, tudiz i zde existuji moznosti dalSiho vyzku-
mu. Kromé toho si prace na clanku vyzadala urcity Cas, v jehoZ ramci doSlo
k dalSimu pokroku a rozvoji institucionalni akreditace. Bude proto zajimavé
se k této tématice po urcitém Case zase vratit.

Zavérem mizeme konstatovat, Ze vSechny sledované vysoké Skoly plné
vyuZzily moznosti, které jim poskytla udélena institucionalni akreditace,
aby zavedly efektivni organizacni opatfeni a postupy pro zajiSténi kvality
své vzdélavaci Cinnosti, a to s plnym ptrihlédnutim k charakteru, rozsahu
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a specifickym podminkam této ¢innosti. VyuZivaly pri tom i osvédCené po-
stupy NAU. I po pomérné kratké dobé, po kterou na téchto $kolach instituci-
onalni akreditace plati, je moZno usoudit, Ze jeji zavedeni rozhodné nevedlo
k poklesu kvality vzdélavaci ¢innosti, ba pravé naopak umoznilo tuto kvalitu
soustavné, efektivné a tviircim zplisobem zvySovat.
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Dékujeme vSem cleniim rad pro vnitini hodnoceni sledovanych vysokych
Skol, kteri odpovédéli na nase otazky prostrednictvim dotaznikového Setre-
ni, a vSem akademickym pracovniklim, ktefi s nami hovofrili a podpofili nas
vyzkum dtlezitymi a zajimavymi informacemi a nazory.

Internal quality assurance systems in universities
under the institutional accreditation régime

Abstract: The four Czech public universities that received institutional accreditation
to varying degrees in 2018-2019 were monitored in terms of how they evaluated and
ensured the quality of their study programmes. Documents related to this issue pub-
lished by the institutions concerned on their websites were studied, and a question-
naire survey was carried out among the members of their internal evaluation boards.
On the basis of this information obtained, the procedures for assessing the quality of
study programmes and authorising their implementation, the various organisational
measures used to ensure the quality of these programmes, the involvement of exter-
nal experts in these processes and the organisation of student evaluations and the use
of their results were identified. It was found that all of the universities monitored take
a very responsible approach to ensuring the quality of their educational activities, in
accordance with their strategy and mission, and adapt their internal quality assuran-
ce system to the specific conditions of their educational systems.

Keywords: quality assurance of higher education, study programme, education area,
institutional accreditation, authorization to carry out a study programme, internal
evaluation board
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Abstrakt: Sticasné poznatky o detskej reCi sa len pomaly dostavaju k ucitelom mater-
skych kol a do vychovno-vzdelavacej praxe. Pedagogicka prax vyZaduje, aby sa hla-
dali moznosti a stratégie aplikacie tychto poznatkov do vzdelavania. Cielom predkla-
danej Studie je predstavit' (1) dizajn pedagogického vyskumu stimulacie reci na za-
klade sucasnych vyskumov o detskej reci s vyuzitim principov Montessori pedagogi-
ky a (2) vysledky prvej fazy daného pedagogického vyskumu. Struktira: V prvej ¢asti
stadie opisujeme vyskumy v oblasti Montessori pedagogiky suvisiace s detskou recou
a sucCasné poznatky o reci slovensky hovoriacich deti, ktoré neboli doteraz sucastou
Montessori pedagogiky, ani didaktiky slovenského jazyka v predprimarnom vzdela-
vani. Dalej opisujeme dizajn pedagogického vyskumu, ktory je sucastou dizertacnej
prace Rozvoj reci v predskolskom veku v kontexte Montessori pedagogiky a sucas-
ného vyskumu recového vyvinu na Slovenskul. V druhej Casti sa venujeme prvej faze
vyskumu, ktora predchadza pedagogickej intervencii. Predmetom nasho pozorovania
je uroven reci deti predSkolského veku s nenaruSsenym recovym vyvinom. Zamerali
sme sa na vybrané jazykovo-komunikacné javy, ktoré sa budeme snazit' v dalsich eta-
pach pedagogického vyskumu stimulovat principmi Montessori pedagogiky. V centre
nasej pozornosti su slovna zasoba (kategorizacia pojmov) a pravidla jazyka (flexia
a slovotvorba). Pozorovanie sme realizovali s 6smimi detmi vo veku 3,10-6,00 ro-
kov na zaklade dostupného vyberu. Metody: Kazdé dieta absolvovalo diagnostiko-
vanie reci prostrednictvom verbalno-vizualnych a verbalno-manipula¢nych metod.
Zavery: Na zaklade analyzy ziskanych dat a ich interpretacie sa ukazuje uroven reci
a spOsob osvojovania si vybranych jazykovo-komunikacnych javov vzhladom na vek,
z ¢coho budeme vychadzat pri navrhu didaktického materialu a aktivit stimulacie vy-
branych javov.

Klucové slova: Montessori pedagogika, vyskumy detskej reci, stimulacia reci, peda-
gogicky vyskum
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Systematické vyskumy o detskej reci sa na Slovensku realizuju od 90. rokov
minulého storocia, no najnovsie vyskumy sa nedostavaju do praxe predpri-
marneho vzdelavania (pozri Vuznakova, 2013a). Tieto vyskumy prinasaju
iny pohlad na procesy ontogenézy a priciny istych javov v detskej reci. Pre
nase skimanie su vychodiskové zistenia z oblasti slovnej zasoby (Slancova
et al, 2018; SlancCova, 2018), lexikadlnej kategorizacie v predSkolskom
veku (Vuznakova, 2020a, 2020b) a osvojovania si slovotvorby a gramatiky
(Drozdova, 2020a, 2020b; Kic¢ura Sokolova, 2020; Liptakova & VuZnakova,
2009; Vuznakova, 2018a).

Aby sme mohli vyskumné zistenia premietnut do pedagogickej praxe, potre-
bujeme hladat moznosti ich didaktickej aplikacie. Predkladana Studia a pre-
zentovany vyskum su sucastou rieSenia dizertacnej prace s nazvom Rozvoj
reci deti predskolského veku v kontexte Montessori pedagogiky a stucasného
vyskumu recového vyvinu na Slovensku. Cielom pedagogického vyskumu di-
zertacnej prace je hladat a overit moznosti stimulacie detskej reCi na zaklade
sucasnych vyskumov s vyuzitim principov Montessori pedagogiky.

Vyskum stimulacie detskej reCi staviame na (1) uz realizovanych vyskumoch
detskej reCi na Slovensku (Drozdova, 2020a, 2020b; KiCura Sokolova,
2020; Liptakova & Vuznakova, 2009; Slancova et al., 2018; Slancova, 2018;
Vuznakova, 2020a, 2020b, 2018b, 2009a) a (2) vyskumoch sledujicich
efektivnost Montessori pedagogiky (pozri niZSie). Montessori pedagogika
je na Slovensku pomerne novym konceptom, nakol'’ko jednotny Skolsky sys-
tém trvajuci od roku 1948 do roku 1989 neumoznoval aplikaciu a vyuZivanie
inych smerov a systémov v procese vychovy a vzdelavania. Napriek pocet-
nym vyskumom a dokazom efektivity v zahranici sa Montessori pedagogika
(dnes definovana ako alternativna; pozri Zelina, 2000) etabluje na Slovensku
pomaly. Zaroven je Montessori pedagogika zaloZena na principoch, ktoré vy-
Zaduje moderné vzdelavanie (napr. déraz na reSpektovanie individualneho
zrenia, samostatnost, zaujem). Preto sme sa rozhodli zamerat vyskum na sti-
mulaciu reci prostrednictvom Montessori pedagogiky.

Cielom predkladanej Studie je predstavit (1) dizajn pedagogického vysku-
mu stimulacie reci na zadklade sticasnych vyskumov o detskej reci s vyuZzitim
principov Montessori pedagogiky a (2) vysledky prvej fazy daného pedago-
gického vyskumu.
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1 Teoretické vychodiska

Ako sme spomenuli vysSie, nas pedagogicky vyskum staviame na vysledkoch
(1) vyskumov detskej reci na Slovensku a (2) vyskumov v oblasti Montessori
pedagogiky. Uvedené vyskumy detskej reci v predSkolskom veku v oblasti
slovnej zasoby a lexikalnej kategorizacie, gramatiky a slovotvorby prichadza-
ju s nasledujucimi zisteniami:

1. Slovna zasoba sa najviac odraza pri interpretacii obklopujucej reality.
U dietata, ktoré prechadza postupnym kognitivnym a recovym vyvinom,
u ktorého dochadza k postupnému oddelovaniu vyznamu a formy slova od
pomenuvanej veci, ma osobitny poznavaci rozmer vyuzivanie slovotvor-
nych motivacnych vztahov (Liptdkova & Vuznakova, 2009, s. 69-70).

2. Prvotné ,protovyznamy“ a ,protokategorie” Ci koncepty kategorie sa vy-
vijaju a dispozicné pojmy sa vytvaraju a menia na uvedomené vplyvom
percepcnej skusenosti, individualnych zazitkov, celkovou sumou vedo-
mosti o entite, mnozstvom poznanych prvkov patriacich do kategoérie,
kognitivnym zrenim (narastom poctu kritérii triedenia, t. j. so schop-
nostou vnimat viac entit a znakov naraz), rozSirovanim slovnej zasoby
i vplyvom recového okolia (pouZivanim lexikalnych jednotiek v r6znych
kontextoch sa tieZ tvoria a spresniuju rodové a druhové pojmy i sémantika
slov). Tieto univerzalne tendencie sa vSak mézu u jednotlivych deti preja-
vovat v réznej miere pri pouzivani a osvojovani si lexikalnych jednotiek
individualne (Vuznakova, 2020a, s. 62).

3. Uplatniovanie procesov analégie a implikacie (zovSeobecniovanie) v re-
covej produkcii dietata poukazuje na princip prirodzenosti v jazyku.
Orientacia dietata v jazyku sa vyznacuje prirodzenostou a tvorivostou.
Dieta si prednostne osvojuje tvary, ktoré sa vyznacuju vysokou frekven-
ciou, ako aj mierou systémovosti a predvidatelnosti, vnima jazyk ako sys-
témovy, a tak k nemu aj pristupuje dovtedy, kym nenarazi na jazykovu sku-
tocnost. Na zaklade skusenosti sa vyrovnava s jazykovou realitou, a preto
dochadza so zvySujucim sa vekom dietata k postupnému konvenénému
osvojeniu si aj nepravidelnych tvarov (Kicura Sokolov3, 2020, s. 95).

4. Vo vyskume Drozdovej (2020a) sa potvrdila pritomnost ¢astého pou-
Zivania prefixalnych verb, ale pri elicitovanej aktivite dieta nedokazalo
postrehnut vyznamovu odliSnost predpdn, teda nielen slovotvorny, ale
ani lexikalny vyznam verb. Preto sa zameriavame na zistovanie Urovne
porozumenia, ale aj pouZivania prefixalnych verb.
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Otazky stimulacie reci a osvojovania si jazyka rozpracovala Montessoriova
0. i. v dielach Absorbujuca mysel (1949), Objavovanie dietata (1948),
Tajuplné detstvo (1936). Osobitni pozornost rozvoju a osvojovaniu
si prvého jazyka venovala v Londynskych prednaskach (1946/2012)
zo 17., 20. a 24. septembra 1946. V prednaskach Vzdelavanie od narodenia,
Vyvin jazyka,V harmonii s prirodou z roku 1946 a v spomenutych publikaci-
ach prezentovala rovnaky nazor na rozvoj osobnosti deti, vratane stimulacie
reci a osvojovania si jazyka, ako ten, ktory sa presadzuje v sucasnosti, a sice,
Ze tento je motivovany a riadeny vnutornymi dispoziciami, senzitivnymi
fazami, potrebami dietata a jeho vlastnou aktivitou, ktoré s podporované
a stimulované v pripravenom prostredi. VysSie uvedené Montessoriovej pub-
likacie boli vydané v rokoch 1936-1949. V tom Case bola akceptovana tedria
behaviorizmu a Vygotského socio-interak¢né pristupy. Pri spracovani reco-
vej ontogenézy Montessoriova vo svojich textoch hovori o osvojovani, nie
o uCeni sa jazyka, k comu sa prikldname aj v sticasnosti. Montessoriova pri
opisovani osvojovania si a stimuldacie reci vychadzala z rovnakych vychodisk
ako sucasna vyvinova lingvistika. Rozdiel je v tom, Ze Montessoriova bola
obmedzena dobovym myslenim a poznatkami v oblasti reCovej ontogenézy,
vyvinu kognicie a stimulacie reci. Vyskumy z minulosti (pozri Helmingova,
1996), no aj tie sucCasné ukazuju, Ze Montessori pedagogika ma pozitiv-
ny vplyv v oblasti tvorivosti a akademickych vysledkov (Denervaud et al.,
2019). Potvrdzuje to aj vyskum Besangonovej a Lubarta (2008). Ich zistenia
poukazuju na to, Ze vo vSeobecnosti deti vzdelavané v Skolach s alternativ-
nym pristupom (Montessori a Freinet) dosahovali vysSie vykony v testoch
kreativneho myslenia ako deti vzdelavané v systéme tradi¢nej pedagogiky.
Zistilo sa, Ze deti, ktoré su zaradené do Montessori vzdelavania, vykazuju
flexibilnejsSiu Struktiru sémantickej siete® (vysoka konektivita/kratke cesty
medzi pojmami, mensia modularita). Tieto zistenia naznacuju, Ze vzdelava-
cie postupy maju vplyv na Struktiuru sémantickej pamati s désledkami pre
vysSie kognitivne funkcie ako je kreativita (Denervaud et al., 2021). Gentaz
a Richardova (2022) sa vo svojom teoretickom vyskume zamerali na opis
a analyzu troch randomizovanych studii. Prva opisuje vyskum Lillardovej
a Else-Questovej (2006), ktory ukazal, Ze deti z Montessori skupiny dosiahli
v porovnani s detmi z tried s tradi¢nym pristupom lepsie vysledky v teste

Z Sémanticka siet alebo ramcova siet’ je baza znalosti, ktora predstavuje sémantické vztahy
medzi pojmami v sieti.
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kognitivnej flexibility®. Akademické zrucnosti boli u Montessori deti vyssie
pri rieSeni matematickych problémov, ¢itani a fonoldgii. Ekvivalentné boli
vysledky v slovnej zasobe. Druhy vyskum Lillardovej et al. (2017) prinasa
zavery, Ze v porovnani s tradicnou skupinou Montessori deti napredovali
viac v celkovom skore akademickych zrucnosti. Deti z Montessori skupiny
kazdej vekovej kategorie uvadzali v priemere vacSiu radost z akademic-
kych dloh ako deti z tradi¢nej skupiny. Vysledky vyskumu Courtierovej et al.
(2021) odhalili lepsi vykon deti z Montessori prostredia, pokial’ ide o test
Citania v materinskom (francizskom) jazyku (Gaujard & Denervaud, 2023;
Gentaz & Richard, 2022). Vyskumy zamerané konkrétnejSie na reC publi-
kovali Buldurova a Gokkusova (2021) ¢i Aydoganova (2016). Buldurova
a Gokkusova (2021) vo svojej studii interpretuju vysledky vyskumu, ktorého
cielom bolo preskimat efekt Montessori vzdelavania na rozvoj fonologické-
ho a printového povedomia v predskolskom veku. Posun vo vysledkoch deti
v preteste a postteste bol pozorovatelny vo vSetkych kategoriach, najvyraz-
nejSie pri vSimani si zaciato¢nych hlasok slov, nasledovalo spajanie hlasok,
vynechavanie slabik a hlasok, spajanie slov zacinajucich sa rovnakou hlaskou
a najmensi rozdiel medzi testovaniami bol v kategérii spajanie rymujucich
sa slov. Vplyvom Montessori pedagogiky na slovnu zasobu deti v predskol-
skom veku sa vo svojom vyskume zaoberala Aydoganova (2016). Cielom
vyskumu bolo skiumat efekt Montessori vychovy a vzdelavania na jazykovy
vyvin (slovna zdsobu) deti v predskolskom veku. Na meranie osvojovania
si slovnej zasoby u deti autorka pouzila: (1) Descoeudres Vocabulary Test,
(2) Vocabulary and Language Test, (3) Peabody Picture-Word Test. Vo vSet-
kych testoch bol zisteny markantny rozdiel v preteste a postteste v experi-
mentalnej (Montessori) skupine a minimalny v kontrolnej skupine.

V nasledujtcej Casti venujeme pozornost projektu vyskumu dizertacnej pra-
ce a analyze a interpretacii dat ziskanych v prvych dvoch fazach vyskumu.

3 Kognitivna flexibilita (set shifting) - nazyvana tieZ presun mentalneho setu; kognitivna flexi-
bilita predstavuje mentalnu schopnost’ prispdsobit myslenie alebo pozornost ako odpoved’
na meniace sa ciele a/alebo podnety. Ide o schopnost pruzne striedat r6zne operacie, tlohy
¢i mentalne sety (Kovalcikova et al., 2015).
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2 Projekt a metédy vyskumu

Predmetom predloZenej Studie je prezentacia dizajnu pedagogického vysku-
mu stimuldcie reci s vyuzitim principov Montessori pedagogiky* a vysledkov
prvej fazy vyskumu.

2.1 Metodika vyskumu

Ciel' pedagogického vyskumu: Hladat a overit moZnosti stimulacie dets-
kej reci na zaklade stcasnych vyskumov s vyuZitim principov Montessori
pedagogiky.

Vyskumny problém: Ako rozvijat a stimulovat re¢ dietata predskolského
veku na zaklade stucasnych poznatkov o ontogenéze reci prostrednictvom
principov Montessori pedagogiky.

Vyskumna otazka: Aky je vplyv aplikovania Montessori principov a sucas-
nych vyskumov o vybranych javoch detskej rec¢i na rozvoj reci v predskol-
skom veku?

Vyskumny subor: Vekovo heterogénna skupina v materskej Skole uplatiiuju-
cej prvky Montessori pedagogiky. Pozorovanie sme realizovali s 6smimi det-
mi na zaklade dostupného vyberu vo veku 3,10-6,00 rokov.

Fazy vyskumu dizertacnej prace: 1. Vyber jazykovo-komunikacnych javov,
ktoré sa budu sledovat. 2. Priprava verbalno-vizualnych a verbalno-manipu-
lacnych metdd na vstupné diagnostikovanie reci. 3. Vstupné diagnostikova-
nie® reci. 4. Vytvorenie intervencného didaktického materialu pre stimulaciu
vybranych javov reci deti. 5. Intervencia a ztiCastnené pozorovanie s video-
zaznamom. 6. Vystupné diagnostikovanie recCi. Priebeh prvej a druhej fazy
pedagogického vyskumu je predmetom tejto Studie.

V ramci vstupného diagnostikovania sme realizovali pozorovanie a roz-
hovory s 6smimi (pri niektorych tkonoch Siestimi®) detmi predskolského
veku v materskej Skole, ktora dlhodobo uplatiuje prvky Montessori pe-
dagogiky vo vychovno-vzdelavacom procese. Vzorku deti tvoril dostupny

*  Vyskum je sucastou rieSenej dizertacnej prace s nazvom Rozvoj reci v predskolskom veku
v kontexte Montessori pedagogiky a stii¢asného vyskumu recového vyvinu na Slovensku v studij-
nom odbore Ucitelstvo a pedagogické vedy, Studijnom programe Predskolska a elementarna
pedagogika na Katedre komunikacnej a literarnej vychovy Pedagogickej fakulty Presovskej
univerzity v PreSove (SR).

5 Pedagogickému diagnostikovaniu v predprimarnom vzdelavani sa venuje Mitiova (2023).

¢ SpoOsobené absenciou deti v Case pozorovania.
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vyber vzhladom na pohlavie i socioekonomicky status rodicov, pricom ani
jedno dieta nepochadzalo zo socidlne znevyhodiiujiceho prostredia. Vyber
respondentov bol zaroven ovplyvneny aj ziskanymi informovanymi suh-
lasmi zakonnych zastupcov deti. Pri priprave vyskumnych nastrojov sme
vychadzali z (1) vyskumov lexikalnej kategorizacie v predskolskom veku
Vuznakovej (2020a, 2020b) a (2) vyskumov slovotvorby (Drozdova, 2020a,
2020b; Liptakova & Vuznakova, 2009), na ktoré nasim vyskumom nadvazu-
jeme. V centre naSej pozornosti su konkrétne tieto javy: (1) slovnd zdsoba
- lexikdlna kategorizdcia, (2) deminutiva a pomenovanie mlddat (3) graddcia
adjektiv, (4) porozumenie vyznamu prefixov a pouZivanie prefixdlnych slovies.
Tieto jazykovo-komunikacné javy vyberame z dovodu, Ze nie si implemento-
vané do Montessori pedagogiky, ani didaktickej praxe tradicného vychovno-
-vzdelavacieho procesu v materskych Skolach v suvislostiach, ktoré odkryva-
ju sucasné vyskumy ontogenézy reci.

Nas vyskum sleduje dva ciele — (1) stimulaciu rec¢i s pomocou Montessori
pedagogiky a (2) aplikdciu novych poznatkov o ontogenéze detskej reci do
pedagogickej praxe.

2.2 Metody vyskumu

Kazdé dieta absolvovalo diagnostikovanie reci prostrednictvom verbalno-vi-
zualnych a verbalno-manipula¢nych metdd. V ramci vstupného diagnostiko-
vania reci (oktéber 2022 - januar 2023) sme pouzili nasledujice vyskumné
metddy’.

Rozsah slovnej zdsoby (kategorizdcia - nadradené a podradené pojmy):

Vyskumny nastroj A: (1) zvierata a (2) jedlo (ovocie, zelenina, cestoviny) - po-
menovat jednotlivo a celu skupinu.

Zameranie: Slovna zasoba - pomenovanie rodovych a druhovych pojmov.

Ciel: Zistit rozsah slovnej zasoby a zistit implicitné znalosti o rodovych
a druhovych pomenovaniach.

InStrukcie/postup: Vyzyvame respondenta, aby pomenoval predmety (hracky -
zvierata: pes, ovca, krava, byk, prasa, somdr, kon, koza, kacka, hus, moriak, pstros)
a obrazky (cestoviny: rezance, Spagety, muslicky, vrtul'ky). Pri kategériach ovocie
a zelenina pomenovanie ndhodnych prvkov v skupine, ktoré mu administrator
predklada. Vyzyvame respondenta, aby vSetky prvky pomenoval jednym slovom.

7 Vyber slov/obrazkov bol motivovany scasti vyskumami Vuznakovej (2020a, 2020b), Liptako-

vej a Vuznakovej (2009).
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Vyskumny ndstroj B: (3) ovocie, (4) zelenina, (5) kuchynsky riad, (6) vesmir -
pomenovat jednotlivo a vybrat zo skupiny, ¢o do nej nepatri, verbalizovat
svoje rozhodnutie.

Zameranie: Pomenovanie a triedenie pojmov vyclefiovanim zo sémantickej
kategorie.

Ciel Zistit implicitné znalosti o sémantickych kategdriach, o kategorizacii pojmov
prostrednictvom vyclenovania predmetov (slov) zo sémantickej kategorie.

InStrukcie/postup: Vyzyvame respondenta, aby pomenuval predmety, ktoré vidi
na obrazkoch (ovocie: cucoriedka, jablko, hruska, dracie ovocie, jahoda, malina,
Ceresnia, visna, slivka, marhula, broskyria, ribezle, bandn, pomaranc, mandarinka,
hurmikaki, kivi, anands, hrozno, paprika, zemiak, huba; zelenina: paradajka,
uhorka, paprika, zemiak, petrZlen, mrkva, karfiol, kalerdb, brokolica, tekvica, cesnak,
cibula, zeler, cvikla, pomaranc, anands; vesmir: Merkiir, Venusa, Zem, Mars, Jupiter,
Saturn, Urdn, Neptin, Slnko, Mesiac) a pomenoval predmety (kuchynsky riad:
hrniec, Sdlka, pokrievka, lyZica, zmetdk, lopatka, panvica, metlicka na slahanie).
Vyzyvame respondenta, aby vycClenil zo skupiny predmetov ten, ktory do nej
nepatri a odévodnil svoje rozhodnutie.

Vyskumny ndstroj C: (6) Dopravné prostriedky - pomenovat jednotlivo a celu
skupinu a priradit z druhej skupiny, ¢o patri do skupiny, s ktorou pracujeme.

Zameranie: Pomenovanie a triedenie pojmov priradovanim do sémantickej
kategorie.

Ciel: Zistit implicitné znalosti o sémantickych kategoriach, o kategorizacii pojmov
priradovanim predmetov (slov) do sémantickej kategorie.

InStrukcie/postup: Vyzyvame respondenta, aby pomenoval, o vidi na obrazkoch
(vlak, lietadlo, lod, bicykel, motorka). Vyzyvame respondenta, aby priclenil
do skupiny dalsi predmet na obrazku (autobus, kociar, kolobezka, kolieskové
korcule) a od6vodnil svoje rozhodnutie.

Vyskumny ndstroj D: Vytvaranie skupin - (7) dopravné prostriedky, (8) ovo-
cie a (9) zelenina.

Zameranie: Kritéria kategorizacie a kognitivny potencial.
Ciel: Zistit, podla akych kritérii dieta kategorizuje vybrané javy.

InStrukcie/postup: Vyzyvame respondenta, aby si prezrel obrazky (dopravné
prostriedky: viak, lietadlo, lod, bicykel, motorka, autobus, kociar, kolobeZka,
kolieskové korcule; ovocie: cucoriedka, jablko, hruska, dracie ovocie, jahoda,
malina, cerestia, visia, slivka, marhula, broskyna, ribezle, bandn, pomaranc,
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mandarinka, hurmikaki, kivi, anands, hrozno; zelenina: paradajka, uhorka, paprika,
zemiak, petrZlen, mrkva, karfiol, kalerdab, brokolica, tekvica, cesnak, cibula, zeler,
cvikla) a roztriedil obrazky do skupin. Vyzyvame respondenta, aby zddévodnil
vytvorenie skupin.

Pravidld jazyka (flexia - graddcia adjektiv):

Vyskumny ndstroj E: (10) Gradacia nepravidelnych adjektiv.
Zameranie: Slovna zasoba a procesy analdgie a implikacie, Groven pouZivania
pravidiel jazyka.
Ciel: Zistit uroven pouzivania pravidiel jazyka pri gradacii nepravidelnych
adjektiv dobry, zly, pekny, vel'ky a maly.

InStrukcie/postup: Vyzyvame respondenta, aby pomocou obrazkov pomenoval
druhy a treti stupen v gradacii nepravidelnych adjektiv (urcit danu kvalitu: dobry
- lepsi - najlepsi panacik; zIly — horsi - najhorsi smajlik; pekny - krajsi — najkrajsi
motyl; vel'ky - vicsi — najvdcsi pes; mald - mensia — najmensia lienka). Podla
modelu sladkd - sladsia - najsladsia torta.

Slovotvorba (sémantika a pravidla jazyka):

Vyskumny ndstroj F: (11, 12) Prefixalne verba - porozumenie vyznamu slo-
votvorne motivovanych slov a slovotvornych prostriedkov.

Zameranie: Porozumenie vyznamu prefixalnych verb a ich produkcia.
Ciel: Zistit uroven porozumenia a vyuZzivania prefixov.

InStrukcie/postup: Vyzyvame respondenta, aby vybral obrazok, ktory vyjadruje
slovopouzité administratorom (letiet, nadletiet, podletiet,odletiet, vletiet,vyletiet).
Vyzyvame respondenta, aby pomenoval ¢innost znazornend administratorom
prostrednictvom hracky (vyskocit, preskocit, zoskocit). Administrator manipuluje
s hrackou a znazornuje dany pohyb.

Vyskumny ndstroj G: (13) Deminutiva a nazvy mladat.
Zameranie: Tvorenie slov - rozliSovanie vyznamu a funkcie sufixov.
Ciel: Zistit uroven implicitného osvojenia si tvorenia nazvov mladat.

InStrukcie/postup: Administrator ukazuje respondentovi obrazky s dospelym
zvieratom a mladatom a pomenuje zviera. Vyzyvame respondenta, aby pomenuval
mladata, ktoré vidi na obrazku (bocianca, psica, maca, kozla, vi¢a, holtibd, hisa,
kurca, baranca, vtdca, hdda, konica, pstrosica, kamzica, jelenca, kdca/kacica).
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Z priebehu pozorovania bol vyhotoveny videozdznam. Prostrednictvom
videonahravok boli nasledne jednotlivé ukony u kazdého dietata osobitne
podrobené analyze. Vyskumny material je podkladom pre navrh pedagogic-
kej intervencie a stimulacie jazykovo-komunikacnych javov v detskej reci
principmi Montessori pedagogiky. Po skonceni pedagogickej intervencie bu-
deme opakovane uvedenymi nastrojmi detsku rec¢ diagnostikovat.

3 Vysledky, analyza a interpretacia vstupného
pozorovania

Pri analyze pozorovania vyuzivame pristupy kvalitativnej metodolégie, kto-
ra sa o. i. vyznacuje individualnym pristupom k respondentom a pozorova-
nym javom. Kazdu vypoved' kazdého respondenta individualne analyzujeme.
Vysledky pozorovania porovnavame a spracuvame v kontexte poznatkov
sucasnej vyvinovej lingvistiky s déorazom na vyskumy reci slovensky hovo-
riacich deti. Na zaklade zistenych zaverov sa snazime identifikovat od-
porucania, ktoré by sme mali reSpektovat a akceptovat pri priprave peda-
gogickej intervencie - navrhu didaktického materialu a aktivit na stimulaciu
jednotlivych jazykovo-komunikacnych javov.

3.1 Deminutiva a pomenovanie mladat

Pri pomenovani zvierat (pes, ovca, krava, byk, prasa, somdr, kén, koza, kacka,
hus, moriak, pstros) deti najCastejSie vyuzivali ich deminutivne tvary psik/
havko, ovecka, prasiatko, konik. Vyuzivanie deminutiv je vdanom veku prirod-
zenym javom slovnej zasoby (Vuznakova, 2018b, 2013b). Podla Vuznakovej
(2015) si dieta osvojuje jazyk cez recovy prejav tych, ktori s nim komunikuju.
Preto pri osvojovani si istého jazykového javu sa ako velmi doleZita ukazuje
frekvencia pouZivania prislusného jazykového javu v recovom okoli dietata.
Brestovicova (2018) skimala slovna zasobu matiek v komunikacii s detmi
raného veku v ich re¢i orientovanej na dieta. Statisticky sa jej ukazalo, Ze zo
vSetkych vypovedanych substantiv bolo v deminutivhom tvare 62 %. Podla
Vuznakovej (2015) je pouzivanie deminutiv vyrazom afektivneho rozmeru
registra reci orientovanej na dieta s pozitivnou orientaciou, ¢o suvisi s vyja-
drenim vztahu komunikantov k dietatu. Takto osvojené tvary slov v ranom
veku sa prirodzene premietaju do slovnej zasoby v neskorSom predskolskom
obdobi. Vyskum (Vuznakova, 2013b, 2015) ukazuje, Ze deti si postupne osvo-
juju funkcie deminutiv, postupne chapu, Ze deminutiva sa pouzivaju na vyja-
drenie 1. malosti, 2. mladosti, 3. citovosti. Vuznakova (2015) dalej uvadza:
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Deminutivne substantiva patria k jednym z prvych slovotvorne motivovanych slov
a k najfrekventovanejS$im slovotvorne motivovanym slovdm v ranej ontogenéze
dietata. S narastajicim vekom ubuda pocet ,vyvinovych deminutiv“ v prospech
deminutiv s pragmatickou hodnotou a funkciou pomenovat ,malé" ,menSie”
(s.53)

Specifickou skupinou slov v slovené¢ine st nazvy zvieracich mladat. Ako pise
Vuznakova (2009b, s. 126), ,nielen u deti, ale i v rec¢i dospelych dochadza
v beZnej komunikacii ¢asto pri pomenavani mladat k pouZivaniu zdrobne-
nin. Uprednostiiuju sa napr. pomenovania macicka, hadik, slonik pred maca,
hdda, slonica.“ NepouZivanie pomenovani danej slovotvornej kategorie do-
spelymi ovplyviiuje aj re¢ deti. Tak sa stava, Ze pred pouZivanim nazvov
mladat uprednostiiujeme pouZivanie deminutiv (bliZSie pozri Vuznakova,
2009b). To suvisi s vysSSie uvedenym, Ze na osvojovanie si jazyka vplyva aj
recovy input - reCové okolie dietata/rec orientovana na dieta. Aj v naSom
pozorovani sa ukazalo, Ze deti predskolského veku nepoznaji pomenova-
nia zvieracich mladat a vac¢Sinou pouzivaju deminutivne tvary. MladSie deti
(do 4,5 roka) nemali skusenost' s pomenovaniami kozla, vi¢a, baranca, vtdca,
pStrosica a jelenca. Pri ostatnych mladatach pouZili deminutivne tvary ste-
niatko, maciatko, husiatko/kuriatko, kacicka, konik alebo pomenovania had,
kamzik, bocian, holub pouzivali na oznacenie mladata i dospelého jedinca.
V tomto pripade mdéZeme predpokladat, Ze deti nemaju jazykové skusenosti
s ndzvami mladat. Preto pouzili pojem, ktory poznaju. Zo skupiny starsich
deti (od 4,5 roka) jeden respondent popri deminutivnych tvaroch substantiv
pouzil aj spojenia, v ktorych je ,malost” vyjadrena adjektivom maly vik, maly
had, malad huska, maly vtacik (4,3-4,78). Vo vypovediach starsich deti sa ob-
javilo aj niekol'’ko okazionalnych pomenovani: bocianko/bocianka, lietacko
(4,8-5,0), pstrosko, kuranicka (4,3-4,7). Nepouzitie deminutiv, ale nazvov
slovotvornej kategdrie nazvy mladat sa objavili len u najstarSieho respon-
denta. NajuspesnejSie v pomenovani mladat bolo najstarSie pozorované
dieta (5,8 - 6,0). Respondent pomenoval osem zo Sestnastich mladat, pricom
v dvoch pripadoch pouZil deminutiva maciatko, kozliatko. To by sme mohli
vysvetlit vplyvom recového okolia respondenta.

Vstupné diagnostikovanie ukazuje, Ze respondenti eSte nemaju osvojené
vSetky funkcie deminutiv a nemaju skdsenosti so sufixmi pre nazvy mladat.

8 Vek deti uvadzame v rozmedzi v tvare (rok, mesiac - rok, mesiac), pretoze vstupné pozorova-
nie reli prebiehalo od oktébra do januara.
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Deminutivne sufixy maju rozne funkcie (pomenovanie toho, ¢o je malé; po-
menovanie toho, o je mladé; citovy postoj k pomenovanému). Stimulacia
reCi by tak mala byt zamerana na rozvoj slovnej zasoby o nazvy mladat a di-
ferenciaciu sufixov pre ,mladé“ a ,malé“. Tym mézZe podporovat rozvoj osvo-
jovania si funkcie deminutiv a slovotvornej variability v materinskom jazyku.

3.2 Slovnd zdsoba - pomenovanie rodovych a druhovych pojmov

Pri pomenovani zvierat a jedla (v ramci hodnotenia rodovych a druhovych
pojmov) najviac spravnych pomenovani pouzili deti pri rozpoznani a pome-
novani zvierat pes, ovca, krava, prasa, kon, koza. Najviac ,,chyb“ pri pome-
novani robili deti v suvislosti s percepcnou i pomenuvacou interferenciou
(Vuznakova, 2020a) pri zvieratach kacka, hus, moriak, pstros. Deti nazvali
hus labutou (5,8-6,0) alebo kacickou (3,11-4,3), moriaka slovnym spoje-
nim iny pdv (5,6-5,10), pStrosa pojmom emu (5,8-6,0) ¢i huskou (4,3-4,7).
Jedno dieta nazvalo aj kravu aj byka prasatom (4,8-5,0). Tento jav podla
Vuznakovej (2020a, s. 52) ,suvisi hlavne s obmedzenou slovnou zasobou®
Ak dieta nema osvojené isté slovo alebo si ho nevie vybavit, pouZije pomeno-
vanie, ktoré ma v slovnej zasobe a zaroven je k nemu vyznamovo najblizZSie.
Jedno dieta (3,11-4,3) pomenovalo zeleninu ovocim a skupinu ovocia tymto
pojmom pomenovali tri deti (4,3-4,7 a 5,8-6,0) z 6smich, zeleninu zeleninou
jedno dieta (5,8-6,0) z 6smich a pojem cestoviny pouZilo spravne iba jedno
dieta (5,8-6,0). Dve deti (4,8-5,0 a 4,3-4,7) spoloCny pojem nepouzili, zaCa-
li odznova menovat konkrétne predmety a jedno z nich (4,8-5,0) vytvorilo
namiesto pojmu zvieratd menSie skupiny kotkoddky, prasy a koniky. Deti pri
tomto ukone jednoduchsie pomenovali konkrétne ovocie a zeleninu. To ko-
reSponduje aj so zisteniami Vuznakovej (2020a, s. 59), ktorej pozorovanie
ukazuje, Ze deti sa uc¢ia skor pomenovania pre konkrétne veci (podobne aj pri
kategdrii dopravné prostriedky, ovocie), nie pre triedy pomenovani, t. j. ako
prvé si z hyperonymicko-hyponymickej taxondmie osvojuju lexikalne jednot-
ky so Sirokym, resp. SirSim obsahom a tizkym, resp. uzZsim rozsahom, o suvi-
si do zna¢nej miery s konkrétnym myslenim. Jedno dieta (4,8-5,0) pouZilo na
oznacenie zvierat kacka, hus, moriak, pdv pojem kotkoddk. V tomto pripade
dieta na zaklade spolo¢nych pozorovanych znakov vtakov pouZilo ,vyvinovy
okazionalizmus“ kotkoddk. Okazionalizmy su prejavom detskej slovotvorby.
Ide teda o prilezitostné slova, ktoré maju pre dieta Specificky vyznam. KedZe
dieta neovlada vsetky pojmy materinského jazyka, oznaci veci a javy vlastny-
mi slovami, ktoré tvori na zaklade svojich skusenosti, vedomosti. Dieta pred-
Skolského veku mysli konkrétne, prave preto v pomenovaniach premieta
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svoju konkrétnu skisenost s predmetom a javom (Liptakova, 2000, s. 100;
pozri Liptakova & Vuznakova, 2009).

Ako sme naznacili vysSie, ak dieta nepozna uzualne pomenovania, pouziva
slovotvorné okazionalizmy alebo opis (Vuznakova, 2020a, s. 58). V opise
respondentov moZzno pri niektorych odpovediach odkryvat antropocent-
ricky vztah k svetu. Re¢ a jazykovy systém Cloveka prezradzaju, Ze Clovek
na mnohé veci vo svojom okoli nazera zo svojej ludskej perspektivy, akoby
on bol stredobodom vsSetkého. Meradlom moZe byt vel'kost tela, potreby
¢i zmyslova skusenost (Pacovska et al.,, 2021). Zaroven v intuitivnom sub-
stadiu predopera¢ného myslenia dietata (4-7 rokov) patria totiZ k hlavnym
kognitivnym Struktiram egocentrizmus, CiZe neschopnost vidiet svet inac
nez zo subjektivneho hladiska a centracia, teda sustredenie pozornosti na
jeden znak situacie a zanedbavanie ostatnych, akokolvek su doéleZité (Piaget
& Inhelderova, 1997). Tymito javmi mozno vysvetlit reakcie respondentov.
Pomenovanie skupiny vtakov pojmom ,kotkodaky“ sa viaZe na percepcnu
skusenost dietata. Vo vyskume Vuznakovej (2020a) boli u 4-ro¢nych deti po-
zorované tendencie viac kategorizovat uz na zaklade funkcie a na zaklade
inych percepc¢nych kritérii ako je farba, co koreSponduje s odpovedami res-
pondentov. Jeden respondent namiesto pomenovania pouzil viackrat prave
opis zmyslovej skisenosti: visna , kyslé a toto (Ceresna) je sladké®, petrzlen ,je
to stiplavé” (5,6-5,10).

Percepcia je zaujimava aj z hladiska Montessori pedagogiky. V zmyslovej
vychove a v zuSlachtovani zmyslov vidi Montessoriova zaklady stimulacie
a rozvijania inteligencie.

Praca so zmyslovym materidlom vyrazne podporuje intelektudlny vyvin
dietata: vnimanie, triedenie, zapamatavanie, vybavenie z pamati a pozorovanie.
Zmyslova vychova tvori zaklad, z ktorého sa dalej rozvija jazykové vyjadrovanie
a matematické myslenie“ (Anderlikov4, 2019, s. 33)

Na Slovensku je tradicia opisovat jazyk Strukturalisticky. To sa premieta aj
do rozvoja reci a vyucovania jazyka. Len velmi pomaly sa zacina jazyk opi-
sovat prostriedkami a metddami kognitivnej lingvistiky, ktoré sa vyuZzivaju
aj pri skimani a opisovani detskej reci. Podla Vankovej (2007) kognitivne
a kulturne ponata lingvistika akcentuje jazyk a vyznam v kontexte skisenosti
a antropocentrizmu. Pri pozorovani reakcii respondentov bolo mozné pozo-
rovat nielen predchadzajuce skusenosti s jazykom a svetom, ale aj prototy-
povost. V suCasnosti sa moézZeme opriet o tedrie o prototypovom vyzname
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slova (pozri napr. Roschova & Mervisova, 1975), ktoré ukazuju, Ze vyznamy
slov si osvojujeme cez prototypy. Do slovenského jazykovedného povedo-
mia sa prototypova teoria lexikdlneho vyznamu/prototypova analyza vy-
znamu slov dostala zasluhou Dolnika (1990, 1994, 2003, 2005). Ako uvadza
Vuznakova (2018a):

Podla prototypovej tedrie sa vyznamy slov viazu na prototypy s dominantnymi,
Casto sa opakujucimi, percepcne vyraznymi, lahko osvojitelnymi vlastnostami,
pricom prototypy su zavislé od kultirnych podmienok. Prototyp je
reprezentativny exemplar kategorie. Prototypy sa rychlejsSie spoznavaju, IahSie sa
osvojuju a CastejSie sa pouzivaju. Prototyp je prirodzene pristupny mysli cloveka,
je spaty so salientnostou a je v prirodzenej interakcii s poznavajucim subjektom
prostrednictvom ndpadnej vlastnosti majicej primarny vyznam pri kognitivnom
spracovani triedy objektov (porov. Dolnik, 1994). (s. 16)

Prototypovy efekt sme pozorovali pri kategorii ovocie. VSetky deti spravne
pomenovali iba bandn a jablko. Jablko m6Zeme povaZovat za prototyp ovocia
v naSom kultirnom prostredi. Pomenovanim jablko niektoré deti (do 5 ro-
kov) oznacili aj hrusku, slivku, broskyriu a hurmikaki. Ani jedno dieta nepo-
znalo dracie ovocie a hurmikaki. V kategorii zelenina moZeme za typického
predstavitela oznacit uhorku, zemiak a mrkvu (spravne pomenovali vSetci
respondenti), naopak zeler, tekvicu a petrZlen neoznacil spravne ani jeden
respondent. V ramci kategorie ovocie sa medzi prvymi v slovenskom prostre-
di osvojuju skor pomenovania ,jablko“ ako pomenovania , kivi“ alebo ,dracie
ovocie“ ¢i ,hurmikaki’, ktoré nie su typickymi reprezentantmi ovocia v na-
Sich podmienkach, a tak je prirodzené, Ze deti (ale ani dospeli) s nimi ne-
maju alebo nemusia mat’ jazykové i mimojazykové skusenosti (Vuznakova,
2020a). Dieta nazvalo karfiol haluskami (4,0-4,4) na zaklade vizualnej po-
dobnosti, tekvicu hruskou (3,11-4,3) na zaklade podobnosti tvaru, dve deti
nazvali cesnak cibulou (4,0-4,4 a 3,11-4,3), pravdepodobne tieZ na zaklade
podobnosti. V kategorii vesmir polovica respondentov spoznala Sinko. Jedno
dieta (4,3-4,7) pomenovalo takmer vSetky planéty pojmom planéta, Merkuar
nazvalo zemegulou, Zem klasickou planétou, spravne pomenovalo len Saturn
a Slnko. Dieta sa s planétami a vesmirnymi telesami v beznej komunikacii
ani v materskej Skole nestretava, ¢iZe nema s nimi skisenost. Respondenti
boli najuspesSnejsi v pomenovani dopravnych prostriedkov. Dve deti (4,3-4,7
a 3,11-4,3) pomenovali vlak elektrickou. To tiez prisudzujeme Zivotnej sku-
senosti, lokalite realizacie pozorovania aj skusenosti dietata s jednotlivy-
mi lexikalnymi jednotkami. Pozorovanie prebehlo v KoSiciach, kde sa dieta
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s elektrickami stretava. Najmladsie dieta (3,10-4,2) oznacilo pojmom elek-
tricka aj autobus (elektricky aj autobusy hromadnej dopravy v KoSiciach su
vizualne farebne podobné).

Vstupné diagnostikovanie ukazuje, Ze rozsah slovnej zasoby a poznanie ro-
dovych a druhovych pojmov st ovplyvnené (1) kognitivnymi Struktdrami
dietata predskolského veku (konkrétne myslenie, egocentrizmus, centracia),
a (2) percepcnou, jazykovou i mimojazykovou skusenostou dietata. Z toho
vyplyva, Ze aj stimulacia slovnej zasoby by sa mala opierat’ o prototypovy
efekt, percepcnost’ a vztah medzi jazykovou a mimojazykovou skusenostou.

3.3 Triedenie pojmov (lexikdlna kategorizdcia)

Zaujimalo nas, ako deti vnimaju suvislosti javov a na zaklade akych kriteé-
rii kategorizuju svet. Pri dopravnych prostriedkoch respondenti vyberali
zo skupiny autobus, kolobezka, kolieskové korcule, kocCiar tie, ktoré patria
do skupiny vlak, lietadlo, lod’, bicykel, motorka. Dve najstarSie deti (5,6-6,0)
vybrali autobus. Jedno dieta (5,8-6,0) vybralo autobus, pretoZe ,je tieZ z tych,
na ktorych jazdia 'udia“. KolobeZku a kolieskové korcule ,nie, lebo to ma sta-
le len jeden®. Kociar tiez nevybralo, pretoZe ,to ma stale len jedna mamic-
ka a jedno babatko“. Druhé dieta (5,6-5,10) argumentovalo tym, Ze autobus
»,ma kolesa", kolieskové korcule ,to sa na nohy dava“, kolobeZka ,s nohami sa
pridava“, kociar ,ked chytas... s koCikom chodia nie jeden, ale dvaja ludia“
Dvaja respondenti (4,8-5,0 a 4,3-4,7) priradili vSetko bez zdovodnenia,
dvaja respondenti (4,0-4,4 a 3,11-4,3) tkon nevykonali. NajmladSie dieta
(3,10-4,2) priradilo kolobeZku a korculu, pretoZe ich ma doma. StarSie deti
priradili prvok do kategorie na zaklade vonkajSich znakov - ,jazdia na nich
ludia“ (na ostatnych len jeden Clovek) a ,ma kolesa“ v zmysle motorového
pohonu, ostatné pohana clovek vlastnou silou. Podla vyskumu Vuznakove;j
(2020a) ide o rozliSovanie na zaklade aktualnej percepcnej dominantnosti.
Kategorialne vztahy podla Vuznakovej (2020b, s. 159) nepostihuju vSetky
deti rovnako. Medzi detmi su rozdiely v hodnoteni kategérii, ktoré ukazu-
ju, ako deti vnimaju vztahy medzi pojmami. U najmladSieho respondenta su
kategorizacia aj hodnotenie kategérii (argumentacia) ovplyvnené egocen-
trizmom priznaCnym pre predskolsky vek. V kategorii kuchynsky riad pat
(aj najmladsie, aj najstarsSie deti — bez ohladu na vek) z 6smich respondentov
zo skupiny hrniec, Sdlka, pokrievka, lyZica, zmetdk, lopatka, panvica, metlicka
na Slahanie sprave vyradilo zmetdk a lopatku, z toho jedno dieta vyradilo aj
metlicku na slahanie. U dvoch deti (5,8-6,0 a 3,11-4,3) sa objavilo konvencné
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zd6vodnenie ,lebo je to na upratovanie, ostatné na varenie“, jedno dieta
(4,3-4,7) sa vyjadrilo ,lebo to nie je na varenie, jedno dieta (5,6-5,10) svoj
vyber zdovodnilo ,lopatka je k metlicke®, jedno dieta (3,10-4,2) urobilo kon-
vencne spravny vyber, ale zdovodnilo ho vo vztahu k vlastnej osobe ,nemam
doma“ - iSlo o najmladSie dieta zo skupiny. V kategdrii ovocie najstarsie dieta
(5,8-6,0) vycClenilo hubu, zemiak a papriku podla konvencnych kritérii - nie
su ovocie, toto dieta vyclenilo aj dracie ovocie, lebo ho nepoznalo. Ked' mu
administrator povedal, Ze je to ovocie, tak ho v skupine ponechalo. Ostatni
respondenti vycClenili zo skupiny papriku, pretoze ,nie je ovocie, je to jedlo/
nie je to ovocie, je to paprika“, hubu ,neni sladké/nie je ovocie, nie je so sku-
pinou‘, zemiak ,ked nasekas a uvaris, tak sa robi k masku a ku Stave“ - tu
sme pozorovali triedenie a zdévodnovanie na zaklade zmyslovej i Zivotne;j
skusenosti. Jedno dieta (4,3-4,7) vybralo hrozno a argumentovalo: ,nie je to
ovocie, je to hrozno“ Pri zelenine sme pozorovali podobny fenomén, aky opi-
sujeme niZSie.

Na tomto priklade m6Zeme pozorovat tendencie vo vyvine reci a myslenia
deti v predSkolskom veku: 1. nazeranie na kategorie z perspektivy dietata
(,mam/nemam doma“ - zelenina, ovocie, kuchynsky riad, dopravné prost-
riedky, vesmir) — 2. zmeny v kvalite kategorii a zdévodnovani na zaklade
jazykovych a mimojazykovych skdsenosti (,pomaranc neni jedlo® ,lebo my
mame vysavac, lopatka je k metlicke) — 3. zaciatok kategorizovania v sula-
de s konvencnou kategorizaciou (,ananas je ovocie, aj pomaranc je ovocie®,
,hrib nie je ovocie, ani zelenina, paprika a zemiak nie su zelenina®“ ,autobus
ma kolesa“). To koreSponduje s charakteristikou kognitivneho vyvinu podla
Piageta (Piaget & Inhelderova, 1997). U dietata mladSieho Skolského veku je
dominantnou kognitivnou Struktirou (Piaget & Inhelderova, 1997) grupova-
nie. To umoZnuje dietatu chapat objektivne stuvislosti medzi javmi, ktoré sa
zoskupuju podla spolo¢nych defini¢nych vlastnosti. Zaroven v mladSom skol-
skom veku ubuda egocentrizmus a spolocne s vekom rastu aj jazykové a mi-
mojazykové skusenosti dietata, vhimanie sveta sa priblizuje konvencnosti
a konvencnému vnimaniu sveta tak, ako ho vnima dospely pouZivatel jazyka.
Tieto javy sa v psycholingvistickej literattire zvyCajne vysvetlujua ako logic-
ké a nelogické (napr. Klindova, 1970). My sa priklaniame k chapaniu, podla
ktorého su javy/kategorie/vnimanie sveta konvencné alebo nekonvencné
(pozri o tom Vuznakova, 2020a, 2020b, 2018a). Aj podla Montessoriovej sa
u dietata vo veku od 6 do 9 rokov poznavanie celku uskutocniuje prostrednic-
tvom detailov, pricom poznatky su triedené do Struktur.
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Vstupné diagnostikovaniereciukazuje,Ze dietanazaciatkuobdobia(3,10-4,2)
kategorizuje pojmy a javy (1) z viastnej perspektivy (egocentrizmus), neskor
(4,3-5,10) nastavaju (2) zmeny v kvalite kategdrii a zdévodriovani na zakla-
de jazykovych a mimojazykovych skisenosti a koncom predskolského veku
(5,8-6,0) a na zaciatku mladSieho Skolského veku pozorujeme pri niektorych
javoch (s ktorymi ma dieta dostatocné jazykové i mimojazykové skusenosti)
(3) zaciatok kategorizovania v sulade s konvencnou kategorizdciou. Tieto javy
budeme zohladnovat pri navrhu rozvoja lexikalnej kategorizacie.

3.4 Kritérid kategorizdcie a kognitivny potencidl’

Podla Piageta (Piaget & Inhelderova, 1997) sa kategorie povaZuju za pro-
striedok, ktory nam umoziuje vyznat sa v realite (pozri bliZsie Vuznakovj,
2020a). Podla vyskumov Vuznakovej (2020a, s. 57) napriek istym tenden-
ciam vo vyvine kategorii su medzi detmi toho istého veku aj vyraznejsSie
individualne rozdiely. ,MozZno predpokladat, Ze s determinované r6znymi
faktormi, napr. skisenostou, kognitivhym vyvinom, recovym okolim.“ To, ako
kategorizujeme svet aj cez optiku jazyka, je podla Pacovskej et al. (2021) ry-
som pojmovej sustavy ¢loveka. Kategorizacia nam umozZiuje ¢lenit javy sveta
na zvladnutelné celky a usporiadat ich do jednotlivych kategorii. V kognitiv-
nych vedach sa uplatiiuje volnejSie ponatie kategorizacie, ktora zodpoveda
beznej (konvencnej) ludskej skusenosti, ide o jemnejsSie kategorizovanie ako
vo vedach exaktnych (pozri Pacovska et al., 2021). Prechody medzi tymito
kategoriami nie su ostré, su plynulé. Terminologické minimum kognitivne;j
edukacie (Kovalcikova et al.,, 2015, s. 38) definuje kategorizaciu ako ,zosku-
povanie objektov do kategorii, obvykle s nejakym Specifickym cielom. Je to
proces, pri ktorom objekty alebo napady su rozpoznané, rozliSené a triede-
né. Kategoria ako vysledok kategorizacie objasnuje vztah medzi subjektom
a objektom poznania“

V naSom pozorovani respondenti triedili podla (1) funkcie a konvenc¢nos-
ti — najstarsi respondent (5,8-6,0) vyclenil skupiny: 1. cestnd, 2. chodnikovad,
3. vodnd - nemdme tu Ziadne dalSie vodné, 4. jazdi na kolajniciach, 5. lietadlo
lieta. Traja respondenti (3,11-4,3; 4,3-4,7 a 5,6-5,10) roztriedili dopravné
prostriedky podla toho, ¢i ,maji alebo nemaji motor, priCom len najstar-
Sie dieta z trojice svoje rozhodnutie vedelo aj verbalne argumentovat. Jedno
dieta (4,3-4,7) rozsirilo kritérium o individualne a hromadné. Medzi dalSimi

9 K pouzitiu pojmu kognitivny potencidl sme sa inSpirovali vyskumami Vuziakovej (2020a,
2020D).
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kritériami boli ,pohanaju sa nohou® pri ovoci a zelenine: ,rastie u nds*, ,md
késtky/nema koéstky“. To moze suvisiet so skisenostou respondentov s do-
pravnymi prostriedkami, ktoré sa Casto — doma i v materskej Skole objavuju
v ich reCovom okoli. Jeden respondent (5,6-5,10) roztriedil zeleninu podla
toho, Ze ,rastil nad zemou“ (paradajka, paprika), ,na zemi“ (tekvica, uhorka,
brokolica, karfiol) a v zemi“ (cvikla, cesnak, mrkva, zemiak, zeler). Deti trie-
dili aj podla (2) vel'kosti a tvaru (5,6-5,10 a 4,3-4,7): ,su také isté dlhé“ (vlak
a autobus), ,ma takisto vela okien“ (lietadlo a lod), ,su skoro také rovnakeé®,
,Su okruhle®, ,maju rovnakeé listy“. NajmladSie dieta (3,10-4,2) zvolilo krité-
rium: ,lebo su také pekné” a , ostatné”. Ovocie a zeleninu deti triedili aj podla
farby. Jeden respondent (5,6-5,10) triedil ovocie aj zeleninu podla (3) zmy-
slovej skusenosti (pozri vysSie): sladké/kyslé, Stiplavé. NajmladSie dieta
(3,10-4,2), tak, ako aj pri ostatnych ukonoch, postupovalo v zmysle egocen-
trizmu a triedilo na zaklade kritérii: mam/nemam doma. Tato reakcia je ty-
picka pre nizsi vek. Suvisi to s kognitivnym a reCovym vyvinom u 3-ro¢nych
deti. Dieta v tomto veku eSte nie vZdy dokaze vnimat'/zohladnit iné kritéria.
To vSak neznamena, Ze Ziadne 3-ro¢né dieta to nedokaze. M6Zeme hovorit
skor o tendencii. Cim st deti mlad$ie/mensie, tym su rozdiely medzi nimi
vacSie. Tento jav suvisi aj s axiologizdciou v kategorizovani verbalnych asoci-
acii, ktora sa ukazuje vo vyskume Liptakovej (2023). Dieta vyjadruje vlastnu
hodnotovu orientaciu vztahujucu sa k entite reprezentovanej podnetovym
slovom. Aj vstupné diagnostikovanie ukazuje, Ze tato kategoria asociacnych
odpovedi sa vytraca ku koncu obdobia predSkolského veku. Podla autorky
(Liptakova, 2023) to moZe byt dosledok ustupujiceho egocentrizmu a ex-
presivity (Piaget & Inhelderova, 1997) v reci a mysleni, ale tieZ mo6ze byt
dosledkom po6sobenia stereotypov v recovom okoli dietata.

Ako uvadza Vuznakova (2020a, s. 58) ,niektoré starSie vyskumy ukazuju, Ze
deti triedia predmety predovsetkym podla farby alebo tvaru. Zaroven vy-
zdvihuju vel'ky vyznam slova pri triedeni. Deti sa podla tvaru orientuju vte-
dy, ked’ poznaju aj pomenovanie (podla Klindova, 1970, s. 34)“. Pozorovanie
Vuznakovej (2020a.) vSak demonstruje, Ze

jedinymi kritériami triedenia u deti nemusia byt farba alebo tvar a Ze deti
predskolského veku nemusia vnimat tvar ako zakladny znak veci (pozri Klin-
dova, 1970, s. 34). Kritéria triedenia moZu byt pri ré6znych predmetoch rézne
(napr. stromy - farba, suicasti koruny, tvar, telesna skisenost; autd - farba, funkcia,
tvar, vyzor). (s. 58)
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Pri vstupnom diagnostikovani sme identifikovali tri tendencie pri kategori-
zacii. Deti triedili pojmy na zaklade (1) funkcie a konvencnosti, (2) vonkajsich
znakov predmetov a (3) zmyslovej skusenosti. Tieto kritéria, ktoré vyuzivaju
deti pri kategorizacii, budu vychodiskom pre naslednt stimulaciu reci.

3.5 Zovseobecriovanie a pouZivanie pravidiel jazyka

V procese osvojovania si gramatickych pravidiel dochadza k ,,chybam® (pozri
o tom Vuznakova, 2012), ktoré sa v zahranicnej literatire oznacuju ako hyper-
generalizacie (overgeneralization; pozri Pinker, 2003). Hypergeneralizacie sa
vyskytuju vo vSetkych jazykoch!® (Rybar et al., 2005, s. 88). Pojem hyperge-
neralizacia sa moze spajat’ s dvoma odliSnymi jazykovymi javmi: 1. s osvo-
jovanim si vyznamu, 2. s osvojovanim si gramatickych pravidiel. V prvom
pripade ndm moéze jav priblizit vyskum VuZnakovej (2020a, s. 58-59):
»Za hypergeneralizaciu by sme mohli povazovat pouZivanie pomenovania
y2halusky“ ktorym oznacilo cestoviny 7 deti (jedno 3-ro¢né dieta, jedno 4-roc-
né dieta, tri 5-ro¢né deti a dve 6-roc¢né deti'!). Tak, ako k hypergeneralizacii
Ci zovSeobecnovaniu gramatickych javov, aj k hypergeneralizacii vyznamov
nedochadza cCasto, je to vSak markantny jav v reci dietata. PouZivanie slov
s nadmernou extenziou (pozri aj Rescorlaova, 1980) suvisi podobne ako zo-
vSeobecrniovanie gramatickych a slovotvornych pravidiel s medzerami v zna-
lostiach jazyka.” (pozri o tom Vuznakova, 2015, s. 57). V druhom pripade sa
v slovenskom jazykovom prostredi dany jav oznacuje skor ako zovSeobecrto-
vanie (Vuznakova, 2015). Ide totiz o jav, ,ked’ eSte dieta nema osvojené vset-
ky gramatické tvary, a tak pomaha si tym, Ze zovSeobecni isty tvar a prenasa
ho na zaklade analégie a implikacie.“ My sa priklanname k nazoru Vuznakovej
(2015), ktora uprednostiuje pojem ,zovSeobecniovanie®, pretoZze ma blizsie
k podstate tohto javu. Vuznakova (2015, s. 59) uvadza, Ze ,osvojovanie si ja-
zyka je proces, a preto jeho pouzZivanie nemo6ze byt na zaCiatku dokonalé.
Je poznacCené pokusmi i ,omylmi“ vyplyvajucimi zo spésobu fungovania da-
ného jazyka a kognicie i z kognitivnych schopnosti dietata v istej etape vy-
vinu. ZovSeobecnovanie (hypergeneralizacie) mozno v slovencCine sledovat
najma pri ohybani slov (flexii). Podla Liptakovej a Vuznakovej (2009, s. 68)
sa zovSeobecniovanie v slovencine prejavuje ako univerzalizacia pravidel-
nych morfologickych tvarov v ramci jednotlivych ohybacich paradigiem a pri
stupnovani (cit. podla Liptakova, 2008): otec - od oteca, Stipce (na bielizen) -

100 hypergeneralizacii v ¢ceskom jazyku pozri Chejnova (2015), Pacesova (1979).
11 Citované data pochadzaju z vyskumu Vuznakovej (2020a).
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jeden Stipc; koS - do koSa, stdl - pod stolom; zobrat — zobram (miesto zobe-
riem), vezmem - vezmela (miesto vzala), vyprevadit - vyprevadovat (miesto
vyprevadzat’), bojim sa - bojili sme sa (miesto bali sme sa); zly - zlejsi, dob-
ry — dobrejsi, hore - horSie, dole - dolSie a pod.

Ked’ este dieta nema osvojené vSetky gramatické tvary, pomaha si tym, Ze zov-
Seobecni isty tvar a prenasa ho na zaklade analdgie a implikdcie (napr. Papam
chlebik s maslom a pomazankom; konik - koniky, medvedik - medvediky,
teda aj trpaslik - trpasliky, namiesto trpaslici). V slovenskom prostredi sa
tak na oznacenie vysSie opisaného javu pouZiva aj pojem ,vyvinové analo-
gie“ (pozri Kicura Sokolova, 2020). Dieta zovSeobecnuje vtedy, ked narazi
na nepravidelnost (Vuznakova, 2012). Na zaklade doterajSieho poznania
reci po slovensky hovoriacich deti vymedzuje Vuznakova (2012, s. 141-142)
niekol'’ko javov suvisiacich so zovSeobectiovanim na urovni flexie. ,Medzi
nimi je aj pravidelna gradacia adjektiv a adverbii, ktoré maju gradaciu nepra-
videlnu (dobrejsi, zlejsie). Tento jav bol predmetom pozorovania vo vstup-
nom diagnostikovani.

Konvencné stupniovanie sme zaznamenali u najstarSieho responden-
ta (5,8-6,0): pekny - krajsi - najkrajsi, dobry - lepsi - najlepsi, zly - horsi -
najhorsi, maly - mensi - najmensf, vel'ky - vacsi - najvacsi. Dal$i respondenti
(Styri deti od 4,5 roka) vyuZivali vysSie spomenuté procesy a tvorili tvary
ako peknejsi, najpeknejsi, najzlejsi. Jedno dieta (5,6-5,10) tvorilo kompo-
zita stredopekny, stredodobry, stredozly (komparativ). Iné zasa (4,3-4,7)
pomenovalo jav opisom ,troSku pekny, trosku zly, troSku maly“ (kompara-
tiv). Jedno dieta (4,8-5,0) komparativ (,dobry, dobry“) aj superlativ (,,dobry,
dobry, dobry..., ,peknejsi, peknejsi“) vyjadrovalo opakovanim slov. Najvacsi
problém so stupniovanim adjektiv mali mladsie deti (do 4,5 roka), z ktorych
sme odpoved’ ziskali od jedného respondenta - najmladsieho (3,10-4,2) a to
pri stupnovani adjektiva zly - eSte zly - eSte vacsi zly, a vel'ky — vacsi — eSte
vacsi. VSeobecne sme u pozorovanych deti zaznamenali najvacSiu uspeSnost
pri stupniovani adjektiva velky. Deti s tymto slovom a jeho gradaciou maju
pravdepodobne najviac skdsenosti.

Schopnost spravne pouzit tvary komparativov a superlativov adjektiv pri ich
gradacii je zavisla od jazykovej skisenosti, reCového okolia dietata i pamati.
Rovnaky pocCet spravne pouzitych tvarov 3 z 10 sme pozorovali u dvoch deti
vo veku 4,3-4,7 aj u 5,6-5,10 rokov. U dalSieho dietata (4,3-4,7) boli pozoro-
vané spravne pouzité 4 pojmy z 10. Pri tomto jazykovo-komunika¢nom jave
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sme nepozorovali explicitne suvislost' s vekom. Nepravidelnosti sa deti ucia
dlhSie a vyZaduju pamat (pozri o tom Pinker, 2003). Tieto faktory budeme
zohladnovat pri stimulacii nepravidelnej gradacie adjektiv v slovencine.

3.6 Porozumenie vyznamu prefixdlnych slovies a ich pouZivanie

Drozdova (2020a, s. 79) realizovala vyskum slovotvorby v predskolskom
veku. ,Vo vyskume sa potvrdila pritomnost ¢astého pouzivania prefixalnych
verb, ale pri elicitovanej aktivite dieta nedokazalo postrehnat vyznamovu
odliSnost’ predpo6n, teda nielen slovotvorny, ale ani lexikdlny vyznam slo-
vies®, a preto odporuca tieto javy stimulovat. Na zaklade tychto vysledkov
a odporucani sme sa rozhodli aj tento jav zaradit do nasho vyskumu a hla-
dat' moznosti na jeho stimulaciu (o prefixalnych slovesach pozri Liptakova
& Vuznakova, 2009, s. 128-130).

Zistovali sme, Ci deti rozoznavaju vyznamy slovies modifikované prefixami.
Nadletiet' v zmysle ,ponad nieco” (Slovnik stucasného slovenského jazyka,
2006, 2011, 2015), podletiet - podliezt /podlozit nieco pod nieco, vietiet' —
vliat' /vsypat' /vliezt dnu/do niecoho, vyletiet’ - vybehnut /vybrat /vyliezt
von z nieCoho, odletiet’ - odist /odbehnut /odcestovat niekam prec a letiet -
pohybovat sa, vznasat sa vo vzduchu vlastnou silou (Kratky slovnik sloven-
ského jazyka, 2003).

Na zaklade pozorovania porozumenia (vyber obrazka - nadletiet, letiet, pod-
letiet’, odletiet, vietiet, vyletiet)) sa ukazuje, Ze deti, ako piSe Drozdova (2020a,
2020b), nedokazu postihnit’ zmenu vyznamu slov sposobenu prefixom.
Ulohou deti bolo vybrat' zo skupiny obrazok podla administratorom vyslo-
veného slovesa. Spravne dokazalo vybrat obrazky len jedno dieta (4,3-4,7).
Deti rozliSili vyznam slov vyletiet (Styria respondenti), vletiet a odletiet
(traja respondenti), nadletiet (dvaja respondenti). Tri deti nevybrali spravne
ani jeden obrazok.

Pri slovesach vyskocit, preskocit, zoskocit' sme vychadzali z vyznamov pou-
Zivanych v prirodzenej reci, aj z vyznamov definovanych Krdtkym slovhikom
slovenského jazyka (2003). Podla neho je vyznam nasledovny: vyskocit’ - sko-
kom, prudkym pohybom sa dostat hore (vyliezt, vytiahnut) alebo dopredu,
preskocit' - skokom sa dostat cez nieco (preskocit nieco); skokom zmenit
miesto, zoskocit - skoCit smerom dolu (zosadnut, zostupit z niecoho).
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V pripade produkcie (pomenovanie modelovej situacie - vyskocit, preskocit,
zoskocit) sa ukazalo, Ze Sest z 6smich deti spravne pouZilo sloveso presko-
¢it, dvaja respondenti na tento tikon pouZili pojmy vysko¢it a skocit. Ukon
vyskoku spravne pomenovali dvaja respondenti, Siesti pouZili pojem skocit.
Pojem zoskocit pri tomto ukone nepouzil ani jeden respondent. Zoskocenie
pomenovali pojmami skocit alebo ,skocit z kocky“/,skocit dole®. Sloveso
skocit' pouzili deti pri ukonoch vyskoku a zoskocenia, najmladSie dieta
(3,10-4,2) pri vSetkych troch tikonoch. Ani najstarsie dieta (5,8-6,0) nebolo
schopné pomenovat vSetky tri ikony spravne (iba dva - vyskocit, preskocit).

Podla Liptakovej a Vuznakovej (2009):

V predskolskom veku dieta so spontannym jazykovym vedomim niekedy pridava
k slovesam nevhodné predpony (napr. ,Ako ndm tu *naletel /vletel komdr?“; Dieta
nechce jest. Zjeme za babku, za tatka... ,Ked’ *zapapdm/spapdm za vsetkych, co
budem mat?“). No to je prave dokaz, Ze dieta sa uci pouzivat slovotvorny systém
jazyka. (s. 128)

Pri diagnostikovani porozumenia prefixalnym slovesam a pouZivania prefi-
xalnych slovies, resp. prefixov, sa potvrdili zistenia Drozdovej (2020a, 2020b)
a Liptakovej a Vuznakovej (2009), podla ktorych deti nedokaZzu postihnut
zmenu vyznamu slov spoésobenu prefixom a pridavaju k slovesam ,neade-
kvatne“/nekonvencné prefixy. Preto tento jav bude predmetom stimulacie
reci, a to tak z hladiska recepcie ako i produkcie jazyka.

4 Zaver

Cielom predkladanej stadie bolo predstavit (1) dizajn pedagogického vy-
skumu stimulacie reCi na zaklade sucasnych vyskumov o detskej reci s vy-
uzitim principov Montessori pedagogiky a (2) vysledky prvej fazy dané-
ho pedagogického vyskumu. Realizovany pedagogicky vyskum staviame
na uz realizovanych vyskumoch detskej re¢i na Slovensku a vyskumoch
Montessori pedagogiky.

Autorizahrani¢nych vyskumov v oblasti Montessori pedagogiky (Aydoganova,
2016), ale aj efektivnosti Montessori pedagogiky prinasaju a identifikuju vy-
zvy: (1) vzdelavacie programy implementované v predSkolskych vzdelavacich
inStituciach by mohli byt viac otvorené aplikacii Montessori metod a jej ma-
terialov, (2) ucitelia by mohli mat’ viac moznosti oboznamit' sa s Montessori
pedagogikou cez vzdelavanie a rodi¢ia by mohli mat’ mozZnost vybrat si na



Matej Slovacek 373

zaklade potrieb svojich deti adekvatny pedagogicky pristup a (3) je potrebné
eSte overovat efektivnost' Montessori pedagogiky vo vztahu k stimulacii reci
a osvojovaniu si jazyka v r6znom veku (cit. podla Aydoganova, 2016).

Aj preto sme sa rozhodli realizovat nami prezentovany pedagogicky vyskum.
V ramci vstupného diagnostikovania sme realizovali pozorovanie a rozho-
vory s 6smimi (pri niektorych dkonoch Siestimi) detmi predSkolského veku
v materskej Skole, ktora dlhodobo uplatiiuje prvky Montessori pedagogiky
vo vychovno-vzdelavacom procese. V centre nasej pozornosti boli rozsah
slovnej zasoby (kategorizacia - nadradené a podradené pojmy), pravidla
jazyka (flexia — gradacia adjektiv) a slovotvorba (sémantika a pravidla ja-
zyka). Na zaklade vyskumov detskej reci, vstupného diagnostikovania vy-
branej vzorky deti a principov Montessori pedagogiky budeme v dalSich
fazach vyskumu (tvorba didaktického materidlu a intervencia) vychadzat
z predchadzajucich zisteni.

Zo ziskanych dat mozno vyvodit nasledujuce vyvinovo-lingvistické zavery:

e Stimuldcia reci by mala byt zamerand na rozvoj slovnej zdsoby o ndzvy
mlddat a diferencidciu sufixov pre ,mladé” a ,malé" Tym sa méZe podporo-
vat' rozvoj osvojovania si funkcie deminutiv a slovotvornej variability v ma-
terinskom jazyku. Ukazuje sa, Ze respondenti eSte nemajui osvojené vSet-
ky funkcie deminutiv a nemaju skdsenosti so sufixmi pre nazvy mladat.
Deminutivne sufixy maju rozne funkcie (pomenovanie toho, o je malé;
pomenovanie toho, ¢o je mladé; citovy postoj k pomenovanému).

e Stimuldcia slovnej zdsoby by sa mala opierat’ o prototypovy efekt, per-
cepcnost’ a vztah medzi jazykovou a mimojazykovou skusenostou. Rozsah
slovnej zasoby a poznanie rodovych a druhovych pojmov su ovplyvne-
né (1) kognitivnymi Struktirami dietata predskolského veku (konkrétne
myslenie, egocentrizmus, centracia) a (2) percepcnou, jazykovou i mimo-
jazykovou skusenostou dietata.

e Pri ndvrhu rozvoja lexikdlnej kategorizdcie by sa mali zohladriovat javy,
ktoré sa ukazuju na zdklade vstupného diagnostikovania reci. Dieta na za-
Ciatku predskolského veku kategorizuje pojmy a javy (1) z vlastnej per-
spektivy (egocentrizmus), neskor nastavaju (2) zmeny v kvalite katego-
rii a zdévodnovani na zaklade jazykovych a mimojazykovych skusenosti
a koncom predskolského veku a na zaciatku mladSieho Skolského veku
sme pozorovali pri niektorych javoch (s ktorymi ma dieta dostatocné
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jazykové i mimojazykové skusenosti) (3) zaciatok kategorizovania v sula-
de s konvencnou kategorizaciou.

Vychodiskom pri stimuldcii reci by mali byt kritérid, ktoré vyuZivaju deti pri
kategorizacii sveta. Deti triedili pojmy na zaklade (1) funkcie a konvenc-
nosti, (2) vonkajSich znakov predmetov a (3) zmyslovej skisenosti.

Schopnost’ sprdavne pouZit tvary komparativov a superlativov adjektiv pri
ich gradadcii je zavisld od jazykovej skusenosti, recového okolia dietata i pa-
mdti. Pri tomto jazykovo-komunika¢nom jave sme nepozorovali explicit-
ne suvislost s vekom. Nepravidelnosti sa deti ucia dlhSie a vyZaduju pa-
mat (pozri o tom Pinker, 2003). Tieto faktory by sa mali zohladiiovat' pri
stimulacii nepravidelnej gradacie adjektiv v slovencine.

Predmetom stimuldcie reci, a to tak z hladiska recepcie, ako i produkcie
jazyka by mali byt vyznamy prefixov a pouZzivanie prefixdlnych verb. Pri
diagnostikovani porozumenia prefixalnym slovesam a pouZivani pre-
fixalnych slovies, resp. prefixov sa potvrdili zistenia Drozdovej (20204,
2020b) a Liptakovej a Vuznakovej (2009), podla ktorych deti nedokazu
postihnat zmenu vyznamu slov spdsobenu prefixom a pridavaju k ver-
bam ,neadekvatne“/nekonvencné prefixy.

Pedagogické zavery:

Integrovat osvojovaniesirecis percepciou (zrak, hmat). Antropocentrizmus
je pritomny pri vnimani sveta a osvojovani si jazyka. Ako sme uviedli
vysSie, v Montessori pedagogike sa doraz kladie na rozvijanie zmyslov
a na ucCenie sa prostrednictvom zmyslovej skisenosti. Intervencie, ktoré
budeme navrhovat, budu spiﬁat’ zasady didaktického Montessori materi-
alu a budu zamerané na izolaciu vlastnosti — budu reSpektovat’ potrebu
vyuZzitia zmyslu pri praci s nimi, pri osvojovanti si jazyka.

Integrovat osvojovanie si reci so zaZitkom a skusenostou. Tretia zasada suvi-
si s predchadzajicou. Osvojovanie si jazyka budeme v zmysle Montessori
pedagogiky a kognitivnej lingvistiky stimulovat zaZitkovym, aktivnym
ucenim sa, manipulaciou s predmetom - didaktickym materialom.

Zohladniovat charakteristiky Montessori pedagogiky. UmoZnenie polariza-
cie pozornosti deti v slobodnom pripravenom prostredi s uplatiovanim
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individualneho pristupu a u¢enim sa (stimulaciou reci) pracou s didaktic-
kym materialom (pozri Slovacek, 2022).

Nakol'’ko stimulacia reci v kontexte Montessori pedagogiky je na Slovensku
novym neprebadanym javom, budeme sa v naSom kvalitativnom pedagogic-
kom vyskume snazit aplikovat nové vyskumy o detskej rec¢i do praxe a za-
roven rozs$irit Montessori pedagogiku o aktualne poznatky v oblasti dets-
kej reci. Nas vyskum je kvalitativny, nepracuje s mnozZstvom respondentov
a vel'kym vyskumnym stiborom. To nam vSak umoZziiuje osobnejSiu a indivi-
dualnejsiu interakciu s detmi a vyskum pribliZuje realnej edukacnej situacii.
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Language stimulation based on current research
and principles of Montessori education

Abstract: Current knowledge about children’s language is only slowly reaching
teachers of pre-primary education and educational practice. Pedagogical practice
requires the search for possibilities and strategies for the application of this
knowledge in education. The aim of the presented study is to outline (1) the design of
pedagogical research on language stimulation based on current research on children’s
language using the principles of Montessori education and (2) the results of the
first phase of the mentioned pedagogical research. In the first part of the study, we
describe research in the field of Montessori education related to children’s language
and current knowledge about the language of Slovak-speaking children, which until
now has not been part of Montessori education, nor didactics of Slovak language in
pre-primary education. Next, we describe the design of our pedagogical research. The
research is part of the dissertation thesis titled Language acquisition in preschool age
in the context of Montessori education and current research on language acquisition in
Slovakia. The second part of the study covers the intial observation, which precedes
pedagogical interventions within the first phases of the implemented pedagogical
research. The subjectof our observationis thelanguagelevel of preschool children with
intact language development. We focused on selected language and communication
phenomena, which we will try to stimulate in the next stages of pedagogical research
using selected Montessori strategies. Our focus is on vocabulary (categorization) and
language rules (inflection and word formation). Based on the available selection,
we observed eight children aged 3.10-6.00 years. Each child underwent language
diagnosis through verbal-visual and verbal-manipulative methods. Based on the
analysis of the obtained data and their interpretation, the tendencies of language
stimulation in children emerged. Based on these tendencies, the design of didactic
material and stimulation activities of selected language-communication phenomena
will be outlined.

Keywords: Montessori education, child language research, language stimulation,
pedagogical research
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Abstrakt: Predkladana stat reaguje na aktualni pojeti vytvarné vychovy v prostiedi
zakladni Skoly a na zakladé teoretické opory stanovuje kritéria pro tvorbu u¢ebnich
uloh, které sméruji k rozvijeni kulturni kompetence, studentkami oboru UCcitelstvi
prvniho stupné zakladni skoly. Cilem této vyzkumné studie je objasnit proces tvorby
ucebnich uloh zaloZenych na kreativnich postupech studentkami Ucitelstvi pro prv-
ni stupeni ZS. Zaméfujeme se na piipravu a realizaci vyuky zaloZené na propojovani
vzdélavacich obsaht, konkrétné prostiednictvim jedné didaktické discipliny (vytvar-
né vychovy) do neuméleckych predmétii. Ve vyzkumu je uplatnén kvalitativni design.
Studie je rozdélena na Cast teoretickou, kde je popsan normativni metodicky ramec
prace, a ¢ast empirickou. Vyzkumna data méla podobu priprav (n = 33) studentek
na vyuku vytvarné vychovy na 1. stupni ZS a byla shromaZdéna v ramci vyuky Di-
daktiky vytvarné vychovy na vysoké skole. Nasledné byly vedeny nestrukturované
rozhovory se studentkami oboru Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly také v poctu
33. Z vysledki Setieni vyplyva, Ze i pires neviditelnou ndrocnost pripravy a realizace
expresivnich uloh studentky vytvarely ucebni tlohy, které smérovaly ke skutecnému
obsahu vytvarné vychovy. Klicovou teoretickou oporou pfi zpracovani tématu byla di-
dakticka znalost obsahu. Nasledné také teoretické konstrukty (symetricka korelace,
kognitivni integrace, expresivni experimentace) a jejich aplikace do praktické roviny.
Po aplikaci kognitivni integrace, expresivni experimentace a za vyuziti reflektivniho
dialogu se ucebni ulohy posouvaji v pomyslném evaluacnim poli smérem k inovaci.
Poznatky z vyzkumu jsou vyuZitelné pro koncipovani kurikula v didaktické pripravé
budoucich uciteld.

Klic¢ova slova: didaktika vytvarné vychovy, pregradualni priprava ucitele, ucebni tlo-
ha, exprese, expresivni experimentace, kognitivni integrace, reflektivni dialog

Tvorba ucebnich uloh zaloZenych na kreativnich postupech uplatiiujicich
hledisko interdisciplinarity miize prinést novy rozmeér realizace vyuky vy-
tvarné vychovy na prvnim stupni zakladni sSkoly. Prinos vidime pravé ve
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zkuSenostnim uceni, které je realizovano na zakladé expresivni experimen-
tace a jeji nasledné reflexe. Skrze tyto procesy dochazi u Zaki k porozuméni
reSenému tématu a pripadné ke zménam v poznani. Pravé expresivni expe-
rimentace zajiStuje naplnéni jedné z osmi klicovych kompetenci Evropského
referen¢niho ramce (Doporuceni Rady EU ze dne 22. kvétna 2018 o klicovych
kompetencich pro celoZivotni uceni Evropské unie, 2018) nazvané kulturni
povédomi a vyjadrovdni (Cultural Awareness and Expression) v pedagogické
praxi (Slavik et al.,, 2022).

V centru naseho zajmu stoji vzdélavaci obor vytvarna vychova, jakoZto re-
prezentant esteticko-vychovnych oborl, zamérujicich se na metaforicky
zpusob sdileni obsahu (Slavik et al., 2022). Nasim zamérem je vést studentky
k tomu, aby se pokusily vytvaret vysoce rozvijejici uCebni ulohy. Dle Slavika
a Lukavského (2012) jde o vytvarné ulohy, které vedou Zaky k tzv. konceptové
integraci. Zaroven chceme poukazat na interdisciplindrni potencial vytvarné
edukace v bézné zakladni Skole, ktery se miize napliovat skrze ucebni alohy
zaloZené na expresivni experimentaci s akcentem na konceptualni integra-
ci, ktera dle Slavika a kol. (2022) rozhoduje o jeji realné edukacni hodnoté.
Diiraz je kladen na kreativni povahu téchto ucebnich dloh ve vztahu k rozvoji
poznavacich procest zaku. Kvalitu expresivnich tiloh miZeme hodnotit skrze
klicovy pojem exprese.

V obecné roviné spada zkoumana problematika do oblasti transdisciplinarni
didaktiky. V oborové roviné se virazuje do didaktiky vytvarné vychovy a na-
vazuje na prace Lukavského a Slavika (2013), Slavika a Lukavského (2012)
zabyvajici se kvalitou tvorivych expresivnich uloh. Konceptové analyze
tvorivych uloh jako nastroji ucitelské reflexe se vénuje prace Slavika et al.
(2010a). Dale navazujeme na studii Slavika a kol. (2022) analyzujici klico-
vou kompetenci kulturni povédomi a vyjadrovani. Ale také na praci Rodové
a Slavika (2018) zkoumajici vyuZiti dramatiza¢ni metody ve vyuce déjepi-
Utitele vytvarné vychovy a jejich znalosti kurikula mapuje Sobatova (2011).
Navazujeme také na praci Stépankové (2013) zabyvajici se vné&j$imi faktory
ovliviiujicimi tvorivost ve vytvarné vychové na prvnim stupni zakladni sko-
ly. Vysledky vyzkumu o integraci vytvarné vychovy do neuméleckych pred-
métd z pohledu ucitele popisuje Pechova (2015). Studie Pechové a ValeSové
(2020) odhaluje stereotypni pristupy k vyuce vytvarné vychovy. Dale vy-
chazime z prace Valachové (2015) adaptujici modely integrace vytvarné
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vychovy a Russell-Bowie (2009) vymezujici modely integrace vytvarné vy-
chovy. Prinosy integrace vytvarné vychovy a matematiky v primarnim vzdé-
lavani identifikujeme ve statich Brezovnik (2015), Begovic (2023).

Cilem této studie je objasnit proces tvorby ucebnich uloh studentkami
Ucitelstvi pro prvni stupen zakladni skoly. Jde o ulohy zaloZené na krea-
tivnich postupech s akcentem na interdisciplinarni potencial vzdélavaciho
oboru vytvarna vychova. Tento typ vyzkumu realizujeme v ramci zkvalitnéni
vyuky na vysoké Skole.

1 Konceptualni vychodiska pro reSeni problému

Teoretickou oporu nachazime v analytickém vysvétleni klicové kompetence
kulturni povédomi a vyjadrovani (Cultural Awareness and Expression) skrze
zakladni pojem exprese (Slavik et al. 2022). Toto analytické vysvétleni se sta-
va klicovym pro naSe realné tviirci procesy uplatnéné v edukac¢nim procesu
na prvnim stupni zakladni skoly.

VysSe zminovana klicova kompetence pro nas predstavuje normativni ramec
kurikula, ktery je vymezen v nejvyssi obecnosti, a je velmi obtiZné transfor-
movat ji do realné praxe (napt. formou tvorby ucebnich dloh). K tomu nam
napomaha analytické vysvétleni Slavika a kol. (2022), ktefi stanovuji pojem
exprese jako operacionalizacni jadro této klicové kompetence. Exprese je
spolecné s tvorbou specifikem ucebnich tloh pro vytvarnou vychovu. Ucebni
ulohy jsou klicovou komponentou a hlavni kompozi¢ni soucasti vyuky pro
vSechny obory. Vyjimkou neni ani vytvarna vychova. Bez uCebnich uloh by
neméla obsah a nasledné ani cile (Lukavsky & Slavik, 2013).

V obecné roviné se ucebni tloha vyznacuje svou intencionalni povahou, tedy
sméruje umyslné k néjakému cili. UCebni ulohy jsou soucasti kazdodenni-
ho Zivota. V oboru ucitelstvi jsou to zamérné formulované ukoly, které Zaci
resi, aby se né¢emu naucili (Slavik et al., 2017). Cilem je, aby skrze tulohu Zak
porozumél obsahu, ktery si ma osvojit, uloZil si ho do paméti a nasledné ho
meél k dispozici pro tvorivé reseni dalSich uloh shodného nebo podobného
typu (Slavik et al., 2017). Ucebni ulohy jsou ve vytvarné vychové specifické
expresi a tvorbou. Tvorivé expresivni ulohy jsou sloZité, je to tzv. neviditelnd
ndrocnost (Lukavsky & Slavik, 2013, s. 15). Tato naro¢nost spociva v uvédo-
mélé analyze pojmu exprese.
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Expresi (vyraz, vyjadreni) chapeme jako ,specifickou, citové zabarvenou
a vice nebo méné zamérné strukturovanou reprezentaci vnitiniho svéta
Clovéka“ (Slavik et al., 2013, s. 223). Jedna se o vyjadreni a sdéleni mysle-
nek autora dila tviir¢im zptsobem. Expresi chapeme jako jeden ze tii druhii
symbolizace (exprese, exemplifikace, denotace) nebo také jako metaforic-
kou exemplifikaci — obrazné vyjadreni (Slavik et al., 2022, s. 18). Uplatnénim
exprese vznikaji metafory, které jsou vysledkem utvorenti si predstavy zaka
a jejich zformovani vyjadreni do novych mysSlenkovych struktur (Lukavsky
& Slavik, 2013). Priklad uplatnéni exprese v mezioborovych souvislostech
a jeji vyznam pri objasnovani zkoumané edukacni reality uvadéji Rodova
a Slavik (2018).

V zakladech metaforické tvorby stoji proces zvany konceptovd integrace.
Tento termin je vymezen jako ,princip metaforického utvareni vyznamu za-
loZeny na smysluplném propojeni nebo smiSeni konceptti z odliSnych obsa-
hovych domén prostrednictvim inovativniho interpretacniho ramce” (Slavik
& Lukavsky, 2012, s. 85; Slavik et al,, 2013, s. 190). NaSim zamérem bylo vést
studentky k tomu, aby vytvarely vysoce rozvijejici tlohy. Jde o vytvarné ulo-
hy, které vedou Zaky k tzv. konceptové integraci, ke schopnosti ditéte davat
svému konani vyznam, tvorit metafory a symbolicka vyjadreni, propojovat
kontexty. Zasadni roli zde hraje také utvareni metafor, jakoZto integrace mezi
riznymi oblastmi, coz vede k porozuméni (vice o metaforach viz Slavik et
al,, 2013, s. 201). Pravé metaforicky zptisob sdileni obsahu je piiznacny pro
esteticko-vychovné discipliny, kam patfi také vytvarna vychova.

Pro vyuku s expresivni tvorbou je charakteristicky proces expresivni experi-
mentace. Slavik a kol. (2022, s. 20) ji vysvétluji jako: ,proces zkoumavého po-
rovnavani riznych verzi (alteraci ¢i variaci) expresivni tvorby, béhem néjz je
vyhledavana relativné nejvhodnéjsi verze, zpravidla s oporou v reflektivnim
dialogu.” Ten vznika na zakladé zpétné analyzy a usmérnéni procesu artiku-
lace s ohledem na kognitivni integraci.

Potencial esteticko-vychovnych predmétl spociva pravé v expresivni expe-
rimentaci, ktera je soucasti ucebnich uloh zaloZenych na kreativnich postu-
pech. Uplatnéni expresivni experimentace ve vyuce napomaha komplexnimu
rozvijeni klicové kompetence kulturni povédomi a vyjadrovani.

Vyznamnou otazkou, ktera se v kontextu naseho tématu nabizi, je otazka po
kvalité expresivni tlohy. Touto otazkou se zabyvali Lukavsky a Slavik (2013),
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kteri vymezili evalua¢ni pole pro expresivni tvorivé ulohy. Toto evaluacni
pole tvori napéti mezi inovaci a hodnotou. Ve stfedu evalua¢niho pole stoji
kognitivni integrace. Vertikalni osa evaluacniho pole je tvorena doménové
specifickym statusem stylu (v praxi se vychazi ze znalosti kulturnich podmi-
nek a expertnich vykonti) a oproti tomu doménové nespecifickych edukac-
nich cild (vychazi se ze znalosti tfidy a Zakovskych predpokladl pro tvor-
bu). Horizontalni osu evalua¢niho pole kvality expresivnich uloh tvori vztah
mezi reprodukci a inovaci. Vice o evaluaci expresivnich tloh uvadi Lukavsky
a Slavik (2013, s. 18).

Cely proces tvorby expresivnich ucebnich dloh spada do ramce tzv. vstricné-
ho pojeti kurikula, které stavi na Zakové zkusenosti a zaZitku z Zakovy tvorby.
Cile nejsou formulovany predem, ale vznikaji v priibéhu vyuky nebo azZ na
konci béhem reflektivniho dialogu. Vychazi se z toho, Ze kazda pedagogicka
situace ma dva pdly: zaka a usporddané didaktické prostredi. Mezi témito
pOly se odehrava nepretrzita interakce. Mira osvojeni si obsahu uciva Zakem
je individualni a vystupy tedy nejsou predem znamy (Harbo, 1991). Pfi tvor-
bé a aplikaci tvorivych uloh studentkami se vSak dostavame do urcitého na-
péti mezi vstricnym a zprostredkujicim modelem kurikula. V pregradualni
pripravé jsou totiZ studentky vedeny k tomu, aby si formulovaly edukacni
cile v konkrétni podobé, a nasledné rozhoduji o prostredcich k jejich dosa-
Zeni. Vyplnuji predem pripraveny protokol, ktery je vybizi popsat jednotlivé
kroky pri planovani edukacniho procesu.

1.1 MoZnosti integrace vytvarné vychovy do neuméleckych predmétii
na prvnim stupni zdkladni skoly

V duchu pedagogického konstruktivismu je vzdélavani a ziskavani poznatk
zaloZeno na zakoveé vlastni aktivité. Jednotlivé poznatky mu nejsou preklada-
ny izolované a v hotové podobé, nybrz Zak svym vlastnim badanim prichazi
na nova reSeni a konstruuje si tak nové poznatky. Interdisciplinarita, mezio-
borovost a integrace jednotlivych vzdélavacich obsahii a predméti prinasi
zakovi mozZnost ziskat ucelené poznatky. S tématem interdisciplinarniho pfri-
stupu ve vyuce se poji také vyzva pro pregradualni pripravu budoucich uci-
teld a to ve smyslu zmény didaktického uvazovani.

Na pojem integrace miZeme nahliZet z vicera hledisek. Pro nase ucely vy-
chazime z terminu integrovana vyuka, ktera je definovana nasledovné:
,Vyuka realizujici mezipredmétové vztahy a spojeni teoretickych cinnosti
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s praktickymi v nasledujicich formach: 1. integrované predméty nebo kurzy,
2. moduly nebo témata zatazované jako soucast vice predméti, 3. projekty
spojujici poznatky z vice predméti s praktickymi zkuSenostmi a produktiv-
nimi ¢innostmi, 4. integrované dny, kdy cela Skola realizuje jedno spolecné
téma.” (Pricha et al., 2003, s. 87)

Integrovana vyuka poskytuje Zakiim holistické a smysluplné poznani, které
nasledné mohou aplikovat do béZnych Zivotnich situaci. U nas se problemati-
ce integrace sloZek vytvarné vychovy ve své praci vénovala Pechova (2015).
Ta uvadi, Ze z vypovédi ucitell jsou zretelné prekazky, které brani integraci
prvkl vytvarné vychovy do jinych predmétd, a to zejména neptipravenost
prostiredi (pomucky, finance, metodika), nedostatecna pregradudlni piiprava
a také osobni limity ve vytvarnych znalostech uciteli. Mnohdy totiz miize jit
o pouhou ilustraci uciva jiného predmétu (kresleni, stfihani) a nedochazi tak
k zachovani vzdélavaciho obsahu obou ucebnich predmétt (Pechova, 2015).
Zjisténi této autorky zohlediniujeme v pripravné fazi realizace vyuky.

Pro nami realizovany vyzkum vyuZivame modely integrace zaloZené na vkla-
du vytvarné vychovy do neuméleckych predmétt na prvnim stupni zakladni
Skoly od australské autorky Russell-Bowie (2009). Tyto modely integrace vy-
tvarné vychovy adaptovala Valachova (2015), ktera vytvari navrh na koncept
zohlednujici specifika vzdélavaciho systému na Slovensku.

Prvnim modelem moZnosti integrace sloZek vytvarné vychovy do neumeélec-
kych predméti je tzv. mezipredmeétovost (service connection). V tomto mo-
delu je pri propojeni predmétli jeden predmét nadiazeny druhému. Vyuka
jednoho piredmeétu je doplnéna o pomicky nebo zdroje z jiného predmétu,
aniz by dochazelo k dosaZeni oc¢ekavanych vystupli druhého predmétu. Jsou
podporovany vysledky jednoho ,prioritniho“ predmétu na tkor druhého.
Jedna se o ucebni ulohy, kde jde o pouhou ilustraci uciva jiného predmeétu.
Napriklad vyuZiti vytvarné vychovy ve vyucovacim predmétu prirodovéda,
kde maji déti do seSitu (po teoretickém vykladu) nakreslit vlastni piredstavu
svého obydli (Valachovg, 2015).

Druhym modelem je tzv. symetrickd korelace (symmetric correlations).
Vzajemny vztah mezi dvéma (popripadé vice) predméty je vyvazeny, predmé-
ty navzajem téZi ze svych obsahti, je podporovano zkusenostni uceni. To zna-
men3, Ze ucitel by mél znat obsah obou (pripadné vice) predméti a nasledné
ho didakticky transformovat. Jde o situace, kde jsou spole¢né sdileny materi-
aly, zdroje a napady k dosazeni vysledki (Valachovd, 2015). Prostrednictvim
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téchto vzajemnych vztah, které jsou mezi jednotlivymi predméty vyvazené,
mohou ucitelé ,bourat” pomyslné hranice mezi predméty. Diky smyslupl-
nosti a ucelenosti poznatki miize dochazet k hlubsimu uceni (Russel-Bowie,
2009; Begovic, 2023).

Na prikladu integrace Ceského jazyka a literatury a vytvarné vychovy
(Begovic, 2023, s. 37) miizeme exemplifikovat princip uplatnéni modelu sy-
metrické korelace nasledovné: basen mize slouzit jako prostiedek k pozo-
rovani rymu, smyslu pro rytmus nebo pravidelnosti ve versich. Stejny ryt-
mus miZeme znazornit barvami i tvary. Tak jako jazyk ma sva gramaticka
pravidla (tedy hlasky, pismena nebo slova bez gramatiky nemaji konkrétni
vyznam) i vytvarny jazyk ma svou gramatiku (rytmus, kontrast, proporce,
rovnovaha, symetrie). Linie a barvy bez kompozi¢nich pravidel nemaji smysl.

Pro uplatnéni tohoto modelu v pedagogické praxi je nezbytna didaktickd zna-
lost obsahu (pedagogical content knowledge) a schopnost didaktické trans-
formace obsahu. Na zakladé didaktické transformace obsahu nasledné ucitel
planuje svou vyuku. V procesu pripravy vyucovaci jednotky miizeme vycha-
zet z cyklu pedagogického uvazovani a jednani podle Shulmana z r. 1987
(v ¢estiné Janik, 2009), ktery ma tyto faze: porozuméni (pedagog do hloubky
rozumi predavanému obsahu), transformace (priprava, reprezentace - volba
namétu, hledani analogii, vybér didaktickych strategii, prizptisobeni obsa-
hu cilové skupiné), vlastni vyucovani, hodnoceni, reflexe, nové porozumeéni
(vice pro vytvarnou vychovu viz Sobaiova, 2015, s. 38).

Poslednim modelem moznosti integrace umeénti je tzv. syntegrace (syntegra-
tion), vychazime z pojmu synergie, jakozto spoluprace, spole¢né piisobeni
vicera sloZek, v nasem pripadé predmétii. Jedna se o planovani rozsahlych
témat, které zahrnuji vicero predmétii, dochazi ke smysluplnému prozkou-
mani danych témat skrze jednotlivé predmeéty a je zachovana jejich integrita.
Za benefity vyuziti tohoto modelu Ize povazovat dosazeni vysledkd, které pre-
sahuji vystupy z jednotlivych predmétii (Valachova, 2015). Rozviji se kritické
mysSleni, déti jsou vybizeny k aplikaci, srovnavani, analyze, syntéze, hodnoce-
ni. Diiraz je kladen na tymovou praci, schopnosti fesit problémy, komunikaci.
Predméty nejsou separované a déti se uci na zakladé vlastni zkuSenosti.

Tento model je nejvySSi drovni uceni se. Valachova (2015) upozornuje
na moznost realné aplikace do vzdélavaci soustavy na Slovensku. V pripa-
dé ceského prostredi je tento model hojné vyuzivan v ramci projektového
vyucovani. Podminkam soucasného kurikula (ramcovych vzdélavacich
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programii), které mezioborovost a propojovani poznatkid podporuji, mliZze
vyhovovat druhy model, tzv. symetricka korelace. Tento model bude pred-
meétem naseho zajmu. Nasi prioritou bude, aby byly vytvoreny ucebni dlohy
zaloZené na kreativnich postupech a uplatiiujici hledisko interdisciplinarity.

2 Vyzkumné Setreni

Hlavnim zdmérem empirického Setreni je objasnit proces tvorby ucebnich
uloh zaloZenych na kreativnich postupech studentkami oboru Ucitelstvi pro
prvni stupeti ZS. Jedna se o pfipravu a realizaci u¢ebnich tiloh zaloZenych
na propojovani vzdélavacich obsahfi, konkrétné pres ramec jedné didaktic-
ké discipliny (vytvarné vychovy) do neuméleckych predmétli. Vychazime pri
tom z pojeti Slavika et al. (2010b, s. 69), kteri vytvarnou vychovu chapou:
,jako reprezentanta vzdélavacich oborll priznacnych cinnostnim ucenim
zalozenym na osobni zkuSenosti (experiential learning) a kreativité zaki
i uciteld.

Vyzkumnou otazku formulujeme nasledovné: Jaky je proces tvorby ucebnich
uloh studentkami ucitelstvi zaloZenych na kreativnich postupech ve vytvar-
né edukaci na prvnim stupni ZS?

Vyzkumny vzorek tvori studentky ¢tvrtého ro¢niku oboru Ucitelstvi pro prv-
ni stupen zakladni Skoly v prezen¢ni formé studia. Praxi, kromé priibéZznych
pedagogickych praxi v ramci studia, nemély Zadnou. Studentky v ramci stu-
dia absolvovaly predméty tykajici se obecné didaktiky a oborovych didak-
tik (konkrétné didaktiky matematiky, prirodovédného vzdélavani, didaktiky
jazyka a komunikace, spoleCenskovédnich vzdélavani), jejichZ soucasti byla
také povinna pedagogicka praxe. Mély tedy zkuSenosti s pripravami na vy-
ucovaci hodiny rtiznych predméti (matematika, cesky jazyk, vlastivéda, pri-
rodovéda, ...).

Studentky proSly pregradualni pripravou didaktiky vytvarné vychovy, kde se
zamérily na integraci vytvarné vychovy do neuméleckych predmeétt a také ji
prakticky zrealizovaly. Pracovaly prevazné s druhym modelem integrace vy-
tvarné vychovy do neuméleckych predmétli nazvanym symetricka korelace
(symmetric correlations). Volba a pocet integrace piredmétl byly libovolné,
zakladem byla vzdy vytvarna vychova. Soucasti teoretické pripravy bylo také
vysvétleni pojmu exprese, expresivni experimentace, kognitivni integrace.
Stavime také na tom, Ze zapojené studentky maji znalosti potrebné k plano-
vani edukacniho procesu.
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Studentky se snazily vytvorit takové ucebni ulohy, které vedly k tzv. koncep-
tové integraci podle Slavika a Lukavského (2012). Diliraz byl kladen prede-
v8im na zachovani vzdélavaciho obsahu integrovanych predmétt, tzn., aby
vytvarna vychova pouze neilustrovala ucivo jiného predmétu (navazujeme
na vysledky vyzkumu Pechové, 2015). Studentky byly informovany a souhla-
sily se zapojenim se do vyzkumu. Analyzu dat jsme realizovali skrze oteviené
kédovani, dle doporuceni Svari¢ka et al. (2014, s. 211).

S oporou o teoretické vymezeni prezentované vySe jsme stanovili kritéria
pro tvorbu ucebnich tloh nasledovné:

e Ucebni ulohy budou vytvoreny na zakladé modelu symetrické korelace
(symetric correlation).

e Volba integrace predmétii je libovolna, zakladem je vzdy vytvarna vycho-
va a minimalné jeden neumeélecky predmeét. PocCet je libovolny, vychazi
z povahy tématu i vzdélavaciho zameéru vyucujiciho.

 Casovy interval je individualni, vychazi z povahy ucebni tlohy.

e Snaha o vytvoreni vysoce rozvijejicich ucebnich uloh, které vedou
zaky k tzv. konceptové integraci = vyznamotvornému miseni (blending),
tj. ,ke schopnosti ditéte davat svému konani vyznam, tvorit metafory,
symbolicka vyjadieni, propojovat kontexty” (Sobarova, 2019, s. 27).
Kvalitni expresivni iloha by méla Zaka tvorbou privadét k nové zkuSenos-
ti a poznani.

e Soucasti vystupu je reflektivni dialog s zaky prvniho stupné zakladni
Skoly.

Byl uplatnén kvalitativni vyzkumny design. Zvolenou vyzkumnou metodou
byla obsahova analyza produkti/textovych dokumentG (Gavora, 2007).
Analyze byly podrobeny pripravy studentek na vyuku, jejich reflexe. Popis
pripravy na vyuku studentky zaznamenavaly do jednotného protokolu, ktery
obsahoval zakladni didaktické kategorie, podrobny popis priibéhu realizace
vyuky a reflexi realizovaného vystupu. Soucasti vyzkumu byly také nestruk-
turované rozhovory realizované v priibéhu vyuky didaktiky vytvarné vycho-
vy, dovysvétlujici profesni jednani studentek. Tyto rozhovory probihaly ve
skupiné a byly zdrojem uceni se studentek, jelikoZ zde byly objasniovany jed-
notlivé aspekty vyuky. PoCet textovych produkti byl 33, se stejnym poctem
studentek byly vedeny nestrukturované rozhovory.
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3 Vysledky vyzkumu a jejich interpretace

Na zakladé popisu zkusenosti studentek v dalSim textu objasniujeme proces
tvorby ucebnich uloh a dokladame ho exemplifikacemi z pedagogické pra-
xe. Vypoveédi studentek jsou ziskany z reflexi realizace vystupu a také z ne-
strukturovanych rozhovort v pribéhu vyuky didaktiky vytvarné vychovy.
Vysledky analyzy priprav na vyuku jsou vyuzity k exemplifikacim v priprav-
né fazi vyuky (vzdélavaci obsah, volba tématuy, cile, vyucovaci metody, ...).

V ramci analyzy dat jsme identifikovali sedm kategorii roz¢lenénych do dvou
oblasti, na néZ se vyzkum zameéroval (pripravna faze vyuky, realizacni faze

vyuky).
Tabulka 1

Vysledky vyzkumu clenéné do jednotlivych kategorii

Oblast vyzkumu Identifikované kategorie

Pripravnd fdze Dobré téma jako zaklad
PotiZe s didaktikou
Predchozi zkusenost vyhodou

Realizacni faze Pristup proti stereotypu

Nezbytnost! Ucitelova profesni vybava!

Naroc¢né pro ucitele, efektivni pro Zaky

Za zasluhy potrestan

Vysledky vyzkumu jsou dale v textu prezentovany ve dvou myslenkovych li-
niich. V prvni je metodicky ramec (kritéria) pro tvorbu ucebnich uloh zalo-
Zenych na kreativnich postupech doplnény o exemplifikace (s cilem vysvétlit
teoretické konstrukty operacionalizaci do praktické roviny) a v druhé linii
je analyza procesu pripravy a realizace ucebni tlohy studentkami. V obou
fazich je cilem vysvétlit proces tvorby takto pojatych ucebnich uloh.

3.1 Pripravnd faze

Tato oblast vyzkumu zahrnuje pripravnou fazi vyuky zaloZené na integra-
ci vytvarné vychovy do neuméleckych predmétt. Dochazi zde k planovani
edukacniho procesu. Cilem je, aby studentky peclivé promyslely vSechny ¢i-
nitele vyuky a popsaly své edukacni zaméry. Studentky svoji pripravu na vy-
ucovani vyplnovaly do predem zadaného protokolu. Tento protokol obsahuje
téma, obsah /ucivo, obsahovy ramec z RVP ZV, cile, kompetence, organizacni
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formy, vyuCovaci metody, pouZité prostredky a pomiicky, pribéh Cinnosti
a reflexi. V pripravné fazi vyuky se hledaji cesty, jak zaklim zprostiedkovat
ucivo ve vzajemnych souvislostech. Stavi se na tom, Ze studentky zapojené
do vyzkumu jiZ maji znalosti vzdélavacich obsahti (znalost kurikularnich do-
kumentti) vSech vyucovanych obori.

Nyni k jednotlivym kategoriim.

3.1.1 Dobré téma jako zdklad

Prvni kategorie zastupuje prvni fazi pedagogického uvazovani - porozumeé-
ni - a pojednava o spravném vybéru tématu, které studentkam poskytne
prostor pro rozpracovani uciva dle vySe zminénych kritérii. Kategorii Dobré
téma jako zdklad reprezentuji kody jako napt. volba tématu jako problém,
redukce uciva, nékolik variant tématu, rovhomérné zastoupeni predmeétu.
Vysledky této kategorie mlizeme strukturovat do nékolika oblasti.

Prvni z nich se tyka potreby urcitého nadhledu, kdy studentky prokazuji
schopnost rozumét predavanému tématu. To dokazuje nasledujici vyrok:
,Nad volbou tématu jsem premyslela dlouho, propojit vzdélavaci obsahy
a vytvorit uCebni ulohy uz nebylo tak naro¢né“ (S3). S touto myslenkou sou-
visi také schopnost planovani a didaktické transformace obsahu. “Obtizné
bylo najit témata a predméty, které by byly rovnomeérné zastoupeny, aby VV
jen neilustrovala uc¢ivo druhého predmétu, kdyZ se nam to podafrilo, uz to
bylo jednoduché“ (S4). Zde se projevuje zamér studentky vytvorit ucebni
ulohu na zakladé modelu symetrické korelace.

Z analyzovanych dat miizeme vysledovat priklad uplatnéni modelu symetric-
ké korelace v pedagogické praxi na tématu Ekokodex nasi tridy, realizovaném
ve 2. ro¢niku ZS. Zamérem je integrace vytvarné vychovy a prvouky. U¢ivem
v piipadé vytvarné vychovy je ovérovdni komunikacnich tucinkii — osobni po-
stoj v komunikaci (odliSné interpretace vizualné obraznych vyjadreni, samo-
statné vytvorenych a prejatych v ramci skupin, v nichz se Zak pohybuje; jejich
porovnavani s vlastni interpretaci) a v pripadé prvouky ohleduplné chovdni
k prirodé a ochrana prirody - odpovédnost lidi, ochrana a tvorba Zivotniho
prostiedi, ochrana rostlin a Zivocichf, likvidace odpadt (RVP ZV, 2023).

Volba tématu byla pro nékteré studentky naroc¢na, zdroj jejich inspirace byl
rizny, at uZ internet, drivéjsi zkusenost, ucebnice Ci literarni text, se kterym
jiz drive pracovaly. Mnohé z nich si uvédomily, Ze dobré téma je zakladem
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pro dalsi praci, coz dokazuje fakt, Ze vytvarely nékolik variant navrhii. Kazdé
téma by mélo s sebou nést riizné moznosti zpracovani. V pripadé, Ze je moz-
nost reSeni tématu piredepsana, zak nema prilezitost hledat zpisoby jeho
vyjadreni, tedy rozvijet tvorivost. DiileZité je ale zminit, Ze hodnotu tématu
mizeme chapat neutrdlné, protoZe az aplikace didaktické znalosti obsahu
v ramci ucebniho prostredi, zadani ucebni ulohy a realizace reflektivniho
dialogu urcuje kvalitu vyuky. To znamena, Ze i zdanlivé stereotypni téma
v sobé muZe nést tviirci a vzdélavaci potencial.

v__ 7

Prikladem miuZe byt na prvni pohled ,tradi¢ni“ téma Vesmir (ukazka z vy-
zkumnych dat). V pojeti tvorby ucebnich uloh dle vySe zminénych kritérii
se jedna o integraci vzdélavaciho oboru Clovék a jeho svét s u¢ivem Vesmir
a Zemé a vzdélavaciho oboru Vytvarnd vychova s uc¢ivem Rozvijeni smyslové
citlivosti (prvky vizualné obrazného vyjadreni, usporadani objekti do cel-
ki, smyslové ucinky vizualné obraznych vyjadieni). Po rozpracovani tématu
do jednotlivych vytvarnych ndmét studentka s détmi zrealizovala namét
Vesmir zblizka. Jako vyuCovaci metodu zvolila vytvarnou hru (explorani
¢innost). Didaktickym prostredkem bylo video o vesmiru (jak je vesmir vel-
ky, co se nachazi v prostoru mezi hvézdami apod.) ZAci si vytvorili vizualné
obraznou predstavu, kterou pak na zakladé vytvarné hry mohli subjektivné
vyjadrit. Priklady dalSich naméti mohou byt napt. Tajemstvi vesmiru, Jak se
rodi hvézdy?

Z dalSich vypovédi studentek je patrné, Ze obtiZe mohou nastavat v projekto-
vani uciva, ale chybi i urc¢ity nadhled a prakticka zkuSenost s kazdodenni re-
alizaci vyuky. To dokazuje nasledujici tvrzeni jedné z nich: ,Samotna tvorba
pripravy nebyla problémem. Jasné jsme védély, s jakym neuméleckym pred-
meétem budeme VV integrovat a jak to udélame. Naro¢né pro nas bylo asi jen
popsat to mnozstvi mySlenek, planti a aktivit do jednoho protokolu“ (S12).
Zminovana narocnost spociva v didaktické transformaci obsahu do kon-
krétnich ucebnich uloh, ktera nastava tehdy, kdy ucitel vi, co ma Zaky naucit.
Ucitel neuvazuje jen o obsahu (ucivu), ale také o Zacich samotnych (véek, spe-
cifické zvlasStnosti, ...). DalSi kategorii jsou cile, o kterych ucitel premysli tak,
aby naplnily vzdélavaci obsabh.

Pozitivem je, Ze studentky nemaji problém uvaZovat o tématech interdiscip-
linarné. Z jedné vypovédi je zretelné, Ze je vhodné oprostit se od tradice, od
planovani vyuky v ramci jednoho predmeétu izolované, bez dalSich souvis-
losti: ,zpocatku to bylo téZké, jakmile jsme se zamyslely a oprostily od toho,
zacaly nas hned napadat rtizné varianty“ (S25).
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3.1.2 Potize s didaktikou

Schopnost didaktické transformace obsahu se poji i s volbou jednotlivych
didaktickych strategii. Urcita nejistota se ukazala pri tvorbé vyukovych cil.
Soucasti jednotlivych hodin didaktiky vytvarné vychovy byly konzultace nad
jejich volbou tak, aby byly zohlednény vSechny poZadavky na tvorbu vyuko-
vych cilt. To dokazuji nasledujici vyroky: ,NejvétSim problémem bylo sepsani
cilti neboli volit spravna slovesa. Ale tento zadrhel nastava pri kazdém proto-
kolu“ (S2). Jak uvedla dalsi respondentka v ramci stejného tématu: ,Pripravit
pribéh hodiny nebylo naro¢né. U metod a cilti to bylo horsi, protoZze jsem nad
nimi nepremyslela a nevédéla jsem, které se k VV hodi“ (510). Jako efektivni
se ukazalo zkuSenostni uceni pri vytvareni pripravy. ,Priprava byla naroc-
na, bylo to pro nas néco nového (vytvorit takovou ucebni ulohu) a porad-
né jsme nevédely, jak Ukol chytit za pacesy, postupné jsme se zorientovaly”
(S13). Ostatni didaktické strategie a jejich volbu studentky predkladaly jako
navrh k diskusi. Na zakladé analyzy mtZeme identifikovat ,problémy*, které
se pri tvorbé vyukovych cilli vyskytovaly. Komplikované bylo pro studentky
formulovat cile, vztahujici se k vytvarné vychové, tak aby byl naplnén vzdéla-
vaci obsah VV. Dalsim identifikovanym problémem u studentek bylo vytvaret
cile konkrétni a méritelné, které by uciteli umoznily analyzovat a reflekto-
vat dosaZené vysledky po skonceni vyucovaci jednotky, ale zaroven by Za-
kovi umoznovaly ucit se na zakladé vlastni zkuSenosti. Naptiklad cil rozvijet
u zakil tvotivost je prilis obecny. Mlizeme predpokladat, Ze zamérem ucitele
v kazdé ucebni uloze bude implicitné rozvijet kreativitu a kreativni myslenti.
Dalsi potiZe se projevovaly v provazanosti jednotlivych didaktickych katego-
rii mezi sebou (cile, vyucovaci metody, didaktické prostredky). Nutné je vSak
zminit, Ze toto , didaktické tapani“ je prirozenou soucasti profesniho vyvoje
ucitele a to zejména v jeho pocatecnich fazich.

3.1.3 Predchozi zkusenost vyhodou

Studentky prichazely a realizovaly ¢innosti s mezioborovymi presahy, s vizi
zpracovani tématu do dlouhodobéjsiho projektu. Prikladem z vyzkum-
nych dat miZe byt téma kareta obrovska, zpracované do podoby komiksu.
Nasledné také zpracovani ,vyprazdnénych témat“ tvorivym a originalnim
zpusobem (napf. téma Vanoce). Studentkam se zde podarilo smysluplné in-
tegrovat az tri vzdélavaci obory.
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Ukazkou z analyzovanych dat miiZe byt téma Soutok rek. V této ucebni ulo-
ze se jedna o propojeni tii vzdélavacich obori: vytvarné vychovy (obsahova
doména Rozvijeni smyslové citlivosti — prvKky vizualné obrazného vyjadreni,
jejich jednoduché vztahy, jejich kombinace a promény v ploSe, objemu a pro-
storu), oblasti ¢lovék a jeho svét (Misto, kde Zijeme - okolni krajina, zem-
sky povrch a jeho tvary, vodstvo na pevniné€) a informatiky (Data, informace
a modelovdni - data, informace: sbér, zdznam dat s vyuZzitim textu, ¢isla, bar-
vy tvart), (RVP ZV, 2023). V ramci této ucebni tlohy si Zaci maji ve skupiné
vyhledat informace o soutoku rek, vyuZziji k tomu mapy, digitalni technologie.
Na zakladé zjisténych informaci modeluji koryto reky v misté soutoku (musi
respektovat zjisténé udaje, napt. Sirka reky pred soutokem atd.). Pripravi si
dva az tri odliSné odstiny barev a simuluji soutok reky v prirodé (v priibéhu
experimentovani zaznamenavaji udaje o spadu reky, barvé reky po soutoku,
tvaru koryta reky, zméné materialii v priibéhu experimentu, na zavér prezen-
tuji zjisténé informace).

V tomto pripadé Slo vétSinou o studentky s drivéjsi zkuSenosti s interdiscip-
linarnim pristupem Kk vyuce a osobni angaZovanosti v této problematice i ve
studiu oboru. Z nasledujiciho vyroku je patrny urcity nadhled a smysl pro
integraci vzdélavacich obsahu. ,Bylo to jiné, ale nerekla bych naro¢né. Nebylo
to poprvé, co jsme propojovaly vice predméti. Myslim, Ze bychom se mély
na vSechny predmeéty divat jednotné a propojovat je. V Zivoté tomu taky tak
je“ (S7).

Spolecné rozhovory nad tématy pomohly pochopit systém projektovani uci-
va studentkam, které si tuto praktickou dovednost jeSté neukotvily. Cenna
byla také zjiSténi, kde a v jakém kroku se stala chyba a pro¢ byl nasledné cely
proces neuspésny. ,NasSe priprava neodpovidala tomu, co jsme mély splnit.
Po konzultaci ve tridé jsme pochopily, Ze by se s naSim napadem dalo vice
pracovat” (S16).

3.2 Realizacni fdaze

Aplikace pripravenych ucebnich uloh do vyucovaciho procesu byla dalSim
a vyznamnym krokem. Realizace probéhla na béznych zakladnich Skolach.
Vyzkumnik nebyl pritomen na praktické realizaci v prostredi zakladni Skoly,
vyzkumna data vyhodnocujeme z rozhovort a reflexi realizovanych vystup,
jejichZ soucasti je posouzeni uplatnéni takto pojatych ucebnich tloh.
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V této Casti textu se snaZime objasnit projevy konceptové integrace a exp-
resivni experimentace s oporou v reflektivnim dialogu. Z analyzovanych dat
je zfejmé, Ze studentky uvazuji nad vyhodami a nevyhodami ucebnich dloh
zaloZzenych na kreativnich postupech s interdisciplinarnim potencialem.
Zamysleji se nad jejich vyuZitim pri dalSim profesnim jednani. Vyznamnou
roli zde hraji také reakce ucitel z pedagogické praxe. Reflektivni dialog ne-
byl soucasti vSech vystupt, divodem byl predevsim nedostatek ¢asu.

3.2.1 Pristup proti stereotypu

Z analyzovanych priprav a jejich reflexi je zretelna urcita ,jinakost“ v poje-
ti vyuky vytvarné vychovy. Po dodrZeni vySe zminénych kritérii pro tvorbu
ucebnich uloh se v u¢ebnich ulohach objevuje obrat ke skutecnému obsahu
vytvarné vychovy.

Ptikladem (z analyzovanych dat) miize byt ucebni tloha s ndzvem Pribéh
osoby, kde mliZeme identifikovat projevy expresivni experimentace. Jedna
se o integraci vytvarné vychovy (ovérovani komunikacnich ucinki/osobni
postoj v komunikaci, uplatfiovani subjektivity) a oblasti Clovék a jeho svét
(Lidé kolem nas). Studentka zacala hodinu rozhovorem o emocich, nasledné
pouzila obrazek silulety kri¢iciho muZe a doplnila ho pribéhem, ktery se za
nim skryva (nestastna laska). Nasledné poskytla détem silulety postav, které
vyjadiuji rizné emoce. Uc¢ebni loha byla formulovana nasledovné: ,Zamysli
se nad osobou, kterou vidi$ na obrazku, a predstav si, co by mohla zrovna
prozivat. Své predstavy vyjadri pomoci kresby.“ Na této uCebni lloze mlizeme
demonstrovat proces symbolizace (Goodman, 2007), ktery se sklada z expre-
se (vyjadreni) - v nasi ucCebni uloze ve fazi vytvarného vyjadreni obrazné
predstavy za pomoci kresby, denotace (oznaceni) - pojmenovani dané emoce
z obrazové predlohy (napf. smutek, radost) a exemplifikace (predvedeni) -
obrazné predvadéni. V ramci konceptové integrace mliZeme propojovat ob-
sahy s uméleckym polem (napf. interpretace dila Edvarda Muncha Vykrik),
tvorit metafory a nalézat dalSi obsahové souvislosti. Projevy expresivni ex-
perimentace identifikujeme v reflektivnim dialogu pri analyze riznych verzi
expresivni tvorby (subjektivni vyjadreni emoci na zakladé kresby, pripadné
ztvarnéni vyrazu pantomimou), kdy se vyhledava nejvhodnéjsi verze vyjad-
fen{ obsahu. Zak si uvédomuje kontexty a situace danych udalosti.
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Obrazek 1

Priklad zpracovdni expresivni u¢ebni tilohy Pribéh osoby*

V priibéhu vyuky se objevovaly jak klasické a aktivizujici vyucovaci metody,
tak metody specifické pro vytvarnou vychovu jako vytvarna hra, vytvarny ex-
periment (exploracni Cinnosti), kde cilem je na zakladé vlastni aktivity prijit
k poznani.

Napric¢ vypovédmi zastupujicimi zvolenou kategorii se prolinal studentsky
optimismus a je zietelna motivace pro budouci ucitelské povolani u vétsi-
ny studentek. Ze ziskanych dat je zfejmé, Ze se studentky nebrani premyslet
komplexné a v souvislostech. Za hlavni prinos uplatnéni vysoce rozvijejicich
ucebnich uloh zaloZenych na propojovani vzdélavacich obsahii studentky po-
vazuji atraktivitu a efektivitu realizované vyuky. Optimismus se prolina také
skrze pripravu pomtcek a didaktickych materialt. ,Materidlni vybaventi je
urcité narocnéjsi, ale miiZeme zapojit Zaky, miizeme si rtizné pomiticky a ma-
teridly pripravit spolecné“ (S8). Dale se objevuji kddy jako zpestieni stereo-
typu, oprosténi se od tradice. ,Zaci diky tomuto piistupu mohou mit ozvlast-
nénou hodinu, nemusi mit jen stereotypni hodinu. Motivuje to jak Zaka, tak
ucitele“ (S15). Jina respondentka uvadi: , Ucitel, ktery bude takto vyucovat,
bude také 1épe kontextualné premyslet jak z hlediska védnich disciplin i di-
daktickych strategii, a moZna ho to vytrhne ze stereotypu” (S28).

! Rodice souhlasili se zapojenim ditéte do vyzkumu v oblasti didaktiky vytvarné vychovy a se
zverejnénim kresby ditéte.
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3.2.2 Nezbytnost! Ucitelova profesni vybava

Tato vyznamova kategorie zahrnuje kody tykajici se pedagogickych znalosti
jako soucasti profesni vybavy ucitele. Mnohé studentky zde ve svych vypové-
dich kladou apel na rozvinuti kompetenci ucitele, ale také na aktivitu ucitele,
najeho odborné znalosti a chut’ se dale vzdélavat, pripadné zkouset nové pri-
stupy. To doklada nasledujici vyrok: ,ZaleZzi vSak na profesni vybavé ucitele,
zda o takové moznosti ucit vi a zda by se nebal tento pristup uplatnit” (S20).

Znacnou roli hraje také odvaha délat véci ,jinak®, s ¢imzZ souvisi jiZ zminiovana
kategorie spjata s pristupem proti stereotypu. U zacinajiciho ucitele miize
dochazet k nejistoté v aplikaci novych pristupt, které jsou na zacatku jejich
profesni kariéry naroc¢né. ,Na své budouci praxi bych rada tento pristup vyu-
zZila. Bude to chtit ale nejprve Cas, abych si osahala realnou praxi“ (S15).

V priibéhu realizace vystupt bylo pro studentky naroc¢né aplikovat nékteré
teoretické konstrukty do pedagogické praxe (kognitivni integrace, expresiv-
ni experimentace a realizace reflektivniho dialogu) a také vytvaret Zakiim
takové ucebni prostiredi, které vede ke konceptové integraci. Ne vZdy se to
povedlo, dilezita byla nasledna pedagogicka reflexe a zhodnoceni klicovych
aspektl vyuky.

3.2.3 Ndrocné pro ucitele, efektivni pro Zdky

Kategorii charakterizujici vyroky, které popisuji naro¢nost pripravy ucitele
na hodinu, jak z hlediska ¢asového a organizac¢niho, tak mnohdy i materialni-
ho, jsme nazvali Ndrocné pro ucitele, efektivni pro Zdky.

Tato kategorie popisuje efektivitu uplatnéného pristupu pro zakovo uceni.
Nejvystiznéji ji charakterizuje kod: “Namaha, usili, které se vyplati“ a kon-
krétné tyto vyroky: ,Posunuji své hranice a ucim se lepSim vécem, u kterych
vim, Ze pro mé Zaky budou prinosné ve vSech vécech” (S23).Jina respondent-
ka uvadi: ,Tento pristup je prinosny, protoZe Zaci mohou poté vidét souvis-
losti v predmétech a nerozdélovat je. UCeni je smysluplné“ (S7).

Uvedené miuzZeme doloZit na projevech kognitivni integrace na prikladu
z vyzkumnych dat jiz zminovaného tématu Vesmir. Jednalo se o zdanlivé
jednoduchou vytvarnou hru, jejimZ cilem bylo na zakladé vlastni zkuSenos-
ti poznat vlastnosti danych predmétili, experimentovat s nimi a pracovat
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s jistym kompozi¢nim dmyslem. Zaci méli vyjadrit svou predstavu o vesmi-
ru (znazornovali: hvézdny prach, ¢ernou diru, galaxie, hvézdy, planetu Zemi
aj.) Nasledné aZ v reflexi subjektivni zkusSenosti, za pomoci dialogu, dojde
k zasazeni vytvarné aktivity do kulturniho kontextu. Zdmérem je propojovat
kontexty, tvorit metafory a symbolick vyjadieni. Zakovu aktivitu midZzeme
dat do kontextu s uméleckym polem, tedy vyuzit napriklad umélecké dilo
Vincenta van Gogha Hvézdnd noc, vyuZit mlizeme i jinych souvislosti, napf.
s zivotem. Nasledné Zaci mohou tyto kontexty hledat sami, v tomto pripa-
dé propojenim s geometrii, nebo vyjadrit symboliku kruhu apod. V okamzi-
ku, kdy Zaci zaCnou rozvijet kontext ulohy v mezioborovych souvislostech,
pracuji s asociaci, imaginaci a vytvari metafory. Ucebni uloha se na pomysl-
ném evaluac¢nim poli (viz teorie vySe) blizi k inovaci.

Tento pristup vyZaduje zpocatku od ucitele znacné usili zejména v pripravné
fazi vyuky, na coz narazely také studentky ve svych pripravach, ucebni tloha
ma ale nasledné mnohem vyssi kvalitu. ,Myslim, Ze tento pristup je pro ucite-
le na pripravu narocné;jsi, ale vse se da naucit“ (S7). Jak uvedla dalsi respon-
dentka v ramci stejného tématu: ,Priprava je narocna, ale myslim si, Ze pak
ucitel sklidi ovoce své ndmahy“ (S26). Nasledné jsme zaznamenali vypovéd:
,Pro ucitele je tento styl pripravy téZsi na vymysleni, ale je to jakési osvézeni
pro jeho béZnou rutinu. MiliZe se tak i sdm ucitel realizovat” (S6).

Z vypovédi studentek vyplynulo, Ze ucitel musi vystoupit ze své ,komfort-
ni zény", premyslet v Sirsich souvislostech a také respektovat individuality
zaki. Studentky na zakladé své zkusenosti povazuji za limity uplatnéni takto
pojatych ucebnich uloh predevsim ¢asovou i myslenkovou narocnost pripra-
vy. Realizace reflektivniho dialogu neni ve vyuce vytvarné vychovy mnohdy
uplatiiovana a tato zkusenost byla pro vétSinu studentek nova.

Pro priklad uvadime zkraceny reflektivni dialog z praxe (opét téma Vesmir)
mezi zakem (Z) a studentkou (v pozici uéitelky - U), ale i mezi Zaky navzajem.
Uvedeny rozhovor je prepisem student¢ina vypravéni (v ramci reflexe na ho-
diné didaktiky vytvarné vychovy) na zakladeé jejich poznamek z pedagogické
praxe. Zdmérem studentky bylo doloZit projevy kognitivni integrace a expre-
sivni experimentace na konkrétni ucebni tloze.

U: Co jsi zobrazil na svém obrazku?

71: Cerné a bilé te¢ky jako hvézdy. Cernou diru.
U: Co to je Cerna dira?

71: 7e tam néco spadne a uZ se to nevrati.
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72:]e strasidelna, proto je tmava a rozmazana. [U¢itel Zakiim pojem vysvétli,
popripadé pusti video]

U: Myslite si, Ze vesmir ukryva jeSté dalsi tajemstvi?

71: Ano, je tam UFO, mam ho na obrazku.

72: Ale UFO knam nemtiZe piijit, protoZe nase Zemé je tak mald, Ze nas prehlédnou.
Dale tam mam prachovou bublinu, kdyZ praskne, bude to litat.

73:Ja tam mam galaxii. To jsou takové ostrovy hvézd (informace z videa).

[Ucitel klade dalsi otazky, jako: SlySeli jste néjaké informace, zda UFO opravdu

existuje? Myslite si, Ze galaxie je vidét pouhym okem, nebo potifebujeme specialni

techniku? Zaci odpovidaji.]

U: Myslite si, Ze je vesmir barevny?

71: Ano, vidél jsem to na tom videu, tak je.

7.2: Taky tam Fikali, Ze je vesmir tovarna na komety...

U: Jaké symboly se ve vaSich obrazech nachazeji?

72:Je tam kruh, te¢ky, skvrny. Tato skvrna je planeta Zemé, protoZe je tam zelena,
to jsou stromy a kefe, modra more a Zluta nevim co.

[Dale ucitel ukaze dilo Vincenta van Gogha, predstavi ho a zepta se, jestli v ném vidi

néjaké podobnosti s jejich praci. Nasledné se pta na jiné souvislosti s kulturnim

kontextem (tajemstvi, tajemstvi Zivota...) Jak na Zaka ptsobi dila ostatnich?]

Na ukazce kratkého reflektivniho dialogu mizeme sledovat Zakovské pre-
koncepty ¢i miskoncepty o daném tématu, nasledné ale také informace, kte-
ré zak zahrnul do svého myslenkového schématu a vyuZziva je k interpretaci
svého dila v SirSich souvislostech.

Za pozitiva realizace tvorivych expresivnich ucebnich uloh povazuji student-
ky: vétsi aktivitu Zaki a hlubsi poznani, vlastni zkuSenost jako zdroj poznat-
ku, tvorbu jako zplisob poznavani, mysleni v souvislostech, vlastni aktivitu
Zaka a motivaci pro dalsi uceni se. ,ZAci si sami mohou vyzkousSet urcité Cin-
nosti, a tak si 1épe osvojit dané poznatky, moznost projevit se i v predmétech,
ve kterych nevynikaji“ (S31). Prinos vidi studentky také pro integrované
zaky: ,Vyborné i pro Zaka s odliSnym materskym jazykem, lepsi pochopeni
tématu, viz klicové vizualy“ (S17).

3.2.4 Za zasluhy potrestdn

Studentky se na své pedagogické praxi setkaly i s negativnim postojem a kri-
tikou ze strany nékterych provazejicich ucitelq, kteti jejich snahu nehodnotili
pozitivné. Tomu odpovida kategorie: Za zdsluhy potrestdn. Studentky zminu-
ji, Ze za negativa tohoto pristupu povaZuji ucitelé nékolik aspekti: ,as na
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pripravu, ¢as na realizaci, spojenim predmétli vznika chaos, pomicky jsou
problém, déti nejsou zvyklé na takovy zptlisob prace” To blize definuji nasle-
dujici vyroky: ,Reakce ucitelky byla takova, Ze Zaky nemusi oslovit propojeni
vice predmétli a mliZzou byt i zmateni z toho, jaky predmét pravé maji“ (S14).
Jina respondentka uvadi: ,Myslim si, Ze jsem se v praxi s timto pristupem
nesetkala. Rekla bych, Ze o to ucitelé ani nestoji, mozna se do toho nechté&ji
poustét pres nedostateCnou pripravenost azZ neznalost” (S13). Sporadicky se
studentky setkaly se situaci, kdy ucitelka zasahovala do jejich vystupu s cilem
sjednoceni prace vSech zakl bez moZnosti tvorivého pristupu. Reflektivni
dialog nebyl priliS podporovan, a to predevsim z ¢asovych divodt. Tyto po-
treby poukazuji na prekazky, s nimiz je zavadéni nami zkoumaného pristupu
do praxe spojeno.

4  Shrnuti, diskuse a zavéry

Cilem této studie bylo objasnit proces tvorby ucebnich uloh studentkami
Utitelstvi pro prvni stupeti ZS. Jednalo se o piipravu a realizaci vyuky zaloZe-
né na propojovani vzdélavacich obsahti, konkrétné pres ramec jedné didak-
tické discipliny - vytvarné vychovy, do neumeéleckych predméti. Pii stanove-
ni kritérii pro tvorbu takto pojatych ucebnich tloh se opirdme o analytické
vysvétleni klicové kompetence kulturni povédomi a vyjadrovdni. Inspirujici
je pro nds model moznosti integrace sloZek vytvarné vychovy do neumélec-
kych predmétli (Russell-Bowie, 2009). Kritéria pro tvorbu ucebnich dloh
jsou ve vysledcich vyzkumu doloZena exemplifikacemi z pedagogické praxe.

Z vysledkl vyzkumu vyplyva, Ze v pripravné fazi vyucovaci jednotky hral
pro studentky velkou roli vybér tématu. Objevila se tzv. ,vyprazdnéna“ té-
mata. Tato témata identifikuje ve $koln{ praxi také Stépankova (2013, s. 3):
,vyprazdnéna témata nabizejici obecné prijatou normu ztvarnéni (jaro, 1éto,
podzim, zima a s nimi spojena tematika)“. V tomto pripadé pak zaleZelo na
originalité a zpracovani téchto témat tak, aby se studentky pokusily vytvaret
ucebni ulohy zaloZené na konceptové integraci, ktera urcCuje realnou edukac-
ni hodnotu vyuky (Slavik et al., 2022). Tato témata se ve vytvarné edukaci na
prvnim stupni zakladni Skoly hojné vyuzivaji, freSenim miiZe byt praveé plano-
vani ucebnich uloh zaloZenych na kreativnich postupech presahujici ramec
integrace. Proto jsme se opirali o symetrickou korelaci.

Model symetrické korelace byl zavaznym Kkritériem pro tvorbu ucebnich
uloh. Vysledky vyzkumu ukazaly, Ze pro studentky bylo obtiZné navrhnout
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uCebni ulohy tak, aby vzajemny vztah mezi vzdélavacimi obory byl vyvazeny.
DileZité je ale rici, Ze dlraz byl kladen na skutecny obsah vytvarné vycho-
vy. Pro studentky byla nezbytna znalost obsahu uciva tohoto vyucovaciho
predmétu. Ukazuje se také, Ze i zdanlivé stereotypni téma miiZe mit potenci-
al ,kvalitni expresivni ulohy“ (viz evaluacni pole, Lukavsky & Slavik, 2013).
Klicovym aspektem pri zpracovani tématu je tedy didakticka znalost obsahu
a jeho aplikace do praktické roviny (ucebni prostredi, zadani uc¢ebni ulohy,
realizace reflektivniho dialogu).

Nahlédnuto v SirsSich souvislostech miiZeme tici, Ze se zde dostavame do na-
péti mezi vstiicnym a zprostredkujicim pojetim kurikula. Studentky i ucitelé
v pedagogické praxi jsou vedeni k tomu, aby si predem zvolili konkrétni vy-
ucovaci cile a krok za krokem je plnili. V pojeti tvorivych expresivnich tloh
ale téZime z priibéhu realizace ucebnich uloh, volime si tedy cile obecné ci
ramcové, které jsou specifikovany az v pribéhu reflektivniho dialogu. Tvorba
je tedy zptisobem poznani a porozuméni jednotlivym souvislostem a odpo-
vida koncepci vstricného kurikula. Vstricné kurikulum je castéji vyuzivané
v expresivnich oborech, své uplatnéni zde miZe mit i badatelsky orientovana
vyuka. Naproti tomu zprostredkujici kurikulum je Casté pro exaktni obory.
V pripravé a realizaci uc¢ebnich uloh s integrovanym obsahem je toto napéti
evidentni pravé pri formulaci vyukovych cili a jejich nasledné reflexi.

V pripravé ucebnich uloh se u studentek objevily jisté ,potiZe s didaktikou®,
které byly diskutovany ve vyuce didaktiky vytvarné vychovy. Tyto potize se
vyskytovaly zejména v oblasti planovani a organizace vyuky, formulace vy-
ukovych cilli a provazanosti jednotlivych didaktickych kategorii navzajem.
Jako efektivni se ukazalo zkuSenostni uCeni studentek. Studentky na prak-
tickych prikladech reflektovaly zvolené didaktické strategie s respektovanim
oborovych specifik. Za novou zkusenost povazuji planovani reflektivniho dia-
logu jako soucast vyuky vytvarné vychovy.

Ackoliv studentky prokazovaly urcitou nejistotu v didaktické roviné, svy-
mi praktickymi vystupy nékteré nasledné presahovaly ramce integrace.
VétsSinou Slo o studentky s predchozi zkuSenosti s tvorbou ucebnich uloh
zaloZenych na propojovani vzdélavacich obsahti. Zde se u studentek proka-
zala chut' a potencial uplatiiovat do budoucna v edukaci interdisciplinarni
pristup. Objevily se i studentky, které se potykaly s obtiZemi a ne vZdy byly
uspésné. V téchto pripadech hrala velkou roli reflexe jejich vystupi v ramci
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vyuky didaktiky vytvarné vychovy. Zavéry z téchto reflexi posouvaly student-
ky dale a vedly k porozuméni jednotlivym krokt v procesu planovani a pro-
jektovani uciva.

Pri srovnani nasich zjisténi s vysledky vyzkumu Pechové (2015) se jako pre-
kazka u ucitelti kromé jiného objevuje ¢asova naroc¢nost na pripravu spoje-
na s nedostatkem pomiicek a metodickych materiald. Ackoliv se dotazovani
ucitelé v tomto vyzkumu shoduji s nasimi vysledky, a to zejména v oblasti
zvySeni aktivity Zaki a jejich zajmu o probirané ucivo, z vypovédi uciteli jsou
zietelné prekazky, které brani integraci prvkl vytvarné vychovy do jinych
predmétil. Jde zejména o nepripravenost prostiedi (pomtcky, finance, me-
todika), nedostate¢nou pregradudlni piipravu uciteld a také osobni limity ve
vytvarnych znalostech ucitelli. Tyto limity vedou k tomu, Ze miiZe jit o pou-
hou ilustraci uciva jiného predmeétu, a nedochazi tak k zachovani vzdélavaci-
ho obsahu obou vyucovacich predméti (Pechova, 2015).

V pripadé naseho vyzkumu evidujeme u studentli optimismus v rdmci ma-
teridlniho zabezpeceni vyuky a chut’ pro zajisténi vhodnych pomticek a pro-
stredki pro vyuku (zapojeni zakt a rodicii). VySe uvedena zjisténi vyzkumu
Pechové (2015) se prolinaji s naSimi vyzkumnymi daty. VétSina studentek
priznava, Ze uz méla zkuSenost s tvorbou ucebnich udloh s mezioborovym
presahem, nékteré z nich uvadi, Ze je mnohdy realizovaly nevédomé. Projevy
expresivni experimentace nikdy cilené neanalyzovaly. Z jejich vyjadreni vy-
plyva, Ze vétSina studentek by v tomto stylu vyuky pokracovala, jelikoZ ho
vidi jako velmi efektivni pro Zaky i ucitele a také branici stereotypu ve vyuce.
Zaroven priznavaji, Ze priprava je naro¢néjsi na cas, ale vyuka ma mnohem
vetsi efekt. Reflektivni dialog neni béZnou soucasti vytvarné edukace, pro-
blém je spatfovan v nedostatku Casu. Hledat a cilené vést aktivitu k proje-
vim konceptové integrace a expresivni experimentace bylo pro studentky
obtiZné. Schopnost aplikace teoretickych konstruktii (kognitivni integrace,
expresivni experimentace) do pedagogické praxe byla ukazatelem toho, jak
studentky rozumi dané problematice. Z vysledki vyplyva, Ze tento typ uceb-
nich uloh je urcitym pristupem proti stereotypu jak u zaka, tak u uciteld.
Po aplikaci kognitivni integrace a expresivni experimentace a za vyuziti re-
flektivniho dialogu se ucebni ulohy posouvaji v pomyslném evaluacnim poli
smérem Kk inovaci.

Za prekazky pro uplatnéni ucebnich uloh zaloZenych na kreativnich postu-
pech uplatiiujici hledisko interdisciplinarity v redlném prostredi zakladni
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Skoly muZeme na zakladé realizovaného vyzkumu povazovat zejména ,zajeté
koleje“ a stereotyp, ve kterém ucitel i cely ucitelsky sbor funguje uz nékolik
let. To také ve svém vyzkumu zaméreném na stereotypni pristupy k vyuce
vytvarné vychovy ukazaly Pechova a ValeSova (2020). Prekdzkou miiZe byt
i ucitelova nedostatecna profesni vybava a z toho plynouci obava , délat néco
jinak®, nasledné také cas spojeny s pripravou na vyuku. Tato naSe zjiSténi
jsou v souladu s nalezy Sobanové (2011), ktera zjistila, Ze za ucivo vytvar-
né vychovy ucitelé povazuji vytvarné postupy a techniky, praktické vytvarné
Cinnosti a jejich naméty. Zcela zde absentuje obsahova doména ovérovdni ko-
munikacnich ucinkai.

Za limity vyzkumu povaZujeme, Ze vyzkumnik byl soucasti diskusi se stu-
dentkami ve fazi pripravné, coZ mohlo ovlivnit tvorbu uc¢ebnich tloh jak pozi-
tivné, tak negativné ve smyslu jednostranného pojeti zkoumaného problému.
Dalsim limitem bylo to, Ze se vyzkumnik nezucastnil praktickych realizaci
jednotlivych ucebnich uloh. Toto téma nabizi potencial k dalSimu vyzkumu,
a to za vyuZiti didaktickych kazuistik, které by umoznily analyzovat projevy
kognitivni integrace a nasledné expresivni experimentace v takto pojatych
ucCebnich ulohach, jelikoz principy metaforického utvareni vyznama nam
umoznuji hodnotit kvalitu expresivnich uloh v eduka¢nim procesu.
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Creation of Educational Tasks Based on Creative
Approaches with an Emphasis on the Interdisciplinary
Potential of Art Education in Primary School (Grades 1-5)

Abstract: The presented paper responds to the current approach to art education
in the primary school environment and, based on theoretical support, sets criteria
for the creation of educational tasks aimed at developing cultural competence by
students of the Primary Education teaching program. The aim of this research study
is to clarify the process of creating educational tasks based on creative approaches by
students of the Primary Education teaching program. We focus on the preparation and
implementation of teaching that connects educational content, specifically through
one didactic discipline (art education), into non-art subjects. The research employs
a qualitative design. The study is divided into a theoretical part, which describes
the normative methodological framework of the work, and an empirical part.
The research data consisted of lesson plans (n = 33) by students preparing to teach
art education in primary schools, collected as part of the Didactics of Art Education
course at the university. Subsequently, unstructured interviews were conducted with
33 students from the Primary Education teaching program. The findings suggest
that despite the often unseen difficulty of preparing and implementing expressive
tasks, the students created educational tasks that aligned with the true content of art
education. A key theoretical support in processing the topic was didactic knowledge
of the content. This was followed by theoretical constructs (symmetrical correlation,
cognitive integration, expressive experimentation) and their application in practice.
After the application of cognitive integration, expressive experimentation, and
the use of reflective dialogue, the educational tasks moved within the evaluative field
toward innovation. The findings from this research are useful for designing curricula
in the didactic preparation of future teachers.

Keywords: didactics of art education, pre-service teacher education, teaching task,
expression, expressive experimentation, cognitive integration, reflective dialogue
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Genderové inkluzivni vyjadiovani jako prostredek
jazykového zviditelnovani genderovych identit
v pedagogickém vyzkumu a praxi. Reakce
na clanek M. Janika z lingvistického pohledu.

Vit Kolek

Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, Ustav cizich jazyk

V Pedagogické orientaci 2/33 publikoval Miroslav Janik diskuzni prispévek
tykajici se uzivani generického maskulina v pedagogickém vyzkumu. Tento
clanek povazuji za podnétny a velmi aktualni; problematikou generického
maskulina a genderové inkluzivnim jazykem se odborné zabyvam jiZ néko-
lik let. Janik ve svém clanku na nékolika mistech vyzyva k diskuzi zaloZené
také na odbornych, tedy mimo jiné lingvistickych, poznatcich. Ve svém clan-
ku bych chtél tedy rozvinout Janikem prezentované postoje o dalsi aspekty
a zejména rozvinout diskuzi o realném uplatnéni genderové inkluzivniho vy-
jadrovani nejen v pedagogickém vyzkumu, ale rovnéz v pedagogické praxi.

ProtoZe jsem toho nazoru, Ze je v této oblasti nutna osvéta a zasazeni celé
problematiky do kontextu, zacnu nejprve lingvistickym pojednanim o gene-
rickém maskulinu a jeho percepci. Nasledné predstavim genderové inkluziv-
ni jazykové formy v CeStiné. V dalsi pasazi se zamérim na gender a gendero-
vé inkluzivni vyjadrovani ve vyzkumu a pedagogické praxi. Z genderového
pohledu neni totiZ problematika omezena pouze na generické maskulinum
vs. genderové inkluzivni jazyk, nebot jazyk prostupuje celou pedagogickou
komunikaci. Zavérem bych chtél ukazat na prikladu textu RVP ZP, jakym zp1-
sobem by bylo mozné genderové inkluzivni jazyk snadno pouZzivat.

1 Generické maskulinum a jeho percepce

Generické maskulinum, tedy ,[n]azev osoby v muZském rodé, ktery je minén
jako neutralni z hlediska rodu biologického, nebot’ mluvci biologicky rod
neznd, nebo ho v daném kontextu povazuje za méné diileZity nez jiné so-
cialni charakteristiky” (Valdrova, 2016, s. 581), je stale béZné uZivana jazy-
kova forma pro oznacCovani osob. Problematika jeho uzivani (napft. ucitel)
tkvi zejména ve dvojim vyznamu / pouziti maskulina. To totiZ oznacuje bud’
ucitele-muZze, nebo se uziva pro oznaceni osob neznamého pohlavi ¢i v pluralu

https://doi.org/10.5817 /Ped0r2023-3-404
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pro oznacCovani genderoveé smiSenych skupin (tj. ucitelé bez ohledu na jejich
gender). Jedna se o historicky, v andocentrické a patriarchalni spolecnosti,
vyvinuty synkretismus jazykovych forem a nejedna se tedy o ideologicky ne-
zabarveny uzus. Toto dvoji pouZivani maskulina vede k moznému smésovani
obou vyznami v ramci jednoho textu, coz mliZe zapriCinit nedorozumeénti ¢i
nejistotu, ktery z vyznamia maskulina je pravé pouZit (srov. priklady uvadeé-
né Valdrovou, 2018 a Kolkem, 2022; némecké piiklady uvadi napt. Kotthoff
& Niibling, 2018).

Vyzkumy percepcnich studii dokazuji, Ze pod generickymi maskuliny si tes-
tované osoby predstavi prevazné ¢i vyhradné obraz muZe; zaroven je tato
predstava vyvolana podstatné rychleji neZ predstava Zeny (Valdrova, 2008;
Kolek, 2016; srov. Kolek, 2024). Pro ilustraci bliZe popisi dva pojmy, které se
vyskytuji ve vySe uvedenych Ceskych percepcnich studiich a které by zaroven
mohly ctenarstvo Pedagogické orientace nejvice zajimat, tj. oznaceni ucitel
a védec. Obé vyse uvedené studie vyZadovaly po testovanych osobach uvede-
ni jmen a prijmeni (Valdrova pozadovala vtipna prijmeni) k danym pojmam.

K pojmu védec asociovaly testované osoby v experimentu Valdrové celkem
79,4 % muzskych jmen; v experimentu Kolka se jednalo u Zen o 92,16 %
a u muzl dokonce o 96,47 % muzskych referenci. K pojmu ucitel identifi-
kovala Valdrova 68,6 %; Kolek pak u Zen 74,2 % a u muzi dokonce 88,24 %
muzskych jmen. Testované osoby v mém experimentu mnohdy uvadély
napf. jména J. A. Komenského a Igora Hnizda misto jmen svych ucitelek.
To svédci o tom, Ze i u silné feminizovanych povolani vyvolava genericke
maskulinum silné muZskou asociaci. Uzivani generického maskulina tedy
vede k marginalizaci a diskriminaci vSech nemuzskych identit uz na urov-
ni jazykové formy, coZ se dale projevuje i na urovni percepce. Zahranic¢ni
vyzkumy (napt. Vervecken & Hannover, 2015; Horvath et al,, 2016) hovori
dale o silném vlivu uzivanych jazykovych forem na volby povolani a vnimani
danych povolani.
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2 Moznosti genderové inkluzivniho vyjadrovani
v Cestiné
Pro vyssi kognitivni zahrnuti Zen a dnes i nebinarnich osob byly navrZeny

strategie pro genderové vyvazené ¢i inkluzivni' vyjadiovani (Valdrova, 2018,
2023; Kolek, 2019, 2022, 2024). Ty Ize rozdélit do nékolika typi:

1) Zviditeliovani Zen formou plnych ¢i lomitkem zkracenych parovych fo-
rem (napt. ucitelé a ucitelky, ucitel/ka);

2A) Genderové neutralni formy oznacujici osoby: participia (napf. vyucuji-
ci, studujici); kolektiva (napft. Zactvo, studentstvo); epicéna (napft. osoba,
clovék);

2B) Genderové neutralni formy, které primarné neoznacujici osoby, ale
mohou je v jistém kontextu zahrnovat: formy abstrahujici od genderu
(napt. zdroj, tisk); funkce / instituce (napt. $kola, policie); preformulova-
ni s adjektivem (napft. ucitelské platy);

3) Grafické symboly zviditelnujici i nebinarni identity: hvézdicka, podtrzit-
ko, dvojtecka aj. (napft. Zdk*yné, student:ka).?

Kromé toho existuji jesté syntaktické moznosti na drovni véty, jak lze tex-
ty formulovat v genderové inkluzivni varianté. Nabizi se napt. trpny rod, ¢i
vztazné vedlejsi véty. Jak ukazuje tento strucny prehled, jedna se o rozli¢né
jazykové formy. Vhodnou formu je tfeba volit dle typu textu a kontextu.

3 Gender a genderové inkluzivni jazyk ve vyzkumu
a pedagogické praxi

Lze jisté s Janikem souhlasit v tom, Ze nezahrnuti analytické kategorie gen-
deru do vyzkumi muZe zkreslit i limitovat vysledky vyzkumi, ptip. vede az
k ignoraci nékterych zasadnich vyzkumnych otazek zaloZenych na genderu.
PriCinou vsak ziejmé neni uzivani generického maskulina, ale tzv. gendero-
va slepota vCetné predpokladu, Ze neni treba rozliSovat mezi jednotlivymi
gendery, napf. protoZe maji vSichni stejné vstupni predpoklady i vystupni

1 Genderové vyvazené vyjadrovani se snazi zviditelnit zeny v jazyce, genderové inkluzivni
vyjadrovani zahrnuje i dal$i genderové identity.

2 Podotykam, ze tyto formy nejsou dle kodifikované normy povazovany za spisovné.
Napf. v némcing, kde rovnéz neodpovidaji soucasnym normam pravopisu, jsou i presto hvéz-
dicky a dalsi grafické symboly pouzivany hojné v riiznych typech textt.
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hodnoty. Dalsi mozZna pticina tkvi v odporu viici genderovym aspektim ve
vyzkumu zaloZenych na jejich domnélé ideologii. Stejné tak i naopak: zahr-
nuti kategorie genderu do vyzkumil automaticky nevede k uZivani gende-
rové inkluzivniho vyjadrovani (zejména pro genderové smisené skupiny),
napr. z diivodu toho, Ze badajici preferuji (at uz reflektované ¢i nereflektova-
né) tradicni uzivani generického maskulina.

vvvvvvvvvvv

ru ve Skolstvi (napt. Smetackova, 2006) o rozli¢nych aspektech, ve kterych se
gender ve Skolské praxi projevuje: od genderového sloZeni pedagogického
sboru a vedenti Skol, pres genderové aspekty uciva (jeho vybéru, prezentace,
uvadéni prikladii a genderové zatiZenosti pouZivanych ucebnic a uc¢ebnich
materialli) aZ po hodnoceni Zactva a s tim souvisejici genderové zatiZeni jed-
notlivych predmeétd.

Samostatnou kapitolu tvori jazyk v pedagogické komunikaci; jazyk zde totiz
hraje klicovou roli. A to nejen pri vyuce samotné, vCetné napt. pochval, kara-
ni, napominani, hodnoceni atd. ale i mimo primou vyuku. Z genderového po-
hledu se jednd o mnohem Sirsi problematiku, neZ je pouze ne/uzivani gene-
rického maskulina, nebo genderové inkluzivnich jazykovych forem. Vyucujici
by méli dbat rovnéz na zptsoby oslovovani, které nebude vytvaret hierarchi-
zace (napf. prostrednictvim zdrobnélych forem pro divky a nezdrobnélych
forem pro chlapce), a méli by se vyvarovat genderovym stereotyptim a celko-
vé genderové zatiZenym formulacim, které jazyk dale reprodukuje.

4  Prakticky priklad

V nasledujici ¢asti ukaZzu na prikladu textu RVP ZV (verze 2023), jak se da
kreativné alternovat genericky minéné maskulinum. Jako priklad genderové
citlivé formulovaného textu muzZe slouZzit napt. Babanova (2019).

V ivodu textu RVP ZP se vyskytuje nasledujici poznamka odkazujici k uzivani
generického maskulina: ,Pokud jsou v dokumentu pouzivany pojmy zak, uci-
tel atd., rozumi se tim pedagogicka kategorie nebo oznaceni profesni skupi-
ny, tj. Zak i Zakyné, ucitel i ucitelka atd.” (s. 4). Mnohdy se podobné formulace
uzivaji se zamérem text a jeho Citelnost ,,nezatéZovat“ genderové vyvazenym
¢ inkluzivnim vyjadfovanim. Pohled do nejnovéjsich statistik MSMT ukazuje,
Ze vroce 2023 tvorily Zeny v zakladnim Skolstvi 84,9 % (na 1. stupni dokonce
94 %, na 2. stupni 76,6 %), ve stirednim Skolstvi ¢ini podil Zen 59,8 %; podil
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Feditelek ZS tvof{ 68,9 % a SS 47,1 %.3 Jazyk RVP ZP pouZivajici genericky
minénd maskulina pro oznacCovani osob tedy zneviditeliiuje vétSinu vyucuji-
cich i ridicich skoly.

Podivame se tedy na cetnost vyskytl nejbéznéjsich slov. Pojem reditel vyka-
zuje v textu RVP ZP celkem 18 vyskyti (z toho pouze 3krat v pluralu), ucitel
celkem 56 vyskytt (z toho celkem 35krat v pluralu), a Zdk (v¢etné forem zakd,
zaka aj.) celkem 747, pluralové formy se kmen Zdc- (tj. zaci, zacich) pak dal-
Sich 73 vyskytl. Ukazuje se tedy, Ze text RVP ZP obsahuje mnoho generickych
maskulin, femininni formy ucitelka a Zdkyné se vyskytuji pouze ve vySe uve-
dené poznamce o zahrnuti Zenskych oznaceni pod generickymi maskuliny.

Formu reditelé (pilotnich skol) nachazime celkem dvakrat v seznamu osob
podilejicich se na vzniknu dokumentu. Z této formy nedokaZzeme odvodit,
zda a do jaké miry byly pritomné i Zeny. Forma generického maskulina tak
bez uvedeni konkrétnich jmen zneviditeliiuje potencialné pritomné reditelky
a jejich prinos pro vznik RVP ZP. Celkem osm vyskytd formy reditel v nomi-
nativu (napri. ,Reditel $koly pouZije disponibilni ¢asovou dotaci..., ,0 zafa-
zeni do rocnikl rozhoduje reditel Skoly“ aj.) by bylo mozné jednodusSe na-
hradit formou reditel/ka, ptip. inkluzivnéjsi reditel*ka. Cty¥i vyskyty genitivu
u identifika¢nich udaji ke strukture SVP (,jméno reditele®, ,podpis redite-
le“) by bylo v praxi vhodné prizpisobit realnému genderovému zastoupeni
na této pozici. Dalsi dva vyskyty (,vyuZziti disponibilni casové dotace je plné
v kompetenci a odpovédnosti reditele Skoly“ a ,,Forma vydani dprav a zmén
je v pravomoci reditele Skoly“) by bylo moZné bez zmény vyznamu prefor-
mulovat: napt. vyuZiti disponibilni ¢asové dotace ma plné v kompetenci a od-
povédnosti reditel/ka sSkoly a formu vyddni tiprav a zmén md v pravomoci re-
ditel/ka skoly).

Pluralové tvary ucitelé 1ze ve vSech padech nahradit prislusSnymi pady ge-
nderové inkluzivni formy vyucujici, napt. ve vété podporuji pedagogickou
autonomii Skol a profesni odpovédnost uciteli za vysledky vzdélavani.
Relativné Cetné vyskyty genitivu singularu ucitele (napft. ,rozumi jednodu-
chym pokyntim a otazkam ucitele“), ale i dalsi pady vjednotném cisle je moz-
né nahradit napt. plnymi parovymi formami ucitele/ucitelky, ptip. vyucujici/
ho.V pasazich, kde by nebylo nutné zachovat jednotné Cislo je mozné zvolit
i plurdlovou formu vyucujicich. Jinde se nabizi jeSté moZnost slovo zcela vy-
nechat, nebot je z kontextu zcela jasné, prip. nadbytecné (napft. ,rozpoznava

3 https://msmt.gov.cz/file/63010_1_1/
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a porovnava linie, barvy, tvary, objekty ve vysledcich tvorby vlastni, tvorby
ostatnich i na prikladech z béZného Zivota (s dopomoci ucitele)*).

Vzhledem k poctu vyskytl pojmu Zdk se zde omezim na obecnéjsi prezenta-
ci alternativ. Tento pojem se v RVP ZP mnohokrat vyskytuje v ocekavanych
vystupech a u minimalni doporucené trovné pro upravy ocekavanych vystu-
pl v ramci podplirnych opatreni, kde slouzi k uvedeni znalosti, dovednosti
a kompetenci, které Zdk/yné (Ci napr. Zdk*yné) ziska. Vzhledem k Cetnosti uzi-
ti tohoto pojmu v nominativu se nabizi pravé toto feseni. Plurdlové formy je
mnohdy moZné nahradit kolektivnim oznacenim Zactvo bez zmény vyznamu
(napr. ve vété ,Zaci si postupné osvojuji nékteré pojmy, algoritmy, terminolo-
gii, symboliku a zpisoby jejich uziti.), prip. zkracenou parovou formou jako
vySe (napft. zde: ,ucit Zaky aktivné rozvijet a chranit...).

Ukazuje se tedy, Ze mnohdy jednoducha reSeni ve formé pridani par znaki
¢i mirného preformulovani bez zmény vyznamu by mohla ucinit dokument
RVP ZP mnohem genderoveé inkluzivnéjSim, coZ by vedlo k vétsimu kognitiv-
nimu zahrnuti a zviditelnovani Zen, prip. i dalSich genderovych identit.

5 Zavér

V predkladaném clanku jsem se pokusil poukazat na problemati¢nost uZzi-
vani genericky minéného maskulina spocivajici v jeho dvojznacnosti a s tim
souvisejici percepci, kdy i silné feminizované pojmy (napr. ucitel) jsou pre-
vazné asociovany s obrazem muZe. To stoji v rozporu s realnym genderovym
zastoupenim ve Skolstvi; takto pouZivany jazyk tedy neodpovida popisované
skutecnosti. Pro alternovani generického maskulina existuje cela rada pro-
stredkil a strategii, které lze kreativné pouzivat v textech z oblasti pedago-
giky, ale i v urednich dokumentech pedagogicky orientovanych a v pedago-
gické praxi. Genderova problematika v pedagogickém vyzkumu, ale i praxi je
vSak mnohem Sirsi, jak jsem se pokusil nastinit.

Pokud si mohu dovolit zodpovédét Janikovu otazku, zda je generické mas-
kulinum jazykovy dinosaurus ¢i kulturni poklad, volim prvni moZnost. J[sem
totiZ toho nazoru, Ze jazyk, at' uzZ pouzivany ve vyzkumu nebo v praxi, by mél
byt aktualni a mél by precizné vystihovat popisovanou realitu. Zaroven by
nemeél vytvaret hierarchizace, na zakladé kterych dale plisobi diskriminacné.
Generické maskulinum tyto poZadavky vSak nesplnuje.
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Vzpominka na prof. Stanislavu Kucerovou

Jen tak jsi hoden svobody a Ziti, kdyZ rves se o né den co den.
Johann Wolfgang Goethe

Prof. PhDr. Stanislava Kucerova, CSc., se
narodila 31. rijna 1927 v Hlohovci v rodi-
né ucitele. Maturovala na klasickém gym-
naziu v Hradci Kralové a vysokoSkolska
studia ukoncila promoci na FF UK v Praze
v oborech filozofie a sociologie. Pri za-
méstnani absolvovala jeSté Vysokou Skolu
pedagogickou v Praze. Ucitelskou zku-
Senost a zpusobilost ziskala sedmiletym
plisobenim na Skolach rtizného druhu
a stupné v pohranici.

V 60. letech presla na FF UP v Olomouci

a zabyvala se predevSim antropologickymi a axiologickymi zaklady peda-
gogiky. Navrhla a v praxi ovérila predmét komplexni estetické vychovy pro
stredni Skoly, iniciovala zaloZeni ¢asopisu Pedagogickd orientace a redigovala
jej. Doba normalizace ji vyhostila nejen z vysokych Skol (tehdy ptisobila na
Pedagogické fakulté v Brné), ale ze Skolstvi viibec. AZ po prevratu 1989 se ji
dostalo rehabilitace.

Vletech 1990-1991 byla zvolena dékankou Pedagogické fakulty Masarykovy
univerzity v Brné, stala se predsedkyni poboc¢ky Ceskoslovenské pedagogic-
ké spoleCnosti v Brné a opét redigovala obnoveny ¢asopis Pedagogickd orien-
tace. Spolu se svym manzelem, prof. PhDr. Bohumirem Blizkovskym, CSc.,
pripravila k vydani 9 sbornikii z mezinarodnich mezioborovych konferenci
vénovanych nasi pozici a roli v soudobém svété.

Prof. S. Kucerova zemfela 22. srpna 2023. Do posledni chvile aktivni a anga-
Zovana odesla jako jedna z poslednich mezivalecné generace. Té generace,
ktera zaZzila masarykovskou republiku a ktera si jeji idealy nesla cely Zivot
jako cenné hodnoty, za které je tieba bojovat. Cinnost pani prof. Ku¢erové,
védecka a pedagogicka, ale i organizac¢ni a konzulta¢ni, znamena nezpo-
chybnitelny piinos pro nasi pedagogickou kulturu v teorii i v praxi. Re$eni
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vychovnych a vzdélavacich problémi, idealy vlastenectvi a hluboké vzdéla-
nosti se staly naplni a smyslem jejiho Zivota.

Pripomenme si odkaz prof. Kucerové jejimi vlastnimi slovy. Vaham vsak, co
z uctyhodné bibliografie vybrat. Néco z clanku Moje civilizace publikova-
ného jesté v anoru 2023? Nebo zavér slavnostniho projevu pfi imatrikula-
ci posluchacli Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v r. 1990, v dobé
obnovenych ideald, viry v budoucnost a prilivu nové energie? Nakonec se
priklanim k aryvku z ¢lanku Evropské hodnoty publikovaného v r. 2018 pfi
prileZitosti oslav sta let zaloZeni Ceskoslovenska. Vnimam ho jako aktualni
a vypovidajici:

Je jedna antropologickd konstanta, na kterou nesmime zapomenout. A to je
nadéje. Neni zrovna raciondlni povahy, je to spi$ nastaveni citu a viile, ale zato
je velmi eufunkéni z hlediska existence ¢lovéka. Clovéka jako bytosti prirodni,
socialni i kulturni. Nadéje, Ze prijde (prijit musi) metanoia (zména mysSleni).

Ze se ndm podafi piekonat sou¢asnou vykotrenénost, konformitu se zvracenostmi
a spoluti¢ast na padu civilizace do odlid$téni. Ze se ndm podaii oZivit a udrzet
kulturni dédictvi evropskych narod. Ze se ndm podaii udrZet a naplnit i hodnoty,
které dnes reprezentuji Evropu ve VSeobecné deklaraci lidskych prav: pravo na
zZivot, na svobodu a bezpecnost, na prirozenou diistojnost, na spravedlnost a mir,
na zZivot bez strachu a nouze.

Jsme v situaci, kterou charakterizuje devastace prirody i kultury, ohrozeni lidstva
i celé planety. Vznikla jako dilisledek linedrné chapaného védeckotechnického
pokroku ve sluzbach vyroby a obchodu bez hranic a omezeni. Existuje néco
vic nez zdkon prospéchu a zisku? Ano, je tady naSe evropskd mnohatisicileta
kultura, hledani a nelehké dobyvani duchovnich hodnot. Kultura, ktera tu jest, je
prirozenym zakladem pro nase hodnoceni a kritériem pro nase jednani. Nefidme
se svévoli nahodilych subjektivnich soudii, slogany reklamy, proménlivymi
komercénimi zajmy, touhou po modnosti. Obracejme se k naSim provérenym
hodnotam, zachovavejme je, chraiime je a predavejme. Takové hodnoty, které
Evropané svym usilim béhem tisicileti vytvorili, jsou podminkou soudrZnosti
spoleCnosti a na té soudrznosti pravdépodobné zavisi preziti lidstva. Nejen
v Evropé. (S. Kucerova, Evropské hodnoty; vydaly Ceské ndrodni listy, 2018)

Vzpominku sepsala Jaroslava Dosedlova (dcera)
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