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Editorial: Jak cteme to, co Cteme?
Aneb 0d zacatku do konce?

V jednom z minulych editoriali jsme se vénovali otdzce, co se ¢te a co se
necte (Minarikova, 2021). To evokuje dalsi zajimavou tvahu o tom, jak vlast-
né cteme. Troufam si tvrdit, Ze u beletristickych knih Cte vétSina lidi podob-
né - od zacatku do konce (i kdyZ znam nékolik lidi, kteri Ctou nejdrive konec,
aby zjistili, jestli kniha stoji za to). O novinach ¢i internetovych strankach ne-
mohu spekulovat.

Chci se ale zamérit na akademické (odborné) texty. Kdy jste si naposledy sed-
li do kresla (nebo tfeba do vlaku), uvarili si kdvu nebo caj a precetli si celé Cis-
lo vaSeho oblibeného pedagogického Casopisu od zacatku do konce? Dobre,
reknete: cela Cisla uzZ témér nikdo necte. Souhlasim. Ale vidim podobny trend
i pri ¢teni studii: v kolika procentech Ctete studie, se kterymi pracujete, line-
arné od zacatku do konce? Nebo mate jiny systém? Vyzobavate si jen urcité
informace ¢i myslenky? Zacinate tim nej$tavnatéj$im (za mé Uvod a Diskuse)
a poté se rozhodnete, zda ¢ist dal? Ctete pomoci Ctrl + F?

Zplsob, jakym Cteme, urcité souvisi s U¢elem. Pottebuji jen specifickou infor-
maci pro svij ¢lanek? Délam systematickou resersi nebo jen prozkoumavam
terén? Jedna se o stéZejni a zajimavy text o ,mém"“ tématu?

A zvazujete zplisob cteni, kdyz pisete? Pisete kapitoly clanku jako v zasadé
nezavislé moduly, ktery kazdy plni svoji svébytnou funkci, nebo pisSete pribéh
s prekvapenim na zavér? Daii se vam udrzet balanc mezi obojim - nezavislé
moduly se skladaji do dramatického oblouku? Pisete pro c¢tenare?

Mé osobné donutil zamyslet se nad ¢tenim kurz psani. Uvédomila jsem si, Ze
Ctu to ,nejstavnatéjsi® ale pisu spiSe linearné. Uvédomila jsem si mezery, jaké
mam pri psani (nejen) tvodi a diskusi. Kurz psani mi pomohl reflektovat
nejen sebe jako autora, ale i jako Ctenare.

Jako redaktorka casopisu se setkdvam s mnoha rtiznymi zptsoby psani. Rada
bych se nyni dozvédéla vice o riiznych zplisobech Cteni. Jak to mate vy?

Eva Minarikova

Literatura

Minatikova, E. (2021). Co se Cte a co se neCte?. Pedagogickd orientace, 31(3), 3-4.
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Rovesnicke ucenie pri rieSeni problémovej ulohy
u deti predskolského veku !

Zuzana Petrova !, Katerina Navratilova ?

Univerzita Tomase Bati ve Zling, Fakulta humanitnich studii, Ustav $kolni pedagogiky;
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Redakci zaslano 23.9. 2021 / upravena verze obdrzena 6. 7. 2022 /
/ kK uverejnéni prijato 7. 7. 2022

Abstrakt: Prispevok sa zaobera vyskumom spolo¢ného riesenia tlohy u deti v pred-
Skolskom veku v podobe tzv. rovesnickeho ucenia (peer tutoring). V ramci empirické-
ho vyskumu sme sledovali dvojice deti, ktoré spolupracovali na rieSeni problémove;j
ulohy, ktora spocivala v zloZeni skladacky podla predlohy. Vyskumny stbor tvorilo
20 deti, ktoré boli zaradené do dvojic na zaklade veku, pricom kazdu dvojicu tvorilo
jedno 4-ro¢né a jedno 6-rocné dieta. Deti v spolupracujtcej dvojici mali stanovené
rozdielne ulohy - starSie, skiisenejSie dieta malo pomahat mladsiemu, menej skuse-
nému dietatu pri rieSeni ulohy vzdy, ked toto dieta potrebovalo pomoc. Pri analyze
sme sledovali sp6sob, ako mladSie dieta pristupovalo k rieSeniu ulohy, a tieZ typy po-
moci a sposob ich komunikacie zo strany starSieho dietata - pomocnika. Vysledky
analyzy ukazali, Ze starSie deti volili tak neverbalne postupy pomoci (demonstracie
spravneho postupu, napriklad v podobe odstranenia prekazky - nespravne umiest-
neného dielu skladacky, ¢i spravneho umiestnenia dielu skladacky, ktoré bolo potreb-
né na uskutoCnenie nasledujiceho kroku; ukazanie prstom), ako aj rézne verbalne
komunikacné stratégie pomoci (Specifické usmernenia v ¢innosti; povzbudenia k ¢in-
nosti; potvrdenia spravnosti vykonaného kroku). MladSie deti sa snazili pristupovat
k rieSeniu problémovej ulohy samostatne, len zriedkavo vyuZzivajic predlohu. Vy-
sledky st zaujimavé z hladiska implementacie kooperativneho ucenia a vzdelavania
v predskolskom vzdelavani.

KIicové slova: rovesnicke ucenie, spolupraca, dieta v predskolskom veku, rieSenie
problémovej tlohy

Spolo¢ne vykonavané aktivity maju ddéleZité miesto vo vyvine kognitiv-
nych schopnosti deti, nakol'ko poskytuju priestor pre osvojovanie no-
vych schopnosti, medzi ktorymi dominuje zvladanie narocnejsich situacii
a uloh a poskytovanie si vzajomnej pomoci (Rubin et al., 2006). Nie je preto

1 Prispevok je jednym z vystupov projektu VEGA 1/0002/21 Struktiira ndrodnych $kolskych
systémov a sucasnd kurikuldrna politika: rozpory foriem a programov vzdeldvania, podpore-
ného MS SR.

https://doi.org/10.5817 /Ped0r2022-2-94
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prekvapujuce, Ze formy ucenia a vzdelavania, zaloZené na spolupraci (¢i uz
vychadzajuce z ponimania spoluprace ako vzajomnosti alebo ako napomoci),
su bezZnou sucastou odporucani pre organizaciu vyucby aj v nasSich podmien-
kach. Prizna¢né pre nas odborny diskurz je, Ze sa v nom tato problematika
predstavuje ako didakticky relevantna téma v teoretickej aj v aplika¢nej po-
dobe. AvSak v empirickej rovine jej nie je venovana temer Ziadna pozornost
(Kasikova, 2017).

Tato Studia preto reaguje na potrebu hlbsieho empirického skimania spolu-
prace medzi detmi ako organizacnej formy ucenia a vzdelavania. Skimanie
spoluprace medzi detmi v predskolskom veku je okrem samotnej problema-
tiky spoluprace zaujimave aj z toho dévodu, Ze umoziuje sledovat schopnost
spolupracovat z pohladu rieSenia problémovej tlohy, nahliadania na rieSenie
ulohy z perspektivy druhej osoby a koordinacie vlastnej ¢innosti s postupom
partnera v obdobi, kedy sa vyvijaju. Z hladiska empirického vyskumu preto
ide o problematiku, ktora ma vztah k efektivite vyuZivania spoluprace deti
v predSkolskom vzdelavani, predovSetkym ku skimaniu podmienok (napr.
rozdielov v skusenostiach a schopnostiach deti, naro¢nosti a povahy tulohy,
pristupu k jej rieSeniu), ktoré v ramci spolo¢ného rieSenia ulohy prispievaju
k podpore ucenia a vyvinu u deti.

1 Spolocné rieSenie ulohy v kognitivnom a socialnom
vyvine dietata

Socialne interakcie su v ramci socio-kultirnych pristupov vnimané ako
klucovy prostriedok kognitivneho vyvinu jednotlivca. Diskusia o tom, Co je
pricinou tohto vplyvu a aké charakteristiky musia mat’ socidlne interakcie,
aby prispievali ku kognitivnemu vyvinu, ma rézne teoretické korene. Z po-
hladu pristupov, ktoré Cerpaju z prac J. Piageta, zohravaju pri premene ne-
Struktdrovanej, na kontext viazanej skusenosti na poznanie tlohu osvojenie
jazyka a schopnost’ koordindcie viacerych hladisk (Stech, 1992). DdleZitym
prispevkom do tohto procesu kvalitativnej zmeny su socidlne interakcie
medzi jednotlivcami, ktoré ako zdroj socio-kognitivheho konfliktu jednot-
livca podnecuju zvazit a prijat odliSnu perspektivu druhého a prispdsobit
svoje chapanie situacie v sulade s touto perspektivou. V medziach vycho-
disk v tedrii L. S. Vygotského je dolezitost socidlnych interakcii vo vztahu
ku kognitivnemu vyvinu vnimana v kontexte socialno-kultirnych procesov.
Prostrednictvom nich sa interpsychicka rovina interakcii transformuje do
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podoby kognitivnych a metakognitivnych (intrapsychickych) procesov, pri-
com dolezitu ulohu zohrava zdielanie poznania a vzajomné porozumenie,
ktoré sa utvara v socidlnych vztahoch (Tenenbaum et al., 2020). Oba tieto
pristupy prepdaja koncept intersubjektivity, respektive zdielania vyznamov
medzi partnermi, ktori si vo vzajomnej interakcii, potrebnej pre koordinaciu
spolo¢ne vykonavanej aktivity (Tudge & Rogoff, 1989).

Pociatky ziskavania skusenosti deti so spolo¢nym rieSenim uloh sa situuju
do interakcii medzi dietatom a dospelym. Wertsch (1979) napriklad vo svo-
jom vyskume, ktory sledoval interakciu dospelého a dietata (vo veku 2 a 74,
3 a % alebo 4 a % roka) pri spolo¢nom rieSeni ulohy (skladani skladacky),
zistil, Ze proces transformacie obsahu a formy socialnych interakcii do po-
doby intrapsychickych procesov je postupny. Formy pomoci, ktoré dietatu
poskytuje dospely pri spolocnom rieseni tlohy, dieta najprv ani nemusi byt
schopné vztiahnut na rieSenu ulohu. Aj takéto typy pomoci, ktoré presahuju
aktualne moZnosti dietata, vSak zohravaju déleZitu ulohu, pretoZe ich dieta
postupne zacina vnimat ako sucast rieSenia problémovej situacie, i ked nie
v komplexnej podobe. Neskdr su vSak zakladom pre prevzatie Ciastocnej zod-
povednosti za rieSenie ulohy a v poslednej faze sluzia aj ako sucast samostat-
ného rieSenia tlohy dietatom. Wertsch tak ukazal, Ze usmernenia dospelého,
tykajuce sa rieSenia problémovej ulohy (t.j. tlohy, ktora presahuje schopnos-
ti jej samostatného rieSenia), su dolezité pre vyvin novych intrapsychickych
planov ako zakladov novo sa vyvijajucich mentalnych funkcii.

V sulade s Vygotského teoriou (Vygotskij, 1978) sa ukazuje, Ze sa deti ucia
o spolupraci s druhymi zapojenim do spoloCnej aktivity, ktora je Struktiro-
vana skusenejsim partnerom este predtym, ako tejto spolo¢nej aktivite doka-
Zu porozumiet samé. V kontexte takejto spolo¢nej Cinnosti, v ktorej dospely
spociatku prebera iniciativu a zodpovednost za priebeh ¢innosti, sa dieta uci
spolupracovat’ na rieSeni ulohy - konkrétne si osvojuje Strukturu aktivity,
nacasovanie jednotlivych ¢innosti a sp6sob komunikacie, ktora je charakte-
risticka pre takuato ¢innost (Brownell, 2011). Spolo¢né rieSenie uloh tak ve-
die k porozumeniu danej oblasti poznania, ktorej sa spolo¢na Cinnost tyka,
o tiez prispieva k uceniu a kognitivnemu vyvinu vo vSeobecnosti (Topping
et al., 2017). Diskutuje sa aj o rozvoji Specifickych oblasti poznania ako su
matematika, jazykové schopnosti a gramotnost (Golinkoff et al., 2006). Hoci
tu treba pripomenut, Ze presny proces, ako prebieha ucenie v konkrétnych
oblastiach poznavania, nie je dostatocne preskimany.
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Porozumenie problému, ktory je predmetom rieSenia, sa tiezZ prehlbuje
v pripade, Ze dieta rieSi tento problém v spolupraci s druhym dietatom alebo
v skupine deti. Dovodom je, Ze su deti v interakciach s rovesnikmi schopné
lepSie vnimat' svojich partnerov pri rieSeni ulohy ako partnerov v komuni-
kacii a uceni (Castellaro & Roselli, 2015). A to predovsetkym, ak podmienky
spolo¢ného rieSenia ulohy umoznujua aktivne zapojenie dietata do rieSenia
ulohy a pokial su deti explicitne inStruované, Ze sa maju snaZit o konsen-
zus pri rieSeni ulohy (Tenenbaum et al., 2020). V tejto suvislosti vSak treba
zdoraznit, Ze vyskumy, sledujice tento aspekt spolo¢ného riesenia ulohy, sa
sustred’uju viac na deti v mladSom Skolskom veku a v neskorSom obdobi.
Avsak uZ obdobie raného detstva a predSkolského veku poskytuje priestor
na skimanie toho, ako deti rieSiace spolo¢nu ulohu navzajom koordinuju
svoje aktivity, sledujuc spoloCny ciel' (Henderson & Woodward, 2011). Ked’
vSak zoberieme do uvahy efektivitu rieSenia problémovych tloh prostred-
nictvom vzajomnej spoluprace medzi detmi v predskolskom veku, vysled-
ky nie su vZdy jednoznacné - na vysledkoch sa podpisuje vek deti, zloZenie
spolupracujucej dvojice alebo skupiny, kontext spolo¢nej ¢innosti, oblast po-
znavania, charakter a naro¢nost ulohy (¢i je potrebné dosiahnut konsenzus,
koordinovat postup rieSenia ulohy, kol'ko krokov je potrebnych na vyrieSe-
nie ulohy a pod). Z hladiska vyskumu procesu rieSenia tlohy a ucenia je vsak
zaujimavé, Ze deti v predskolskom veku, ktoré maju skisenost so spolo¢nym
rieSenim ulohy, maju vyssiu motivaciu rieSit naroc¢nejsie ulohy a dokazu pri
ich rieSeni zotrvat dlhsi casovy usek (Butler & Walton, 2013).

V bezprostrednom vztahu s kognitivnym vyvinom a spolo¢nym rieSenim ulo-
hy je aj oblast vyvinu socialnych kompetencii. Toto prepojenie suvisi s tym,
Ze koordinacia ¢innosti pri rieSeni spolocnej ulohy vyZaduje sledovanie a po-
rozumenie perspektivy partnera a komunikaciu. Ak hovorime o socidlnych
kompetenciach (zahfniajucich vo vSeobecnosti schopnost napodobriovania
druhych, symbolickej hry, empatie, emocionalneho uvedomovania a proso-
cidlneho spravania sa), tie sa u deti, ktoré maju viac skusenosti so spoloc-
nym rieSenim uloh, rozvijaju intenzivnejsie uz vo veku 23 mesiacov (Gevers
Deynoot-Schaub & Riksen-Walraven, 2006). EfektivnejSia spolupraca u deti
v predskolskom veku je tiezZ sprevadzana efektivnejSou komunikaciou s po-
zitivnym charakterom. V takejto komunikacii st pritomné navrhy pre Cin-
nost, opis ciela Cinnosti ¢i vyjadrenie sihlasu s Cinnostou druhého dietata
(Ramani, 2012), ktoré podporuju dosiahnutie spolocného ciela ¢innosti.
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Realizované vyskumy v tejto oblasti dokonca ukazuju, Ze spolo¢né rieSenie
ulohy prispieva k uceniu viac ako individualne ucenie uz v predSkolskom
veku. Ich zaverom vztahujicim sa k uceniu vSak treba rozumiet v tom zmy-
sle, Ze deti, ktoré riesili ulohu v spolupraci s druhym dietatom, dokazali
efektivnejSie generalizovat vyuZzivané postupy v dalSich aktivitach (Azmitia,
1988). Dolezitu ulohu v tom vSak zohrava predchadzajica skusenost dietata
so spolo¢nou ¢innostou. Deti, ktoré majui malo alebo Ziadne skisenosti so
spolo¢nym rieSenim ulohy, viac profituju zo spoluprace s expertom. Na dru-
hej strane, aj efektivita spolo¢ného rie$enia tlohy ma svoje limity. Co sa tyka
osvojenia schopnosti rieSit tlohu, spolo¢né rieSenie ulohy prekonava indivi-
dualna aktivita dietata na rieseni ulohy, pokial’ k nej dieta dostava okamzitu
spatna vazbu (Tudge & Winterhoff, 1993). Vysledky vyskumov tak nielen
podporuju vyuZivanie spolo¢ného rieSenia uloh v systematickejSej podobe
uZ v predprimarnom vzdelavani, ale aj nabadaju k podpore ucenia v podo-
bach, ktoré predstavuju pri spolupraci asymetrické vztahy medzi partnermi.
Z podoby takychto typov spolocnych interakcii dieta profituje aj v zavislosti
od veku a skusenosti, ktoré ma s rieSenim konkrétneho typu ulohy a spolu-
pracou ako s formou rieSenia problémovej ulohy.

2 Vyvin schopnosti spolupracovat u deti v predskolskom
veku

Spolo¢né riesSenie ulohy v dvojici dospely a dieta ma zvycajne charakter po-
skytovania podpory, oznacovanej aj ako ,leSenie“ (Wood et al., 1976). Podoba
spolocnej aktivity, v ktorej sa dospeli snaZia uputat prostrednictvom podpo-
ry zaujem dietata o aktivitu a udrZiavat jeho pozornost na podobu ¢innosti
a jej obsah, prevazuje do obdobia 2. roku Zivota dietata. Na konci 2. roku
sa zapojenie dietata do spoloCnej ¢innosti stava viac symetrické s ¢innostou
dospelého a vyznacuje sa spolo¢ne vykonavanou cinnostou, zdielanou po-
zornostou, emociami a konanim, so snahou o prisposobenie a ovplyviiovanie
¢innosti jeden druhého (Aureli & Presaghi, 2010). Pokial je spolo¢na Cinnost’
realizovana v dvojici deti, m6Ze mat kolaborativny charakter, ktory vyzaduje
koordinaciu ¢innosti oboch deti, a to tak, aby tato ¢innost bola pre obe deti
uspokojiva (Ashley & Tomasello, 1998). Deti spolupracujuice na rieSeni ulohy
sa musia dohodnut, ¢o je ich tlohou, akd podobu bude mat' vyrieSena tloha
a ako sa k tomuto rieSeniu dopracuju. Ciel zadanej problémovej tlohy je pri-
tom zadany tak, aby uloha pre deti predstavovala vyzvu (Ramani & Brownell,
2014). Preto sa spolo¢na ¢innost u deti do 2 rokov Zivota objavuje len
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zriedkavo (Eckerman & Peterman, 2001). AZ v obdobi predskolského veku je
dieta schopné prijat a koordinovat viacero roli a ¢innosti v spolo¢nej aktivite
(hra alebo riesenie problémovej ulohy), vyjednavat’ si svoje pozicie v ¢innos-
ti, zdielat' spoloCny ciel aktivity a podporovat ¢innost druhého s ohladom
na spolocny ciel' (Endedijk et al., 2015; Hamann et al., 2012; Smiley, 2001).

Ak sa budeme Specificky venovat jednej forme spolo¢ného rieSenia problé-
movej ulohy, ktora je predmetom nasho dalSieho vyskumu, tak mame k dis-
pozicii empirickeé Studie, na zaklade ktorych je mozné formulovat aj ramco-
vé vyvinové trendy v oblasti spoluprace deti, ktoré na rieSeni tlohy pracuju
v dvojici, kde je jedno dieta v pozicii uc¢iaceho sa a druhé v pozicii pomocni-
ka (tzv. peer tutoring, alebo rovesnicke ucenie). Vyskum Ashley a Tomasella
(1998) ukazal, Ze 2-ro¢né deti nie si schopné osvojit' si postup spolocné-
ho riesenia ulohy ani na zaklade inStrukcie od rovesnika, ani na zaklade in-
Strukcii od dospelého. Vo veku 2 a pol az 3 rokov si vSak uZz tuto schopnost
osvojit dokazu, hoci k tomu potrebuju dlhsi ¢as a instrukcie od dospelého.
Deti v tomto veku tieZ dokaZu len velmi zriedkavo koordinovat svoju Cin-
nost' s druhym dietatom, s ktorym spolupracuju na spolo¢nej ulohe, rovnako
zriedkavo pouzivaju Specifické usmernenia pri komunikacii s partnerom. Ale
uZ vo veku 3 a pol roka deti demonstrujud schopnost spoloc¢ne rieSit tlohu,
pricom v ich ¢innosti nie su zriedkavé snahy o koordinaciu ¢innosti s druhym
dietatom (v podobe sledovania ¢innosti partnera a prispdsobenia vlastnej
¢innosti). Vich komunikdcii sa tieZ objavuju Specifické usmernenia a explicit-
né demonstracie ¢innosti, ktoré suvisia so snahou ukazat druhému dietatu,
ako ma postupovat.

K podobnym zaverom prisli aj dalSie studie, skimajice charakter interak-
cii deti pri spoloCnom rieSeni aktivity a ich vysledky (Brownell et al., 2006;
Eckerman & Peterman, 2001; Warneken et al., 2006). Na zaklade tychto
studii sa schopnosti, ktoré detom umoznuja spolupracovat na rieSeni pro-
blémovej ulohy, ako je schopnost koordinovat svoje spravanie s ¢innostou
druhého a komunikovat s partnerom ohladom riesenia dlohy, u deti vyvijaju
uz v ranom veku a sd u deti pritomné v obdobi predskolského veku.

3 Metodologia vyskumu

Nas vyskum sa zameral na spolupracu deti v predSkolskom veku pri rieSeni
problémovej ulohy. Problémova tloha bola rieSena dvojicou deti s asymet-
rickou droviiou schopnosti a skisenosti potrebnych pre vyriesenie zvolene;j
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problémovej ulohy, pricom aj pri samotnom rieseni ulohy zastavali odliSné
ulohy. Zodpovednost' vyrieSit problémovu dlohu bola zadana mladSiemu
z deti, pre ktoré bola uloha naro¢na a nedokazalo ju v uplnosti vyrieSit sa-
mostatne. StarSie dieta, ktoré danu ulohu zvladlo vyrieSit samostatne, za-
stavalo ulohu pomocnika. Nasim cielom bolo identifikovat, ako v priebehu
spolo¢ného rieSenia ulohy postupovalo mladSie dieta, ktoré aspekty ulohy
zvladlo vyrieSit samé, a taktieZ typy pomoci, ktoré poskytovalo starSie dieta
pri rieSeni tlohy mladsiemu dietatu. PoloZili sme si preto otazky: 1. Aké stra-
tégie voli mladsSie, menej skiisené dieta pri rieSeni ulohy? a 2. Aké typy pomo-
ci poskytuje starSie dieta mladSiemu pri rieSeni ulohy? Zameranie vyskumu
suvisi s moZnostami vyuzivania spoluprace pri rieSeni problémovych tloh
v obdobi predskolského veku, najma v kontexte materskej Skoly. Nakol'ko
iSlo o prvy vyskum tohto zamerania v naSom vzdelavacom prostredi, nasim
cielom bolo prispiet do diskusie o vyuZivani spoluprace medzi detmi v ma-
terskych skolach empirickymi zisteniami a porovnat’ ich so zisteniami z ob-
dobnych vyskumov z medzinarodného odborného prostredia.

3.1 Vyskumny stubor

Vyskumny subor tvorilo 20 deti navStevujucich vekovo heterogénnu triedu
materskej Skoly v Zlinskom kraji (13 dievCat a 7 chlapcov), pricom 10 deti
bolo vo veku 4 rokov a 10 deti vo veku 6 rokov. Deti boli rozdelené do dvojic,
kazdu dvojicu tvorilo jedno 4-ro¢né a jedno 6-ro¢né dieta. Pri zostavovani
dvojic deti sme nebrali do ivahy pohlavie deti. Z toho dévodu boli dvojice
deti homogénne, ale aj heterogénne z hladiska pohlavia. Dvojice deti navste-
vovali rovnaku triedu materskej Skoly a navzajom sa poznali. Pomoc s roz-
delenim deti do dvojic poskytla ucitel'’ka, aby sa zabezpecilo, Ze sa deti pri
spolupraci budu citit komfortne a ich zadelenie do dvojice nebude prekaz-
kou spoluprace.

3.2 Vyskumny ndstroj

Ako vyskumny nastroj bola vyuzita skladacka znazornujica nakladné auto.
Pre jej vytvorenie sme pouZili ako predlohu material z vyskumu Wertscha et
al. (1980). Skladac¢ka pozostavala z dvoch typov dielov. Prvy tvorili Casti auta,
ktoré reprezentovali kostru auta, vnutornu (2 diely) a vonkajSiu (2 diely)
cast kolies, 2 diely okna a svetlo. Spolu teda dieta umiestnovalo do skladacky
8 dielov, ktoré mali svoje pevne stanovené miesto. Druhy typ dielov skladac-
Ky tvorilo 6 dielov Stvoruholnikového tvaru réznych farieb, ktoré v skladacke
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reprezentovali ndklad. Podla modelu mali tieto diely pevne stanovené mies-
to. AvSak vzhladom na rovnaky tvar a vel'kost tychto dielov ich mohlo dieta
umiestnit na ktorukolvek poziciu v tejto Casti skladacky. NavySe, deti mali
k dispozicii dalsich 8 dielov rovnakého tvaru a vel’kosti, z ktorych 6 kopirova-
lo farebnost’ dielov nakladu a 2 boli odlisSnej farby. Pri skladani ,nakladovej“
Casti skladacky malo teda dieta k dispozicii 14 dielov, pricom len 6 z nich
mohlo byt spravne umiestnenych na zaklade predlohy (vid. obr. 1).

Obrazok 1

Skladacka zndzornujuca ndkladné auto, ktord bola pouZitd vo vyskume

Ulohou deti bolo poskladat’ z dielov sklada¢ky nakladné auto tak, aby vyze-
ralo presne ako na predlohe. MladSie (4-ro¢né) dieta bolo zodpovedné za sa-
motné poskladanie skladacky a starSie (6-rocné) dieta malo pridelenud tlohu
pomocnika. Ta pozostavala z ulohy sledovat, ako mladsie dieta postupuje pri
skladani skladacky a pomoct mu, ked’ si bude mysliet, Ze dietata tito pomoc
potrebuje. Deti boli so svojou rolou oboznamené a sthlasili s iou. Pred zaha-
jenim spolocnej Cinnosti starSie dieta — pomocnik samostatne (bez pritom-
nosti mladSieho dietata) zloZilo skladacku podla predlohy, aby sa zabezpeci-
lo to, Ze dieta pozna spravny postup ¢innosti a zvlada tlohu bez problémov.

Vyskum prebiehal v prazdnej triede materskej Skoly. Deti sedeli za stolom,
pred sebou mali predlohu a diely skladacky, ktoré mali poskladat. Do ich ¢in-
nosti sme nezasahovali. Z priebehu ¢innosti bola na zaklade informovaného
suhlasu vedenia materskej Skoly aj rodiCov deti vyhotovena videonahravka.
Videonahravka bola transkribovana a nasledne analyzovana.
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3.3 Analyza

Vyskum bol vymedzeny otazkou, ako prebieha rieSenie problémovej ulohy
v dvojici, ktora ma asymetricky stanovené ulohy a disponuje ré6znou mierou
schopnosti a skiisenosti potrebnych na jej vyriesenie. Ziskané kvalitativne
data boli spracované metdédou otvoreného kédovania s naslednou katego-
rizaciou dat (Hendl, 2016). Kédovanie a kategorizacia dat boli realizované
druhou autorkou textu. Vysledna podoba kategérii bola finalizovana na za-
klade vzajomnej dohody oboch autoriek textu. Rovnako, sporné pripady boli
kodované a kategorizované v podobe, s ktorou suhlasili obe autorky textu.
Pri analyze sme sa sustredili na: 1. ¢innost mladsich deti, a to konkrétne na
stratégie, ktoré sameé vyuzivali pri rieSeni tlohy a 2. na stratégie, ktoré posky-
tovali starSie deti ako pomoc pri rieSeni tulohy mladSiemu dietatu.

Prvy okruh stratégii sa tykal postupov, ktoré mladsie dieta samostatne vyu-
zZivalo, aby vyrieSilo zadanu ulohu. Do tejto oblasti analyzy sme zaradili ich
postupy bez ohladu na to, ¢i viedli k samostatnému zvladnutiu konkrétneho
kroku rieSenia. Predmetom analyzy boli teda aj tie postupy, ktoré mladsie
dieta samé vyuzilo, aby ziskalo potrebnui pomoc. Stratégie deti sme analy-
zovali v rdmci dvoch Casti rieSenia ulohy, pricom prva sa tykala skladania
Casti karosérie auta a druha skladania Casti nakladu auta. V prvom pripade
sa sledované postupy odvijali bez vazby na poskytnuti predlohu. V druhom
pripade sa vyskytli tak stratégie, ktoré sa opierali o vyuzivanie predlohy, ako
aj s vyuzitim inych postupov.

Druhy okruh stratégii suvisel s typmi pomoci, ktoru iniciovalo starSie dieta —
pomocnik v snahe zefektivnit proces rieSenia tlohy a napomaoct k jej tispes-
nému vyrieSeniu. Tieto stratégie mali rozne podoby - ukazanie prstom,
upriamenie pohladu a priama manipulacia s dielom skladacky, ¢i uzZ v ramci
predlohy, dielov umiestiiovanych do skladacky alebo umiestnenia dielu v tej-
to skladacke (McLane & Wertsch, 1986). Pomoc tieZ mohla mat verbalny
charakter v podobe poskytnutia priamej alebo nepriamej instrukcie k ¢in-
nosti, ¢i povzbudenia alebo potvrdenia spravnosti ¢innosti. Tieto stratégie
sme kddovali na zaklade toho, aku funkciu plnili v snahe napomoct mlad-
Siemu dietatu dosiahnut ciel ¢innosti - poskladat skladacku podla predlo-
hy. Prehlad kategorii, ktoré boli vysledkom analyzy dat uvadzame prehladne
v tabul'ke 1.
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Tabul'ka 1

Prehlad stratégii pouZitych detmi pri rieseni tilohy

[. Stratégie vyuzivané mlad$im dietatom pri rieSeni ulohy

Pri ukladani dielov karosérie auta (bez vyuzitia predlohy):
UloZenie skladacky na spravne miesto
Ukladanie skladacky s vyuZzitim stratégie pokus — omyl
Ziadost’ o pomoc
verbdlna
neverbdlna
Opakovanie vlastného nespravneho postupu
Pri ukladani dielov nakladu auta:
Vyber dielu skladacky a urcenie jeho umiestnenia na zaklade predlohy
Cieleny vyber dielu skladacky na zaklade predlohy
Postupné ukladanie dielov skladacky bez opory v predlohe
s vyuZitim vizudlnych charakteristik skladacky
bez jednoznacne identifikovatelnej stratégie

I1. Stratégie pomoci poskytovanej starSim dietatom

Prevzatie iniciativy a uloZenie dielu skladacky
s verbdlnym komentdrom
bez verbdlneho komentdru

Oprava chybného kroku
Ciastocnd
uplnd

Odstranenie prekazky

Verbalne usmernenie
Specifické
vysvetlenie postupu

Povzbudenie k ¢innosti

Potvrdenie spravnosti kroku

Zdanliva snaha o spolupracu

Stret stratégii rieSenia
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4 Vysledky

4.1 Stratégie vyuZivané mladsim dietatom pri rieseni tilohy

Deti pri skladani casti karosérie auta typicky nevyuZivali predlohu, nakol'’ko
kazdy diel skladacky vdaka svojmu tvaru zaujimal pevne stanovené miesto.
Preto nebolo moZné, aby pri skladani dielov dieta vytvaralo l'ubovolné vari-
anty rieSenia ulohy a dospelo tak k r6znym vysledkom.

K uspeSnému vyrieSeniu ulohy bolo potrebné, aby dieta na ivod umiestni-
lo kostru auta a nasledne jednotlivé diely skladacky umiestiiovalo podla ich
tvaru. Bez tohto kroku totiZ nebolo kam dalSie diely skladacky umiestiiovat.
Deti si zvycCajne volili tento prvy krok rieSenia ulohy na prvy pokus, niek-
toré k nemu pristupili po kratkom manipulovani ostatnymi dielmi skladac-
ky. S vyuZitim stratégie pokus — omyl napriklad dieta umiestnilo najprv pred
seba diely skladacky reprezentujice kolesa. Nasledne vsak zacalo dlohu rie-
$it’ opatovne, a to tak, Ze ako prvy diel uloZilo kostru auta. Dalsie diely potom
uz umiestniovalo do volnych priestorov v tejto kostre.

Ak sa vyskytli u dietata problémy s dalSim rieSenim ulohy, tak suviseli s tym,
Ze dalSie volné diely skladacky mali po umiestneni kostry auta svoje pevne
stanovené miesto. Ak sa mladSiemu dietatu nepodarilo na prvy pokus vlo-
Zit spravny diel na urcené miesto skladacky, opat s vyuzitim metédy pokusu
a omylu zistilo, Ze dany diel do zvoleného vol'ného miesta v skladacke tvarovo
nezapadda. MladSie dieta sa vo vacSine pripadov snazilo ulohu riesit samo-
statne, pripadne mu v rieSeni pomohlo starSie dieta. ISlo o pomoc v podobe
manipulacie s dielom skladacky, ktoré starsSie dieta vloZilo na spravne mies-
to, pricom tato pomoc bola niekedy doplnena verbalnou insStrukciou. Pokial
iSlo o krok, ktory mladsie dieta nedokazalo vyrieSit samé, tak tito pomoc
mladSie dieta akceptovalo a pokracovalo v cinnosti. O pomoc Ziadalo len
v ojedinelych pripadoch, pricom k tomu vyuZzivalo bud’ neverbalne stratégie
alebo o pomoc poziadalo explicitne. Neverbdlne stratégie mali charakter oc-
ného kontaktu - vytrvalého pohladu na starsie dieta - pomocnika, ktory trval
dovtedy, kym toto dieta nepristupilo k pomoci. Verbdine stratégie mali cha-
rakter priameho poziadania o pomoc (napriklad v podobe: , D4s mi to tam?“).

Pokial’ sa dietatu podarilo viastnou aktivitou preklenut’ prekazku, ktora mu
branila v spravnom rieSeni ulohy, bolo nasledne schopné v nasledujtcich
krokoch rieSenia ulohy predchadzat vzniku daného problému. Prikladom
takého postupu je Cinnost dietata, ktoré najprv metédou pokusu - omylu
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zakuSalo problém so zloZenim dvoch casti kolesa. Stratégiu, Ze musi najprv
do kostry auta umiestnit’ vonkajsiu cast’ kolesa, aby do neho mohlo vloZit
vnutorny diel, bolo pri neskorSom opakovanom skladani skladacky schopné
samostatne pouZit. Avsak v situacii, kedy mladSiemu dietatu pomohlo s pro-
blémovou situaciou pri rieSeni ulohy starsie dieta - pomocnik, to v opakovani
vlastného nesprdvneho postupu pokracovalo bez ohladu na to, aku stratégiu
videlo vyuZit starSie dieta - pomocnika.

Druha cast’ ulohy spocivala vo vybere a uloZeni dielov skladacky, ktoré re-
prezentovali ndklad auta. Pristup deti sa odliSoval v zavislosti na tom, Ci pri
rieSeni vyuzivali alebo nevyuzivali predlohu.

Len mensSia cast deti (4 z 10) pri rieSeni tejto Casti ulohy vyuzivala predlohu,
a to napriek tomu, Ze pracovali s inStrukciou, aby nimi poskladana skladacka
vyzerala rovnako ako predloha, pricom mnoZstvo a farebnost Stvoruholni-
kovych dielov skladac¢ky im umoZnovalo zloZit tito Cast predlohy réznymi
sposobmi. U tych deti, ktoré pri skladani dielov skladacky vyuZzivali predlo-
hu, sme zaznamenali dve stratégie. Pri vyuZiti prvej stratégie bola urcujuca
predloha, ktorej dieta venovalo pozornost v prvom kroku. Na zaklade predlo-
hy dieta vybralo konkrétny diel skladaCky a umiestnilo ho na ur¢ené miesto
skladacky. V tomto pripade dieta postupovalo systematicky (zvycajne zlava
doprava), dokial sa mu nepodarilo spravne umiestnit vSetky diely skladacky:.
Druha stratégia sa odvijala od vyberu konkrétneho dielu skladacky, ktory si
dieta vybralo z kdpky s dielmi. Dieta dany diel drZalo v ruke a nahliadnutim
na predlohu zistovalo, ¢i do skladacky patri a kam. Podla toho dieta diel do
skladacky umiestnilo. V pripade, Ze vybrany diel do skladacky nepatril, dieta
ho vratilo medzi ostatné nepouZité diely. Takto sa dietatu podarilo umiestnit
vSetky diely spravne, aj ked' z hladiska mnozstva ukonov, ktoré dieta muse-
lo vykonat, iSlo o menej efektivnu stratégiu v porovnani s predchadzajiucou
stratégiou.

Vacsia Cast deti (6 z 10) pri rieSeni ulohy nepouZivala predlohu, dokonca
ani po tom, ako k tomu boli vyzvané starsim dietatom - pomocnikom. Dieta
bud’ rieSilo ulohu bez vyuZitia zrejmych strategickych postupov, alebo vyuzi-
valo viastny postup, ktory sa viazal na vizudlne registrované vlastnosti dielov
skladacky. V prvom pripade deti ndhodne vyberali diely skladacky z kdpky
a umiestnovali ich postupne vedla seba do prislusnej Casti skladacky. V dru-
hom pripade ¢innost’ dietata javila zndmKky planovania postupu, aj ked nebol
v stulade so zadanou ulohou. Islo napriklad o umiestiiovanie dielov rovnakej
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farby vedla seba. Aj ked’ sa dietatu podarilo niektory z dielov skladacky na-
hodne umiestnit spravne, ani jeden z tychto postupov neviedol k spravnemu
vyrieSeniu celej ulohy. Dokonca ani v pripade, Ze starSie dieta poskytlo mlad-
Siemu pomoc prostrednictvom ukazky postupu, upozornenia na predlohu
(vo verbalnej alebo neverbalnej podobe), nedokazalo mladSie dieta postupo-
vat spravne vo vSetkych sledovanych pripadoch.

4.2 Stratégie pomoci poskytovanej starsim dietatom

StarsSie deti - pomocnici vyuZzivali rozne formy pomoci, ktoré okrem verbal-
nej a neverbalnej podoby odkazovali aj na mieru pomoci, ktord poskytova-
li mladSiemu dietatu. V situdcii, kedy mladsSie dieta nevedelo, ako pristupit
k dalSiemu kroku rieSenia ulohy, alebo ak nepostupovalo dostato¢ne pruzne,
starSie dieta prevzalo iniciativu a uskutocnilo potrebny krok namiesto mlad-
Sieho dietata, a to zvyCajne bez toho, aby mladSie dieta poZziadalo o suhlas so
zasahom do jeho ¢innosti. Takato forma pomoci mala zva¢Sa podobu mani-
pulacie s dielom skladacky a v niektorych situaciach bola doplnena aj verbal-
nym komentarom. Ako priklad mézeme uviest situaciu kedy mladSie dieta
pri skladani ndkladu auta drzalo v ruke zvoleny diel a uvaZovalo nad tym,
kam ho umiestnit. Starsie dieta mu diel sklada¢ky vybralo z ruky s komenta-

rom: ,Pockej, ja ti budu pomahat!“ a nasledne ho vloZilo na spravne miesto
do skladacky.

Formy pomoci, ktoré starSie deti pouZzivali v reakcii na nespravne zvoleny
krok ¢innosti na strane mladsieho dietata, mali formu manipulacie s dielom
skladacky. Ako oprava chybného kroku sa v ¢innosti deti vyskytovala v dvoch
podobach. Mohlo ist o opravu uplnu, ktora typicky prebiehala bez toho, aby
mladSie dieta poZiadalo o povolenie zasiahnut do ¢innosti. Takato situacia
nastala napriklad, ked’ mladSie dieta umiestnilo ¢ast’ skladacky reprezentu-
jucu naklad na nespravne miesto. StarSie dieta bez slova premiestnilo ne-
spravne umiestnenu cast na nové miesto tak, aby to zodpovedalo predlohe.
Oprava ciastocnd bola zaloZena na rovnakom principe, avSak bez toho, aby
starSie dieta nespravne umiestneny diel skladaCky umiestnilo na spravne
miesto. V takomto pripade starSie dieta nespravne umiestneny diel odobralo
zo skladacky a vratilo ho spat na kopku s dielmi skladacky. Aj tento typ po-
moci typicky prebiehal bez verbalneho komentaru.

StarSie deti sa tiez snazili identifikovat prekazky, ktoré brania spravne-
mu rieSeniu ulohy, a odstrariovat’ tieto prekdzZky tym, Ze rieSenu situaciu
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zjednodusili. Tato stratégia sa tykala umiestiovania vnatorného dielu ko-
lesa a mala opat charakter manipulacie s dielom skladacky. MladSie dieta
pri umiestnovani tohto dielu do skladacky zistilo, Ze volny priestor je prilis
vel'ky na to, aby tento diel do skladaCky presne zapadol. Tento diel skladacky
preto drzalo v ruke a vahalo, ¢i je ho mozZné umiestnit' na iné miesto skladac-
ky. StarSie dieta ho chvilu pozorovalo, potom vzalo z kopky s volnymi diel-
mi skladacky vonkajSiu Cast kolesa a umiestnilo ju na miesto, kam sa diel
vnutorného kolesa snazilo predtym ulozit mladsSie dieta. Mladsie dieta tak
teraz malo moZnost diel vnutornej casti kolesa umiestnit' na spravne miesto,
o aj vzapati urobilo.

StarSie deti vyuzivali aj stratégie, ktoré mali verbalny charakter, a to s r6znou
funkciou. Medzi nimi sme identifikovali verbdlne usmernenie ¢innosti, opat
kombinované s dalSou, neverbalnou stratégiou. Takéto verbalne usmernenie
bolo starSim dietatom prezentované bud’ v podobe, ktora predstavovala len
inStrukciu pre konkrétny nasledujuci krok Cinnosti, alebo zahfnalo aj vSeo-
becnejSiu stratégiu, ktoru dieta vedelo pouZit aj pri rozhodovani o dalSich
krokoch Cinnosti. Tie mali podobu Specifickych usmerneni v situacii, kedy
mladSie dieta vahalo s dalSim postupom c¢innosti, napriklad v podobe poky-
nu: ,Evi, Evi, toto [ukazuje na kostru nakladného auta v predlohe] dej sem!*
(ukazuje na miesto v skladaCke, kam ma dieta umiestnit diel skladacky),
spojeného s ukazovanim prstom na diel skladacky. V takejto podobe dieta
dostava len inStrukciu k vykonaniu dalSieho kroku. StarSie deti vSak boli
schopné mladsim detom poskytovat aj usmernenia, ktoré sice mali Specific-
ky charakter, ale dietatu poskytovali aj inStrukcie, ktoré mohlo pouZit k uva-
Zovaniu nad principom spravneho zlozenia skladacky. MladSie dieta preto
nemohlo mechanicky postupovat podla instrukcie, ale muselo zvaZovat dalsi
krok na zaklade vSeobecnejSieho principu, ktory mu komunikovalo starSie
dieta. Tento princip spocival v sledovani predlohy pri skladani skladacky.
StarSie dieta napriklad eSte na zaciatku ¢innosti usmernovalo mladSie dieta:
»A divej se podle toho Klari!“ (ukazuje prstom na predlohu umiestnenu pred
nim). Dal$ia zo zaznamenanych stratégii mala charakter vysvetlovania po-
stupu c¢innosti, napriklad v podobe vymenovavania dielov ndkladu v poradi,
v akom sa objavovali na predlohe: ,Cerveny, pak zelenou tmavou, oranzo-
vou.“ V tomto pripade si mladSie dieta zapamatalo poradie umiestiovania
dielov, ale v pripade posledného dielu uz sledovalo predlohu, rovnako aj pri
dalsich nasledujtcich dieloch.
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StarsSie deti vSak svoju aktivitu neobmedzovali len na pomoc pri rozhodovani
sa o dalSom kroku, ale poskytovali detom aj iny typ podpory. Zaznamenali
sme povzbudenia k cinnosti, ktoré zmiernovali neistotu mladSieho dietata.
Povzbudenia k ¢innosti starSie dieta vyuZivalo ako formu pomoci na zakla-
de verbalnej, ale ¢astejSie neverbalnej Ziadosti mladSieho dietata (v podobe
vytrvalého pohladu na starSie dieta). StarSie dieta v takejto situacii povzbu-
dilo mladsSie dieta k ¢innosti (napr. ,Tam mas dal$i!“, pricom ukazalo prstom
na képku s dielmi skladacky) a nechalo ho, aby postupovalo samostatne. Ak
vSak mladSie dieta nereagovalo, starSie dieta mu poskytlo bud’ explicitnejsie
inStrukcie, alebo potrebny krok vykonalo namiesto neho.

DalSou stratégiou, ktoru starsie deti vyuZivali, aby zmiernili neistotu mlad-
Sieho dietata, bolo potvrdenie sprdvnosti kroku. 1Slo o verbalny komentar,
ktory adresovali mladSiemu dietatu vo vztahu k vykonanému kroku. Neslo
teda o stratégiu pomoci, ktora by bezprostredne usmernovala dieta pri roz-
hodovani o dalSom kroku. Utvrdzovala dieta o spravnosti ¢innosti a tym pris-
pievala k uvedomelejSiemu rieseniu ulohy. Mladsie dieta napriklad spravne
vloZilo diel nakladu skladacky, na ¢o starSie dieta zareagovalo: ,Taaak! Mas
to spravne!“

Nie vzdy vSak starSie dieta chapalo rolu pomocnika dostatocne, skor sa sna-
Zilo o spoloCné rieSenie ulohy bez ohladu na to, ¢i mladSie dieta pomoc po-
trebovalo alebo nie. Ako bolo toto jednanie prijimané zo strany mladSieho
dietata, zaviselo od toho, nakol'’ko starSie dieta zasahovalo do jeho Cinnosti.
Zaznamenali sme snahy o spoluprdcu, ktoré viedli k samostatnému posklada-
niu roznych Casti skladacky oboma detmi, ktoré mladSie dieta na zaver zloZi-
lo dokopy. TaktieZ sa vyskytli snahy o zapojenie do Cinnosti, ktoré nesuviseli
so zvolenim spravneho postupu rieSenia ulohy, avsak mali vyvolat zdanie
participdcie na rieseni. StarSie dieta napriklad nechalo mladsie dieta umiest-
nit’ diel do skladacky, do jeho ¢innosti zasiahlo aspon tym, Ze po umiestneni
dielu skladacky zatlacilo tento diel do skladacky. Tiez sa stalo, Ze starSie dieta
spravne umiestneny diel vybralo zo skladacky, aby ho vzapati ulozilo na rov-
naké miesto. ISlo o aktivitu, ktora neprispievala k spravnemu vyrieSeniu
ulohy novym typom aktivity. Obe tieto situacie prebiehali zvac¢sa s vyuzitim
neverbalnych stratégii Cinnosti.

Ako poslednu, neefektivnu formu pomoci, musime spomenut aktivity star-
Sich deti, ktorymi prili§ zasahovali do ¢innosti mladSich deti a tym dochadza-
lo ku stretu vyuZivanych stratégii. 1Slo o situacie, kedy mali mladSie a starSie



Zuzana Petrova, Katefina Navratilova 109

dieta odlisna predstavu o dalSom kroku. Mladsie dieta napriklad presadzo-
valo umiestnenie dielov kolesa, starSie dielov okna, a to aj prostrednictvom
inStrukcie: ,Ne, ted okna!“ (pricom samé umiestnilo jeden z dielov okna do
skladacky). Ked' si vSak vSimlo, Ze mladSie dieta umiestnilo diel skladacky re-
prezentujuci koleso, reagovalo: ,Ne, ted’ jeSté ne!“ a odobralo spravne umie-
stneny diel zo skladacky a poloZzilo ho dalej od mladSieho dietata. StarSie
dieta si presadilo svoju predstavu o postupe aj napriek tomu, Ze mladSim
dietatom zvoleny postup by viedol k ispesnému vyriesSeniu tlohy.

5 Diskusia a zaver

Ak sa pozrieme na podoby pomoci, ktoré poskytovalo starsie, skisenejsSie
dieta pre potreby rieSenia problémovej ulohy mladSiemu, menej skisené-
mu dietatu, je moZné zaznamenat typy pomoci, ktoré su primerané obdobiu
predskolského veku. Deti sa snaZzili rieSit ulohu spolo¢ne, koordinovat’ svoje
aktivity v sulade s urcenou rolou a v stilade so zamerom dospiet k vyrieSe-
niu dlohy - poskladaniu skladacky v stlade s predlohou (Tomasello, 2009).
U starSich deti - pomocnikov sa ukazovala ich snaha riadit’ postup riesenia
ulohy, ktora v niektorych pripadoch nereagovala dostatocne citlivo na postup
mladSieho dietata. Prikladom su kroky starSieho dietata - pomocnika, ktory-
mi prevzalo iniciativu a diel skladacky vloZilo na spravne miesto namiesto
toho, aby usmernilo mladsie dieta, ktoré bud’ v predchadzajicom kroku ne-
vedelo pokracovat, alebo zvolilo nespravny postup. StarSie deti vSak vyuZiva-
li aj stratégie, ktoré svedcili o tom, Ze sa snazia odhalit' v ¢innosti mladsSieho
dietata nedostatky a pomoct mu pri zvladnuti konkrétneho kroku. Pritomné
boli reakcie na vahanie mladSieho dietata tykajice sa aktualne vykonava-
neho alebo nasledujiceho kroku. StarSie deti volili tak neverbalne postupy
pomoci (demonstracie spravneho postupu, napriklad v podobe odstranenia
prekaZzky - nespravne umiestneného dielu skladacky, ¢i spravneho umiest-
nenia dielu skladacky, ktoré bolo potrebné na uskuto¢nenie nasledujiuceho
kroku; ukazanie prstom), ako aj r6zne verbalne komunikacné stratégie po-
moci (Specifické usmernenia v €innosti; povzbudenia k ¢innosti; potvrdenia
spravnosti vykonaného kroku). Tieto postupy neboli vZdy volené so suhla-
som mladSieho dietata a nie vZdy prispievali k efektivnejSiemu postupu - i
uz preto, Ze ich mladsie dieta nebralo do tvahy, alebo preto, Ze iSli proti po-
stupu volenému mladsim dietatom.
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Pritomnost takychto stratégii naznacuje, Ze starSie deti - pomocnici dokazali
identifikovat, Ze existuje nesulad medzi predstavou dietata a realnymi krok-
mi, ktoré je pririeSeni ulohy potrebné podniknut. To je v sulade s vyskumnym
zistenim Ziv a Frye (2004), Ze sa tato schopnost u deti postupne vyvija medzi
3. a 6. rokom Zivota. Rovnako je v stlade so zistenim, Ze stratégie pomoci,
ktoré deti v tomto veku poskytuju svojim rovesnikom pri ucenti, nie su vZdy
dostatocne jasne prezentované a efektivne vyuZzivané. Ich efektivita sa zvySu-
je tym, ako sa starsSie deti ucia prenechat pri rieSeni lohy dostatok priestoru
mladSiemu - uciacemu sa dietatu (Howe & Recchia, 2005) a zosuladit’ de-
monsStraciu postupu Cinnosti s verbalnymi komunika¢nymi stratégiami po-
moci (Davis-Unger & Carlson, 2008). Vo vyskume sme zaznamenali viaceré
pripady, kedy starSie deti - pomocnici vyuZivali demonstraciu ¢innosti (¢i uz
s verbalnym komentarom alebo bez neho) ako spdsob presadenia si dalSieho
kroku rieSenia ulohy bez snahy o ziskanie suhlasu mladSieho dietata s ta-
kymto postupom. VyuZivanie takejto stratégie tak bolo v nesulade s potrebou
spolupracovat’ pri rieSeni ulohy podla zadanych roli. Takyto typ interakcif
zodpovedal ranému Stadiu vyvinu predstav deti o pomoci pri uceni, pre ktoré
je priznacné, Ze sa starsSie dieta - pomocnik sustredi na svoj vlastny postup
a ucCiacemu sa mladSiemu dietatu neposkytuje priestor na Cinnost alebo jej
nepriklada vyznam. Sucasne vsak starSiemu dietatu dava priestor vyniknut,
respektive ukazat, Ze ono danu ulohu vie vyrieSit, neberuc pri tom do Givahy;,
Ze jeho uloha spociva v pomoci mladSiemu dietatu (Bensalah, 2011). Vynara
sa preto otazka, ako je mozZné podporovat tieto deti v tom, aby si osvojili
efektivnejsie formy pomoci a naucili sa ich pouzivat tak, aby to bolo prijatel-
né pre mladsie dieta.

Druha rovina vyskumnych zisteni sa tykala postupu mladsich deti pri rieSe-
ni ulohy vo vazbe na poskytovanu pomoc. Nakol'ko iSlo o deti vo veku 4 ro-
kov, v tomto obdobi uz aspon CiastoCne chapali rolu pomocnika v zmysle,
Ze je zaloZena na nerovnosti poznania medzi pomocnikom a uciacim sa,
v prospech poznania u pomocnika (Ziv & Frye, 2004). Pri rieSeni dlohy sa
mladSie deti snaZili postupovat samostatne, len v mensSej miere vyuziva-
juc predlohu. DemonsStracie dalSieho postupu, ktoré prichadzali zo strany
starSieho dietata, dopliali ich ¢innost. Nase analyzy vsak ukazali, Ze snaha
starSich deti pomahat pri rieSeni tlohy a zasahovat do priebehu c¢innosti
mladSieho dietata nebola vZdy v sulade so samostatnym pristupom mlad-
Sich deti k ulohe. O pomoc mladsSie deti Ziadali len v ojedinelych pripadoch -
bud’ neverbalne, vyuZivajuc vytrvaly pohlad na starSie dieta, alebo verbalne
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prostrednictvom explicitného poZiadania o pomoc. Takyto pristup k posky-
tovanej pomoci ukazuje, Ze sa u tychto deti eSte stale vyvija porozumenie, Ze
druhi I'udia m6zu mat ina predstavu o ¢innosti, respektive, ako sa tato pred-
stava vztahuje na ich vlastnu ¢innost. V tejto suvislosti zostava nezodpoveda-
na otazka, ¢i deti nereaguju na pomoc druhého dietata preto, Ze s zamestna-
né rieSenim problémovej tlohy, alebo preto, Ze nerozumejua dostatocne role
pomocnika, respektive stratégiam, ktoré pouziva na usmernenie ich ¢innosti.
Dal$im moZnym zd6vodnenim je, Ze nedokaZu koordinovat vlastnu ¢innost
aj s ohladom na ¢innost druhého dietata a jeho usmernenia.

Efektivitu takéhoto druhu spolo¢nej aktivity vo vztahu k uceniu sme v tomto
konkrétnom vyskume nesledovali. V dalSom vyskume by bolo zaujimavé za-
merat sa konkrétne na proces ucenia a identifikovat, ktoré typy pomoci star-
Sieho dietata viedli k efektivnejSiemu postupu pri spoloCnom rieSeni ulohy.
TaktieZz, ktoré typy pomoci dokazalo mladsie dieta prijat a pouzivat v dalSej
¢innosti ako stratégie rieSenia problémovej tlohy.

Mnohé vyskumy v tejto oblasti ukazuju, Ze spoloCné rieSenie problémovej
ulohy prinasa detom v predskolskom veku Specifické podmienky pre uCenie,
ktoré umoznuju zvladnutie rieSenia problémovej tilohy (Azmitia, 1996). Deti,
ktoré su v role uciaceho sa, ziskavaju skusenosti s tym, ako sa rozhodovat,
aku pomoc a od akej druhej osoby vo vztahu k rieSeniu problémovej tlohy
maju prijimat. TaktieZ ziskavaju skdsenosti s tym, ako sa predstava druhej
osoby - pomocnika, vztahuje na rieSenie ulohy a ako ju je mozZné zosuladit
s vlastnou predstavou. Deti, ktoré su v role pomocnika, zas dostavaju prie-
stor, aby sa ucili posudzovat, aky typ pomoci poskytnut druhému dietatu
a v akej situacii (Strauss & Ziv, 2012). V takejto situacii musia deti plano-
vat, implementovat’ aj evaluovat typy pomoci, ¢im sa deti ucia aj o sebe ako
o uciacich sa (Corriveau et al., 2018).

Na obidvoch stranach ide o skusenosti, ktoré su cenné pre osvojovanie
role Skolaka a teda su aj ddlezitym elementom Skolskej pripravenosti deti.
Vzhladom na Specifickd situdciu ucenia sa prostrednictvom skiisenejSieho
partnera, ktora je jednou z moznosti, ako organizovat kooperativne formy
uCenia v materskych Skolach, je tieZ zaujimava otazka prostredia, v ktorom si
dieta osvojuje rolu uciaceho sa a pomocnika - ucitela. Vo vztahu k implemen-
tacii kooperativnych foriem u€enia v materskych skolach, preto zostava otvo-
rena otazka, ako skusenosti deti, ktoré ziskavaju z rodinného prostredia, ale
predovsetkym z materskej Skoly (obzvlast sp6sob, ako ucitel'’ka vystupuje vo
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svojej roli, aké typy pomoci, v akych situaciach vyuziva a akym spoésobom ich
detom komunikuje) ovplyvnia spdsob, akym sa ucia deti vnimat seba aj dru-
hych ako uciacich sa a ako im je moZné pri uCeni pomahat. Toto vnimame ako
perspektivnu pédu pre dalsi vyskum v tejto oblasti, v bezprostrednej suvis-
losti k otazkam vzdelavania deti a ich pripravy na skolu.
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Peer tutoring while problem-solving
in pre-school age children

Abstract: This study examined the interactions while problem-solving in pre-school
age children as part of peer tutoring. Dyads of children were observed while solving
a problem which consisted of assembling a jigsaw puzzle according to a model.
The research group consisted of 20 children, who were working in pairs, each pair
consisting of one 4-year-old and one 6-year-old child. The children had different tasks
- an older, more experienced child was supposed to help a younger, less experienced
child to solve the task whenever this child needed help. During the analysis, we
looked at the way in which the younger child approached the task, as well as the
types of help and the way they were communicated by the older child - the helper.
Our analysis showed that older children chose both non-verbal help procedures
(demonstrations of the correct procedure, for example, in the form of removing an
obstacle - incorrectly placed puzzle piece or correct placement of the puzzle piece
needed to perform the next step; pointing) and various verbal communication
strategies of help (specific guidelines for action; incentives for action; confirmation
of the correctness of the action taken). However, younger children chose to solve the
problem task independently, rarely using the model. The outcomes of the study are
interesting in terms of the implementation of cooperative learning and teaching in
early childhood education.

Keywords: peer tutoring, collaboration, preschool-age child, problem-solving task
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Abstrakt: Prispévek se soustiredi na vyuku cizich jazyku v prostiedi batovského Zli-
na ve tricatych letech minulého stoleti na prikladu soukromé cizojazycné skoly. Ci-
lem prispévku je prozkoumat, popsat a vysvétlit vznik a dalsi vyvoj cizojazycné skoly
a rozvijeni jazykovych schopnosti zakt v jejich podminkach v obdobi mezivalecném.
Metodologicky vychazime z tradi¢né pouZzivanych metod historického vyzkumu (me-
toda piima a nepiima). Vzdélavaci instituci zkoumame jak ze SirsSich celospolecen-
skych souvislosti, tak zaroven sledujeme kazdodenni Zivot Skoly pomoci historiogra-
fického pristupu mikrohistorie. PredloZena studie je rozdélena na tri ¢asti. Nejprve
vysvétlujeme metodologii vyzkumu, poté se zamérujeme na faktory ovliviiujici vznik
a organizaci zkoumané cizojazyc¢né Skoly, a nakonec se zabyvame rozvijenim jazyko-
vych schopnosti zakid. Vysledky vyzkumu ukazuji uzké propojeni vedeni koncernu
Bata a zZivota zkoumané skoly. Vybér a zpiisob zprostredkovani uciva nebyl determi-
novan pouze potrebami vyrobniho podniku, ale i mezivalecnym reformnim hnutim
a novymi piistupy k vyuce cizich jazykd.

Klicova slova: batovské Skolstvi, Zlin, vyuka cizich jazyki, reforma Skoly, mezivalec-
né obdobi

Koncern Bata! je zndmy hlavné pro své vyrobni aktivity, které byly podle
Sevecka (2009) ovlivnény zkusenostmi majitele podniku Tomase Bati s pa-
sovou vyrobou v USA. Znamé rovnéz je, Ze zaméstnanci podniku kandido-
vali v roce 1923 v obecnich volbach, jez s prevahou vyhrali. Na kandidatce
se objevil i Tomas Bata, ktery se tak stal starostou mésta Zlina (Kolumber,
2016). Jednou z dilezitych aktivit Bati po nastupu do funkce bylo budovani

1 Pro potieby c¢lanku jsou koncern Bata, Bata, a. s., a Batovy zavody chapany jako promiscue.

Zaklady koncernu Bata leZi v Zivnosti Antonina Bati zaloZené 24. zari 1894, na které ovSem
participovali i jeho sourozenci Anna a Tomas Batovi. V srpnu 1900 vznikla vefejna obchodni
spole¢nost a v roce 1931 pak Bata, a. s. V téze dobé Tomas Bata pristoupil k budovani
zahranic¢nich spolecnosti. Po tragické smrti TomaSe Bati v Cervenci 1932 prevzal fizeni
koncernu jeho nevlastni bratr Jan Antonin Bata, a to na zakladé udajné kupni smlouvy
z kvétna 1931. Funkeni celek soustavy obchodnich korporaci bez ohledu na mnohdy znacné
nepiehledné vlastnické struktury tedy tvotil koncern Bata (Kolumber, 2016).

https://doi.org/10.5817 /Ped0r2022-2-115
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konceptu tzv. zahradniho mésta, kde partie jeho centralni ¢asti méla byt de-
dikovana pravé budouci $koln{ ¢tvrti. Skolstvi povazoval Bata za vyznamné,
nebot pomoci Skol mohl Sirit nové hodnoty a vychovavat tak ,nového clové-
ka“ (Jemelka & Sevecek, 2016; Kasper & Kasperova, 2018).

V ramci realizace svych zajmi usiloval koncern Bata prakticky ve vSech
oblastech své cinnosti o dlislednou implementaci nejmodernéjSich metod
a trendd, které mu mély zajistit konkurencni vyhodu, dalsi rozvoj, expanzi
a pochopitelné i generovani zisku. Diky ekonomické krizi a zavadéni celnich
kvot a kontingentii pocatkem tiicatych let minulého stoleti ptistoupilo zlin-
ské koncernové vedeni ke zméné exportni politiky: misto exportu vyrobki se
Bata orientoval na vyvoz celych tovarnich komplexti do zahranici. Jak pripo-
mina Doleshal (2015), Batovy zavody ovSem neni mozné vnimat pouze Uz-
kym prizmatem primyslové vyroby. V zajmu spolecnosti bylo také zajisténi
bydleni a rekreace, lokalniho zdravotnictvi a Skolstvi. Jak konstatuje Kasper
(2015), zejména oblast Skolstvi byla pro koncernové potieby dileZita, pro-
toZze méla zajistit vychovu a vzdélani budoucich spolupracovnikii Bati. V re-
laci k tomu ovSem nemohlo byt prehliZeno, Ze verejné skoly byly povazovany
Batou za zastaralé z hlediska vyukovych metod i materidlniho zabezpeceni
vyuky (Kasper, 2019; Kasper & Kasperova, 2020).

Jak upozornuje Kasperova (2015), zvlastni diiraz byl kladen na vyuku cizich
jazykd, jejichz znalost byla Kklicova pro zahrani¢ni obchod. Globalné orien-
tované vedeni koncernu Bata pristoupilo kromé podpory pokusnych skol
ke ziizeni soukromé cizojazy¢né $koly, ktera jako jedina v CSR poskytovala
bilingvni vyuku (Vanthara, 1934). Podnik Bata ovSem nemohl sam zridit ta-
kovy typ Skoly. Proto v poloviné tricatych let vyuZil Spolek pro vydrZovani
Skol s anglickou reci vyucovaci ke zrizeni soukromé cizojazy¢né méstanske
Skoly.? Spolkova orientace odtivodnila vyuku anglického jazyka, k nizZ pfti-
byla némcina a francouzstina. Hlavnim tkolem nové vzniklé Skoly pak bylo
naucit Zaky béhem c¢tyr let komunikovat v cizim jazyku na tUrovni rodilého
mluvCiho (Kasperova, 2015). Jesté v prosinci 1938 uvaZoval Jan Antonin

20 okolnostech navazani kontaktu neexistuji zadné blizsi udaje. Lze nicméné usuzovat, Ze
diivodem byl fakt, Ze na konci dvacatych let existoval pouze Spolek pro vydrzovani stiedni
Skoly s francouzskou reci vyucovaci v Praze a Spolek pro vydrzovani kol s anglickou reci
vyucovaci v Praze (Beringer et al., 1937). Frankofonni spolek pivodné sméroval ke stirednim
Skolam, zejména gymnaziim. Anglofonni spolek umoznoval nejen vznik jinych typt skol, ale
také jeho stanovy schvalené spravnimi urady dovolovaly vznik pobo¢nych $kol i mimo Prahu.
Proto se Ize domnivat, Ze to je divodem, proc¢ byla vyuzita ticast Spolku pro vydrzovani skol
s anglickou reci vyucovaci.
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Bata o rozsireni Skoly v nejbliz§im Skolnim roce o Spanélskou vétev a v ramci
dlouhodobych cili bylo pocitano s italStinou, rustinou, ¢instinou, arabstinou,
javStinou a malajStinou. Jednalo se o jazyky vSech klicovych surovinovych
zakladen a relevantnich odbytist podniku.

Téma vyuky cizich jazykd v podminkach koncernu Bata je zajimavé a inspi-
rujici dodnes, odborné prace se ovSem této problematice priliS nevénuji.
Samotné zlinsko-batovské skolstvi neni materii, ktera by nebyla viibec pred-
métem odborného zajmu. Nicméné s prihlédnutim ke globalné orientované-
mu koncernu je s podivem, Ze je upozadéno studium problematiky vyuky
cizich jazyk®. Vzhledem k politickému vyvoji v Ceskoslovensku po druhé
svétové valce se odborna pozornost zacala vénovat batovskému Skolstvi az
v devadesatych letech minulého stoleti. Prikladem jsou prace Kozlika (1996),
Urbanovské (1996, 1997, 1998), Karkoskové (2002), Wicherka (2005),
Kasparkové (2010), Kasparkové a Kadl¢kové (2010), DuriSové (2011),
Culik Koncitikové a KaSparkové (2012) ¢i Culik Koncitikové (2014, 2015).
Tyto studie vSak vénuji pozornost zlinsko-batovskému Skolstvi predevsim
do roku 1938 a Casto pouze v obecné roviné. Podrobnéjsi sondu poskytu-
ji studie Kaspera, Kasperové a Pankové (2014), Kasperové (2014), Kaspera
a Kasperové (2018, 2020), Kasperové a Batinice (2021). Ty prinaseji noveé
informace tykajici se batovského Skolstvi zejména ve spojeni s reformni pe-
dagogikou a pokusnymi Skolami v mezivalecném obdobi.

V zahraniCnich zdrojich neni materii zlinského Skolstvi jako specifické oblas-
ti v zasadé vénovana zadna pozornost. Za vyjimky je mozné povazovat pri-
spévky Steinfiihrera (2002, 2009), které pojednavaji prevazné o vlivu Bati na
zlinské verejné Skolstvi. Prace Doleshala (2012, 2014, 2015, 2021) pak upo-
zornuji na neobvyklé spojeni mezi koncernem a zlinskymi Skolami, jehoZ ne-
gativni projekci byl prehnany akcent na oddany postoj Zaki k Batovi. Ackoliv
se nékteré odborné texty zabyvaji problematikou batovského Skolstvi, tak
dosud nebyla publikovana Zadna studie sledujici tak specifické téma, jakym
je vyuka cizich jazykii v podminkach koncernu Bata.

1 Metodologie

Cilem prispévku je prozkoumat, popsat a vysvétlit vznik a dalsi vyvoj
Soukromé jinojazytné mestanské skoly (s pravem verejnosti) s vyucova-
cim jazykem Ceskoslovenskym a anglickym, francouzskym nebo némeckym
(dale jen cizojazy¢na Skola) a rozvijeni jazykovych schopnosti Zaki v jejich



118 Mezivale¢nd vyuka cizich jazykl na pfikladu batovské cizojazy¢né Skoly

podminkach v mezivalecném obdobi. Vale¢na éra jiZ saha za ramec této stu-
die, a to zejména s ohledem na deformaci cizojazy¢né vyuky zplisobené vzni-
kem Protektoratu Cechy a Morava a rozpoutanim valky.? Ve studii hleddme
odpovédi na otazky: Jaké byly okolnosti vzniku cizojazy¢né Skoly? Jakym
zplsobem probihala vyuka ciziho jazyka a jak byly rozvijeny jazykové schop-
nosti Zaka?

Pri vyzkumu soukromé cizojazycné skoly jsme vychazeli z historiografického
pristupu déjiny kazdodennosti,* jehoZ rozvoj souvisi s hledanim jinych ahla
pohledu na historii, neZ jaké nabizely tzv. déjiny velkych udalosti. Brewer
(2010) tvrdi, Ze se za poslednich Ctyricet let stal kazdodenni Zivot lidi, drive
skryty pred historii, legitimnim objektem badani. Déjiny kazdodennosti si
vSimaji aktivit obycCejnych jedinct, snaZi se odhalit jejich jednani, pochopit
situace, v niz Zili lidé v urcité dobé a spolec¢nosti, coz vede i k poznani makro-
historickych jevii (Berger, 2018). Levi (2012) zastava nazor, Ze mikrohistorie
umoznuje sledovat aspekty velkych udalosti, které by ziistaly v ramci makro-
historie bez povSimnuti. Historikové vyuzivajici postupli mikrohistorie tedy
zaujimaji stanovisko, Ze i mala jednotka jako ¢lovek ¢i mensi komunita miize
odrazet vétsi celek (Szijartd, 2002). Nékteri autori jako Hitchcock (2004) ¢i
Lyons (2010) mluvi o zkoumani déjin ,zdola“ kdy je nutné odpoutat se od
déjin zabyvajicich se obecnym vyvojem historické udalosti. S ohledem na
uvedené by se mohlo zdat, Ze mikrohistorie a makrohistorie predstavuji dva
protipoly. Nicméné jak uvadi Zounek et al. (2015), oba pristupy se vzajemné
doplnuji a obohacuji. V naSem vyzkumu jsme vychazeli z pristupu mikrohis-
torie, nebot téma cizojazycné skoly zkoumame na zakladé poznani vSedniho
Zivota aktért participujicich na dané vzdélavaci instituci. Zaroven se ale v tex-
tu zamérujeme i na celospolecensky vyvoj, ktery ovlivnil i ndmi zkoumanou
Skolu. Makrohistoricky pristup jsme v naSem vyzkumu vyuzili predevsim pri
zkoumani obecného historického rdmce tématu pri studiu odbornych zdroji
jako monografii, prispévkili ve sborniku a ¢asopiseckych clankd.

3V zari 1939 skolu opustili ucitelé z Britanie a Francie, a proto vyuku postupné prebirali Cesti
ucitelé se statnimi zkouskami z cizich jazyki. Od zari 1940 ovSem fungovala pouze némecka
vétev Skoly (Kolumber, 2020).

* Jak upozoriiuje Simané (2019), pojem déjiny kazdodennosti miize byt chapan i jako
synonymum mikrohistorie. Jednoduse receno jde o snahu odprostit se od déjin velkych
udalosti a soustredit se na prozkoumani tématu pohledem ,zdola“ tedy perspektivou
obycCejnych lidi.
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Jak tvrdi Magnusson a Szijarté (2013), mikrohistoricky vyzkum je zaloZen
na intenzivnim studiu materiall, které byvaji opomijeny. Podle pristupu
mikrohistorie vyZzaduje kazdy zdroj (denik, kronika, dopisy apod.) kritické
zkoumani. V archivnich materialech bylo proto nutné zabyvat se i takovy-
mi historickymi fakty, které vypadaly nejdrive jako nediilezité. Konkrétné se
jednalo napriklad o neoficialni poznamky reditele cizojazycné Skoly a Skolni-
ho inspektora o hospitaci ve vyuce, které by bez SirSiho ukotveni postradaly
vyznam. V naSem vyzkumu se staly hlavnim zdrojem informaci k vyzkumu
cizojazy¢né Skoly archivalie uloZené ve Statnim okresnim archivu ve Zliné.
Béhem vyzkumu jsme prostudovali nékolik archivnich fondi jako Bata I1/5
zabyvajici se zlinskym Skolstvim obecné ¢i fond Soukromé meéstanské Skoly
(s pravem verejnosti) Zlin, jejichZ obsahem jsou konferenc¢ni protokoly, Skol-
ni kroniky, u¢ebni osnovy aj. Diky tomu jsme poznali okolnosti vedouci ke
vzniku cizojazycné Skoly a priibéh cizojazycné vyuky.

Pri studiu archivalii jsme pouzili tradicni metody historického vyzkumu,
zejm. metodu pfimou a nepfimou (Zounek & Simané, 2014). Pomoci metody
primé jsme ziskali poznatky o minulosti bezprostfednim zkoumanim archiv-
nitho pramene, ve kterém byly informace obsazeny. Konkrétné byla metoda
vyuZita pri studiu kroniky zkoumané cizojazyc¢né skoly obsahujici poznatky
o zfizeni a umisténi samotné vzdélavaci instituce. Kromé metody primé jsme
v naSem vyzkumu vyuzili i metodu neprimou. Zkoumali jsme rovnéz dobo-
va periodika, kdy jsme pouZili metodu obsahové analyzy, jeZ slouZi k analy-
ze obsahu riznych textli (Gavora, 2015). V lokalnich periodicich jako Zlin
a Mlady Zlin jsme vyhledali ¢lanky tykajici se cizojazycné Skoly, které jsme
nasledné detailnéji prostudovali. To nam umozZnilo poznat, jak vypadalo ma-
teridlni vybaveni skoly, uCeben a jakym zplisobem probihala korespondence
mezi zlinskymi a zahrani¢nimi Zaky spratelenych Skol. V nasledujicich dvou
kapitolach predstavime vysledky naSeho vyzkumu zamérené na dva vybra-
né aspekty, jimiz jsou vznik a vyvoj cizojazycné Skoly a rozvijeni jazykovych
schopnosti zakd.

2 Vznik a vyvoj cizojazycné Skoly

Iniciatory vzniku cizojazycné skoly byli zejména Jan Antonin Bata, od roku
1932 $éf a majitel Batovych zavodd, a Dominik Cipera, vedouci piedstavi-
tel zavodu a starosta meésta (Reportéri méstanskych skol, 1934). Oba volali
po zajisténi jazykové pripravy dospivajicich, ktera jim umozni budouci praci
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ve svétovém meéritku. Absolventi cizojazycné Skoly méli najit uplatnéni v ex-
portnim oddéleni firmy Bata, nebo v jedné z tovaren v ciziné (Ek., 1934).

Na konci tnora 1934 byla zlinska verejnost informovana o imyslu otevieni
cizojazyCné Skoly ve Zliné, pricemz zrizeni anglické ¢asti cizojazy¢né més-
tanky jiZ bylo schvaleno. Se vznikem némecké a francouzské vétve se poci-
talo od zari téhoZ roku. Soucasné byl v daném obdobi zverejnén rozhovor
s ]. A. Batou, jenz mluvil o nutnosti znalosti cizich jazykid. Zavérem rozhovo-
ru pak J. A. Bata vybidl Stanislava Vranu, reditele zlinské méstanské Skoly,
aby cizojazy¢na Skola vznikla co nejdrive (Kronika 1929-1936). Jinymi slovy,
mistni podnikatel pobizel reditele verejné skoly k zaloZeni Skoly soukromé.

Samotna cizojazy¢na Skola odvozovala sviij ptivod od soukromé meéstan-
ské Skoly s Ceskoslovenskym jazykem vyucCovacim, kterou vynosem ¢. 4037
z 25.1ledna 1934 povolila Zemska skolni rada v Brné od 1. inora 1934 dle na-
vrhu Spolku pro vydrZovani skol s anglickou reci vyucovaci v Praze (Prague
English Grammar School®). Na zacatku roku 1934 povolena soukroma més-
tanska Skola s ¢ceskoslovenskym jazykem vyucovacim méla nékteré predméty
vyucovat v anglickém jazyce pod podminkou, Ze jejim zfizenim nevzniknou
naklady verejnym financim. Ministerstvo Skolstvi a ndrodni osvéty jiZ vyno-
sem ze dne 29. prosince 1933 udélilo dispens anglickému uciteli Dr. Johnu
Bonaru Gregorymu, jenZ mél byt povéren vyucovanim na nové vzniklé skole.
Zbyvajici vyuku meéli zajistit vyucujici zlinské pokusné Skoly a vedenim byl
doCasné povéren Stanislav Vrana (Pokusnd diferencovand méstanska skole ve
Zliné 1929-1939). Desetileté déti, které chodily do paté tridy a po prazdni-
nach mély nastoupit do nové cizojazy¢né méstanky, se mohly prihlasit u re-
ditele své dosavadni Skoly. Po prihlaseni méli potencialni Zaci nastoupit do
soukromych kurzii angliCtiny, francouzstiny a némciny, aby s novym Skolnim
rokem nastoupili do Skoly dostatecné pripraveni na cizojazy¢né vyucova-
ni (Jinojazycénd méstanskd $kola ve Zliné 1936-1937). Cinnost anglické vét-
ve s dvaceti zaky byla zahajena v dubnu 1934, coz doklada pouze strucna
noticka v regiondlnim tisku o prechodu nékolika Zaki do soukromé Skoly
s vyucCovacim jazykem cCesko-anglickym na konci Skolniho roku 1933/34
(Kronika 1929-1936). Dalsi rozsiteni Cinnosti Skoly bylo povoleno vynosem
ze dne 4. Cervence 1934 ¢. 44.330. Vyucovani se ridilo schvalenymi osnovami,

5 Zazadat o vznik cizojazy¢né Skoly mohl pouze tento existujici subjekt, ke kterému se
v Archivu hlavniho mésta Prahy do soucasnosti dochovaly pouze ucetni knihy. Spolek rodici
ve Zling€, ktery posléze spravu Skoly prevzal, v dobé jeho vzniku prislusna verejnopravni
opravnéni nemél a jejich ptipadné vyrizovani by vyZadovalo vétsi Casovou investici.
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které se jen mirné odchylovaly od osnov normalnich méstanskych skol, pres-
toZe se jednalo o jednu ze zlinskych pokusnych $kol. Skola podléhala dozoru
Skolského uradu a jeji vysvédceni mélo platnost jako vysvédceni verejnych
méstanskych skol (Jinojazycénd méstanska skola ve Zliné 1937-1938).

Sama spole¢nost Bata nemohla Skolu pirimo zridit, a proto méla byt Skola
formalné ziizena kuratoriem soukromych cizojazycnych Skol s Ceskosloven-
skym jazykem vyucovacim. Zemsky urad v Brné mél ale k zakladatelskému
pravnimu jednani kuratoria a k jeho nastaveni formalni vyhrady, jejichZ ptes-
né znéni se do soucasnosti nedochovalo. Proto Skolu nakonec formalné zridil
Spolek rodi¢t ve Zlinég, ktery k tomu na pokyn Dominika Cipery zménil své
vlastni stanovy. Diky tomu mohl spolek nové zrizovat a vydrzovat cizojazyc-
né skoly. Funkci bezprostiedniho a pravné odpovédného zastupce vykonaval
vybor spolku (Kronika 1941-1942).

Jesté pred otevienim cizojazyCné Skoly bylo nutné vyresit otazku, jaké uceb-
nice ve vyuce pouzivat. Jak zdlraziuje Kasparkova (2010), ucitelé nebyli
spokojeni s dostupnymi ucebnicemi. Mohla za to nezajimava deskriptivni
latka a spousta nezndmych vyrazi v u¢ebnich textech. Zaci tak neméli $anci
si je vSechny zapamatovat a dikladné procvicit, coz vedlo Kk jejich zapomi-
nani (Deset let pokusné prdce na méstanskych skoldch ve Zliné 1929-1939).
Vzhledem k tomu, Ze neexistovaly ucebni texty pro tento specificky typ Sko-
ly, napsali ucitelé vlastni uCebnice vydavané zlinskym nakladatelstvim (Pldn
vyucovani 1941). To ovSem predstavovalo nemalé finan¢ni naklady. Jak jsme
jiz zminili, cizojazy¢na Skola byla instituci soukromou s pravem vetejnosti®,
kde se platil poplatek jak za dochazku, tak i za u¢ebni materialy. Zrizovatelem
Skoly byl vSak Spolek rodica ve Zliné, ktery dostaval darem penize primo od
firmy Bata. Diky této finan¢ni pomoci bylo mozZné, aby cizojazycna Skola na-
koupila a darovala chudSim Zakiim ucebnice (Pokusnd $kola méstanska ve
Zliné 1931-1932).

s N7

V zari 1934 byla pak jako prvni a jedina v republice ve Zliné oteviena cizo-
jazycna pokusna Skola, do které se ptivodné prihlasilo deset déti (V., 1939),
ale v priibéhu své existence citala i vice jak dvé sté Zak{i.” Ztizeni cizojazy¢né

¢ Tkdyz byla cizojazyc¢na Skola soukroma, méla pravo verejnosti. Znamenalo to, Ze jeji ¢innost

kontroloval Skolsky urad a jeji vysvédceni mélo stejnou platnost jako vysvédceni verejnych
skol.

7 Ve Skolnim roce 1935/36 navstévovalo Skolu 153 zaki (Anon, 1936a), zatimco ve Skolnim
roce 1936/37 to bylo uz 212 zakl (Anon, 1936b). Ve Skolnim roce 1937/38 nebyl nartst
poctu zakia priliS vysoky, nebot Skolu navstévovalo 224 zaki (M. 1937). V poslednim
predvalecném skolnim roce 1938/39 citala cizojazy¢na skola 243 zak (MI¢., 1938).
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Skoly bylo povaZovano za dalsi stupent budovani pokusného skolstvi a im-
plementaci vyucovacich metod, které byly jiZ od konce dvacatych let ve Zliné
realizovany. Pii informovani o $kole nebylo opomijeno, Ze v Ceskoslovensku
jsou s ni srovnatelné jen Skolské instituty francouzské a anglické v Praze (Ek.,
1934). Nicméné zlinska cizojazy¢na Skola na rozdil od nich byla béZnou més-
tanskou Skolou a pristup k ni meély vSechny déti bez ohledu na majetkové
poméry. AC se totiZ na této Skole platilo Skolné 100 korun mésicné (Kronika
1929-1936), 60 % z néj refundovala Bata, a. s. (Va.,, 1934). V rijnu 1934 pak
byla $kole piedana do uZivani nova pétipatrova budova ve $kolnf ¢tvrti. Skole
ji daly k dispozici Batovy zavody, které Skolu finan¢né podporovaly, dorovna-
valy schodek jejiho rozpoctu, a dokonce vyplacely odmény ucitelim (Zrizeni
skoly a jeji vyvoj 1940).

Nespornou vyhodou pro zZaky byl velmi intenzivni kontakt s cizim jazykem,
pricemz zaci byli smérovani ke zvladnuti cilového jazyka na trovni rodilého
mluvciho. Zaroven byli vedeni k rozvijeni dvojjazycnosti a k ziskani jak re-
ceptivni, tak i produktivni jazykové dovednosti. Hlavni predméty jako ¢esko-
slovensky jazyk (jak znéla tehdejsi oficialni terminologie), ob¢anska nauka,
déjepis, nabozenstvi a ru¢ni prace probihaly v materském jazyce, nebot plat-
né pravni predpisy to neumozinovaly jinak. Zbytek predméti jako zemépis,
prirodopis, matematika, geometrie, kresleni, malovani, zpév a télocvik byl
vyucovan v cizim jazyce. Skola byla specificka a unikatni v tom, Ze na nf pre-
vazné pracovali jako ucitelé rodili mluvci, kteti ale méli ve vyuce k dispozici
tlumocniky (Zrizeni skoly a jeji vyvoj 1940). Jak upozoriiuje Kasperova (2015),
pravé diky vyuce predmétii v cizich jazycich se objevovaly proti cizojazycné
$kole jiz od doby jejtho vzniku u veiejnosti vyhrady. Cast spole¢nosti projevi-
la obavy o ¢eské jazykové kompetence Zaki, nebot vétSina vyucovacich ho-
din probihala pravé v cizim jazyce. S tim souvisela otazka, zda nepatri ceské
déti pouze do Ceskych, a nikoliv do cizojazyCnych Skol. Podnik Bata vSak tyto
vyhrady povaZoval za neopodstatnéné. Dokonce pro absolventy cizojazycné
Skoly zamyslel otevieni cizojazy¢nych tiid na zlinské obchodni skole, coZ by
jim umoznilo pokracCovat v cizojazy¢ném studiu na stredni Skole (Ek., 1934).

3 Rozvijeni jazykovych schopnosti

Jak konstatuje Roche (2020), ve svétové pedagogické diskusi je prelom
19. a 20 stol. Uzce spjaty se zacatky vyvoje proudu reformni pedagogiky.
Harden (2006) jej doplnuje a tvrdi, Ze pod timto pojmem se rozumi reformné
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pedagogické hnuti zahrnujici rtizné pristupy k reformé skoly, vychovy a vy-
ucovani, které se projevily i pti vyuce cizich jazykl. Gramaticko-piekladova
metoda, podle niZ bylo vyucovano na béznych Skolach prevazné gramatickym
jeviim a prekladatelskym kompetencim, byla pro svou neprakti¢nost kritizo-
vana (Molsberger, 2011; Segermann, 2003). Jako protiklad k ni vznikla meto-
da prima. Ta nepocitala s explicitnim vyuCovanim gramatiky, nebot k jejimu
osvojeni mélo dochazet intuitivné pomoci jazykového citu (Rogers & Swan,
2001). Pokud uZ mél byt urcity gramaticky jev probran, byl vysvétlen pomoci
konkrétnich piikladd (Hanke, 2011; Tschirner, 2010). Jak dodavaji Howatt
a Widdowson (2004), prima metoda vyZadovala, aby se do centra vyuky do-
stal mluveny jazyk, ktery byl uprednostiiovan pred pisemnou formou. Cizi
jazyk se tak stal vyucovacim jazykem a pouzivani materského jazyka nebylo
povoleno. Huneke a Steinig (2013) mluvi o jednojazyCnosti vyuky. Priznivci
pirimé metody vychazeli z teorie, Ze pfi uceni se mateiskému jazyku jsou aso-
ciovany slova s myslenkami a tento proces asociace mél byt realizovan i pri
vyuce ciziho jazyka. Jak konstatuje Larsen-Freeman (2000), klicové bylo tedy
naucit Zaky myslet v cizim jazyce, CehoZ neslo dosahnout prekladovymi cvi-
cenimi. Vyuka podle metody primé znamenala, Ze Zaci byli schopni cizi jazyk
prakticky vyuzivat a plynné v ném komunikovat, coZ bylo pro podnik Bata
klicové. Pojdme se podivat, jak vypadalo osvojovani jazykovych schopnosti
pri uzZiti metody piimé na zlinské cizojazycné skole.

V prvni tridé na cizojazyCné Skole stal v centru pozornosti mluveny jazyk,
takZe k osvojovani gramatickych konstrukci dochazelo v prirozené konver-
zaci Ci diskusi. Pokud vyslovil Zak gramatickou chybu, opravovali jej spolu-
zZaci, nebot ucitel upozornoval pouze na velké chyby a do dialogu mezi zaky
priliS nezasahoval. Jak jiZ bylo zminéno, pfima metoda zakazovala uzivani
materského jazyka. Nicméné na cizojazy¢né Skole dosli ucitelé k nazoru, Ze
tiny. UCitelé ze zahrani¢i méli proto k dispozici tlumoc¢niky. Predchazelo se
tak situacim, kdy i banalni gramatické jevy byly komplikované vysvétlovany
v cizim jazyce (UcCebné pldny, osnova, ucebnice 1929-1941). Vyuka gramati-
ky tak byla zpoCatku zamérena na texty s gramatickymi konstrukcemi, se
kterymi Zaci dale pracovali pti rozhovorech se spoluzaky. Pozdéji se zacala

gramaticka pravidla objevovat v konkrétnich prikladech a cviCenich (Vrana,
1942, 1943).
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Pt uziti metody piimé byl pro vyuku slovni zasoby dilezity pozadavek na-
zornosti. Zaci tak méli nové ucivo pochopit pomoci konkrétnich prikladd, ob-
razkl a schémat. Na cizojazycné Skole byly pro rozvoj slovni zasoby klicové
texty a dialogy obsahujici takovou slovni zasobu, ktera se vyskytovala v kaz-
dodennich rozhovorech. Zaci tak byli schopni porozumét novym pojmtim
a zapamatovat si je bez pouziti prekladu. Jak ale zdiiraziiuje Vrana (1936,
1946), kazdy novy vyraz se objevil v textech ucebnice desetkrat ¢i dvacet-
krat, aby si jej Zaci dokonale vstipili. Uc¢itel poté pomohl upevnit novou slovni
zasobu vhodnymi otdzkami, ¢imZ Zaky povzbudil, aby pouZili nové vyrazy
ve svych odpovédich. Zaci se tedy ucili slovni zasobu s pouZitim vizualizace
a dialogtli. Jednim z hlavnich kritérii hodnoceni Zaka byla schopnost pouZi-
vat nova slova v Ustnim i psaném projevu (Ucebné pldany, osnova, ucebnice
1929-1941).

Podle metody primé probihalo uceni se cizimu jazyku prostrednictvim po-
slechu (Berlitz, 2016) a jak dodava Christ a Meifdner (2020), u metody primeé
hrala vyznamnou roli spravna vyslovnost Zaka. Na cizojazyc¢né skole byla jiz
od prvni tridy zdlraznovana spravna vyslovnost a jako vzor slouZil zaklim
rodily mluvci v roli ucitele. Vyuka vyslovnosti byla zaloZzena na opakovani
urcitych slov po uciteli, ktery Zaky upozornoval na akcent, spravnou intona-
ci a problematické hlasky. Pokud Zak vyslovil slovo chybné, ucitel jej ihned
opravil, aby si zak nezautomatizoval chybnou vyslovnost (Jinojazycnd més-
tanskd skola ve Zliné 1937-1938).

Vzhledem k vySe uvedenému by se mohlo zdat, Ze jedinym cilem cizojazycné
Skoly bylo naucit Zaky mluvit v cizim jazyce, ale samoziejmosti bylo také na-
ucit zaky vyjadrovat se pisemné. Z toho diivodu si Zaci nové ziskané jazykové
schopnosti zdokonalovali ¢astym dopisovanim si s détmi z Velké Britanie,
USA, Francie a Belgie. Zaci némecké vétve si vyménovali dopisy s Zaky
z Rakouska a z pohranici, konkrétné z Klostergrabu (¢esky Hrob). ZIinsti Zaci
psali vnémcing, ale Zaci z Klostergrabu jim odepisovali v ¢eStiné (S. O., 1936).
V Ceskoslovensku $lo pomérné o specifickou situaci, ale v zahraniéi byla v té
dobé mezinarodni korespondence mezi Zaky béZna (Schleich, 2015).

»,Nové“ pojeti vyuky cizich jazyki souviselo celkové s novou tendenci ve vy-
uce a neslo v sobé znaky tzv. nové skoly. Podle Kaspera a Kasperové (2020)
byly zlinské pokusné vzdélavaci instituce Skolami Cinnymi a spoleCensky-
mi, které ovlivnil svymi reformnimi nazory Vaclav Ptrihoda. Ten zdiraziio-
val ziskavani védomosti pomoci vlastni aktivity. Vyuka méla byt co nejvice
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individualizovana, a proto dostavali Zaci ukoly v souladu s jejich nadanim.
Prihoda si byl védom toho, Ze ve vyuce musi byt bran zretel i na socidlni kon-
takt. Podle Urbanovské (1997) méla byt proto ,nova Skola“ spolecenskou. Na
pokusné cizojazyc¢né Skole proto fungovala Zakovska samosprava, Zakovskeé
kluby, Skolni shromaZzdéni, Skolni rozhlas, exkurze. Kasperova (2015) doda-
va, Ze prvky spolecenské skoly mély naucit Zaky chapat mravni hodnoty a vy-
tvorit u nich spravné navyky chovani.

4 Zavér

V dosavadnim vyzkumu byla v ramci batovského skolstvi vénovana pozornost
zejména pokusnym obecnym a méstanskym skolam (Kasper, 2015; srov. také
Kasper & Kasperova, 2020) a vychové priimyslového ¢lovéka v Batové Skole
prace (Kasperova, 2014; srov. také Kasper & Kasperova, 2018). NaS clanek
se soustiedi na méné probadané téma, jakym je vyuka cizich jazyki v me-
zivaleCné ére na prikladu batovské cizojazycné Skoly. Volba této vzdélavaci
instituce souvisi s tim, Ze se v tehdej$im Ceskoslovensku jednalo o velmi spe-
cifickou Skolu poskytujici vzdélavani v angli¢tin€é, némciné a francouzstiné.
Je rovnéz ale treba upozornit na fakt, Ze do budoucna byla zamysSlena vyuka
jazykil vétSiny klicovych statli, kde mél koncern Bata tovarny a odbytiste.

Vysledky naseho vyzkumu ukazuji, Ze samotna cesta k otevreni cizojazycné
Skoly v mezivalecném Zliné nebyla snadna. [ kdyZ Zemska Skolni rada povo-
lila jeji zrizeni, bylo nutné vyresit, kdo zajisti financovani chodu skoly a ma-
terialni zabezpeceni vyuky. Samotny podnik Bata sice disponoval finan¢nimi
zdroji, nicméné nemohl byt jejim pfimym zfizovatelem. Proto skolu formal-
né tidil Spolek rodict ve Zliné, jehoz ¢lenové ale byli napojeni na koncern
a rodinu Battl. Ackoliv se jednalo o Skolu soukromou a Zaci tak platili kazdy
meésic Skolné, znacnou ¢ast poplatku hradil pravé podnik Bata. Jak konstatuje
Doleshal (2012, 2021), propojeni podnikovych aktivit a zlinského Skolstvi
bylo pro tehdejsi Ceskoslovensko netypické. Kasper a Kasperova (2020) jeho
tvrzeni doplnuji a uvadéji, Ze podnik zaplatil dokonce stavbu budovy Skoly,
dorovnaval schodek rozpoctu a vyplacel odmény pedagogickym pracovni-
klim. Vzhledem k zavadéni celnich poplatkl a ekonomické krizi musel pod-
nik zménit svou exportni politiku. Nevyvazel proto hotové vyrobky do ciziny,
ale budoval své tovarni komplexy v zahranici. Pro zahrani¢ni obchod byla
proto znalost cizich jazyk( nutna a nezbytna. V tomto ohledu stoji za pozor-
nost nase zjiSténi, Ze Batovi nesSlo primarné o podporu nadanych déti z chu-
dych rodin. Pro rozvoj podnikovych aktivit v ciziné bylo stéZejni zajiSténi
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jazykovych schopnosti dospivajicich jedinct, ktefi v budoucnu méli plisobit
jako pracovnici koncernu v zahranici.

K otevteni cizojazycné Skoly dochazi v dobé€, kdy mésto Zlin spolu s tovarnou
Bata ovliviiovalo chovani a mySleni obyvatel, pricemz Bata se nebal pouZzi-
vat rozli¢né prostiedky k prosazovani svych a podnikovych zajmi. Kasper
a Kasperova (2020, s. 268) mluvi o tom, Ze ve zlinském Skolstvi bylo treba
»2upevnit stabilitu batismu ve vychové a vzdélavani. Na cizojazyCnou Skolu
nemél vliv pouze Bata, ale i mezivalecna reformni pedagogika, ve které pro-
bihalo pomérné mnoho diskusi tykajicich se reformy Skolstvi. Jednim z vy-
znamnych center reformnich snah byl i tehdejsi batovsky Zlin a jak dodava
Kasper (2015), reformni pokusy na zlinskych skolach se podilely na utvare-
ni mezivaleCné pedagogické diskuse. Reformni pedagogické hnuti ovlivnilo
spolu s dalSimi faktory vyuku cizich jazyki a rozvoj metody piimé. Jak jsme
v naSem vyzkumu zjistili, podle této metody se vyucovalo i na zlinské cizo-
jazycné Skole. Vyhodou byl intenzivni kontakt Zaki s cizim jazykem diky ro-
dilym mluvcim, ktefi vyucovali vybrané predméty v cizim jazyce. Na tomto
misté je tifeba zminit, Ze ucitelé si urCitym zplisobem modifikovali pfimou
metodu. Proto vysvétlovali naroc¢néjsi useky ucebni latky za pomoci tlumoc-
nika v CeStiné, i kdyZ to bylo v rozporu s principem jednojazyc¢nosti vyuky.
Ukazalo se, Ze pro takovyto typ $koly neexistoval v Ceskoslovensku vhodny
uCebni materidl, a tak jeSté pred zahajenim prvniho Skolniho roku napsali
ucitelé sami ucebnice, jejichZ vydani financoval podnik Bata.

Z nasi studie vyplyva, Ze v dalsim vyzkumu by bylo vhodné zabyvat se otaz-
kou promény batovského Skolstvi v priibéhu druhé svétové valky, nebot se
jedna v oblasti historicko-pedagogického vyzkumu o nedostatecné probada-
nou oblast. Protektoratni Skolstvi bylo zna¢né determinovano nacistickymi
myslenkami, které ovlivnily i cizojazy¢nou vyuku. Samotné studium vhod-
nych dobovych material a dokumenti z prvni poloviny 40. let minulého sto-
leti by umoznilo poznat, jakym zptisobem ovlivnila valka kazdodenni Zivot
uciteld a Zaki v protektoratnim Zliné.

Archivni prameny

Deset let pokusné prdce na méstanskych skoldch ve Zliné 1929-1939. (B2004a). Statni okresni
archiv Zlin.

Jinojazyénd méstanskad skola ve Zliné 1936-1937. (Fond Bata, sig. [1/6, e. €. 1297, i. ¢. 362). Statni
okresni archiv Zlin.



Tereza Kolumber, Jifi Zounek 127

Jinojazyénd méstanskad skola ve Zliné 1937-1938. (Fond Bata, sig. 11/6, e. ¢. 1297, i. ¢. 363). Statni
okresni archiv Zlin.

Kronika 1929-1936. (Fond NSk Masarykova Gottwaldov, e. €. 256, i. ¢. 255). Statni okresni archiv
Zlin.

Kronika 1941-1942. (Fond Soukroma méstanska Skola (s pravem vetejnosti). Zlin, e. ¢. 92,
i. ¢. 92). Statni okresni archiv Zlin.

Pldn vyucovdni 1941. (Fond Bata, sig. II/5, e. ¢.1188, i. ¢. 13). Statni okresni archiv Zlin.

Pokusnd diferencovand méstanskd skole ve Zliné 1929-1939. (Fond OSV Zlin, i. & 95). Statni
okresnf archiv Zlin.

Pokusnd skola méstanskd ve Zliné 1931-1932. (B2005). Statni okresni archiv Zlin.

Ucebné pldny, osnova, ucebnice 1929-1941. (Fond 1. SSK, i. ¢. 491). Statni okresni archiv Zlin.

Zrizeni Skoly a jeji vyvoj 1940. (Fond Soukroma méstanska Skola (s pravem vefejnosti). Zlin,
e. €. 99,1. ¢. 99.). Statni okresni archiv Zlin.

Literatura

Anon. (1936a). Jinojazycnd méstanskd skola ve Zliné 1935-1936. Vydalo reditelstvi Skoly vlastnim
nakladem.

Anon. (1936b). Skolni rok zacind. Zlin, 6(34), 3.

Berger A. A. (2018). Perspectives on everyday life: A cross disciplinary cultural analysis. Palgrave
Pivot, Cham. https://doi.org/10.1007/978-3-319-99795-7_5

Beringer, A., Folprecht, ]., Havranek, M. & Prchlik, A. (1937). Skolské a kulturni styky s cizinou.
Statni nakladatelstvi.

Berlitz, M. D. (2016). Methode Berlitz fiir den Unterricht in den neueren Sprachen. Hansebooks.

Brewer, J. (2010). Microhistory and the histories of everyday life. Cultural and Social History,
7(1), 87-109. https://doi.org/10.2752/147800410X477359

Culik Koncitikova, G. (2014). Batovsky Zlin: mladi muZi. Univerzita TomaSe Bati ve Zliné.

Culik Kon¢itikova, G. (2015). Podnikové vzdéldavdni Bata. Univerzita Tomase Bati ve ZIliné.

Culik Koncitikova, G., & KaSparkova, S. (2012). Batovsky Zlin — mladé Zeny. Univerzita Tomase
Bati ve Zliné.

Doleshal, Z. A. (2012). Life and death in the kingdom of shoes: Zlin, Bata, and Czechoslovakia,
1923-1941 [Dizertac¢ni prace]. The University of Texas at Austin.

Doleshal, Z. A. (2014). Revolutionary transformation. 1894-1939: The Bata Company’s
beginnings and its golden era. Slovo, 15(1), 6-9.

Doleshal, Z. A. (2015). Only the clean are strong: The Bata Company’s project to remake
masculinity in the Drevnice Valley. Sextures 4, 14-29.

Doleshal, Z. A. (2021). In the kingdom of shoes: Bata, Zlin, globalization, 1894-1945. University
of Toronto Press.

Durisova, L. (2011). Odraz rozvoje firmy Bata ve strukture vzdéldvaci soustavy ve zlinském regionu
v letech 1894-1948. Univerzita Tomase Bati ve Zliné.

Ek. (1934). Cizojazy¢nd méstanska Skola ve Zliné. Jedina skola toho druhu v republice. Zlin,
4(26), 2.

Gavora, P. (2015). Obsahova analyza v pedagogickom vyskume: Pohlad na jej sticasné podoby.
Pedagogickd orientace, 25(3), 345-371.



128 Mezivale¢nd vyuka cizich jazykl na pfikladu batovské cizojazy¢né Skoly

Hanke, B. (2011). Geschichte des Unterrichts der Modernen Fremdsprachen im 20. Jh. unter
besonderer Berticksichtigung des Englischunterrichts. GRIN Verlag.

Harden, T. (2006). Angewandte Linguistik und Fremdsprachendidaktik. Narr Francke Attempo.

Hitchcock, T. (2004). A new history from below. History Workshop Journal, 57, 294-298.

Howatt, A. P. R, & Widdowson, H. G. (2004). A history of English language teaching. Oxford
University Press.

Huneke, H. W,, & Steinig, W. (2013). Deutsch als Fremdsprache: eine Einfiihrung. Erich Schmidt.

Christ, H. & Meifdner, E. J. (2020). Geschichte des Fremdsprachenunterrichts im deutschsprachigen
Raum, von den Anfingen bis 1995, eine Einfiihrung. Universitatsbibliothek.

Jemelka, M., & Sevecek, 0. (2016). Tovdrni mésta Batova koncernu: Evropskd kapitola globdin{
expanze. Academia.

Karkoskova, A. (2002). Zahranicni ucni Batovy Skoly prace ve Zliné. Historickd fotografie: sbornik
pro prezentaci historické fotografie ve fondech a sbirkdch Ceské republiky, 2(1), 33-38.
Kasper, T. (2015). Vychova a vzdélavani v batovském Zliné v kontextu mezivaletné cCeské
pedagogiclgé teorie. In M. Pankova, D. Kasperova, & T. Kasper (Eds.), Mezivdlecna skolskd

reforma v Ceskoslovensku (s. 41-61). Academia.

Kasper, T. (2019). Cesta kreformé Skoly: historicko-systematicky pohled na ptikladu mezivale¢né
pedagogické diskuze. Pedagogika, 69(3), 379-389.

Kasper, T.,, & Kasperova, D. (2018). The Bata Company in Zlin: A shoe company or a school
company? History of Education. (3), 321-348.

Kasper, T., & Kasperova, D. (2020). ,Novd skola“ v mezivdlecném Ceskoslovensku ve Zliné: Ideje,
aktéri, mista. Academia.

Kasper, T, Kasperova, D. & Pankova, M. (2014). Vychova primyslového ¢lovéka a firma Bata.
In T. Kasper, D. Kasperova & M. Pankova (Eds.), Vzdéldvaci snahy firmy Bata - vybrané
problémy (s. 6-12). Technicka univerzita v Liberci.

Kasperova, D. (2014). Vychova priimyslového c¢lovéka a firma Bata v mezivdlecném Zliné.
Technicka univerzita v Liberci.

Kasperova, D. (2015). Skola ¢inna a spolecenskd - rekonstrukce vnitfniho Zivota pokusné
meéstanské Skoly ve Zliné. In M. Pankova, D. Kasperova, & T. Kasper (Eds.), Mezivdlecnd
skolskd reforma v Ceskoslovensku (s. 180-204). Academia.

Kasperova, D. & Batinic, S. (2021). New school and education of new man in Zlin and Borovo.
An example of a difficult pedagogical transfer. History of Education & Children’s Literature,
16(1), 87-108.

Kasparkova, S. (2010). Vliv socidlniho programu Tomdse Bati a Jana Antonina Bati na vzdélanost.
Paido.

Kasparkovd, S. & Kadlckova, L. (2010). Pokusné reformni méstanské skoly ve Zliné v obdobfi let
1928-1939. Paido.

Kolumber, D. (2016). Spory o Battiv odkaz. Key Publishing.

Kolumber, T. (2020). Vyuka némciny v podminkdch batovské pokusné skoly. Masarykova univerzita.

Kozlik, ]. (1996). Aktudlini historie: kapitoly o zkusenostech pokusnych skol ve Zliné z let 1929-1939.
Muzeum Jana Amose Komenského.

Larsen-Freeman, D. (2000). Techniques and principles in language teaching. Oxford University
Press.



Tereza Kolumber, Jifi Zounek 129

Levi, G. (2012). Microhistory and the recovery of complecity. In S. Fellman & M. Rahikainen (Eds.),
Historical knowledge: In quest of theory, method and evidence (s. 121-132). Cambridge
Scholars Publishing.

Lyons, M. (2010). A new history from below? The writing culture of ordinary people in Europe.
History Australia, 7(3), 59.1-59.9. https://doi.org/10.2104/ha100059

M. (1937). Rozvoj zlinského Skolstvi. Zlin, 20(37), 3.
Magnusson, S. G., & Szijartd, I. M. (2013). What is microhistory: theory and practice. Routledge.
MIC. (1938). Zlinské skolstvi stale roste. Zlin, 8(38), 5.

Molsberger, T. (2011). Grammatik-Ubersetzungsmethode im Fremdsprachenunterricht. Mit einem
Beispiel aus einem Schulbuch fiir den Englishunterricht von 1914. GRIN Verlag.

Reportéii méstanskych skol (1934). Z jinojazycné Skoly. Mlady Zlin, 4(4), 8-9.

Rogers. T. & Swan. M. (2001). Approaches and methods in language teaching. Oxford University
Press.

Roche, ]. (2020). Fremdsprachenerwerb - Fremdsprachendidaktik. Narr Francke Attempto.

S. 0. (1936). Dopisovani zakt jinojazycné sk. méstanské ve Zliné. Mlady Zlin, 5(6), 6.

Segermann, K. (2003). Wortschatz und Grammatik im Dienste der Kommunikation -

Methodische Alternativen zu tradierten Prinzipien des Fremdsprachenunterrichts. Praxis
des neusprachlichen Unterrichts, 50(4), 340-350.

Schleich, M. (2015). Geschichte des internationalen Schliilerbriefwechsel. Entstehung und
Entwicklung im historischen Kontext von den Anfdngen bis zum Ersten Weltkrieg. Waxmann
Verlag.

Steinfiihrer, A. (2002). Stadt und Utopie. Das Experiment Zlin 1920-1938, Bohemia. Zeitschrift
fiir Geschichte und Kultur der b6hmischen Lénder, 43(1), 33-73.

Steinfiihrer, A. (2009). Uncharted Zlin: Zhe Forgotten Lifeworlds of the Bata City. In K. Klingan,
& K. Gust (Eds.), A utopia of modernity: Zlin: revisiting Bata’s functional city (s. 105-116).
Jovis Verlag.

Szijarto, I. (2002). Four arguments for microhistory. Rethinking History, 2(6), 209-215.

Sevecek, 0. (2009). Zrozeni Batovy priimyslové metropole: tovdrna, méstsky prostor a spolecnost
ve Zliné v letech 1900-1938. Veduta.

Simané, M. (2019). Prtbéh skolniho roku na ¢eskych obecnych mensinovych $kolach
v mezivaletném Ceskoslovensku pohledem dé&jin kaZdodennosti. Studia paedagogica,
24(3),47-76. https://doi.org/10.5817/SP2019-3-2

Tschirner, E. (2010). Direkte Methode. In H. Barkowski, & H.-]. Krumm, (Eds.), Fachlexikon
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (s. 57). A. Franke.

Urbanovska, E. (1996). Ceské pokusné $koly 30. let podle navrhu Vaclava P¥ihody. Pedagogickd
orientace, 6(21), 18-24.

Urbanovsk, E. (1997). Rozvoj pokusnych skol ve Zliné. Pedagogickd orientace, 7(1), 69-74.

Urbanovska, E. (1998). Pedagogicky sbor na Masarykové pokusné méstanské skole ve Zliné
(1929-1939). Pedagogickd orientace, 8(1), 36-46.

V. (1939). Riist jinojazycné skoly méstanské ve Zliné. Zlin, 9(38), 1.

Va. (1934). Skola svétovych Cechoslovaki Jinojazy¢né méstanské skoly ve Zling. Zlin, 6(2), 3.

Vanhara, J. (1934). Budova cizojazy¢né méstanské skoly ve Zliné oteviena. Zlin, 17(42), 3.

Vrana, S. (1936). U¢ebné metody. Usttedni spolek jihomoravskych uéitel?.



130 Mezivale¢nd vyuka cizich jazykl na pfikladu batovské cizojazy¢né Skoly

Vrana, S. (1942). Jazykové vyucovani podle J. A. Komenského. Komensky: Casopis pro ucitele
zdkladni skoly, 69(6), 251-258.

Vrana, S. (1943). Zdklady methodiky némeckého jazyka. Komensky.

Vrana, S. (1946). Zdklady nové skoly: Vysledky prdce ceskych pokusnych skol. Ustiedni ucitelské
nakladatelstvi a knihkupectvi.

Wicherek, J. (2005). Skoly a vzdélavaci ¢innost na Zlinsku ve dvacatych a tticatych letech
XX. stoleti. Acta Musealia. Suplementa, 5(1), s. 1-70.

Zounek, J., & Simané, M. (2014). Uvod do studia déjin pedagogiky a skolstvi: Kapitoly z metodologie
historicko-pedagogického vyzkumu. Masarykova univerzita.

Zounek, ., Knotova, D., & Simané, M. (2015). Vyzkum soudobych dé&jin pedagogiky a $kolstvi:
K metodologickym otdzkdm historicko-pedagogického vyzkumu. Studia paedagogica,
20(3), 89-112. https:// doi.org/10.5817/SP2015-3-6

Autori

Mgr. Tereza Kolumber, Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta, Ustav pedagogickych véd,
Arna Novaka 1, 602 00 Brno, e-mail: 447661 @mail.muni.cz

doc. Mgr. Jitf Zounek, Ph.D., Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta, Ustav pedagogickych
véd, Arna Novaka 1, 602 00 Brno, e-mail: zounek@phil.muni.cz

Interwar foreign language education
in one of Bata’s foreign language schools

Abstract: This paper focuses on foreign language education in the environment of
Bata’s Zlin in the 1930s through the example of a private foreign language school. The
aim of the study is to examine, describe and explain the establishment and further
development of this school and foreign language education in the conditions of the
school in the interwar period. Methodologically, this paper is based on traditionally
used methods of historical research (the direct and indirect methods). We study the
educational institution from a broader social context, as well as examine the daily life
of the school using the histographic approach of microhistory. The presented study
is divided into three parts. First, we explain the research methodology, then focus
on the factors influencing the establishment and organization of the educational
institution, and finally, we deal with the development of language skills. The research
results show a close connection between the management of the Bata Group and the
life of the examined school. The content of the lessons was determined not only by the
needs of the manufacturing company but also by the interwar reform movement and
by new approaches to foreign language education.

Keywords: Bata’s education, Zlin, foreign language education, school reform, the
interwar period
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Smelova E., Provazkova Stolinska, D., Castkova, P,
Prasilova, M. & kol. (2021). Online aplikace jako ndstroj
pedagogické diagnostiky a intervence v prdci ucitele
materské skoly s akcentem na skolni pripravenost.

Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta.

Publikace je monografii, odbornym teoretickym vystupem vychazejicim
z vysledki aktualniho vyzkumu feseni projektu TACR, v némz si tym Fesitelt
vytycil jako hlavni cil vytvorit a ovérit online aplikaci, jeZ se stane ucitelim
v materskych skolach pomocnikem pti hodnoceni pokroki déti predSkolni-
ho véku pri jejich individualni pripravé k zahajeni povinné skolni dochazky.
ProjektbylreSen vletech 2018 az 2021 akademiky kateder preprimarni a pri-
marni pedagogiky Pedagogickych fakult Univerzity Palackého v Olomouci,
Ostravské univerzity a VSB Technické univerzity v Ostravé. V monografii jsou
zvefejnény i matei'ské $koly (MS), jejichz ucitelé a feditelé se stali aplika¢ni-
mi garanty projektu, stejné jako odbor Skolstvi Magistratu mésta Olomouce.
Kazda kapitola publikace ma uvedeny konkrétni autory; na tvorbé publikace,
jak je sdéleno, se podilel cely resitelsky tym.

Monografie je rozdélena do dvou stézejnich ¢asti. Prvni ¢ast ma kapitoly Cty-
Ii, druha cast kapitoly dvé. Pred prvni ¢ast je predsunut ivod, v némz hlavni
reSitelka projektu osvétluje jeho cil.

V prvni kapitole se autorky vénuji problematice kvality predSkolniho vzdeé-
lavani z hlediska evropské, statni a Skolni drovné. Opiraji se o Rdmec kvali-
ty pro predskolni vzdélavdani a péci, soucasné vychazeji i z Kritérii hodnoceni
podminek, priibéhu a vysledkii vzdeéldvdni Ceské $kolni inspekce i dalsich ma-
terialli této organizace, a zabyvaji se tematikou individualizace jako nového
paradigmatu predsSkolniho kurikula. AvSak povinné predsSkolni vzdélavani,
at' uz v celém predskolnim obdobi nebo v poslednim povinném roce dochaz-
ky ditéte do MS pied jeho pravdépodobnym nastupem do ZS, neni zdkonné
nikde stanoveno jako bezuplatné (s. 20). Vyhl. ¢. 14/2005 Sb. ze dne 29. pro-
since 2004 o predskolnim vzdélavani pouze vymezuje konkrétni pripady, kdy
je moZno zakonné zastupce, rodice Ci fyzické osoby od uplaty osvobodit, a to
v § 6, odst. 6.

V podkapitole na strané 21 jsou shrnuty dopady legislativnich opatreni, které
zpusobuji nekvalitu v predSkolnim vzdélavani. Dle autorek jimi jsou vysoké
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pocty déti ve tiridach, prijimani déti mladsich tiilet do vékové smiSenych trid,
dvé tretiny stredoskolsky vzdélanych ucitelek, nekvalifikovanost reditel
sloucenych subjektii v predskolni problematice, nezohlediiovani nejvyssiho
dosaZeného vzdélan{ ucitelek MS v tarifnich platech. V kontextu kvality vzdé-
lavani autorky povazuji za limitujici zejména pocet dospélych k poctu déti ve
tridé a cetnostni naplnénost trid détmi. Desetileti je tato otazka projednava-
na, nema ale prozatim uspokojivé vyreSeni. Ponévadz se autorky odkazuji na
posledni verzi Rdmcového vzdéldvaciho programu pro predskolni vzdéldavani
(RVP PV) z roku 2018, nezasvéceny Ctenar by mohl dojit k nazoru, Ze teprve
toto vydani prinasi nové pozadavky, které uvadeéji na strané 22. Jsou vsak
,nové“ jiz dvacet let, a byly zverejnény v publikaci z roku 2001, na kterou se
autorky odkazuji. Se zavéry prvni kapitoly se Ize ztotoznit. Vyjadruji jednak
skutec¢nosti zjisténé Ceskou $kolni inspekci (CSI), ale také skute¢nosti poci-
tované a sdélované jak rediteli, feditelkami ¢i vedoucimi ucitelkami MS, tak
i akademickymi pracovniky doprovazejicimi studujici oboru ucitelstvi pro
MS na praxich. Autorky dochézeji k zavéru, Ze je potfeba zkvalitnit vnitini
evalua¢ni systém MS.

Druha kapitola navazuje na kapitolu prvni a zaméruje se na pedagogickou
diagnostiku v praci ucitele jako nedilnou soucast vzdélavaciho procesu s ak-
centem na jeho individualizaci. Kapitola treti se zabyva klicovymi momenty
ve vyvoji ditéte, ,jimzZ je nezbytné vénovat pozornost pri posuzovani pokro-
ki jedince, a to zejména v poslednim roce predskolniho vzdélavani a s nim
souvisejici pripravenosti k zahajeni povinné skolni dochazky“ (s. 3). Tato
kapitola byla zpracovana olomouckymi psycholoZzkami a podtrhuje vyznam
predchozich kapitol. S respektem k moznostem rozsahu publikace podavaji
vystizné obraz télesného, motorického a psychického vyvoje ditéte v pred-
Skolnim véku a rozvijeji zejména jeho vyvojovou charakteristiku v oblasti
jeho vytvarné Cinnosti, a to zvlasté v tématu rozvoje kresby postavy.

Problematikou IC technologii v praci ucitele, které jsou povazovany za ne-
zbytnou soucast jejich profesnich kompetenci a jsou zaroven predpokladem
pro praci s vytvorenou online aplikaci, se zabyva kapitola Ctvrta. Nelze nez
souhlasit s ndzorem autord, ktery vyjadrili v souvislosti s ICT kompetencemi
uciteld ve 21. stoleti, a to Ze:

[...] uCitelim jiZ nestaCi umét s digitdlnimi technologiemi pouze pracovat ve
smyslu uzivatelskych dovednosti, nybrz je musi byt schopni tvorivé zaclenovat
nejen do procest spojenych s vyukou a stojicich zdanlivé stranou, ale i do vlastni
vyuky, kde se dostavaji do primé interakce s détmi. (s. 48)
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V disledku legislativnich opatieni, o nichZ autorky pojednavaji v prvni ka-
pitole, mj. Ze jsou dvé tietiny ucitelek MS jen stiredo$kolsky vzdélané, je nut-
no dodat, Ze mnohé z nich ukoncily formalni vzdélavani jiz pred mnoha lety.
Jednim z tkol@ pro dalsi vzdélavani ucitelek MS tedy je vzdélat je v oblasti
ICT, a to urychlené a rozsahem potirebné. Také proto, aby vysledek vystupu
projektu TACR, ktery monografie obsahuje, byly schopny vyuZit.

Do druhé casti je zarazena pata a Sesta kapitola. V paté kapitole autori pred-
stavuji vytvorenou online aplikaci a ukazuji Sirokou $kalu moZnosti vyuZziti
aplikace pro pedagogickou diagnostiku ditéte predskolniho véku, jeji pred-
nosti, ale i moZné limity. Soucasti je podrobny metodicky navod, podrobné
vysvétleni, jak Ize s online aplikaci pri pedagogické diagnostice ditéte praco-
vat a jak online aplikace reaguje. Jsou uvedeny vzdélavaci oblasti s podrobné
rozpracovanymi podoblastmi, které pedagogickou diagnostiku ditéte usmér-
nuji. Ucitelka tak vi, co a jak ma diagnostikovat. Nékteré inspirativni charak-
teristiky z oddilu ,Prekroceni ramce rodiny“ na strané 76 by se daly spiSe
zaradit do oddilu , Pfekroceni ramce vlastni rodiny” (tamtézZ). Je mozZno kon-
statovat, Ze upravené charakteristiky jsou velmi, velmi dobrym voditkem pro
diagnostiku ditéte, a také pro hodnoceni vysledki jeho aktivit. Jsou vybornou
¢asti monografie vyuzitelnou i samostatné.

V posledni, Sesté kapitole monografie, se autori vénuji implementaci a ové-
fovani online aplikace v praxi MS prostirednictvim aplika¢nich garantt pro-
jektu, tedy ucitelti materskych skol. Ovérovani online aplikace predchazelo
Setieni s cilem zjistit, jak z pohledu samotnych ucitel@ v prostiedi MS proce-
sy pedagogické diagnostiky probihaji. ZjiSténé, doposud pouzivané metody
pedagogické diagnostiky uciteldi MS, jsou zpfehlednény v tabulce. Pro potie-
by reSeni projektu byly vstupni informaci, na jejichz zakladé byla koncepce
pro online aplikaci pripravovana, a to tak, aby odpovidala potfebam praxe
MS. Struktura evaluac¢ni ¢asti vyzkumného nastroje je podrobné popsana,
vysledky ovérovani jsou zpracovany kvantitativné s podrobnym uvedenim
metodologie a doprovodnymi vypovidajicimi grafy.

Skvélé je, Ze autori zaradili i ukdzku prace s online aplikaci pri pedagogic-
ké diagnostice jedné ze spolupracujicich MS, jeZ byla v projektu aplika¢nim
garantem.
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Resitelsky tym zveiejnil i podékovani vedeni Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci za vytvoreni podminek pro realizaci projektu a vSem
aplika¢nim garantim za spolupraci pti ovéfovani online aplikace.

Cil publikace byl zcela naplnén. Autori monografie pripravili vynikajici pub-
likaci, ktera by neméla zapadnout. Ma potencial byt v zorném uhlu ucitelti/
lek materskych Skol z hlediska jejiho vyuziti daleko do budoucnosti. Ma ne-
sporné prinosy i z dalSich pohledi. Srozumitelné vede ¢tenare k pochopeni
soucasné filozofie vzdélavani ditéte predskolniho véku. Ukazky prace s cili,
s jejich analyzou, mohou byt dobrym vychodiskem pro kteroukoli ucitelku-
¢tenarku, ponévadz mize svou pripravu K praci s ditétem v predSkolnim véku
porovnat s ukdzkou a uvédomit si své rezervy. A diikladné popsany postup
tvorby online aplikace je mj. i inspirativnim navodem pro reseni obdobnych
vyzkumnych projekt.

Autoti deklaruji ,zdmér G¢inné podporit kvalitu prace v MS a v dalsich in-
stitucich poskytujicich v CR predskolni vzdélavani“ (s. 110), pro néhoZ vzni-
kl nastroj, ktery ma ambici okamzité a v co nejvétSi mire pomoci. Proto je
ucelné, Ze je monografie zverejnéna na webovych strankach katedry pri-
marni a preprimarni pedagogiky Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci.

Radmila Burkovicovd

Ostravska univerzita,
Pedagogickd fakulta, katedra preprimdrni a primdrni pedagogiky
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V4

Zprava z mezinarodni letni Skoly pro N/neslysici
a nedoslychavé studenty a jejich ucitele v Telci

V Univerzitnim centru Tel¢ probéhl prvni ro¢nik mezinarodni letni Skoly pro
N/neslySici a nedoslychavé studenty a jejich ucitele z planované série tri let-
nich skol.

Letni Skola probéhla ve dnech 26. 6. - 2. 7. 2022 v Univerzitnim centru Tel¢
Masarykovy univerzity. Této akce se zucastnilo celkem 31 neslySicich a nedo-
slychavych ucastnikili z fad studentd vysokych a stiednich Skol a ¢lenii aso-
ciaci mladych neslysicich a nedoslychavych osob z Ceské republiky, Polska,
[talie, Slovenska a rovnéz zastupci Evropské unie neslySici mladeze se sidlem
v Bruselu. Uéastnily se taktéz slysici a neslysici uéitelky a lektorky z Ceska
a z Polska, které se ve své praci vénuji predevsim jazykovému vzdélavani stu-
dentt se sluchovym postiZenim na riznych trovnich vzdélavani.

Akce probéhla diky projektim EU Lang LangSkills 11 (2021-1-CZ01-KA220-
HED-000023473) a Telc 22 (2022-1-CZ01-KA153-YOU-000070171).
Koordinatorem byla v obou projektech Masarykova univerzita, partnery
byly Katolicka univerzita Jana Pavla II. v polském Lublinu, Sienska Skola svo-
bodnych uméni v Italii, Evropska unie neslysici mladeze se sidlem v Bruselu
a Asociace mladych neslysicich a nedoslychavych osob z Ceska (Czech Deaf
Youth - CDY), Polska (Stowarzyszenie Mowigcych Osob Niedostyszacych
i Uzytkownikdw Implantow Stuchowych - SUITA) a Slovenska (Slovenska
asociacia klubov mladych nepocujtcich - SAKMN).

Letni Skola zahrnovala akademicky i kulturni program. Lektory studentského
i ucitelského programu byli zkuseni slysici a neslysici Skolitelé. Akademicky
program spojovala linie rozvoje autonomnich a seberegulacnich schopnosti
ucastnikl predevsim pro studium jazykd. Hlavnimi nastroji byly sebereflexe
a sdileni. Studenti byli vedeni k reflexi svého dosavadniho uceni a osvojo-
vani si jazyk(. Méli také prostor pro zamysleni nad zpisobem, jak pii uceni
obvykle postupuji a co jejich volby ovliviiuje. BEhem jedné dopoledni aktivi-
ty napiiklad dostali nékolik jazykové didaktickych tukold a navrhy rtznych
moznosti, jak pii plnéni zadanych tkoll postupovat. Po vyhodnoceni zvlad-
nuti jednotlivych tkoll studenti reflektovali, které postupy pro né byly nové,
které jim vyhovovaly a dovedly je efektivné k uspésSnému cili. Méli rovnéz
moznost vyzkouset si dotaznik zaméteny na zjiStovani ucebnich stylt a pre-
ferenci, ktery byl upraven pro potreby neslySicich a nedoslychavych osob.
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Cilem této aktivity bylo povzbuzeni reflexe nad strategiemi vlastniho uceni.
Tyto a podobné aktivity umoznuji studentlim jednak rozvoj metakognitiv-
nich a seberegulacnich strategii a soucasné rozsireni palety konkrétnich po-
stupi a technik, které mohou pfi uceni pouzit.

MoZna vyvstava otazka, proc jsou podobné aktivity a cela letni Skola pro ne-
slySici a nedoslychavé studenty s diirazem na pristupy k uceni cizich jazyki
vlibec potirebné a relevantni. Studenti se sluchovym postiZenim tvori nepftilis
pocCetnou skupinu a jejich specificka situace tedy nemusi byt Sirsi verejnosti
znama. Je proto namisté v kratkosti shrnout, Ze sluchové postizeni s sebou
prinasi radu omezeni a specifik v jazykovém vyvoji a nasledné pri uceni se
mluvenych (psanych) jazykt. To v diisledku ovliviiuje cely vzdélavaci proces
a omezuje ucebni prileZitosti, které jsou témto osobam k dispozici. Je tak na-
priklad velmi obtiZné aZ nemoZné nalézt bézny jazykovy kurz, ktery by byl
témto studentlim pristupny, nebo se zapojit do praktickych ¢i studijnich stazi
v ramci program jako je Erasmus+ a do jinych vzdélavacich akci a moZnosti.

Program letni Skoly si zamérné zvolil za nosnou osu rozvoj autonomie, nebot
neslysici a nedoslychavi studenti projevuji v souvislosti s jazykovym omeze-
nim, ale také predchozimi vzdélavacimi zkusenostmi, mensi miru autonomie,
a naopak vyssi zavislost na uciteli a rizeném uceni. Pocit frustrace a neuspé-
chu stejné jako opakované narazeni na bariéry mohou narusovat sebejistotu
ucicich se jedincii a projevuji se negativné v oblasti afektivnich faktort pfri
osvojovani cizich jazykd. Proto se jevi jako zasadni vytvaret pristupné mezi-
narodni vzdélavaci aktivity, které nabizi prirozenou prilezitost pro vyuzivani
cizich jazykili, moZnost proZivat uspéch pri plnéni zadanych aktivit a vytvaret
si tak pozitivni proZitky, a zaroven ziskat prostiedky pro rozvoj autonomie.

Soucasti kulturniho programu byly na pocatku tydne predevsim seznamo-
vaci aktivity, jejichZ dcelem bylo vzajemné promichani dcastniki napiic
ovlddanymi jazyky, kulturami, drovnémi sluchového postiZeni a vyuzivany-
mi komunikac¢nimi prostredky. Velky dliraz byl vénovan poznavani kultury
neslysSicich, napriklad v ramci kulturniho vecera nebo minikurzu ceského
znakoveho jazyka, ve kterém méli tiCastnici také prilezitost porovnavat svoje
narodni znakové jazyKky.

Podnétnou aktivitou byla méstska hra, kdy se ucastnici seznamovali s his-
torickym meéstem Tel¢ a jeho zajimavostmi. Spole¢né plnéni ukold v riz-
norodych skupinach vyZadovalo vyuziti vSech dostupnych komunikacnich



ZPRAVY A OZNAMENI 137

prostiedkt, coz bylo praktickou ukazkou funkcnosti cile uceni se jazyka ci
jazykl v ramci konceptu mnohojazyc¢nosti. V. daném piipadé se navic jednalo
o jazyky rtiznych modalit (mluvené, psané, znakové). Behem hry plnili ucast-
nici ukoly zadané v anglickém jazyce, vCetné tkoll jazykové didaktickych,
coZ jednak rozvijelo jejich dovednosti v anglictiné a zaroven posilovalo jejich
sebevédomi plynouci ze zvladnuti tkolti v cizim jazyce.

Specifickou soucasti letni Skoly byl program pro vyucujici, ktefi pracuji s ne-
slySicimi a nedoslychavymi Zaky a studenty. Pripravené workshopy nabize-
ly prostor ke sdileni zkuSenosti, u¢ebnich material a osvédcenych aktivit.
Zajimavé bylo také poznavani vzdélavacich systémi a vyukovych postupi
z jinych zemi. Pozvana lektorka z Némecka se napriklad podélila o své zkuSe-
nosti s vyukou anglic¢tiny za podpory amerického znakového jazyka. Diky vy-
branym workshoptim a aktivitam, které probihaly spole¢né se studenty, méli
vyucCujici prileZitost poznat studenty i mimo ucebnu, sledovat komunikaci
studentli v ramci multikulturni a multilingualni skupiny a poznat nové prvky
kultury neslysicich. Jedna z vyucujicich prinos akce v tomto sméru shrnula
nasledovné: ,V CR je to jedine¢na akce - nikde jinde jsem se nesetkala s tim,
Ze by se setkavali ucitelé anglického jazyka osob se sluchovym postiZenim
a soucasné i studenti se sluchovym postiZenim.”

Zajimavym zpestfenim byl workshop spoletny vSem ucastnikiim vedeny
brnénskou skupinou Hands Dance. Tato skupina slySicich a neslySicich tlu-
mocniki se specializuje na umélecké tlumoceni hudby do znakového jazyka.
Prakticka dilna nabidla unikatni prilezitost vyzkousSet si postupy zpracovani
hudby pomoci znakovych jazykt. Pro vétSinu ucastnikl to byla prvni zku-
Senost s uméleckou interpretaci pisni a velky kulturni zazitek. Pripravné
kusy pak predvedli béhem zavérecného ceremonialu, coZ byl silny moment
této slavnostni akce. Ceremonial otevieny vSem navstévnikiim a obyvatelim
Telce zaroven nabidl zajimavé nahlédnuti do kultury neslySicich.

Na zakladé ohlasi ucastniki a velmi prijemné a produktivni atmosféry, ktera
béhem celé akce panovala, I1ze tvrdit, Ze letni Skola v Tel¢i byla velmi aspésSna.
Slovy ucastnikii:

Urcité bych ji [letni Skolu] doporucila vSem, ktefi uci (i se podili na vyuce - napt.
tlumocniky) Zaky ¢i studenty se sluchovym postizenim jakékoli jazyky. Myslim si,
Ze je dllezité sdilet zkuSenosti a vzajemné se inspirovat - zde je k tomu uzasny
prostor. Urcité bych letni Skolu doporucila i studentiim se sluchovym postiZenim,
které ucim, aby v praxi zazili uziti anglického jazyka v zdbavné forme.
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Velky podil na ispésném priibéhu letni skoly méli tlumocnici, prepisovatelé
a technicka podpora ze Strediska Teiresias Masarykovy univerzity stejné jako
pristupné a kvalitné vybavené prostory UC TelC. Tlumoceni mezi mluvenou
anglictinou a mezinarodnim znakovym systémem (MZS) zajiStovaly externi
tlumocnice z USA a Irska. MZS je umeély komunikacni nastroj, ktery v pripadé
neslysicich v evropském prostredi plni pri mezinarodni komunikaci podob-
nou roli jako v soucasné dobé angliCtina v pripadé slySicich. Vysokou kvalitu
servisu prepisovatelli Stiediska Teiresias, kteii zajistuji simultanni prepis
mluvené anglictiny, doklada rovnéz skvéle zvladnuta prace ve ztiZenych pod-
minkach v terénu, jakou byla napriklad prohlidka hradu Rostejn. Pristupnost
akce je zvlasté v tomto pripadé naprosto zasadni a je jednim z rozhodujicich
faktort, které ucastniky motivuji k icasti. Neméné dtilezita je Siroka nabidka
sluZeb, kterd umozni dcast lidem s nejriiznéjSimi typy a stupni sluchového
postiZeni a rliznych komunikacnich potreb.

Jitka Sedldckova
Masarykova univerzita, Filozofickad fakulta,
Katedra anglistiky a amerikanistiky

Lenka Téthovd
Masarykova univerzita, Teiresids - Stredisko pro pomoc studentiim
se specifickymi ndroky
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Priklad tvorby vazné digitalni hry na zakladé zkuSenosti
z kurzu , Design vaznych her“ na letni skole v Tallinu

Letni Skola v Tallinu probihala od 11. do 29. 7. 2022 a nabidla studentiim
22 kurzil nejriiznéjsiho zaméreni. Kurz, jehoZ jsem byla ucCastnikem, s na-
zvem ,Design vaznych her” probihal od 18. do 22.7 a ztcastnilo se jej 14 lidi
z celého svéta (Némecko, Rakousko, Svycarsko, USA, Brazilie, Chile, Italie,
Recko, Syrie, Nizozemsko, Francie). Hlavnimi vyuc¢ujicimi byli Martin Sillaots
a Mikhail Fiadotau z oddéleni Digitalnich technologii Tallinské univerzity.

Vazné hry jsou hry, jejichz primarnim cilem neni zabava, ale ziskavani védo-
mosti, dovednosti, praktickych schopnosti a podpora uceni. Jejich vyuziti se
rozsirilo zejména v odvétvich, jako je vzdélavani, obrana, letectvi, véda nebo
zdravotnictvi. U¢el vaZnych her miiZe byt jeden z mnoha: od vycviku posadek
hasic¢ii v nouzovych situacich po skoleni prodejniho tymu, vyuku matematiky
nebo procvicovani jazyka. Cilem vaznych her je také zaujmout hrace a mo-
tivovat je primérenou vyzvou a zabavnosti, aby dosahli flow = stav mysli,
kdy je ¢loveék tak hluboce soustiedény na dany ukol, Ze ztrati pojem o Case
(Sillaots, 2022).

V poslednich letech byl vyznam a prinos vaznych her prokdzan mnoha empi-
rickymi vyzkumy. Bylo napriklad zjiSténo, Ze tyto hry mohou rozvijet kognitiv-
ni, prostorové a motorické dovednosti a pomahaji zlepSovat schopnost kom-
plexniho reSeni problémi a podporuji spolupraci (Felicia, 2009). Vzdélavaci
aktivity s digitalnimi hrami rozvijeji potencial kazdého Zaka a umoznuji mu
samouceni a autonomni samoopravné mechanismy, které predstavuji ukol
jako soubor leSeni rostouci obtiznosti (Garaizar et al., 2013). Také bylo zjis-
téno, Ze déti se specidlnimi vzdélavacimi potrebami mohou dosahovat cili
drive a zapojovat se do vyuky lépe, kdyZ je vyuzivana digitalni hra, nez kdyz
se pouzivaji tradicni metody (Durango et al., 2015). Kromé toho existuji em-
pirické diikazy o tom, Ze pouhé piidani jednoduchych hernich prvki miize
zlepSit pracovni vykonnost paméti v blizkosti jeho maximalnich moZnosti
(Ninaus et al., 2015), coZ ukazuje na vétsi motivaci a lepSi tréninkovy vykon
(Prins et al., 2011). Pedagogické prednosti vaznych her vyplyvaji z primeére-
né vyzvy, probuzeni zvidavosti, predstavivosti ¢i fantazie, které jsou neod-
myslitelné pridany do jakéhokoliv u¢ebniho kontextu, v némz se pouZzivaji
(Mouaheb et al., 2012).
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Soucasti designu vazné hry je herni koncept, cil hry, hratelnost (vyzvy, ukoly
a akce), herni mechaniky (objekty, udalosti, souvislosti, podminky) a herni
prostredky (pozadi, postavy, pribéh).

Prvni ¢asti herniho designu je tedy vyjasnéni herniho konceptu. V ramci her-
niho konceptu je treba vytvorit strucny popis hry, specifikovat cil hry, zaklad-
ni myslenku pro postup ve hre, pro aktivity a pro pribéh, vyjasnit hracovu
roli, hratelnost, Zanr, pro koho je hra urcena, platformu, pro kterou bude hra
urcena, a vytvorit zakladni o hernim svété (Sillaots, 2022).

Kazdy z acastnikil tohoto kurzu mél predstavit sviij herni koncept a nasledné
probéhlo hlasovani o tom, ¢i herni prototyp se bude béhem daného tydne re-
alizovat. Miij herni koncept byl zaloZen na védeckém badani po tom, zda jsou
jednoroZci skutecni (“Are unicorns real?”). Hra¢ by pomahal mladé védkyni
s nalezenim odpovédi na tuto otazku, prochazel by jednotlivymi kralovstvi-
mi, z nichZ v kazdém by potkal védce, ktefi by mu prostrednictvim miniher
piedstavovali nejriznéjsi védecké metody. Hra by byla urcena pro déti od
8 do 10 let. Cilem hry by bylo priblizit védecké metody détem, seznamit je
s védeckymi profesemi, ziskat znalosti souvisejici s danymi profesemi a me-
todami a rozvijet kritické mysSleni v prostredi, které je bezpecné a poutavé.
Tento herni koncept zaujal dostatek ostatnich dcastniki a byl jednim z téch,
které se v triclennych tymech v pribéhu kurzu realizovaly.

Druhou casti herniho designu je samotna hratelnost, jednotlivé ukoly a vy-
zvy, které hra¢ bude muset prekonavat a jejich hierarchicka struktura a ob-
tiznost (Sillaots, 2022).

Napiiklad protoze v nasi hie bude hrac¢ prochazet riiznymi oblastmi (kralov-
stvimi) a v kazdé z nich jej bude cekat jiny védec, rozhodli jsme se pro velké
mnozstvi vyzev bez urcené hierarchie. V nasi hte se proto objevi vyzvy logic-
ké (serazovani, parovani, puzzle), matematické (pozorovani + pocitani), ca-
sové-ohranicené, znalostni, pamétové, exploracni a konceptualni vyzvy. Dalsi
druhy vyzev ve vaznych hrach mohou byt vyzvy fyzické (rychlost, koordinace
ruka a oko), konfliktni (strategie, logistika, preZiti) ¢i ekonomické.

Soucasti hratelnosti jsou také jednotlivé akce, které hrac¢ bude ve hie vyko-
navat. Mize jit o zakladni typy akci, které se objevuji v Zanru adventur (vzit
predmét, pouZzit predmét), ale také typy akci v nestrukturované hre zaloZené
na Kreativité, sebeexpresi, ovliviitovani udalosti ve hie a pripadné socializaci,
pokud se jedna o hru ve vice hracich (Sillaots, 2022).
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Za tyden, ktery jsme vénovali vytvareni hry, jsme zvladli peclivéji rozpraco-
vat pouze prvni minihru - v této lokaci potka hrac¢ archeologa, ktery nalezl
zajimavou kostru - tuto kostru musi hrac nejprve (podle souradnic) vykopat,
oCistit a nasledné slozit. Naro¢nost hry a kol volime odpovidajici véku, pro
ktery bude hra urCena, aby byla obtiZnost stale zabavnou - tedy ne prilisS ob-
tiZna a tudiz frustrujici, ani prilis lehka, ¢imz by byla hra nudna a nezazivna.
Treti soucasti herniho designu je jeji pribéh, ktery muiZe byt hraci predsta-
vovan riznou formou naprtiklad videem, animaci, textem nebo samotnymi
predmeéty a prostiedim ve hre. Pribéh bychom méli tvorit od konce - musime
veédeét, co je vysledkem hry. Postupné tvorime strukturu pribéhu od jednotli-
vych kapitol, aktti, sekvenci ¢i scén. DiileZité také je ujasnit si, zda bude pri-
béh linearni ¢i vétveny (Sillaots, 2022).

Premisu pribéhu nasi hry jsem jiZ popsala v konceptu hry, pribéh by byl line-
arni a hraci vzdy dospéji ke stejnému hernimu zaveéru.

Ctvrtou soucasti herniho designu jsou charaktery. Hracav avatar mtiZe byt ve
hie zobrazen tifemi riznymi zptsoby:

1) Nedefinovany avatar (avatar neni vidét, nemluvi, ve hfe o ném neni nic
sdéleno).

2) Castecné specificky avatar (reprezentuje hrace, vSechna rozhodnuti jsou
na hracdi, neni sttedem pribéhu).

3) Specificky avatar (stfedem pribéhu, hrac¢ ovlada postavu pouze do urcité
miry) (Sillaots, 2022).

Podle Campbella (2008) bychom si méli - pokud vytvarime specificky ava-
tar Ci charakter - dobre promyslet vSechny jeho charakteristické vlastnosti
a sepsat pozadi tohoto charakteru (misto narozeni, vzdélani, finance, ma-
jetek, konicCky, oblibené véci, osobnost, silné a slabé stranky, fobie, vztahy,
mazli¢ci, talenty, osobni cile). Pri tvorbé dalsSich postav je podstatna jejich
role, osobnost, hodnoty, chovani a postoje a jejich atributy (z nichZ nékte-
ré hrac nevidi): vzhled, zdravi, lokace, ve které se nachazi, inventar, vztahy
s ostatnimi postavami.

V ramci tvorby avataru je také diileZité myslet na to, zda je hra z pohledu prv-
ni ¢i tireti osoby. V nasi hte hrac nevidi vlastni avatar, ale bude pomahat mladé
védkyni, kterd ma také roli napovédy. Dalsimi postavami, se kterymi se hrac
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setkava, jsou jednotlivi védci (biolog, chemik, psycholog, astronom, geolog,
geograf, historik...), pro tuto hru neni tfeba rozvijet jejich charakterova po-
zadi, dostacujici je popis jejich povahy a povolani.

Patou a posledni soucasti herniho designu je herni svét. Pri tvorbé herniho
svéta je potreba vymezit pét zadkladnich aspekti: aspekty fyzické, ¢asové,
environmentalni a kulturni, emocialni a etické. Fyzické aspekty se skladaji
z prostorového rozmeéru, dimenze (2D, 3D), méritka (velikost objektl viici
jinym) a hranic svéta. Casovy aspekt obsahuje ¢asové limity, proménlivy &as,
casové anomalie a zmény v case zpusobené hracem. Environmentalni as-
pekty jsou fyzické okoli, pozadi (jeho styl), detaily a kulturni kontext (ktery
miiZeme do hry ptidavat prostiednictvim objekti ¢i primo v kresbé pozadji).
Kulturni aspekty se skladaji z presvédceni, postojii, hodnot, naboZenstvi, kte-
ré jsou ve hie prezentovany. Emocionalni aspekt odhaluje, jak hra pracuje
s hracovymi emocemi skrze pribéh, skrze hratelnost Ci skrze socialni prvky
(Sillaots, 2022).

Pro nasi hru jsme vytvorili mapu v inkarnate (inkarnate.com) a pozadi jed-
notlivych oblasti bylo vytvoreno pomoci Al Midjourney (midjourney.com).
Kazdé pozadi bylo tvoreno pro jednotliva kralovstvi, z nichZ kazdé by meélo
ojedinély vzhled (les, poust, more, snih...).

Vazné hry jsou dalSim uziteCnym nastrojem, ktery mohou ucitelé ve vyuce
vyuzivat. Je ale stale potieba myslet na to, co chceme pomoci hry rozvijet,
jaky mame cil a jak tohoto cile dosdhneme. DileZitou soucasti vaznych her
je spolecna reflexe, a to at’ uz pro zjistovani, k jakému individualnimu uceni
u kazdého zZaka doslo, tak pro sdileni zkuSenosti ze hry mezi zaky. Hra by
také meéla byt katalyzatorem pro dalsi uceni, ziskané kompetence by mély
byt rozvijeny dalSimi prostredky pro propojeni hry se vzdélavanim v real-
ném svété. Vazné hry nam davaji moznost zaujmout Zaky novym zpisobem,
staci pouze prijmout fakt, Ze hry nemusi byt pouhou zabavou, ale maji také
velky potencidl.
Marie Dédicovd
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta,
Katedra preprimdrni a primdrni pedagogiky
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