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Lokalné v dobé globalni pandemie

Pred Casem jsem psala o trendech lokalnich a globalnich, o pedagogickém
vyzkumu a o prezentaci lokalnich vyzkumi pro globalni publikum (Mina-
fikova, 2015). V daném editorialu jsem polemizovala o tom, jak publikovat
mezinarodné pritazlivy, ale lokalné vazany vyzkum. Polemizovala jsem o roli
lokalnich Casopist a jejich globalnich (rozuméj anglickych) Cisel.

Osud anglickych cisel Pedagogické orientace zacal v roce 2013 (Janik et al,
2013). Prvni anglické cislo obsahovalo nejen rozmanité texty typu studie, ale
i texty predstavujici aktivity ceské pedagogické komunity mezinarodnimu
publiku (napt. historii Ceské pedagogické spole¢nosti a Ceské asociace
pedagogického vyzkumu, vybrané knihy v Ceském jazyce). Nasledovala dalsi
dvé anglicka cisla typu ,varia“, do kterych se vice ¢i méné darilo ziskat texty
od domacich ¢i zahrani¢nich odborniki. Od roku 2016 se preslo na novy
zpusob - anglicka ¢isla se nyni stala monocisly. Prvniho se ujali Jana Polachova
Vastatkova a Pawel Rudnicki (2016; On critical perspectives in education). Za
vSemi zminénymi i nasledujicimi anglickymi ¢isly stoji velké usili hostujicich
editory, autorq, recenzentu a korektoru.

Tento trend byl bohuZel tento rok preruSen. Ze zkuSenosti vim, Ze je
s monocisly hodné prace, a ackoliv jejich benefity pro vSechny zacastnéné
jsou znacné, je potfeba jim u potencidlnich hostujicich editord obcas
délat cileny marketing. To se bohuZel nyni nepodaftilo, ¢astecné z divodi
omezené moznosti osobniho apelu kvili restrikcim spojenym s covidem.
Aktudlni ¢islo tak narusuje tradici anglickych monocisel. Ale o to vétsi
mam radost, Ze se nyni trend obratil, a podarilo se ziskat nadSené hostujici
editory se zajimavymi tématy (Ingrid Prochazkova - Pedagogické vzdeéldvdni
vysokoskolskych vyucujicich: Rodici se tradice?; Véra Janikova a Jana Velickova
- Self- and peer assessment as fully fledged ways of assessment in learning
and teaching (not only) foreign languages). Na p¥isti rok je navic prislibeno
fascinujici monocislo na téma, které hybe Ceskou vzdélavaci scénou -
podrobnosti budou zvefejnény na podzim 2022.

Omluvte tedy prosim vypadek anglického jazyka, uZijte si zajimavé ceské
texty a téSte se na nabita monocisla v budoucnosti.

Eva Minarikovd
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Dvoji vyjimecnost z pohledu zahrani¢nich studii

Petra Baranova3, Ivana Marov4, Petr Kachlik

Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Katedra specidlni a inkluzivni pedagogiky
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Abstrakt: Predkladany prispévek se zabyva fenoménem dvoji vyjimecnosti, v pri-
padé tohoto ¢lanku tedy kombinaci vysokého nadani a specifickych poruch uceni.
Cilem prace bylo analyzovat soucasné zahranic¢ni studie, které se zabyvaji identifikaci
a diagnostikou kognitivné nadanych zakd se specifickymi poruchami uceni v obdo-
bi povinné $kolni dochazky. Pro tyto tcely bylo analyzovano 10 zahrani¢nich studii,
které se dvoji vyjimecnosti zabyvaly v letech 2010-2019. Ve vykladové casti prace
priblizuje cilovou skupinu zakd s dvoji vyjimecnosti a pojednava o vyvoji pristupi
k dané problematice. Dale je pozornost vénovana charakteristice zakt s dvoji vyji-
mecnosti v edukacnim prostiedi a diagnostice dvoji vyjimecnosti. V ¢asti analytické je
prace zamétena predevsim na kombinace kognitivniho nadani a specifickych poruch
ucenti ve vybranych studiich a nastroje, které byly pro ticely identifikace a diagnostiky
dvoji vyjimecnosti ve vybranych studiich pouzity. Zavéry predkladaného prispévku
ukazuji, Ze diagnosticky proces dvoji vyjimecnosti neni jednotny. Diagnostika dvoji
vyjimecnosti aktudlné sestava z nezavislé diagnostiky nadani a diagnostiky speci-
fickych poruch uceni, pricemz pro kazdou oblast miiZze byt pouZita Siroka skala dia-
gnostickych nastrojl. Vykon zaka v jednotlivych testech je ovlivnén kombinaci posile-
nych dovednosti a schopnosti pramenicich z nadani a oslabenych oblasti plynoucich
ze specifickych poruch uceni. To ma za nasledek rozdilnou uspésnost v identifikaci
zaka s dvoji vyjimecnosti, a to jak v zavislosti na pouzité kombinaci diagnostickych
nastrojd, tak také na kombinaci nadani a oslabenych funkci. Kognitivné nadany zak
je totiZ schopen vyuzivat své dovednosti k maskovani ¢i kompenzovani oslabenych
funkci, jeho vysledky v ramci diagnostiky proto mohou byt nepriikazné. Pro tucely
véasné identifikace dvoji vyjimecnosti jsou diskutovany modely urcené pro vcasné
odhaleni zakd v riziku $kolniho netspéchu v zahranici, konkrétné Rtl model a Model
diskrepance. Z analyzy ovsem vyplyva, Ze pro tcely véasného odhaleni dvoji vyjimec-
nosti je nezbytna jejich adaptace tak, aby reflektovaly unikatni kognitivni profil zakt
s dvoji vyjimecnosti.

Klicova slova: dvoji vyjimecnost, diagnostika dvoji vyjimecnosti, kognitivni nadani,
specifické poruchy uceni

https://doi.org/10.5817 /PedOr2021-4-5
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V poslednich letech doslo v oblasti vzdélavani zaki v obdobi povinné $kolni
dochazky k zadsadnim zménam spojenym s posilenim prvki spole¢ného (¢i
také inkluzivniho) vzdélavani. Segregovana forma vzdélavani zaka se spe-
cialnimi vzdélavacimi potfebami tak ustupuje soucasnému trendu vzdéla-
vani zaki v heterogennich skupinach s prihlédnutim k jejich individualnim
edukacnim potfebam, a tedy také rozdilné mire potfrebné podpory.

V Ceské populaci Zakd véku povinné skolni dochazky se Zaci se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami vyskytuji v priiméru v 10 % (UIV, 2003, 2005, 2019).
Z téchto 10 % jsou z hlediska specialnich vzdélavacich potieb nejvice zastou-
peni Zaci se specifickymi poruchami uceni (Hrkal, 2019). Edukac¢ni potreby
této skupiny zaki, vykazujici napriklad nejcastéjsi typ specifickych poruch
uceni - dyslexii, jsou detailné zmapovany a jejich podpora je tak ve stavajicim
systému Skolstvi velmi rozsahla.

Specialni vzdélavaci potieby vSak neznamenaji pouze potiebu podpory z di-
vodu nedostatecné rozvinutych funkci, ale taktéz z dtivodu zcela opacného -
potreby stimulace funkci vysoce rozvinutych (kognitivnich, uméleckych,
sportovnich ¢i jinych). Soudoby ¢esky legislativni rAmec proto mezi Zaky se
specialnimi vzdélavacimi potfebami fadi jak Zaky se zdravotnim postiZe-
nim (¢i jakymkoliv znevyhodnénim), tak Zdky nadané/mimofadné nadané
(Whldska 27/2016 Sb. ve znéni pozdéjsich predpisii, 2016). Pfresné informace
o procentnim zastoupeni zakd s nadanim a mimoradnym nadanim v ceské
populaci zakii oviem nejsou prozatim znamé. (CSI, 2016). Ceska $kolni in-
spekce ve vyro¢ni zpravé pro $kolni rok 2019/2020 (CSI, 2020) uvadi, Ze se
na urovni Skoly nadané Zaky nedaf{ identifikovat, coZ ma za nasledek nizky
uvadény pocet téchto zakl v jednotlivych $kolach. Uvadény podil mimotad-
né nadanych zaka v zakladnim vzdélavani je od roku 2014/2015 neménny
a Cini pouze 0,1 %. Odborna literatura pritom uvadi vyskyt 10-15 % na-
danych jedincti a 2 % mimoradné nadanych jedinc v kazdém popula¢nim
ro¢niku (CSI, 2020). Pro potieby této prace tedy ptijméme tyto tidaje jako
ilustrativné reflektujici pocet Zakd nadanych a mimoradné nadanych v ¢eské
populaci. Vzhledem k tomu, Ze nadani neni vnimano jako ,hendikepujici“ pr-
vek pro vzdélavani, ke komplexni diagnostice téchto zakd, tedy urceni typu
jejich nadani a z nich vyplyvajicich vzdélavacich potreb, ¢asto nedochazi.

Obdobné, jako se miize u jednoho jedince vyskytovat vice zdravotnich po-
stizeni ¢i podminek limitujicich jeho vyvoj, mize se vyskytnout také kom-
binace nadani a zdravotniho postiZeni. Charakteristickym ptikladem tako-
vé situace je napriklad kombinace Aspergerova syndromu a kognitivniho
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nadani, zrakového postizeni a hudebniho nadani, sluchového postizeni
se sportovnim nadanim ¢i specifickych poruch uceni v kombinaci s jakymko-
liv typem nadani - jedna se tak o velmi pestrou skupinu piipadt (NUV, 2013;
Al-Hroub & Whitebread, 2019; Maddocks, 2018; van Viersen et al,, 2014).
Deskriptivni termin pouzivany pro kombinaci zdravotniho postiZeni a nada-
ni vychazejici z americké odborné literatury je twice-exceptionality, neboli
dvoji vyjimecnost.

Problematika dvoji vyjimecnosti se zacala rozvijet v 80. letech 20. stoleti
v Americe. Poprvé byl termin twice-exceptional pouzity v publikaci s ndzvem
Giftedness, conflict, and underachievement z roku 1980 od americké autor-
ky J. R. Whitmore. Po dlouhou dobu vsak bylo vymezeni nadani limitovano
pouze inteligencnim kvocientem, tedy kognitivnimi dovednostmi jedince.
Zasadnim limitem tohoto pojeti vSak byl predpoklad, Ze Zaci s vysokym kog-
nitivnim nadanim musi nutné excelovat ve vSech oblastech Skolnich doved-
nosti. Teprve $irsi vymezeni nadani (Marland, 1972) vedlo k tomu, Ze Zaci
zacali byt rozeznavani jako nadani nejen na zakladé inteligenc¢niho kvocien-
tu, ale také na zakladé vykoni v jinych oblastech (ve sportu, v uméleckych
dovednostech, aj.). Rozsifeni pojeti tohoto konceptu vedlo k pochopeni, Ze
nadani ma rtizné podoby a Zaci s nadanim tak mohou mit rozdilné schopnos-
bude identifikovan jako nadany i ptes to, Ze akademicky priliSné nevynika
(Al-Hroub & Whitebread, 2019).

V 80. letech 20. stoleti byl zaznamenan velky nartst zajmu o problemati-
ku zaki s dvoji vyjimecnosti. V roce 1983 vznikly dvé vyznamné publikace
zabyvajici se vychovou a vzdélavanim zaki s dvoji vyjimecnosti. Publikace
Learning disabled/gifted children: Identification and programming (Fox et
al,, 1983) a Teaching the gifted/learning disabled child (Daniels, 1983) rozsi-
fovaly povédomi o moznosti vyskytu specifickych poruch uceni u nadanych
74k a také zdiraznily, Ze vzdélavaci potreby Zaki s dvoji vyjimecnosti jsou
v porovnani s nadanymi zaky odlisné a nelze k nim pristupovat stejné (Lovett
& Lewandowski, 2016). V roce 1985 pak Asociace pro déti a dospélé s poru-
chami uceni (Association for Children and Adults with Learning Disabilities)
navrhla doplnéni diagnézy dyslexie o podminku priimérné nebo nadprimér-
né inteligence, ¢imz se oteviel prostor pro hlubsi zkoumdan{ kognitivné nada-
nych Zaka se specifickymi poruchami uc¢eni (Al-Hroub & Whitebread, 2019).
Diky stoupajicimu zajmu se rovnéz zacaly formovat organizace zamétujici
se na podporu zaka s dvoji vyjimecnosti (naptriklad AEGUS - The Association
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for the Education of Gifted Underachieving Students; NAGC - The National
Association for Gifted Children). Vznikalo také mnoZstvi ¢lankd a publikaci
popisujicich charakteristiky zaki s dvoji vyjimecnosti, jejich potfeb a moz-
nosti jejich rozpoznani.

Povédomi o dvoji vyjimecnosti se v 90. letech 20. stoleti dale rozsitovalo, ov-
Sem zejména v odbornych kruzich. Na zakladé zdkona upravujiciho vzdélava-
ni Zakid s nadanim z roku 1988 (Gifted and Talented Students Education Act)
bylo v USA zrizené Narodni vyzkumné centrum pro nadané zaky (National
Research Center for the Gifted and Talented). Na zakladé stejného zakona byly
udélované také granty na rozvoj programil zameérujicich se, mimo jiné, také
na zaky s dvoji vyjimecnosti. Rozvoj vzdélavacich programi pro zaky s dvoji
vyjimecnosti z(istava i v soucasnosti v mnoha zemich, predevsim v USA, na-
dale prioritou (Baldwin et al., 2015).

V Ceském prostredi je problematika dvoji vyjimecnosti stale relativné novym
a malo prozkoumanym tématem, kterym se zabyva pouze omezené mnozstvi
odborniki. Mezi tyto patti naptiklad doc. PhDr. Sarka Porte$ova, Ph.D., ktera
se zaméfuje predevsim na kombinaci kognitivniho nadani a dyslexie. Je pro-
to dileZzité podotknout, Ze soucasné poznatky tykajici se charakteristik zakut
s dvoji vyjimecnosti a doporuceni pro jejich vzdélavani vychazeji prevazné ze
zahranic¢nich zdroju.

1 Charakteristika Zaka s dvoji vyjimecnosti v edukacnim
prostredi

Vzhledem k heterogennimu slozZeni populace zakia s dvoji vyjimecnosti bu-
deme pro Ucely této prace termin Zdci s dvoji vyjimecnosti dale pouzivat pro
oznaceni kognitivné nadanych zak se specifickymi poruchami uceni.

Nadani miizeme vymezit jako soubor vloh, které jsou predpokladem k tispés-
nému rozvijeni schopnosti (Hartl & Hartlova, 2000 in Havigerova, 2011).
Z pohledu IQ definic je zdkladem pro kognitivni nadani inteligence. Nadani
je tedy odvozeno primarné od hodnoty inteligencniho kvocientu jedince.
V tomto pripadé za kognitivné nadaného povazujeme zaka, jehoZz 1Q presahu-
je hodnotu 130 (Hribkova, 2009). Specifické poruchy uceni pak predstavuji
heterogenni skupinu poruch projevujicich se pti nabyvani dovednosti jako
je Cteni, psani a pocitdni pomoci béZnych vyukovych metod za ptredpokla-
du, Ze dité ma zachovanou inteligenci a primérené sociokulturni prilezitosti
(Jucoviova & Zatkova, 2014).
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U zakd s dvoji vyjimecnosti je typicka kombinace charakteristik vyplyvajicich
z obou vyjimecnosti, tedy z vysokého nadani a specifickych poruch uceni.
Mezi charakteristiky pojici se s kognitivnim nadanim patii napiiklad vysoka
urovein kreativity, nadprimérna slovni zasoba nebo zvySeny zajem o tGkoly
v oblastech jejich zajmu. Typicky je také komplexni pristup k fesené proble-
matice a neoblomna zvédavost. S oblasti specifickych poruch ucenf se poji
vyjma charakteristickych obtizi pii osvojovani trivia deficity v oblastech
jemné a hrubé motoriky, nizké organizac¢ni schopnosti, deficity ve sluchové
a zrakové percepci. V navaznosti na zavaznost obtiz{ se tak mohou projevit
negativni dopady téchto obtizi na zdkovo sebevédomi a sebepojeti.

ZAci s dvoji vyjimecnosti tak i ptes silné stranky vyplyvajici z nadani mohou
ve Skole zazivat extrémnf frustraci, rychle se pfi nedspéchu vzdavaji, a i pres
svoji zvidavost byvaji pti podstupovani akademickych vyzev znacné opatrni.
SniZené sebevédomi muzZe byt u Zaka s dvoji vyjimecnosti maskovano ne-
vhodnym nebo rusivym chovanim (Crepeau-Hobson & Bianco, 2012).

2 Identifikace a diagnostika Zaki s dvoji vyjimecnosti

V priibéhu vzdélavani na 1. stupni zakladni skoly jsou Zaci s dvoji vyjimec-
nosti relativné schopni za pomoci svych (meta)kognitivnich schopnosti
kompenzovat oslabené oblasti a zarover si udrzet skolni vykon na primeérné
nebo lehce nadpriimérné urovni. Mohou proto byt povaZovani za priimérné
zaky bez specialnich vzdélavacich potieb. Vzhledem k tomu, Ze jejich vykon
odpovidad normé, nevznikne v jejich pripadé potieba komplexni diagnosti-
ky at uz v oblasti specifickych poruch uceni nebo nadani. Tato kompenza-
ce oslabenych oblasti plynoucich ze specifickych poruch uceni kognitivnim
nadanim se nazyva maskovaci efekt (masking effect, jak uvadi napriklad
McCallum et al., 2013).

Se zvySujicimi se naroky studia vSak Zakovy kompenza¢ni schopnosti nemu-
si byt dostatecné a za¢nou se u nich projevovat zavaznéjsi vzdélavaci obtiZze.
K identifikaci dvoji vyjimecnost (piipadné k identifikaci alespon jedné z vyji-
mecnosti) u téchto zakl proto pripadné dochazi az ve vyssich rocnicich (Bell
etal, 2015).

[ pfes to, Ze Zak nemusi viditelné akademicky selhavat a jeho vysledky v ob-
lasti trivia budou v pasmu priiméru, jeho vykon s ohledem na jeho moznosti
a potencial coby nadaného Zaka bude podprimérny (Assouline et al., 2010;
McCallum et al.,, 2013; van Viersen et al., 2014). Z dlouhodobého hlediska se
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tak u zakt muze projevovat frustrace, problémy v chovani, problémy v emoc-
ni oblasti a pfipadné naruseni socialnich vztahii ve $kolnim a domacim pro-
stiedi (Maddocks, 2018; Crepeau-Hobson & Bianco, 2012). Identifikace zakt
s dvoji vyjimecnosti tak predstavuje zcela zadsadni milnik jejich aspésného
vzdélavani a naplnéni vzdélavacich potieb.

Diagnosticky proces Zaka s dvoji vyjimecnosti vsak ma sva specifika. Je totiz
nutné zamérit se na diagnostiku obou vyjimecnosti - tedy kognitivniho na-
dani i specifickych poruch uceni. Definice a diagnosticka kritéria pro nada-
ni a pro specifické poruchy uceni ovSem nejsou jednotna a pro diagnostiku
vySe zminénych oblasti pouzivaji jednotlivé zemé odliSna kritéria (Al-Hroub
& Whitebread, 2019). To v praxi znamena, Ze zak diagnostikovany jako zak
s dvoji vyjimecnosti v jedné zemi nemusi formalné spliiovat diagnosticka kri-
téria ani pro jednu z oblasti v zemi druhé. Tim padem vSak nebudou zakovi
poskytnuta nutna podplrna opatieni k naplnéni jeho vzdélavacich potieb
(Maddocks, 2018).

S ohledem na panujici neshody ohledné diagnostickych kritérii pro dvoji
vyjimecnost je rozpoznani téchto zZaki ve Skolnim prostfedi komplikované.
Vzhledem k tomu, Ze pro stanoveni efektivni podpory v pribéhu skolni do-
chazky je identifikace téchto zaki nutna, mélo by byt tomuto tématu vénova-
no vice pozornosti, a to nejen s cilem vytvorit jednotna diagnosticka kritéria,
ale také rozsirit povédomi o charakteristikach zakd s dvoji vyjimecnosti mezi
odbornou a laickou vetejnost.

3 Metodologie

Cilem predkladané prace je analyza soucasnych zahrani¢nich studii zabyva-

jicich se identifikaci a diagnostikou Zakd s dvoji vyjimecnosti v obdobi po-

vinné Skolni dochazky. V navaznosti na cil prace byly stanoveny nasledujici

vyzkumné otazky:

e Jaké specifické poruchy uceni v kombinaci s nadanim jsou ve studiich
sledovany?

e Jakym zpisobem byli Zaci s dvoji vyjimecnosti ve sledovanych studiich
identifikovani?

e Jaké néstroje sbéru dat jsou ve studiich pouzity?

¢ Jak se velikostné lisi vyzkumné soubory vybranych studii?
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» Jaky je geograficky ptvod studii?
¢ Jaka jsou vyzkumna zjisténi sledovanych studii?

Vyzkumné studie byly vyhledavany v elektronické databazi SCOPUS. Pro vy-
hledavani byla pouzita slovni spojeni twice gifted, dually gifted, twice excepti-
onal, dual exceptionality, double exceptionality a 2e students.

Z nalezeného poctu 671 studii byly vybrany pouze studie od roku 2010 do
2019. V odpovidajicim ¢asovém obdobi bylo v databazi SCOPUS nalezeno
379 studii. V procesu analyzy nazvi a abstraktl byly z vybéru odstranény
studie v jiném neZ anglickém jazyce a prace zabyvajici se dvoji vyjimec¢nosti
z jinych odvétvi, predevsim z pohledu neurobiologie a psychologie, tedy ne-
vztahujici se ke vzdélavani. Dale byly odstranény prace zabyvajici se zcela
odliSnou problematikou vygenerované na zakladé terminu exceptional v za-
daném slovnim spojeni twice exceptional, ovsem nevztahujici se ke sledova-
nému tématu. Ve druhém kroku byly vybrany pouze studie tykajici se zaki
s kognitivnim typem nadani a specifickymi poruchami uceni v obdobi po-
vinné $kolni dochazky. Nasledna analyza zahrnovala pouze fulltextové studie
daného zaméreni. VySe zminénym kritériim odpovidalo 10 studii, které jsou
v prispévku dale rozpracovany. Proces vybéru studii znazornuje obrazek 1.

Obrazek 1

Proces vybéru studii
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3.1 Kognitivni naddni a specifické poruchy uceni ve vybranych studiich
Tabulka 1 uvadi charakter nadani a specifickych poruch ucenf ve vybranych

studiich. Kategorie byly zvoleny na zakladé zaméreni jednotlivych studii na
specifickou oblast kognitivniho nadani nebo specifickou poruchu uceni.

Jak z tabulky 1 vyplyva, v poloviné ptipadi (v 5 studiich) se studie zamérova-
ly na Zaky s kognitivnim nadanim a specifickymi poruchami uceni bez blizs{
specifikace nadani ¢i specifickych poruch ucent.

Nejcastéji sledovanou oblasti v rdmci specifickych poruch uceni byla dy-
slexie, na kterou se zamérovaly tfi studie, a nasledné dysgrafie, kterou se za-
byvala jedna studie. Jiné typy specifickych poruch uceni nebyly ve zvolenych
studiich zminiovany.

Tabulka 1

Charakter naddni a specifickych poruch uceni ve vybranych studiich

Nadani Specifické poruchy uceni
Studie Nadani Matematické Verbalni SPU Dyslexie Dysgrafie
bez nadani nadani bez
specifikace specifikace
Assouline a kol,, v v
2010
Barber & Mueller, v v
2011
Crepeau-Hobson v v
& Bianco, 2012
Berninger & v v
Abbott, 2013
McCallum a kol.,, v v
2013
van Viersen a kol., v v
2014
Bell a kol,, 2015 v v
van Viersen a kol., v v
2015
Maddocks, 2018 v
Al-Hroub & v v

Whitebread, 2019
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V 8 z 10 studii bylo sledovano kognitivni naddni bez zaméreni na konkrétni
oblast. Jedna studie byla zacilena na nadani v oblasti matematiky a jedna stu-
die popisovala nadani v oblasti verbalniho porozumeéni.

3.2 Zptisob diagnostiky dvoji vyjimecnosti

V ramci zvolenych studii byl dale sledovan zpiisob identifikace Zdkii s dvoji
vyjimecnosti. Vzhledem k tomu, Ze prozatim neni vytvorena jednotna dia-
gnosticka baterie ¢i diagnosticky soubor kritérii pro identifikaci dvoji vy-
jimecnosti, ve vyzkumnych studiich byly vyuzity kombinace riiznych exis-
tujicich nastroji. Vybérovy soubor obsahuje také 1 teoretickou studii bez
vlastniho empirického vyzkumu, v niz absentuje popis postupu identifikace
zakil s dvoji vyjimecnosti. Jedna se o studii Crepeau-Hobson a Bianco z roku
2012, ktera se zaméruje na prozkoumani silnych a slabych stranek Response
to Intervention (Rt]) modelu a soucasné navrhuje jeho tpravu, ktera by 1épe
umoznila identifikaci a efektivni intervenci u Zaku s dvoji vyjimecnosti. V na-
sledujici analyze jsme se zamérili na zplisoby diagnostiky kognitivniho nada-
ni a specifickych poruch uceni ve zvolenych studiich.

3.2.1 Diagnostika kognitivniho naddni ve zvolenych studiich
Pro diagnostiku kognitivniho nadani (dale jen nadani) byly v 6 studiich pou-
zity inteligencni testy.

NejcCastéji pouzivanym testem inteligence (vyuzitym ve 4 studiich) byla
Wechslerova inteligencni Skdla pro déti - tieti edice (WISC-III)*. Kritériem
nadani byla spodni hranice inteligen¢niho kvocientu, a to v nasledujici po-
dobé - studie Al-Hroub a Whitebread (2019) pracovala s hranici IQ vyssiho
nez 120, ve studiich van Viersen a kol. (2014) a van Viersen a kol. (2015)
byla stanovena hranice 1Q vy$si nez 125 a studie Berninger a Abbott (2013)
pracovala pouze s Indexem verbdIniho porozuméni (VCI), u néhoz byla pro
diagnostiku nadani uréena hranice 120 IQ.

1 Wechsler Intelligence Scale for Children - Third Edition - 3. edice Wechslerovy inteligen¢ni
Skaly pro déti je individualné administrovany test, ktery slouzi k posouzeni celkové
tirovné rozumovych schopnosti u zaki ve véku od 6 do 16let. Skala obsahuje 13 subtesti
rozdélenych do verbalni (6 subtestii) a performacni $kaly (7 subtestl). Vysledkem $kaly je
celkovy 1Q skor (FSIQ), verbalni IQ skér, performacni 1Q skoér a skéry ze 4 indexovych oblasti
- index verbalniho porozuméni (VCI), index percepéniho uspotadani (PRI), index pracovni
paméti (WMI) a index rychlosti zpracovavani informaci (PSI) (Al-Hroub & Whitebread, 2019;
Novotna & Durmekové, 2009; Kezer & Arik, 2012).



14 Dvoji vyjimecnost z pohledu zahrani¢nich studii

Studie Assouline a kol. (2010) pouzivala pro diagnostiku nadani primarné
Wechslerovou inteligencni skdlu pro déti - ¢tvrtou edici (WISC-1V)? a pro sta-
noveni nadani byla ur¢ena spodni hranice 120 bod na jakékoliv skale testu.
V piipadé, Ze bylo dité v poslednich 12 mésicich pomoci tohoto testu testo-
vano, byl jako alternativni nastroj pouzity Woodcock-Johnsontiv test kognitiv-
nich schopnosti - treti edice (W] III COG)?. Pro diagnostiku nadani u jedinct
ve véku 16-18 let byla ve studii Assouline a kol. (2010) pouzita Wechslerova
inteligencni Skdla pro dospelé - tieti edice (WAIS-III -)*.

Woodcock-Johnsontiv test kognitivnich schopnosti - 3 edice (W] 111 COG) byl
spole¢né s Woodcock-Johnsonovym testem Skolnich dovednosti (W] I1II ACH)®
pouzit pro diagnostiku nadani také ve studii Maddocks (2018). Tato studie
se zamétovala na urc¢eni vhodnych kritérii pro identifikaci dvoji vyjimecnos-
ti, kterd by mohla byt plosné aplikovana v ramci Response to Intervention
modelu. V ramci studie byly aplikovany rtzné kombinace diagnostickych

2 Wechsler Intelligence Scale for Children - Fourth edition - Wechslerova inteligen¢ni $kala pro
déti - 4. edice je individuadlné administrovanym testem urcenym pro méreni kognitivnich
schopnosti zakt ve véku od 6 do 16 let. Test se sklada z 15 subtestl. Oproti predchozi edici
jiZ neobsahuje verbalni a performacni 1Q skdry, k celkovému 1Q skéru (FSIQ) a 4 indexovym
oblastem ale pridava novou indexovou $kalu obecnych schopnosti (GAI), ktera je odvozena
z vysledki indexovych oblasti verbalniho porozuméni (VCI) a percepéniho usporadani (PSI)
(Assouline et al.,, 2010; Kezer &Arik, 2012).

3 Woodcock-Johnson IlI Tests of Cognitive Abilities - Woodcock-Johnson test kognitivnich
schopnosti - 3. edice je individudlné administrovanym testem urenym k posouzeni
kognitivnich schopnosti jedinci ve véku od 2 do 90 let. Baterie se sklada z 20 subtestd,
ke kterym je mozno vyuzit dalSich 11 dopliujicich subtestli obsazenych v diagnostickém
suplementu k testu kognitivnich dovednosti (W] III DS). Kromé obecné intelektové schopnosti
(GIA) poskytuje baterie informace také ohledné 7 SirSich oblasti kognitivnich schopnosti -
porozuméni-poznatky (Gc), fluidni vyvozovani (Gf), vizualné-prostorové mysleni (Gv),
vybavovani z dlouhodobé paméti (Glr), zpracovani sluchovych vjeml (Ga), procesualni
rychlost (Gs) a kratkodoba pamét (Gsm) (Maddocks, 2018; Schran & Wendling, 2009).

*  Wechsler Adult Intelligence Scale - Third edition - 3. edice Wechslerovy inteligen¢ni $kaly
pro dospélé je individudlné administrovanym inteligenénim testem pro osoby ve véku od
16 do 89 let. Test obsahuje 14 subtestl a vysledkem je celkovy 1Q skér (FSIQ), verbalni 1Q
skor, performacni 1Q skoér a skory ze 4 indexovych oblasti - index verbalniho porozuméni
(VCI), index percep¢niho usporadani (PRI), index pracovni paméti (WMI) a index rychlosti
zpracovavani informaci (PSI) (Silva, 2008).

5 Woodcock-Johnson III Tests of Achievement - Woodcock-Johnsniiv test $kolnich dovednosti -
3. edice je individualné administrovanym testem pro hodnoceni vykonu ve €teni, psani,
matematickych, jazykovych a akademickych dovednostech. Test je urcen pro jedince ve véku
od 2 do 90 let, pricemz jsou také uvedené normy pro jednotlivé vékové kategorie. Baterie
obsahuje 2 paralelni formy, které se skladaji ze 22 subtestl. Pfi spole¢ném vyuziti obou
baterii W] III ACH a W] III COG je moZné sledovat intraindividudlni rozdily (tzv. diskrepance)
mezi kognitivnimi schopnostmi a vykonem u daného jedince (Lewis & Bear, 2009; Schrank
etal, 2001; Wendling et al.,, 2007).
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kritérif pro nadani a specifické poruchy uceni s cilem zjistén{ validity téch-
to kritérii pro praxi. Pro Woodcock-Johnsontiv test kognitivnich schopnosti
byly stanovené hranice 120 a 130 bodt jak u obecné inteligence, tak u skéru
z jednotlivych kognitivnich oblasti. TotoZné hranice byly stanovené také pro
Woodcock-Johnsontiv test Skolnich dovednosti (W] 1II ACH). Prace obsahuje
rozbor kombinaci jednotlivych kritérii pro nadani a specifické poruchy uceni
a uvadi doporuceni pro jejich vyuziti v praxi.

Ve trrech studiich bylo pouZito pro identifikaci nadani jiné kritérium nez in-
teligen¢ni testy.

Ve studiich McCallum a kol. (2013) a Bell a kol. (2015) byl pro urceni na-
dani klicovy vysoky vykon ve skupinové administrovanych testech ve ¢teni
a v matematice — Monitoring Instructional Responsiveness: Reading (MIR:R)
a Monitoring Instructional Responsiveness: Math (MIR:M)°®. Prvni z dvojice ho-
landskych studii McCallum a kol. (2013) méla za cil vytvorit screeningovy
model pro zaky s dvoji vyjimecnosti uvniti Response to Intervention modelu
a testovala proto rtizné hranice pro identifikaci potenciadlné nadanych zakt
na zakladé vysledkt dosaZenych v testech. V ramci studie bylo pro ucely
diagnostiky nadani testovano umistnéni zaki v nejlepsich 16 %, 10 %, 5 %
a 2,5 % v alespon jednom z administrovanych testt. Druha studie Bell a kol.
(2015) identifikovala jako nadané Zaky ty, ktefi se alesponi v jednom z testi
umistili v nejlepsich 16 %.

Jako posledni zptsob identifikace nadani byla ve studii Barber a Mueller
(2011) pouzita upravenad AddHealth verze Peabodyho obrdzkového testu slov-
ni zdsoby (AHPVT)’, ve které byla pro nadani ur¢end spodni hranice dosaze-
ného skoru 120. Pehled diagnostickych nastroji nadani shrnuje tabulka 2.

5 Monitoring Instructional Responsiveness: Reading (MIR-R) a Monitoring Instructional Respon-
siveness: Math (MIR-M) jsou skupinové administrované testy urcené zaktim od konce pred-
$kolniho vzdélavani do 5. ro¢niku zakladniho vzdélavani. Testy hodnoti iroven zaku ve ¢teni
a v matematice a svoji naroc¢nosti reflektuji tiroven uciva na konci $kolniho roku pro dany
ro¢nik. Administrace MIR-M a MIR-R zabere 3 minuty pro kazdy z testi (Park et al.,, 2018).

7 Add Health Version of Peabody Picture Vocabulary Test - AddHealth verze Peabodyho obraz-
kového testu slovni zasoby je zkracenou, digitalizovanou verzi revidované verze Peabodyho
obrazkového testu (PPVT-R). AddHealth verze testu je urc¢ena pro jedince ve véku od 2,5 do
40 let. Test obsahuje 87 poloZek a je urcen pro méreni urovné slovni zasoby a porozuméni.
V nékterych studiich je také vyuzivan jako indikace verbalniho 1Q. Hruby skdr ziskany v testu
je standardizovan podle véku (Bifulco et al., 2008; Barber & Mueller, 2011).
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Tabulka 2

Charakteristika diagnostickych ndstrojii naddni

Studie WISC WISC WJIIICOG WJIIIACH WAIS MIR:R AHPVT
111 v 111 MIR:M

Assouline a kol., 2010 4 v v

Barber & Mueller, 2011 v

Crepeau-Hobson
& Bianco, 2012

Berninger & Abbott, 4
2013

McCallum a kol., 2013 v
van Viersen a kol,, 2014 v

Bell a kol,, 2015 v
van Viersen a kol., 2015 v

Maddocks, 2018 v v

Al-Hroub & Whitebread, v
2019

3.2.2 Diagnostika specifickych poruch uceni ve zvolenych studiich

Pro acely diagnostiky specifickych poruch uceni byly administrovany rozma-
nité testové baterie s odliSnostmi ve sledovanych oblastech. V pripadé Sesti
studii byla diagnostika specifickych poruch uceni zaloZena na rozdilu mezi
oc¢ekavanym vykonem jedince vzhledem k jeho kognitivnimu nadani a jeho
redlnym vykonem v administrovanych testech (tzv. kritérium diskrepance).
Tyto testy hodnotily jednotlivé percepéni dovednosti, pamét, pozornost a vy-
kon ve Cteni, psani a feCovych dovednostech.

Ve tfech studiich pro diagnostiku specifickych poruchy uéeni byly administ-
rovany komplexn{ testové baterie.

Ve studii Al-Hroub a Whitebread (2019) byla pouzita sada testi percepc-
nich dovednosti (Group of Perceptual Skills Tests) od autord Waqfi a Kilani
(1998 in Al-Hroub & Whitebread, 2019). Maddocks (2018) a Assouline
a kol. (2010) pouzili ve svych studiich 3. edici Woodcock-Johnsnova tes-
tu Skolnich dovednosti (Woodcock-Johnson Il Tests of Achievement), ktery
byl v ptipadé studie Assouline a kol. (2010) doplnény také o vybrané sub-
testy druhé edice Wechslerova testu akademickych dovednosti (Wechsler
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Individual Achievement Test) zaméfené na psani, a v pfipadé podezieni na
dysgrafii doplnény také testem vizuomotorické koordinace (Beery-Buktenica
Developmental Test of Visual Motor Integration, 5* Edition).

Ve studiich van Viersen a kol. (2014), van Viersen a kol. (2015) a Berninger
a Abbott (2013) byla vyuZita individualné zvolena kombinace testd.

Studie McCallum a kol. (2013) a Bell a kol. (2015) pouzivaly pro diagnostiku
specifickych poruch uceni vyraznou diskrepanci mezi vykonem v adminis-
trovanych testech ¢teni (Monitoring Instructional Responsiveness: Reading -
MIR:R) a psani (Monitoring Instructional Responsiveness: Math - MIR:M).

Percep¢ni dovednosti, které byly v ramci diagnostiky specifickych poruch
uceni v jednotlivych studiich sledovany, jsou uvedeny v tabulce 3. Jak z ta-
bulky 3 vyplyv4, studie se zamétovaly predev$im na diagnostiku sluchové-
ho a zrakového vnimani s diirazem na uroven diferenciace, analyzy a syn-
tézy. Oblast vizuomotorické koordinace byla diagnostikovdna pouze ve
trech studiich.

Déle byla ve vybranych studiich zamérena pozornost na hodnoceni vybra-
nych kognitivnich funkci. Jejich prehled je uveden v tabulce 4. Nejvice sledo-
vanou oblasti byla sluchova pracovni pamét’ a sluchova dlouhodoba pamét.
Oblast pozornosti byla naopak sledovana pouze v jedné studii.

Z akademickych dovednosti byly ve vybranych studiich sledovany oblasti Cte-
ni, psani, matematické dovednosti, jazykové dovednosti a také obecné zna-
losti. Shrnuti sledovanych akademickych dovednosti je uvedeno v tabulce 5.1
a v tabulce 5.2. Diagnostika akademickych dovednosti se odvijela od zamé-
feni jednotlivych studii. Nejvice sledovanymi oblastmi bylo ¢teni a jazykové
dovednosti.

Posledni ze sledovanych praci, studie Barber a Mueller (2011), identifikova-
la zaky se specifickymi poruchami uceni pouze na zikladé odpovédi rodice
v dotazniku, zda jeho dité ma/nema specifickou poruchu uceni.
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Tabulka 5.2

Charakteristika sledovanych akademickych dovednosti ve vybranych studiich

Psani
. Rychlost Psanf Matematické Obecné
Studie . 3 ) .
aplynulost Gramatika smysluplného | dovednosti znalosti
psani textu
Assouline v v v v v
akol, 2010
Berninger v
& Abbott, 2013
van Viersen
akol, 2014
van Viersen
a kol, 2015
Maddocks, v v v v v
2018
Al-Hroub
& Whitebread,
2019

3.3 Ndstroje shéru dat

V ramci treti vyzkumné otazky bylo sledovano vyuziti nastroji sbéru dat ve
vybranych studiich. Kvantitativni vyzkumn3 strategie byla vyuzita v 9 pri-
padech. Kvalitativni strategie byla vyuzita pouze ve studii Crepeau-Hobson
a Bianco (2012).

V 6 studiich bylo vyuzito jiz existujicich dat (Barber & Mueller, 2011; Bell et
al,, 2015; Berninger & Abbott, 2013; McCallum et al., 2013; Maddocks, 2018;
van Viersen et al., 2015;). Ve tfech pripadech probéhl sbér dat prostiednic-
tvim piimé administrace testl (Al-Hroub & Whitebread, 2019; Assouline et
al,, 2010; van Viersen et al,, 2014). Studie Crepeau-Hobson a Bianco (2012)
méla teoreticky charakter.

3.4 SloZeni vyzkumnych souborti u vybranych studii

Ctvrta vyzkumna otazka sledovala sloZeni vyzkumnych souborti. Vyzkumné
vzorky se lisily nejen velikosti, ale taktéz zplisobem kriteridlniho vybéru
vzorku. Tabulka 6 shrnuje pocet respondenti v jednotlivych studiich, charak-
teristiku vyzkumného vzorku a geograficky ptvod zvolenych studii. Studie
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McCallum a kol. (2013) a Bell a kol. (2015) pouzivaly pro analyzu stejna data,
ktera vznikla v rdmci implementace Response to Intervention modelu.

Tabulka 6

Charakter vyzkumnych souborti zvolenych studii

Studie Pocet respondent Charakteristika Zemé
vyzkumného vzorku

Assouline a kol., 2010 14 8-17 let USA
Barber & Mueller, 2011 90 12-18 let USA
Crepeau-Hobson & Bianco, 2012 0 - USA
Berninger & Abbott, 2013 64 6-15 let USA
McCallum a kol., 2013 1242 8-9 let USA
van Viersen a kol,, 2014 121 5-8let Holandsko
Bell a kol,, 2015 1242 8-9 let USA
van Viersen a kol,, 2015 73 5-8let Holandsko
Maddocks, 2018 4783 5-181let USA
Al-Hroub & Whitebread, 2019 30 10-11let Jordansko

Vékové rozpéti vyzkumnych soubori sledovanych studii bylo zna¢né. V 5 stu-
diich zahrnoval vyzkumny soubor pouze déti na prvnim stupni zakladni $ko-
ly. Tti studie se zabyvaly $irsi vékovou skupinou zahrnujici déti na prvnim
i na druhém stupni v primérném vékovém rozmezi 6-17 let. Studie Barber
a Mueller (2011) se zabyvala pouze zaky na druhém stupni a na stfedni Skole
ve véku 12-18 let.

Déle byla sledovana také velikost vyzkumného vzorku. V piipadé dvou stu-
dif tvorilo vyzkumny soubor méné nez 50 respondentt, ve tfech studiich
vice nezZ 50 a méné nez 100 respondent(, a nad 100 respondentt (121)
méla jedna studie. Ve tiech studiich sestaval vyzkumny vzorek z vice nez
1000 respondentd.

Vyjimku mezi vyzkumnymi soubory piedstavovala studie Maddocks (2018),
ktera pouzivala data ze stratifikovaného vzorku, ktery byl designovan jako
reprezentativni vzorek populace USA v roce 2000. Vyzkumny soubor této
studie sestavajici ze 4 783 respondentli je rovnéz nejrozsahlejsim vzorkem
sledovanych studii. Nejmensi vyzkumny vzorek sledovanych studii cital
14 respondentti (Assouline et al., 2010).
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3.5 Vymezeni geografického ptivodu vybranych studii

Nasledujici vyzkumna otazka se zabyvala geografickym ptivodem zvolenych
studii. Jak vyplyva z tabulky 2, nejvice vyzkumnych studii bylo realizovano ve
Spojenych statech americkych - celkem sedm z deseti praci. Dvé studie byly
realizované v Holandsku a jedna studie pochazi z Jordanska.

Z téchto udaji tedy vyplyva, Ze problematika dvoji vyjimecnosti je sledovana
prevazné ve Spojenych statech americkych, a to jak z pohledu diagnostiky,
tak také z pohledu cilené podpory zaki ve skolnim prostiedi. V Evropé pro-
zatim nenf této problematice vénovana vétsi pozornost.

3.6 Vyzkumnd zjisténi

Proces diagnostiky dvoji vyjimecnosti je napti¢ edukacnimi systémy nejed-
notny, je v§ak bezpochyby prvnim krokem k identifikaci skute¢nych edukac-
nich potteb cilové skupiny zakd.

V Sesti pripadech byly pro diagnostiku nadani vyuzivané inteligen¢ni tes-
ty a ve dvou piipadech testy zalozené na kurikulu v rdmci Response to
Intervention modelu (viz nize). Studie Barber a Mueller (2011) pouzila pro
diagnostiku nadani modifikovanou podobu Peabodyho obrazkového testu
slovni zasoby.

Volba inteligenc¢nich testl k identifikaci nadani nebyla nap¥#i¢ studiemi jed-
notnd. 0dliSna byla také kritéria ke stanoveni nadani - Zaci identifikovani
jako nadani tak v kazdé studii dosahovali odlisnych vysledki. Jak vS§ak zmi-
nuje studie Berninger a Abbott (2013), samostatné pouziti 1Q testu nebo
Response to Intervention modelu (vice niZe) neni k diagnostice dvoji vyjimec-
nosti vhodné.

Pfi vyuziti inteligen¢nich testd k diagnostice nadani zakt s dvoji vyjimec-
nosti je potebné brat v potaz kognitivni a percepcni specifika této skupiny.
Nerovnomérné rozloZeni nadani a deficitd ma p¥i vyuziti WISC za nasledek
velké rozdily v jednotlivych mérenych oblastech, tzv. indexovych oblastech
- index verbdIniho porozuméni (VCI), index percepcniho uspordddni (PRI),
index pracovni paméti (WMI) a index rychlosti zpracovdvdni informaci (PSI).
Jelikoz je celkovy 1Q skdr (FSIQ - full scale intelligence score) odvozen ze
vSech téchto indexovych oblasti, neni jeho vyuziti pro Gcely diagnostiky na-
dani u zaki s dvoji vyjimecnosti zcela vhodné. Extrémy v podobé vysokych
a nizkych vykont v jednotlivych oblastech se totiZ vzajemné vykompenzuji
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a vysledny IQ skér nemusi odpovidat redlnému kognitivnimu nadani dité-
te. Studie Assouline a kol. (2010) povazuje za lepsi variantu vyuziti indexové
skdly obecnych schopnosti (GAI) z WISC IV. Ta je odvozena z vysledki indexo-
vych oblasti verbdIniho porozuméni (VCI) a percepéniho uspordddni (PSI).
Vzhledem k tomu, Ze v ptipadé VCI a PSI se nejedna o oblasti, které byvaji
negativné ovlivnény specifickymi poruchami uceni, nedochazi pti vyuziti GAI
ke zminované kompenzaci extrémi a vysledny skor piesnéji reflektuje real-
nou kognitivni trovei ditéte (Assouline et al.,, 2010).

Zasadnim se pii vzdélavani Zakd se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami,
v naSem pripadné Zakl s dvoji vyjimecnosti, jevi v€asna a individualizova-
né intervence. Tato je v USA realizovdna ¢asto formou modelu Response to
Intervention (Rtl model) jehoZ vyuziti u cilové skupiny je v nékolika sledova-
nych studiich diskutovano. Na zakladé reautorizace zakona, ktery v Americe
upravuje prava osob se zdravotnim postizenim z roku 2004 (IDEA - The
Individuals with Disabilities Education Improvement Act), jak zmifiuje napii-
klad Crepeau-Hobson a Bianco (2012), si mnoho $kol zvolilo pro ranou inter-
venci Rtl model, ktery je implementovan na drovni tiid hlavniho vzdélavaci-
ho proudu. Tento model se zaméruje na véasné odhaleni obtizi ve vzdélavani
a poskytnuti specializované podpory ve tirech navazujicich stupnich podpory.
Znacnou vyhodou Rtl modelu je cilena podpora zaku v riziku vzniku $kolni-
ho netispéchu. Zakiim je tak poskytnuta podpora diive, nez dojde k zasad-
nim projevim obtizi, které by ovlivnily jejich celkovy $kolni vykon. Rtl mo-
del je zaloZen na normativnim vykonu zakd, kde je individualni vykon Zaka
porovnavan s vékovou nebo tridni normou. Jak vSak ukazuji vysledky studif
Crepeau-Hobson a Bianco (2012), Maddocks (2018), McCallum a kol. (2013),
Berninger a Abbott (2013), Assouline a kol. (2010), pro prvotni identifikaci
zaki s dvoji vyjimecnosti neni tento model zcela vhodny, protoZe vykon téch-
to Zakl nemusi byt niZ$i nez stanovena vékova norma, a piesto bude vzhle-
dem k jejich moZnostem a potencidlu nizky. Z toho divodu tak nebude na
prvni pohled patrna potreba komplexni diagnostiky, ktera by jasné odhalila
silné a slabé stranky zaka a vedla by ke zefektivnéni jeho vzdélavani.

Aby mohl byt Rtl model pro Zaky s dvoji vyjimec¢nosti efektivni, musel by
zohlediiovat nejen zaky s niz§im neZ normativnim vykonem, ale i ty, jejichz
vykon je nad béznou urovni vykonu jejich tridy (Crepeau-Hobson & Bianco,
2012). Jak naznacuji vysledky studie Maddocks (2018), vykon zaki s dvo-
ji vyjimecnosti v mnoha ptipadech normé odpovida, ¢i ji mirné prevysuje.
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Vzhledem k tomu, Ze Rtl model slouZzi primarné k identifikace Zakd s oslabe-
nym vykonem a nepracuje s Zaky s vykonem nadprimérnym, neni pro iden-
tifikaci zakt s dvoji vyjimec¢nosti vhodny.

Alternativu k Rtl modelu, coby diagnostickému nastroji dvoji vyjimecnosti,
predstavuje model diskrepance - aptitude-achievement discrepancy model,
zminovany napiiklad ve studiich McCallum a kol. (2013), Bell a kol. (2015),
Crepeau-Hobson a Bianco (2012). Zakladem tohoto modelu je rozdil, tedy
diskrepance, mezi vykonem, ktery je u zdka oc¢ekavany, a vykonem, kterého
zak realné dosahuje. Ocekavany vykon se odviji od normy pro vékovou sku-
pinu, od vykonu zZaka v ostatnich oblastech/piredmétech nebo od kognitivni
urovneé zaka vyplyvajici ze standardizované diagnostiky.

Model diskrepance muze byt pro diagnostiku dvoji vyjimecnosti v porovnani
s Rtl modelem citlivéjsi. Hlavnim divodem je jeho schopnost identifikovat
pozitivni rozdily vykonu (tj. vy$si neZ o¢ekavané vykony) u Zakd, ktef jinak
napliiuji o¢ekavani pro danou vékovou skupinu. U nadanych Zakd totiZ mize
byt i primérny vykon v nékteré z oblasti znakem akademického selhavani,
zplUsobeného napftiklad pritomnosti specifickych poruch uceni. V pripadé
plosného vyuziti modelu diskrepance by bylo mozné zamérit se na vyrazné
rozdily ve vykonnosti u zakd, ktefi v nékterych oblastech exceluji a v jinych
dosahuji ,pouze” primérnych vysledkd, coz je u dvoji vyjimecnosti jednim ze
zékladnich znakd. Jak vSak zmiriuje Maddocks (2018), v populaci nadanych
Zaki je vyskyt jisté miry rozdilnosti ve vykonu (diskrepanci) pfirozeny, a ne
vZdy je indikatorem obtiZi ve vzdélavani. Nadani se totiz vyskytuje v mnoha
podobéch. Zak tak miize byt nadany v jedné konkrétni oblasti, v niz dosahu-
je nadprimeérnych vysledki, zatimco v oblastech ostatnich jsou jeho vykony
pramérné (odpovidajici vékové normé). Pokud by tedy byl model diskrepan-
ce vyuzit k identifikaci Zaka s dvoji vyjimecnosti beze zmén, mohlo by to vést
k nadmérné identifikaci ,prirozenych” diskrepanci u Zaka s nadanim, nikoliv
vSak k faktickému odhaleni dvoji vyjimecnosti.

McCallum a kol. (2013) a Assouline a kol. (2010) kritizuji vyuZziti modelu dis-
krepance k diagnostice specifickych poruch uceni primarné proto, Ze k iden-
tifikaci dochazi teprve poté, kdy vykon zaka neodpovida normé pro vékovou
skupinu - zak tedy jiz akademicky selhava. Pokud ovSem vykon zaka vzhle-
dem k oCekadvani neni ,dostatecné nizky“, naopak ocekavany vykon prevy-
Suje, edukalni potreby Zaka zlistavaji nerozpoznany (Assouline el at., 2010;
McCallum et al., 2013). Jako dal$i nedostatek uvadi Assouline a kol. (2010)
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nutnost administrace kognitivnich a vykonovych testd psychologem, coz dia-
gnosticky proces znatelné komplikuje a prodluzuje.

Vzhledem ke slabinam vylu¢ného vyuziti Rtl modelu a modelu diskrepan-
ce navrhuji studie Maddocks (2018) a McCallum a kol. (2013) k identifikaci
zaku s dvoji vyjimecnosti vyuzit jejich kombinaci.

Maddocks (2018) navrhuje, aby u zaki s podezienim na dvoji vyjime¢nost
byla diagnostika v prvnim kroku zaméfena na odhaleni vyznamnych rozdild
ve vykonech. Pro tyto ucely by byl aplikovan model diskrepance, ktery by
se zaméroval na porovnani vysledkt jednotlivych oblasti testu kognitivnich
dovednosti (W] III COG) a/nebo testu akademického vykonu (W] III ACH). Ve
druhém kroku by bylo vyuzito srovnani vykonu zaka s normativnimi vykony,
a to s podminkou, Ze by Zak alesponi v jedné z oblasti dosahl primérnych
nebo podprimérnych vysledki. V piipadé naplnéni obou podminek by bylo
doporuceno Zakovi (jeho zdkonnym zastupctim) absolvovat komplexni dia-
gnostiku. Tato by se cilené zamérovala na prozkoumani charakteru nadani
a také deficitt vyplyvajicich ze specifickych poruch u¢eni (Maddocks, 2018).

Studie McCallum a kol. (2013) se zamétovala na vytvoreni screeningového
modelu dvoji vyjimecnosti uvnitr jiz existujiciho Rtl modelu. Pro tyto ucely
proto zkoumala procento potencialné identifikovanych zaka s dvoji vyjimec-
nosti pri pouziti riznych kritérii pro identifikaci nadani a specifickych po-
ruch uceni. V rdmci studie byla pouzita data z plosné administrovanych testi
ve ¢teni a v matematice (MIR:R, MIR:M). Cilem studie bylo odhalit ty z Zakd,
ktefi dosahuji vysokych vysledki ve ¢teni p¥i nizkych vysledcich v matema-
tice a naopak. Jako kritérium pro nadani bylo ve studii stanoveno umisténi
zaka v nejlepsich 2,5 %, 5 %, 10 % nebo 16 % Zakd v jednom z administrova-
nych testd (MIR:R a MIR:M). K odhaleni ptitomnosti specifickych poruch uce-
ni bylo stanoveno kritérium diskrepance mezi vysledky jednotlivych testi
nebo umisténi Zaka v pAsmu podpriméru v jednom z testt. V doporucenich
pro praxi studie navrhuje pro identifikaci zaka s dvoji vyjimecnosti pouZiti
co nejliberalnéjsich kritérii - tedy umisténi zaka v nejlepsich 16 % v jednom
z administrovanych testi ve ¢teni a v matematice a souc¢asné pritomnost vy-
raznych rozdili mezi vysledky téchto testi (bez podminky, aby zak v jednom
z testll skéroval v pasmu priméru). Po splnéni vySe zminénych podminek
by byl zak dale doporucen ke komplexni diagnostice. Rozdil, tedy diskrepan-
ce, byl v pripadé této studie vypocitan na zakladé matematické formule vy-
chazejici ze standardni deviace. Autofii se priklanéji k tomu, Ze diskrepance
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neznamena pouze extrém v podobé nadpriimérného vykonu v jedné oblasti
a podprimérného vykonu v oblasti druhé. Pokud Zak v matematice dosa-
huje extrémné vysokych vysledkd, tak i primérny nebo lehce nadprimér-
ny vykon ve ¢teni mlzZe znacit ptitomnost poruchy (i pies to, Ze Zak skoruje
v normé ve své vékové kategorii). Podle autort je proto optimalni, aby byli
sledovani také Zaci, u kterych se vyskytuji vyrazné rozdily ve vykonu (vy-
pocitané na zakladé zminiované matematické formule) prestoze viditelné
akademicky neselhavaji.

Zjisténi studie Al-Hroub a Whitebread (2019), kterd se zabyvala matema-
tickym nadanim, ukazuji, Ze dynamické testovani (dynamic assessment) je
pro diagnostiku Zakd s dvoji vyjimecnosti nastrojem vhodnym. Kromé dia-
gnostické funkce ma dynamické testovani také funkci interven¢ni (Al-Hroub
& Whitebread, 2019). Dynamické testovani vychazi z Feuersteinovy teorie
instrumentalniho obohacovani (instrumental enrichment), dynamické meto-
dy vysetieni ucebniho stylu (learning potential assessment device — LPAD)
a Vygotského teorie zony nejblizsiho vyvoje (zone of proximal development).
Metoda je zaloZena na myslence vzdélavaciho potencidlu zaka, tedy jeho
»Schopnosti ucit se“. Na rozdil od statického testovani, které tradi¢né se-
stava z testu, po némz nasleduje vyhodnoceni, je zakiim v ramci dynamic-
kého testovani po prvnim testovani na zakladé jejich vysledkd poskytnuta
cilena zpétna vazba nebo procviceni. Diky této intervenci jsou zaci schopni
ve druhém testovani sviij vykon zlepsit. Také je mozné sledovat vzdélavaci
pokrok zakt mezi prvnim a druhym testovanim a jejich vzdélavaci potencial
(Resing, 2013).

V ramci vyzkumu studie Al-Hroub a Whitebread (2019) byli Zaci nejprve tes-
tovani v oblasti matematickych dovednosti odpovidajicich jejich véku. V dalsi
fazi obdrzeli individualizovanou a skupinovou zpétnou vazbu, ktera se za-
meérovala na ndpravu chyb v prvnim testovani. Po této fazi byli Zaci opét tes-
tovani ekvivalentni formou testu matematickych dovednosti jako v prvnim
testovani. VysledKy jejich studie poukazuji na znatelné lepsi vysledky zaku
po obdrZeni zpétné vazby a intervence zaméfené na problémové oblasti.
Tento posun naznacuje, Ze vhodné zvolena zpétna vazba a intervence zamé-
fena na problémové oblasti umoziuji Zakiim s dvoji vyjimecnosti dosahovat
mnohem lepsich vysledki, coZ z dynamického testovani ¢ini vhodnou inter-
venci stimulujici proces uceni v oblasti matematiky. Znatelné lepsi vysledky
druhého testovani rovnéz poukazuji na nedostatky normativniho hodnoce-
ni v podobé testii matematickych dovednosti nebo aritmetického subtestu
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WISC coby validnich ukazateld matematickych dovednosti zakd s dvoji vyji-
mecnosti. Dynamické testovani se ovsem nestavi vii¢i témto testiim do opozi-
ce. Pfinos spociva predevsim v jejich spole¢ném vyuziti, pricemz dynamické
testovani nabizi jasnéjsi zhodnoceni individualnich kompetenci zaka a také
jeho ucebniho potencialu (Al-Hroub & Whitebread, 2019).

4 Zavér

Prace zabyvajici se dvoji vyjimecnosti, konkrétné kombinaci kognitivniho
nadani a specifickych poruch uceni, potvrdila aktualnost zvoleného téma-
tu i nejednotny pristup v oblasti identifikace a diagnostiky u téchto zaka.
PrestoZe v zahranici, predevsim v USA, se této oblasti dostava pozornosti,
v ¢eském prostiedi se jedna o téma prozatim malo zmifiované.

Jak plyne z uvedenych vyzkumnych zjisténi, diagnosticky proces zaka s dvo-
ji vyjimecnosti postrada jednotnost jak ve volbé diagnostickych prostiedki,
tak i v diagnostickych kritériich. Diagnosticky proces dvoji vyjimecnosti se-
stava v soucasnosti z nezavislé diagnostiky nadani a diagnostiky specifickych
poruch uceni. Pro diagnostiku nadani byly ve sledovanych studiich nejcastéji
vyuzivany inteligencni testy (volba nastroje i hranice pro nadani se ovsem
odlisovaly). Pro diagnostiku specifickych poruch uceni bylo nejcastéji apliko-
vano kritérium diskrepance, tedy odliSnosti o¢ekavaného a skutecného vy-
konu zaka. Pouzité byly také testy zaloZené na kurikulu, diagnostika s vyuzi-
tim Rtl modelu, modelu diskrepance a diagnostika zaloZena na dynamickém
testovani. Absence jednotnych diagnostickych kritérii vS§ak vede k problema-
tickému odhaleni zZakd s dvoji vyjimecnosti a zna¢né tak eliminuje moZnost
navrzenych vhodnych podptlrnych opatieni odpovidajicich jejich potfebam
ve vzdélavani.

Mezi zakladni charakteristiky zaki s dvoji vyjimecnosti patii diskrepance
mezi o¢ekdvanym a skute¢nym vykonem zaka spolecné se specifickym kog-
nitivnim profilem, v némz se kombinuji deficity vyplyvajici ze specifickych
poruch uceni a silné oblasti vyplyvajici z nadani. Diky této kombinaci deficiti
asilnych oblasti jsou zaci s dvoji vyjimec¢nosti schopni do jisté miry svoje osla-
beni maskovat, coz vySe zminény diagnosticky proces o to vice komplikuje.

[ pres to, Ze limitem této prace je omezeny pocet databazi, ve kterych byly
studie zabyvajici se problematikou dvoji vyjimecnosti vyhledavany, prace
poskytuje prvotni nahled na problematiku identifikace a diagnostiky zaki
s dvoji vyjimec¢nosti.
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Dvoji vyjimecnost mize byt pro sviij charakter vnimana jako méné zavaz-
na obtiz. Bez véasného odhaleni a uzptisobeni vzdélavaciho procesu indivi-
dualnim potfebam zaka vSak muiZe mit negativni dopad na jeho vzdélavaci
proces, socializaci a pracovni uplatnéni. Tomuto tématu by proto méla byt
i v Ceském prostiedi vénovana vétsi pozornost predevsim z hlediska v€asné
diagnostiky, intervence a kompenzace.
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Twice exceptionality - cognitive giftedness in combination
with specific learning disabilities in international studies
Abstract: The review deals with twice exceptionality - a combination of high cognitive

giftedness and specific learning disabilities. In the framework of the review study,
10 research studies dealing with the concept of twice exceptionality in the years
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2010-2019 were analysed. The diagnostic process of twice exceptionality consists
of the diagnostics of cognitive giftedness and the diagnostics of specific learning
disabilities. Cognitive giftedness is most often diagnosed using intelligence tests
and curriculum-based tests. The diagnostics of specific learning disabilities is based
primarily on difference between one’s potential and performance in tests assessing
perceptual abilities, cognitive abilities, and academic performance. The most
frequently used research approach was a quantitative research strategy whereas in
most cases already existing data were used for analysis. The range of research sample
differs significantly. The smallest research sample consisted of 14 respondents
and the largest consisted of 4783 respondents. Selected research focused on twice
exceptionality especially in pupils during compulsory schooling. Even though pupils
with twice exceptionality have a high cognitive giftedness, if they are not recognized
they may be at risk of school failure, increased frustration, behavioural problems,
emotional problems, and disruption of social relationships.

Keywords: twice exceptionality, diagnostics of twice exceptionality, cognitive
giftedness, specific learning disabilities
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Abstrakt: Vyzkumna studie popisuje ¢teni rodice s ditétem predskolniho véku. Cilem
bylo zjistit, jaké interak¢ni strategie pouzivaji rodice pti ¢teni pribéhu, jaké moznosti
rozvoje ditéte tyto strategie nabizi a jaké role v této interakci hraje dité. Participanty
vyzkumu bylo 20 rodicd a jejich déti. Data byla ziskana pomoci pfimého pozorova-
ni interakce a jeji zvukové nahravky. Bylo identifikovano sedm interakcnich strategii
rodice, které pak byly kumulovany do tf{ okruhd. (1) AngaZujici strategie vzbuzova-
ly zajem ditéte o obsah pribéhu a orientovaly ho na jeho naslouchani; (2) kontroln{
strategie zjiStovaly, do jaké miry dité sleduje obsah ptribéhu a chape udalosti, hrdiny
a prostiedi; (3) rozvijejici strategie se zamérily na rozsirovani a prohlubovani lexikal-
nich znalosti ditéte a propojeni obsahu piibéhu se zkusenostmi ditéte. I kdyz rodice
dominovali v interakcich, déti mnohdy prevzaly iniciativu a posunuly rodice do role
odpovidajiciho na jejich otazky. Vyzkum poskytl podporu tezi, Ze rodice vyznamné
ovliviiuji Ctenarskou pregramotnost svého ditéte, kdyZ mu nejen ¢tou, ale také s nim
vedou rozhovory o Cteni.

Klicova slova: pregramotnost, ¢teni s ditétem, interakce rodi¢-dité, angazujici strate-
gie, kontrolni strategie, rozvijejici strategie

Rané zkuSenosti s knihou jsou nesmirné dtilezité pro rozvijeni ctenarské
pregramotnosti ditéte. Ctenafskou pregramotnost, tedy komplex schop-
nosti, dovednosti a postojl potfebnych pro pozdéjsi osvojeni ¢teni a psani
(Kucharska, 2014), dité typicky nabyva v prredSkolnim véku v rodiné, kdyz
mu rodice ¢étou. Ctou ditéti pohadky a pribéhy, uéi ho fikanky a basni¢ky. Déje
se to pri riznych prilezitostech v pribéhu dne nebo si vyhrazuji na ¢teni pra-
videlnou chvilku, naptiklad pred spanim. Ke ¢teni dochazi také mimo domoyv,
pti jizdé v dopravnim prostiedku ¢i v ¢ekarné u 1ékare. Velky vliv na rozvoj
Ctenat'ské pregramotnosti ma také dochazka do materské skoly, kde ucitelé
pravidelné s détmi ¢tou a vypravéji si s nimi o knize. Vyzkumy naznacuji, ze
toto Cteni vyznamné ovlivituje jazykové charakteristiky ditéte, zejména ak-
tivni slovni zasobu, porozuméni sloviim a souvétim a fonematické uvédomo-
vani (Niklas & Schneider, 2013; Sénéchal et al., 2008).

https://doi.org/10.5817 /PedOr2021-4-32



Peter Gavora, Nikola Kfivankova 33

Rodice ovSsem nezilistavaji jen u predc¢itani. Vstupuji do interakce s ditétem -
vysvétluji mu déj nebo jednani postav, zjistuji, jestli dité porozumélo vyra-
zim nebo epizodé. Upozoriuji ho na grafické a typografické vlastnosti knihy.
Dité nebyva pasivnim posluchac¢em ¢teného pribéhu - interakce mizZe nabyt
komplexni charakter a pfipominat spiSe vzdjemnou spolupraci nez mecha-
nickou vyménu replik obou aktérd. Jeji uspéch je tudiz vysledkem spolecné
angazovanosti a usilf rodice a ditéte.

Zkoumani této interakce pii Cteni prinasi bohatsi pohled na aktivity smé-
fujici k rozvijeni Ctenaiské pregramotnosti nez jen popis Cteci praxe rodi-
¢e. Odhali postupy a strategie, které pouzivaji, a také to, na jaké dovednosti
ditéte se zaméruji a jaké aspekty obsahu knihy a jazyka zdUlraziuji. Takovy
vyzkum ukaze téZ miru participace ditéte v této interakci a uroveii jeho do-
vednosti. PredloZena studie popisuje interakce rodice a ditéte pti domacim
¢teni ve 20 rodinach s dlirazem na zachycent jejich potencialit pro rozvijeni
Ctenai'ské pregramotnosti i SirSich znalosti a dovednosti ditéte.

1 Frekvence ¢teni détem v rodiné

DileZitou roli v rozvijeni ¢tendrské pregramotnosti ditéte hraje kvalita
Ctenai'ského prostiedi v rodiné (Leseman & De Jong, 1998; Roberts et al.,
2005; van Steensel, 2006). Aby dité rozvijelo ¢tenarskou pregramotnost,
potfebuje byt v kontaktu s rliznymi zdroji Cetby, jako jsou pohadky, basné,
obrazkové knihy, encyklopedie atd. (Hood et al., 2008; Sénéchal et al., 1998).
Vyznamnou slozkou ¢tenarského prostredi v rodiné je frekvence ¢teni ditéti.
Pokud rodice ¢tou détem jen sporadicky a ¢teni trva kratce, nemiZe dojit
k zasadnimu rozvijeni ¢tenarské pregramotnosti. Nizka expozice ¢teni ne-
poskytuje dost rozvojovych pobidek na budovani jazyka ani na rozvijeni
kognitivnich schopnosti a rozsifovani znalosti o svété. Mensi je i Sance na
poznavani tzv. konvenci psaného textu (Clay, 2013; Gavora, 2020), struktury
ptibéhu (Breit-Smith et al,, 2017), metaforického jazyka, ziskavani citlivos-
ti pro rytmus basné apod. Deckner a kol. (2006) prokazali, Ze ¢etnost Cte-
ni a aktivity souvisejici se ¢tenim rodi¢ vyznamné prispivaji k jazykovému
rozvoji ditéte, a to na recep¢ni i produktivni tirovni, a Ze ziskané dovednosti
pretrvavaji po mnoho mésict. Silinskas a kol. (2012) v rozsahlém vyzkumu
finskych déti ukazali, Ze ¢teni détem v rodiné jakoz i dal$i podptirné gramot-
nostni aktivity rodi¢l se priznivé projevily na zvladnuti techniky ¢teni, kdyz
dité preslo do prvniho ro¢niku zakladni Skoly. Vyzkum v Izraeli (Korat et al.,
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2008) dokumentoval vyznamny vliv ¢teni détem také na rozvijeni kognitivni
i emocionalni stranky ditéte.

Vyzkumy v Ceské republice ukazuji, Ze ¢teni détem piredskolniho véku tvo-
1 prirozenou soucast Ctenai'ského prostiredi mnohych rodin. Ve vyzkumu
M. Fasnerové (2014) s 206 rodici, jejichz déti navstévovaly materskou $kolu,
bylo zjisténo, Ze témér vSichni (98 %) détem ctou. Denné ¢te détem 37 %
rodich, 51 % rodicd ¢te nékolikrat tydné. Vyzkum ¢teni détem piedskolniho
véku v dalSich ¢eskych rodinach (n = 240; Gavora, 2018) také prokazal vyso-
kou frekvenci ¢teni. Témér 36 % matek ¢te détem denné a 44 % cte nékoli-
krat za tyden. Na druhou stranu, 7 % matek ditéti viibec necte nebo c¢te jen
ojedinéle. Také druhy dospély v rodiné - zpravidla otec - se angazuje do ¢teni
ditéti. Vice nez 23 % otcl Cte ditéti jedenkrat a 29 % nékolikrat za tyden.

Kromé frekvence cteni je také dllezitym faktorem trvani ¢teni. Data ukazuj,
ze vice nez 79 % rodin cte ditéti minimalné 30 minut, 14 % ¢te 20 minut
a jenom néco nad jedno procento ¢te 5 minut denné. Pokud jde o data ze
Slovenska, prizkum agentury TNS Slovakia (2015) se 182 rodi¢i vybrany-
mi z reprezentativniho souboru dospélého obyvatelstva (N = 1 000) zjis-
til, Ze 49 % rodici ¢te détem vicekrat tydné, 24 % jedenkrat tydné a 27 %
rodi¢ ¢te méné casto, resp. viibec necte. Jde o data tykajici se déti ve
véku 2-5 let (v CR se dlouhodobé zkouma ¢tenatstvi zaka zakladnich $kol
a mladeze - Friedlaenderova et al., 2018; Gabal et al., 2003; Narodni knihov-
na, 2013; Prazova et al.,, 2015).

2 Praktiky domaciho cteni

I kdyz frekvence cteni ditéti je dllezitym cinitelem rozvoje jeho ¢tenarské
pregramotnosti, samotny pocet ani trvani ¢teni nejsou dostate¢nou zarukou,
Ze tento rozvoj probiha efektivné. Dilezité je téz, jaké aktivity ¢teni provazeji.
Tyto aktivity se tykaji obsahu pribéhu, vlastnosti knihy, jazyka nebo rizeni
interakce s ditétem. Napiiklad Melissa-Halikiopoulou a Natsiopolou (2008)
v Recku identifikovaly 13 praktik matek p¥i ¢teni knihy s ditétem. K témto
¢innostem patii zajiStovani pozornosti ditéte, vysvétleni titulu knihy, opako-
vani neznamych slov, kladeni otazek ditéti nebo pozitivni zpétna vazba ditéti.
Leechova a Rowe (2014) také zjistili, Ze rodi¢ klade ditéti otazky, ale také
vysvétluje souvislosti v piibéhu nebo jeho vztah k realité, kterou dité zna.
V prostiedi ¢eskych rodin byla pti ¢teni détem zjiSténa facilitace porozumeéni
¢tenému, tedy vysvétlovani vyznamu slov nebo slovnich spojeni, objasiiovani
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déje, situaci a jednani postav, spojovani obsahu textu se zazitky ditéte. Rodice
kladli ditéti otazky k postavam piibéhu nebo zadali, aby pifevypravélo obsah.
Vyzkumna data byla shromazdéna pomoci dotazniki, které rodice vypliovali
(Gavora, 2018).

Dilezitym benefitem pii ¢teni rodice ditéti je moznost procvicovat a rozvijet
dovednosti i mimo aktudlni uroven ditéte. V pribéhu ¢teni dité vnima vétné
struktury a uci se slova, ktera si obvykle neosvojuje prostrednictvim dialogu
s rodi¢i mimo spole¢nou cetbu (Martini & Sénéchal, 2012; Sénéchal et al,,
va v domacnosti nezahrnuje. Rodi¢ s ditétem mluvi o situacich, udalostech,
postavach a predmétech, které nejsou fyzicky pritomné a dité je mnohdy ne-
znd. Tim se vyrazné rozsifuje znalostni obzor ditéte a prohlubuje poznani
kulturnich hodnot spole¢nosti (Anderson et al., 2010; Vandermaas-Peeler
etal, 2009).

[ kdyz se nékteti rodice soustireduji prevazné na objasiiovani obsahu pribéhu
ajednani postav (Sonnenschein & Munsterman, 2002), mnozi také vysvétluji
vlastnosti knihy a jeji poslani, ukazuji, jak postupuji pti Cteni, objastiuji funkci
obrazki, smysl obalky, titulki a kapitol (Gavora, 2020; Melissa-Halikiopoulou
& Natsiopolou, 2008; Vandermaas-Peeler et al., 2011; Van Steensel, 2006).
Opakovanym a dlouhodobym ¢tenim rodic¢e buduji u ditéte znalost tzv. kon-
venci tiSténého textu a seznamuji jej s vlastnostmi knihy (Clay, 2013).

3 Interakce pri ¢teni s ditétem

Cteni s ditétem neni vylu¢né zaleZitosti rodice. V priibéhu ¢teni probiha in-
terakce - rodic a dité na sebe reaguji, coz se typicky projevuje vyménou re-
plik. Rodic sice v situaci dominuje, protoze je starsi, zkusenéjsi a umi cist,
ale dité nemusi byt jenom pasivnim posluchacem rodice. MliZe reagovat na
obsah textu, odpovida na otazky nebo se samo pta. Rodi¢ usnadinuje dité-
ti pochopeni ¢teného textu. Jeho vstupy do interakce nejsou arbitrarni, na-
opak, intenciondlné ridi celou situaci ¢teni. Pouziva strategie, tj. zdmérné
kroky, kterymi dosahuje predpokladanych cili. Také chovani ditéte v inte-
rakci je strategické. Prosazuje své zaméry, zada vysvétleni, odpovida, nebo se
naopak vyhyba odpovédi. Vyzkum, ktery dale popisujeme, je zaméien prave
na tuto oblast. ZjiStovali jsme druhy interak¢éniho chovani rodice, konkrétné
jakymi interak¢nimi strategiemi rodice angazuji dité do naslouchani pribé-
hu, jak podporuji jeho aktivni participaci a jak dité na tuto podporu reaguje.
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Naznacujeme také, jaky potencial pro rozvijeni ¢tenai'ské pregramotnosti di-
téte tyto strategie maji.

4 Cile vyzkumu

Vyzkum jsme zalozili na kvalitativnim designu a soustiedili se na popis in-
terakce rodice s ditétem pri ¢teni z knihy a na identifikovani potencialnich
rozvojovych vlivi této interakce na dité. Zkoumali jsme také, jak se dité pro-
sazuje v interakci.

Vyzkum hledal odpovédi na tii vyzkumné otazky:
1) Jaké interakcni strategie pouzivaji rodice pii Cteni s ditétem?
2) Jaké moznosti rozvoje ditéte tyto strategie nabizi?

3) Jaké role v této interakci hraje dité?

5 Participanti

Do vyzkumu bylo zapojeno 20 déti predSkolniho véku a jejich rodice. Rodiny
pochazely ze Zlinského a Moravskoslezského kraje, bydlely v malych i vel-
kych obcich. VSechny déti navstévovaly matei'skou $kolu. Primérny vék déti
byl 52,9 mésich (rozpéti od 37 do 72 mésicti). Mirné prevladali chlapci (11).
Pokud jde o rodice, kter1i cetli v tomto vyzkumu, byly to prevazné matky, pou-
ze jeden byl otec. Gramotnostni prostredi rodin bylo vesmés dobré. VétSina
déti vlastnila vice nez 30 knih. Rodice vétsinou cetli détem denné (11 ro-
din), ¢tyti rodiny cetly nékolikrat za tyden, pét rodin cetlo jedenkrat za tyden.
Priimérna délka ¢teni byla do 15 minut. U matek prevladalo stiedni vzdéla-
ni s maturitou (12 matek), sedm matek mélo vysokoSkolské vzdélani, jedna
méla jednom zakladni $kolu. U otc bylo nejfrekventovanéjsi stredni vzdéla-
ni bez maturity (osm otcti), Sest otcli mélo stredni vzdélani s maturitou nebo
vysoko$kolské vzdélani. Setfeni bylo realizovano na jaie roké 2020 a 2021.

Podminkou participace ve vyzkumu byla ochota rodi¢e umoznit vstup vy-
zkumnika do rodinného prostredi. Souhlasili nejen s pozorovanim, ale dovo-
lili i nahravani interakce pri ¢teni a také poskytli demografické udaje a udaje
o gramotnostnim prostiedi rodiny.
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6 Metoda

Vyzkumnou metodou bylo nestrukturované pozorovani interakce rodice
a ditéte pri ¢teni. Rodi¢im jsme vysvétlili cil vyzkumu a zdiraznili, Ze G¢elem
neni zjistit, jak rodic Cte, ale co ve ¢teci chvilce! s ditétem déld - jak s nim ko-
munikuje, jaké otdzky mu klade a co mu vysvétluje. Cteni se uskutecnilo v do-
macim prostredi ditéte (v jednom piipadé ve venkovnim prostredi). Rodi¢im
jsme poskytli knihu ke ¢teni, pricemz nebylo urceno, ktery pribéh maji pre-
Cist. Zdmérem bylo, aby vSichni rodice Cetli z jedné knihy, a tak se zajistila
stylova jednotnost ptibéhd. Kniha byla poskytnuta také proto, aby se necetlo
z textu, ktery jiz dité znalo. Dali jsme prednost pribéhtim, nikoli pohadkam,
protoZe tyto zobrazovaly realistické postavy a ptinaSely humorné situace.
Slo o knizku Nezbednici (M. Drijverova). U dvou rodin se nas zamér nepovedl
realizovat - v jedné Cetli z knizky Radovanovy radovdnky (Z. Svérak) a v dalsi
z knizky Na vysluni (]J. KoZiSek). Rodice byli poZadani, aby precetli jeden pii-
béh, nicméné nékolik rodi¢t precetlo dva, nékteii dokonce tii pribéhy.

Interakce byla nahravana na zaznamnik, pricemz byl soucasné porizovan za-
pis neverbalniho chovani rodice a ditéte, které doprovazelo ¢teni, napf. uka-
zovani prstem na strance, listovani, zaméreni pohledu ditéte, smich. Nahravka
byla doslovné prepsana do transkriptu v MS Wordu, a to vcetné textu, ktery
rodic Cetl. Poté byl transkript analyzovan. Analyticky postup vychazel z cha-
rakteru datového materialu, kterym byly sekvence replik rodice a ditéte va-
zané na Cteny usek textu. Tyto sekvence nazyvame epizody (interakcni epizo-
dy; Schegloff, 1987). Mély rozsah od dvou do 64 replik.

Prvotné jsme se soustiedili na pochopeni smyslu epizody. Poté jsme analyzo-
vali kazdou repliku epizody, pak vzajemny vztah replik v epizodé a soucasné
jejich vztah k prectenému tUseku textu. Identifikovali jsme interakéni stra-
tegie, které se v epizodé vyskytly, a ty jsme pojmenovali. Timto zplisobem
jsme postupovali pti kazdé epizodé v transkriptu. Pohybovali jsme se tedy
mezi textem, epizodou a replikami, a to rekurentné. KdyZ jsme povaZzovali pr-
votni analyzu transkriptu za uspokojivou, presli jsme k dalSimu transkriptu
a postupovali analogicky. Systematicky jsme se téz vraceli k jiz analyzovanym
transkripttim a podle situace udélali ve vystupu analyzy zmény, které prispé-
ly k harmonizaci vysledkt. Popsany postup byl aplikaci techniky konstant-
ni komparace (Strauss & Corbin, 1999). Jednotlivé strategie rodicCe a ditéte
jsme pojmenovali slovesnym podstatnym jménem (Charmaz, 2014, s. 124)
a utridili.

1 Cteci chvilkou oznacujeme cteci ,sezeni” rodice s ditétem.
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Druhym vyzkumnym nastrojem byl dotaznik, ktery vypliiovali rodice.
Zjistoval vék a pohlavi ditéte a u rodice pohlavi, nejvyssi vzdélani matky
a otce, frekvence a trvani Cteni ditéti. Rodice a vyzkumnici podepsali pouceny
souhlas, ve kterém byly vysvétleny zaméry vyzkumu, pristup k participan-
tlim a ochrana jejich soukromi.

7 Vysledky

V souladu s cilem vyzkumu v této Casti popisujeme a interpretujeme strate-
gie, které byly extrahovany z interakc¢nich epizod pfri ¢teni rodice s ditétem.
Jako prvni uvedeme interakeni strategie rodice, posléze predstavime inte-
rakéni jednani ditéte.

7.1 Strategie rodict

Vzbuzeni zvédavosti

Zacatek interakce ma specifické poslani; nastartuje ji a otevira téma. Stanovi
téZ okolnosti - ramcuje socialni kontext, naznacuje, Ze pljde o vzajemnou
komunikaci, Ze dité nebude vyloZené pasivnim posluchacem, ale Ze rodic po-
Cita s jeho aktivni roli ve cteci chvilce. Rodi¢ mliZe pouzit pfi tomto startu
rizné strategie. [ kdyz mezi nasimi participanty byli rodice, ktefi zacali Cist
ditéti pribéh in medias res, ostatni vstupovali do interakce se zamérem dité
zaujmout, avizovat obsah nebo propojit obsah pribéhu s poznanim ditéte.
Idealnim zplsobem bylo propojeni ptibéhu s néc¢im, co se tykalo samotného
ditéte, napriklad s jeho vlastnostmi nebo chovanim. Ptikladem je nasledujici
epizoda (v ukazkach epizod R oznacuje rodice, D dité):

R: Knizka Nezbednici, divej, Domi. (ukazuje titulni stranu s kresbami déti -
nezbedniky). Tady je uivané décko, Ze, jakési. Nejsi to ty nékdy? ... Tak zacnem?

Upoutani a udrzeni pozornosti ditéte v priibéhu cteni je dllezitym predpo-
kladem toho, aby dité bylo aktivnim posluchacem ptibéhu a aby na pribéh
Zivé reagovalo Vandermaas-Peeler et al., 2011). Rodice pouZzivali riizné stra-
tegie na udrZeni pozornosti ditéte. Pfedevsim upozornovali na zajimavé prv-
ky pribéhu, predméty, vlastnosti hrdinti nebo charakter prostiedi. Dllezité
byly i neverbalni strategie. RodiCe kontrolovalj, jestli se dité diva na stranku
knihy. Pouzivali i klasické upozornovani ,Poslouchas mé? Jo?“ nebo dokonce
»Posliichas mé? Tak co ted’ka sem cetla? — poté nasledovala série kontrol-
nich otazek zamérenych na vybavovani z paméti. Nebo rodi¢ nabadal dité
k pozornosti.
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R: Mam jesté Cist jako, Steli? Posliichas mé? Stelinko! Ty nechce$ védét, jak to
dopadne s tt Zelvicka? Co?

D: Cu. Ja to cu védét.

R: No tak trochu posliichej a nedélej blbosti, jo? Steli.

Dobrym nastrojem na udrZeni pozornosti ditéte bylo ukazovani prstem na
obrazky, které ilustrovaly hrdiny, déj a prosttedi. Naproti tomu rodice ziidka
ukazovali na konkrétni slova a pismena a davali je do vztahu s vyslovnosti.
Kdyz je diiraz kladen na sledovani obsahu pribéhu, rodic se ziidka soustredi
na poucovani o nazvech pismen a jejich vyslovnost. Na to si rodi¢ obycejné
vyhrazuje nacvikové a herni chvilky, nikoliv ¢teci (Hindman et al., 2013).

Vybér pribéhu

Na zacatku ¢teci chvilky probéhl dilezity akt - vybér textu. Ten ovlivnil téma
a obsah pribéhu a mohl mit vliv na stupen a trvani pozornosti ditéte. Rodice
pouzili dvé strategie: o vybéru bud’ rozhodl rodi¢, nebo o ném vyjednaval
s ditétem. Druhd strategie ma vétsi rozvojovy potencial, protoZe rodi¢ anga-
Zuje dité do rozhodovani. Ukazuje, Ze s nim pocita jako s partnerem dyady.
Pti vyjednavani rodic navrhl titul a zah4jil k nému diskusi. V nasledujici epi-
zodé rodic nabidl ditéti volbu piibéhu.

R: Chci, abys vybral néjakou kapitolu pro mé, ja budu ¢ist, prosim ... Vyber jednu
kapitolu. Jednu. Vyberes obrazek? Vis, jak se ti kluci jmenujou? Nezbednik, ne,
jo, Nezbednici dokonce. Myslis, Ze budou nedobfi? Podivej, mtzu ti to ukazat,
prosim? (ukazuje titulni stranu knihy, kde jsou zobrazeni chlapci - nezbednici)

: MiZes.

: A kterého vyberes? Ukazes, na kterého, o kterém budem ¢ist?

: (ukazuje prstem na jednoho z nakreslenych chlapcii)

: Ten, ten se ti libi? Ten, co tam lezi? Tak ho najdem, jo? Ten s tim nosakem
dlouhym. Tak toho jsem kdesi vidéla. A co tenhle? Ten se ti nelibi? A co déla?
Myslim si, Ze ma ... chtéla jsem Fict, Ze si ¢isti zuby a on néco ji, Ze? Co? Tak kde
je? Hele, tenhle néco déla. Chlapecek a maminka. Tam bude néco s mamkou
fesSit. Prectem si to, co feSi s maminkou? Anebo mam ¢ist dal? Hledat dal? Kolik
maminek. Tak jdu dal, jo? Az se ti to bude néjaky obrazek libit, tak mé zastav
a prectem to, zjistime, co ten kluk déla, jo? Tady krmi co?

D: Co?

R: Hele, ¢im driv to pre¢teme, tim driv uz A (vyzkumnice) bude moct jit dom a ty

se bude$ moct divat (na TV).

O m U
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Rodic vyuzil inspiraci obrazkem na titulni strané. Bylo Stésti, Ze autorky kni-
hy koncipovaly titulni stranu jako kresby hrdind, coz bylo dobrym odrazo-
vym mustkem pro vybér pribéhu a vhodnym tématem pro interakci. Epizoda
ukazuje, Ze rodic¢ byl snad prilis netrpélivy a dité méné aktivni, takze diskuse
nevygenerovala zajem ditéte. Rodic ale prokazoval, Ze se zajima o nazor di-
téte. Dilezité také je, Ze poukazal na spjatost obalky s obsahem textu. Tim
podporil poznani funkce obalky knihy, coz je dilezitym prvkem c¢tenarské
gramotnosti.

Epizoda dokumentuje pouzivani prvka dialektu v komunikaci. Dialektizmy
byly u participant prirozenym prvkem jazyka a pouzivali je spontanné jako
soucast kultury regionu. Déti si prvky dialektu osvoji v rodinné a vrstevnic-
ké komunikaci a pak je mimovolné pouZzivaji. Po pfechodu do zakladni Skoly
bude ovsem dialekt kontrastovan spisovnym jazykem, ktery je Skolnim ko-
dem a Zaci se mu musi ptizplisobit (Gavora, 1998).

Kontrola porozumeéni

Hlavnim cilem ¢&teni je porozuméni piibéhu. Cteni bez porozuméni nema
vyznam, protoZe nepiinasi obsahové obohaceni ditéte ani esteticky zazitek.
Kdyz dité posloucha, jak rodic cte, ale nerozumi mu (a zpracovani auditiv-
nich informaci je v poradku), problém miize byt v neporozumeéni slovim.
KdyZ nepostiehne vyznam klicovych slov v odvijejicim se pribéhu, ztraci nit
udalosti a jeho porozuméni kolabuje. To mtize zpisobit ztratu pozornosti
a zajmu o Cteny obsah. Rodice si byli védomi tohoto nebezpeci a pouzivali
strategie na kontrolu porozumeéni. Kdyz postrehli, Ze dité nerozumi, nasa-
dili kompenzacni postupy, jako je vysvétlovani a poucovani. Rodi¢ zna pri-
blizné okruh znalosti svého ditéte, takze vi, ktera mista v textu mulize projit
hladce a u kterych se musi zastavit. ProtoZe zakladnim elementem vystavby
textu je slovo, rodice kontrolovali, jestli dit€ pozna vyznam slov, ktera hrala
v konkrétni Casti textu vyznamnou roli. V nasich datech nebylo frekventova-
nou strategii rodic¢e dotazovani na jeden jev otazkou ,,Co je to?“. Rodice spisSe
kladli sérii otazek, ve kterych zjistovali, jestli dité poznalo okruh jevd, o kte-
rych se ¢etlo. Casto kontrolovali nejen znalost jevu, ale i zapamatovani prvka,
které vystupovaly v pribéhu. Nasledujici epizoda ukazuje, jak rodic vedl své
dotazovani, aby zjistil, jestli dité znalo zviratka, o kterych cetl.



Peter Gavora, Nikola Kfivankova M

: Ted’ sem cetla co?

Mmm.

: Sa podivaj na ten obrazek.

Ze chlapecek zapadnul do travy.

No a co tam vidél?

Hemyzd.

No a co jesté?

Slimaka.

: No, co jeSté?

Mmm, nevim.

: Mravenedka a brouéky a vlastné ta travicka mu p¥isla uz jako les. Ze ti brouéci
jsou tak malicti, Ze ta travicka je pro né jak les. A co dostal jeSté ten chlapecek?

D: Hlad.

R: Hlad, uhm.

FPORIRIRIRIIR

Epizoda ukazuje, jak rodi¢ pokryl otazkami obsahové pole. Nebyly to ndhod-
né, ale systematické a dobte orientované otazky. Epizoda také dokumentuje
napojeni otazek na obrazek. [lustrace zachycuji realitu jinym zptisobem nez
slovo, pridavaji ke slovu extralingvisticky kontext, takze prispivaji k pev-
néjsSimu propojeni slova a denotatu. Obrazek sice napovédél odpovédi, ale
dité muselo lexikalni oblast znat, aby reagovalo spravné. Zjistovani poro-
zuméni obsahu pribéhu skrz ovétrovani znalosti lexikalnich jednotek rodic
zdarile zvladl.

KdyZ se rodic¢ pta na jev, ktery neni uveden ve ¢teném ptibéhu ani neni zob-
razen na ilustraci, dité musi cerpat odpovédi ze své znalosti svéta. Tyto zna-
losti ziskalo v riiznych situacich zkusenostnim uc¢enim, obycejné za podpory
dospélého a Casto v kruhu déti. Timto u€enim dité napliiuje své poznavaci
potreby a saturuje svou prirozenou zvidavost. VSe se odehrava v komunikac-
nim prostiedi, tudiz dité si také rozviji jazyk, predevsim slovni zasobu, fone-
matické uvédomovani (Niklas & Schneider, 2013) a schopnost participovat
v komunikaci.

V nasledujici epizodé€ se dité domnivalo, Ze predmétem cCteni je obrazek. Je
nositelem obsahu, a proto se ,Cte“ Dité neznalo funkci textu jako predmeé-
tu ¢teni. K tomuto poznani dospéje aZ v dalSim vyvoji své pregramotnosti.
Epizoda ukazuje, jak matka nabidla ditéti, aby demonstrovalo svou znalost
aktivit realizovatelnych na travé, a jak dité odpovédélo necekané originalné.
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R: Ale tady nejsou pismenka, to je jenom obrazek. Tady jsou nakreslené stromecky,
travicka a vSichni tak odpocivaji, hraji si, béhaji, Ze? Co se d€la jeSté na travicce?

D: Eeeeeee...béha.

R: Béha.

D: Ne. Cira.

R: Cura. (smich)

Rodice nékdy efektivné vyuzili napovidani, aby nasmérovali dité k odpovédi.
Neposkytli ditéti spravnou odpovéd, ale cilové slovo jen naznacili. Napovidani
slouzilo jako pomiicka pro vybavovani informace z paméti.

R: Ano, jsou tam kyticky. Jak se tady tato jmenuje? Ta kyticka, jak je na ni motylek.
Pa-. (napovida)

D: Slunecnice?

R: Pam-. (napovida)

D: Pampeliska.

R: Ano.

Epizoda ukazuje, Ze to bylo dité, nikoli matka, které vstoupilo do interakce.
Ptibéhy popisovaly prostfedi a zajimavé postavy a jevy, které déti zaujaly,
coz davaly najevo. Rodice pak vyuZivali tento zajem, aby zjistili, jak Siroké je
poznani jevu ditétem. V epizodé dité projevilo zajem o pfedmét, na ktery pak
rodic¢ navazal a ovéfil znalost jednotlivych kvétin. Je to efektivni strategie na
elaborovani informaci kolem ptivodniho jevu.

Anticipace uddlosti

Touto strategii rodi¢ zadal o predpovédéni dalsi akce v pfibéhu. Dité muselo
extrapolovat ze sledu udalosti, tedy posunout déj nebo situaci dal. Predikce
vyzaduje nejen pochopeni vazby mezi jednotlivymi udalostmi, ale také hy-

vivs

operace nez pouhé pojmenovani predmétu nebo identifikace jeho vlastnosti.

Nasledujici epizoda ma ve svém centru Zelvu, se kterou si déti na zahradé
hrély a hlidaly ji, aby neprolezla pod plotem a nevstoupila na silnici, kde jezd{
auta. Rodic vyuzil namét ke zjiSténi, jestli dité umi predpokladat, co se stane,
kdyz Zelvu hlidat nebudou.
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R: Kdyby $la ta Zelvicka na silnici, co by se stalo?

D: Auto by ju prejelo.

R: Prejelo, ze?

D: No.

R: Tak ju museli na zahradé hlidat, Ze? Aby neutekla.
D: Uhm.

Dité spravné hypotetizovalo o budoucim osudu zvitatka, kdyby hlidani se-
lhalo. Rodi¢ potvrdil odpovéd’ a pro jistotu zminil také motivaci hlidani. Tato
predikce se tykala potencialné mozné udalosti. Zelvi¢ky jsou v nékterych ro-
dindch domacim zvitatkem a déti o né pecuji. V epizodach se ovSem vyskytly
i situace, kdy rodic¢ Zadal dité, aby hypotetizovalo o zcela fiktivni udalosti.
Tady jiZ nesSlo o projektovani realistické situace, ale o neuskutecnitelnou
udalost. Oc¢ekavaly se odpovédi na hranicich fantazie. Dcera dostala otazku
»Co by bylo, kdyby si se stala mouchou?“ V textu se piSe o chlapeckovi, ktery
mél extrémné rad sladkosti, ale rodice tento jeho zajem omezovali. KdyzZ byl
na pouti s babickou, vidél, jak moucha olizuje rtizné sladkosti. Kouzelnik ho
proménil v mouchu, takZe pak mohl sladkosti olizovat neomezené. K tomu
rodic otevrel dialog:

R: Chtéla bys byt moucha?

D: No to viibec!

R: Ze bys sedala na hovinka, ze?

D: Mé staci byt takova, jaka jsem.

R: Co by sis ale tfeba dala na té pouti, kdybys byla ta moucha?

D: Ja bych si tam dala tfeba nevim, asi zrovna tu cukrovou vatu, lizatko a na
vSechny kolotoce bych $la.

R: A to bys Sla zadarmo, kdyby si byla ta moucha, Ze?

D: Nooo. (smich)

R: To by byla parada.

Prevtélovani se béZné vyskytuje v pohadkach, kde vystupuji nadptirozené
bytosti a sily, takZe déti tento spisovatelsky zamér znaji. Tady $lo spiSe o kva-
zi-realistickou nadsazku s humornym podtextem, na ktery dité spontanné
reagovalo.

Rodice také Zadali od déti prognézu ukonceni pribéhu. Otazka padla pred
vyvrcholenim déje a dité muselo odhadnout, kam piibéh dospéje. Odpovédi
vesmeés nebyly kvalifikované a rodi¢ musel pribéh docist. Vyjadieni pointy
nebo zavéru se ukazalo pro déti predSkolniho véku jako tézka tiloha.



44 Podpora ¢tendiské pregramotnosti. Interakce rodi¢—dité pfi ¢teni knihy

Identifikace zdkladni myslenky

vivs

poznani pojmu. Jde o porozuméni ptibéhu jako celku, jeho myslenkovému
jadru. Rodice zajimalo, co si dité odneslo z ptibéhu jako takového. K tomuto
Ucelu pouzivali Siroké otazky ,0 ¢em to bylo?“. Odpovéd’ vyzadovala urcitou
formu nadhledu nad pribéhem, coz je pro dité v pfedskolnim véku kognitiv-
né naro¢na operace. VyZaduje jistou miru abstrakce, protoZe tady jiZ nejde
o jednotlivé jevy a udalosti, ale o celkovy pohled. Proto reakce déti nenaplnily
ocekavani rodica.

Nasledujici epizoda ukazuje, Ze rodi¢ nebyl spokojen jenom s vyslovenim na-

zvu povidky jako odpovédi na otazku, o ¢em to bylo. Proto polozil ditéti sérii
otazek, jejichz prostiednictvim spolu postupné ,konstruovali“ pribéh.

: O ¢em byla ta pohadka?

: Chlapecek, moucha. (nazev povidky Chlapecek a moucha)
: Chlapecek, moucha. No o ¢em to bylo?

: Chlapecek, moucha.

Ty si nepamatujes, o ¢em byla ta pohadka?

: Nepamatuju.

: Kam Sel chlapecek s babicki?

Na put.

A co tam délali na puti? Sedni si pékné a fekni, co tam bylo, jinak ti nebudu ¢ist
ani vecer.

: Mouchy, kokina, kolotoce, kouzelnik, v§echno.

: VSechno. A co zajimalo toho chlapecka?

: Zajimalo ho, no ... Zajimalo ho ... byt mouchou.

: Byt mouchou? Jenom ty kokina.

: Jenom ty kokina ho zajimaly.

: Cim se chtél stat?

D: Mouchou.

R: Aby mohl co?

D: Aby mohl ochutnat rum a med.

R: Rum?? Ty jsi kecka! Co ty mouchy jesté pienasaja?
D: No pienasaji sladkosti.

R: A co jesté?

D: Hmm, nevim.

R: Ne? Pfenasajti nemoci.

D: Nemoci.

FOFOUFORIIR

FOXIUFU
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Tazaci strategie rodice se tidila principem ,Co bylo potom?“ Rodi¢ postupné
kladl otazky napric¢ pribéhem, aby ziskal jistotu, Ze dité pochopilo jednotlivé
prvky vystupujici v déji. | kdyz neziskal od ditéte hlavni myslenku, poznal, Ze
dité zaznamenalo zasadni momenty pribéhu. Epizoda ovSem ukazuje, ze na
zacatku rodic ztotoznil chapani zakladni myslenky pribéhu s jeho zapamato-
vanim - vytkl ditéti, Ze si nepamatuje, o ¢em pribéh byl. I kdyz pamét hraje
vyznamnou ulohu pti porozuméni piibéhu, generovani zdkladni myslenky si
vyzaduje skok od situacné vazaného porozuméni k odhaleni kauzaln{ struk-
tury ptibéhu a od explicitniho chapani textu k jeho implicitnimu pochopeni
(Kapalkova & Slovackova, 2013). Na toto déti z naSeho vyzkumného souboru
jesté nebyly vyvojoveé pripraveny.

Propojeni se zkusSenosti

Pri této strategii rodiC propojil situaci uvedenou v pribéhu se zkuSenostmi
ditéte. Slo o udalosti nebo zaZitky, které se tykaly prostfedi domova nebo
mimo néj. O situaci se v textu nemluvilo, ale rodi¢ ji dal do vztahu s piibéhem.
Rodic cetl o chlapci, ktery miloval vysky. Lezl na ptdu, aby se podival z okyn-
ka dolq, lezl na stromy, na lampy. Nasledoval dialog:

R: To je jak vy s Majou, taky porad nékde lozite.
D: Ale tatka nam to vzdycky dovoli!
R: (smich) Tak jdeme dal ¢ist.

V ptibéhu byla popsana humorna situace, kdy zlobivy chlapecek spadl z roz-
hledny a zapichl se hluboko do hliny. Maminka chlapecka nasla a s tatinkem
ho vykopali krumpacem. Rodi¢ ovéroval, jestli dité tento nastroj zna.

R: Vi§, co to je krumpac?

D:Jo.

R: Znas, Ze. S tatinkem porad ... kopate.

D: Jo!

Predné se rodic zeptal, jestli dité pozna pracovni nastroj. Kdyz se ujistil, ze
ano, poznani ditéte upevnil propojenim s mimotextovou realitou, tedy s rea-
litou mimo obsah c¢teného textu. Pfipomnél, Ze dité pouziva nastroj pri praci
s rodicem. Toto propojeni textu s mimotextovou realitou neni jenom kont-
rolnim nastrojem znalosti slova, ale také posilenim jeho poznani. Kontext je
vesmés silnym determinantem chapani vyznamu slova, protoze k nému pfri-
dava dilezité atributy, a tak posiluje jeho poznani. Epizoda dokumentuje
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posileni osobni zkuSenosti ditéte, tedy rozvijeni jeho socidlniho pozndni.
Také ukazuje moZnosti spojeni kontroln{ a poznavaci funkce, a to i v relativné
kratké sekvenci interakce mezi rodicem a ditétem.

Extenze pojmu

Extenze pojmu je strategie, pti které rodi¢ posouva poznani ditéte od zna-
mého k nezndmému. Rozsitfuje jeho znalost poskytnutim dalsi informace,
kterd navazuje na pivodni dotaz. DileZité je, Ze poznatek neni uveden v tex-
tu, rodi¢ poskytuje novou informaci, a tim posouva poznani ditéte dal nebo
ho rozsitfuje. Extenze vyznamu pracuje s jistou mirou abstrakce. Pouceni se
netyka jiz obrazku nebo situace popsané v knize, ale mifi z ptibéhu ven do
mimotextové reality. Rodice rozsitovali poznani ditéte vysvétlovanim, pouco-
vanim nebo prikladem. Nasledujici epizoda demonstruje, jak rodic strategii
extenze efektivné pouzil pri poucovani o charakteristikach jedovaté houby,
ktera byla na obrazku.

R: Honzickuy, vi$, co to je muchomiirka?
D: Hmm ... muchomiirka je ta, co je vétsi... (ukazuje na obrazku)
R: Hmm. Muchomirka roste v lesiku, to je jedovata houba a ta se nesmi papat.

Rodi¢ zkontroloval znalost predmétu, o kterém bylo ¢teno, potvrdil odpovéd
ditéte a pak rozsiril jeho poznani o vlastnostech predmétu. Tato strategie
rodice je efektivni, kdyz je vychozi poznatek dostatecné tematicky propojen
s rozsirujicim poznatkem. Nesmi byt také prilis vzdalen aktudlnim znalostem
ditéte, musf pattit do z6ny jeho nejblizS§iho vyvoje (Vygotskij, 1970).

Jednotlivé strategie pouzili rodice v rizné frekvenci a tato nezavisela jenom
na preferenci rodicl, obsahu pribéhu a vyspélosti ditéte, ale i na celkové si-
tuaci ¢teni. Napriklad strategie vybér pribéhu byla pouzita pouze jedenkrat,
kdyz rodic cetl jenom jeden pribéh, a vicekrat, kdyz Cetl nékolik pribéh.
Kontrola porozuméni byla vesmés nejfrekventovanéjsi strategii, coZ je pfti-
rozené, protoze rodic potieboval, aby dité sledovalo pribéh a bylo reagujicim
Clenem dyady:.

7.2 Strategie ditéte

Epizody ukazaly, Ze dité Zivé reagovalo na otazky rodic¢e a poskytlo nejen
ocekavané odpovédi, ale nékdy i celkem tvotivé ndpady. Mnohdy vystoupilo
z role odpovidajiciho a zaujalo roli tazatele. Typickym prvkem bylo dotazo-
vani na neznamy vyraz. V pribéhu Cteni dité kontrolovalo své porozuméni,



Peter Gavora, Nikola Kfivankova 47

aby mélo z obsahu uzitek. Kdyz zachytilo, Ze porozuméni selhava, obratilo se
na rodice. V nasledujici epizodé dité zada o vysvétleni predmétu na obrazku,
protoze predmeét nebyl v souladu s jeho konceptem domu.

D: Tady to je dim? (ukazuje na rozhlednu)

R: Copak?

D: To je dim?

R: To je rozhledna, takova vysoka. A tady, tady je zem a tady je nebicko.

U jiné dvojice se dité ptalo na vyraz, ktery se sice vyskytl v pribéhu, ale nebyl
znazornén. Matka Cetla, jak chlapec vylezl na rozhlednu a z vysky se dival na
svoje mladsi nebo mensi kamarady. Text znél: ,Koukal na né€, jak se tika svr-
chu, coz znameng, Ze jimi vlastné trochu pohrdal.”

D: Co je pohrdal?
R: No tak na né nepiijemné pohlizel, vis.

Pohrdani je psychologicky pojem, ktery dité pired$kolniho véku nemtze znat.
Reprezentace abstraktnich vlastnosti je u ditéte slabé rozvinuté a nenfi rea-
listické od ného ocekavat, Ze bude tyto vlastnosti chapat. Autorka pribéhu si
pohrdla s dvojitym vyznamem fraze ,divat se svrchu® Z rozhledny se ¢lovék
skutecné diva na svét svrchu a pripadné miiZe i nékym pohrdat. Toto slovo
bylo sice pouzito jako vysvétleni, ale dité ho nespojilo s obraznym pojmeno-
vanim. Metaforicky jazyk byl pro dité predskolniho véku tézky, protoze mu-
selo spojit fyzicky obraz a psychickou vlastnost.

Tazaci role ditéte pri Cteni prinesla do interakce dynamiku. Dité vystoupilo
ze stereotypniho dialogického vzorce ,otazka rodice - odpoveéd ditéte“ a pie-
vzalo iniciativu. Stalo se tazatelem a rodi¢ odpovidajicim. Pfibéh popisoval,
jak krtek a jezek stavéli hrad, krtek ryl pod zemi. Dité ovSem nemélo vybu-
dovanou mentalni reprezentaci ¢innosti pod zemi, proto se ptalo. Epizoda
obsahuje 22 replik a ukazuje, jak se dité systematicky ptalo na ¢innost dvou
postav v pribéhu a téz jak dopliovalo odpovédi rodice.

D: Ajakryl?

R: No, v té zemi. Hrabal.
D: Jako takhle kopal?

R: No, tak. Ru¢ickama ryl.
D: Ja mam rucicky.

R: N66.

D: A on ma tady.
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R: M4 tady takovy, Ze. On ma takovy drapecky.

D: No. Takovy Zluty. Ten jezZek ma jaky?

R: Ehm. Ten ma takovy malinky drapecky.

D:Jo.

R: No, a bodliny Ze ma.

D: A pro¢ bodliny?

R: No, protoZe on ma takovy bodliny, ktery pichaji. A vzidycky v pohadkach si na
téch bodlinach nese jablicko, ze?

:Jo.

: No. Tak.

: A hruSku. A seminka.

Ehm.

: A banan.

: Banan? Ehm. No.

: Mandarinku, jahidky.

:Jo a ten krtek zatim ryl a ryl. (vraci se k pribéhu)

AOXIMO PO XTO

Jezek je popularni postavou pribéhti pro déti a autori détskych knizek ho
zobrazuji s ovocem, které spadlo ze stromu a napichlo se na jeho ostny. Dité
predvadélo rodici svou znalost ovoce a velice tvorivé zakomponovalo jizni
plody a jahody.

Celkové o ptisobeni ditéte ve Ctecich chvilkach miizeme konstatovat, Ze i kdyz
dité nebylo dominantnim ¢lenem dyady, bylo reagujicim partnerem u vSech
dvojic. Aktivita a responzivita jednotlivych déti byla ovSem rdzna a také
kolisala v priibéhu ¢teci chvilky. Rodi¢ nékdy dité napominal a objevily se
i vyhruzky.

8 Diskuse

Vyzkumy cteni ditéti predSkolnftho véku rodici poskytly ddaje o frekvenci
a délce ¢tenf nebo o poctu détskych knih (Fasnerova, 2014; Gavora, 2018).
Tato zjiSténi jsou dtlezitd pro poznani gramotnostniho prostiedi rodiny, ale
neodhaluji, co se pti ¢teni odehrava mezi rodi¢em a ditétem. V nasem vyzku-
mu jsme se soustiedili pravé na tento aspekt. Zkoumali jsme, jaké interak¢ni
strategie pouziva rodic a jaky vliv mohou mit tyto strategie na rozvoj ditéte.
Komplementarné jsme zjistovali fungovani ditéte v interakci a zkoumali, jak
dité prosazuje své zajmy, predevsim jak kontroluje a zajiStuje si porozumeéni
pribéhu. Na rozdil od vyzkumd, které ziskaly data o Cteni ditéti na zakladé
dotazniki vypliovanych rodici, bylo v naSem Setreni ¢teni rodice s ditétem
zkoumano piimym pozorovanim.
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Vyzkum ukazal ¢ilou interakci rodi¢t a déti (vyjadienou poctem replik v epi-
zodé) a také jeji bohaty obsah. Rodic¢e pouzili sedm rdznych interakénich
strategii. Agregovali jsme je do ti{ Sirokych okruhi: angaZzujici, kontrolni
a rozvijejici.

AngaZujici okruh strategii mitil na vzbuzeni zajmu ditéte o obsah pribéhu
a orientoval ho na jeho naslouchani. Rodice vzbuzovali zvédavost ditéte a vy-
birali s nim ptibéh pro Cteni. Nabizeli mu moznost volby a tuto volbu s nim
diskutovali. Literatura potvrzuje, Ze dité se neumi vzdy rozhodnout, ktery
ptibéh chce slySet, obzvlasté v raném véku (Cardenas et al., 2020). V naSem
vyzkumu ztiZilo ditéti vybér to, Ze jsme mu poskytli neznamou knihu a muse-
lo se rozhodovat jenom podle nazvu pribéhu a kresby. Kdyby ditéti byla dana
moznost vybéru z jeho vlastnich knih, pravdépodobné by nevahalo a volilo
by svou oblibenou.

Druhy okruh pokryval strategie na kontrolu porozuméni. Rodi¢ zjistoval, do
jaké miry dité sleduje obsah pribéhu, chdpe udalosti, hrdiny a prostredi. Bez
porozumeéni témto prvkim pribéhu by byl ptinos ¢teci chvilky pro dité maly.
Jenom by se tésilo z pritomnosti rodice a projevi jeho péce. Rodice pouzili
kontrolni strategie v souvislosti s vyznamem pojm1, které vystupovaly v pii-
béhu, anticipaci nasledujici udalosti v pribéhu a pochopeni zdkladni myslen-
ky pribéhu. Tyto strategie maji riznou miru obtiZznosti. Kontrola porozuméni
pojmu je kognitivné méné narocna nez anticipace déje nebo porozumeéni za-
kladni myslence pribéhu. Rodi¢e nicméné tyto strategie pouzili, i kdyz s riz-
nym stupném odezvy u déti.

Treti okruh jsme nazvali rozvijejici strategie, protoze rozsiroval a prohlubo-
val znalosti ditéte. Rodi¢ poskytl ditéti znalost, pokud k tomu misto v piibéhu
poskytlo prileZitost. Propojil stavajici znalosti ditéte s novymi poznatky. Slo
o konceptualni obohaceni nebo o propojovani starych a novych poznatkd,
tedy premostovani poznaného s nepoznanym. Toto premostovani je strategii,
ktera ma velkou rozvijejici potencialitu (Horfidkova et al., 2005). Na rozdil od
primého deklarativniho poucovani nebo vysvétlovani rodic propojil konkrét-
ni prvek pribéhu s udalosti v zivoté ditéte (Morgan & Goldstein, 2004). Tim
umoznil lepsi pochopeni daného prvku a hlubsi osvojent.

Interakce se tykala riiznych stranek obsahu piibéhu - déje, postav, prostredi
- ale nikoli jazykového kédu - pismen a hlasek. Rodi¢ neukazoval ditéti, kte-
ré slovo pravé Cte, ani nepoucoval, co dané pismeno znamena nebo jak se
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vyslovuje. To miZeme vysvétlit predevsim tim, Ze instrukce vyzkumnikd ne-
zadala tento prvek. Nicméné je znamo, Ze rodice uci déti rozliSovat pismena
ajejich vyslovnost, hraji si hry s pismeny nebo dokonce systematicky s détmi
pismena procvicuji, a to zejména ke konci piredskolniho véku. Tato praxe rodi-
¢l je vyzkumné vice dokumentovana na zac¢atku $kolni dochazky (Gorcikova
& Safr, 2016; Sedlackova, 2017), ale dité se jiz v pred$kolnim véku spontanné
zajima o pismena a ¢asto je napodobuje (Tamasova & Sulganova, 2016).

V pribéhu interakce mélo dité moZnost poznat nebo si pfipomenout znalost
atributti knihy, jako je funkce obalky, titulu, autorstvi a obrazkd nebo znalost
tzv. konvenci textu (smérovost ¢teni v fadku, na strance a v knize; viz Clay,
2013). V pribéhu interakce si déti utvrdily poznatek, Ze ¢teni neptredstavuji
jen hlasky v proudu reci, ale ze kniha ptrinasi také obsah, ktery je néjakym
zplsobem organizovan, a Ze tento obsah ma jisty vztah k tomu, co jiz dité
znalo nebo k ¢emu se svym poznanim prtibliZzilo.

Dité se prosazovalo nejen jako ¢len dyady reagujici na stimuly rodice, ale
i jako aktivni participant. Projevovalo se predevsim otazkami kontrolujicimi
jeho porozuméni, ale i dokazovanim jeho znalosti. Vyuzilo ptileZitost inte-
rak¢né se prosazovat a hlidat si své zajmy. Takto chdpana role ditéte je zako-
tvena v konceptu aktérstvi (agency), tedy schopnosti rozhodovat o sobé, byt
iniciativni a volit ¢innosti, které maji smysl (Bjerke, 2011; Kuczynski, 2003;
Kumpulainen etal., 2013). Koncept aktérstvi pojima déti jako bytosti, které se
umi samostatné rozhodovat mezi vicero volbami a jednat v souladu se svymi
cili. Pfirozené mira aktérského chovani zavisi na stupni vyvoje ditéte, prede-
vS$im na jeho véku a stupni socializace. V nasem vyzkumném vzorku mladsi
déti ovSsem nebyly méné aktérské nez starsi déti, ale jejich aktérstvi bylo né-
kdy obracené vici rodi¢i - odmitaly obcas spolupracovat, byly rezistentni.

9 Limity vyzkumu

I kdyz jsme vynalozili Gsili, abychom nenarusili domaci prostredi svou pfti-
tomnosti v rodiné, nelze vyloudit, Ze rodic¢e nasi pritomnost chapali jako
Jinspekci“. Mozna se nechovali zcela autenticky. To je vSak cena za to, Ze vy-
zkum byl zaloZen na pifimém pozorovani, a nikoli na dotaznikovém Setreni,
jak tomu bylo v jinych vyzkumech. Lepsi alternativou by bylo, kdyby rodic¢
nahraval interakci sdm, bez pritomnosti vyzkumnika, a to nejlépe na video.
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10 Zavér

Vyzkum ukazal, jak rodic v interakci otevira ditéti moznost 1épe chapat Cte-
ny text, rozviji a prohlubuje jeho chapani pojmi a jak rozsiruje jeho pozna-
ni svéta. Vyzkum poskytl podporu myslence, Ze rodice vyznamné ovliviiuji
Ctenarskou pregramotnost svého ditéte, kdyZ mu nejen Ctou, ale také s nim
vedou rozhovory o ¢teném. Rodice poskytovali détem moznosti, aby se v in-
terakci projevovaly, ale déti mnohdy prevzaly iniciativu a vnutily rodici roli
odpovidajiciho na jejich otazky.

Tato interakce je piridanou hodnotou k pouhému predcitani bez provazejici-
ho rozhovoru o pfib€hu. Pfinasi vice moZnosti pro rozvoj ditéte v porovnani
s poslechem audioknihy nebo sledovanim pfibéhu v televizi, kdy je dité jen
recipientem, ale ne aktérem. Vyzkum byl omezen na ¢teni détem v predskol-
nim véku. Rozvijeni gramotnosti ditéte pokracuje po vstupu do zakladni sko-
ly, kdy je Cteni rodice ditéti provazano s podporou techniky ¢tenf a psani.
Praxe ovSem ukazuje, Ze rodice se pak vénuji spiSe nacviku cteni a détem
jiz ¢tou méné. Fasnerova (2014) to povazuje za chybny krok, protoze Cteci
chvilky nejenZe umoziuji rozvoj ¢tenai'ské gramotnosti u déti, ale poskytuji
kontakt s rodic¢i, aktivni komunikaci a budovani davéry, coz ovliviiuje socialni
a personalni riist osobnosti ditéte. Aplika¢ni vyuziti nasich zjiSténi by mohlo
smétovat do rodin, naptiklad v podobé prirucky vysvétlujici efektivni strate-
gie pri Cteni s détmi, kterd by motivovala rodic¢e k uvédomovani si existence
téchto strategii a nabizela moznosti jejich vyuziti. O tento material by mély
jisté zajem i ucitelky matet'skych Skol. Pokud jde o dalsi vyzkum, bude uzitec-
né longitudinalné zkoumat, jak se obsah interakce rodice s ditétem zménil,
kdyz dité vstoupilo do prvniho ro¢niku zakladni skoly. Dals$i smér vyzkumu
by mohl pak prekrocit deskripci a koncentrovat se na vysledky piisobeni ro-
dice na jazykové a gramotnostni charakteristiky ditéte, tj. zkoumat, jak efek-
tivni byly tyto strategie.
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Parent-child interaction in joint book reading

Abstract: The research article describes parents’ reading with preschool children. The
aim of the study was to find out what interaction strategies parents use when reading
a story, what possibilities for the child’s development these strategies offer and what
roles the child plays in this interaction. The research participants were 20 parents and
their children. Data were gathered by observation and sound recording of interactions.
Interaction strategies were aggregated into three areas with different functions.
(1) Engaging strategies aimed to arouse children’s interest in the content of the story
and targeted them to listening; (2) control strategies monitored the understanding of
the story vocabulary, plot sequence and the main idea; (3) development promotion
strategies expanded the children’s lexical knowledge and linked the story content
to their life experiences. Though parents were dominating in interactions, children
also took the initiative and assigned their parents a role of question answerers. The
research supported the thesis that parents significantly influence their child’s early
literacy when they read to the child and conduct conversations about reading.
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Abstrakt: Cilem studie je analyzovat stav vyuky odborného ciziho jazyka (OCJ]) na
stfednich odbornych skolach a stfednich odbornych ucilistich na ptikladu obori
stavebnictvi a obort zpracovani dieva. Dale pak analyzovat zavéry strategickych do-
kumenti a na zakladé vysledki kvalitativniho vyzkumu popsat aktualni stav vyuky
0CJ na konkrétnich SOS a SOU a nasledné nastinit mozna didakticka feseni. Vyklady
jsou konkretizovany na prikladech obort stavebnictvi (Instalatér, Zednik, Stavebnic-
tvi) a zpracovani dreva (Truhlar). Vzhledem ke stanovenym ciliim studie a designu
vyzkumu, ktery se soustiedi zejména na analyzu a mapovani soucasné situace ve vy-
uce odborného ciziho jazyka na stfednich odbornych $kolach, jsem si stanovili nasle-
dujici vyzkumné otazky: Jaké metody a didaktické materialy jsou vyuzivany k vyuce
0CJ? Na jaké bariéry pedagogicti pracovnici pti vyuce OC] narazeji? Prostfednictvim
jaké podpory by bylo mozné efektivitu vyuky OCJ zvysit? S ohledem na stanovené
vyzkumné otazky byl vyzkum proveden kvalitativni formou metodou poolostruktu-
rovaného rozhovoru. Celkové se vyzkumu zacastnilo 51 ucitelti z 10 riznych Skol.
Béhem vyzkumu byly prozkoumany strategické dokumenty, Skolni vzdélavaci progra-
my a relevantni ucebnice FLSP s cilem (ne)potvrdit jejich (ne)vhodnost pro vyucujici
a studenty. Vysledky studie naznacuji, Ze kvalita vyuky OC] na zkoumanych stfednich
odbornych $kolach a udilistich je nedostatecna. Didakticka efektivita, kterou je tfeba
nastavit, spoCiva zejména v integraci komunika¢ni kompetence a odborného obsahu,
v dlrazu na prakti¢nost a redlnou profesni komunikaci, vyuZziti prvki informalniho
uceni a v neposledni fadé v implementaci strategii digitalniho vzdélavani.

Klicova slova: lingvodidaktika, odborny cizi jazyk, komunika¢ni kompetence, profes-
ni komunikace, u¢novské skolstvi, digitalizace vzdélavani

Vyuka odborného ciziho jazyka (dale OCJ]) na strednich odbornych skolach
a strednich odbornych ucilistich je kurikularné predepsanou soucasti obsa-
hu predmétu Cizi jazyk. Tomuto segmentu vyuky vSak dosud byla v ¢eském
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kontextu vénovana spiSe malad vyzkumnd, metodicka i praktickd pozornost.
To se v soucasnosti méni, alesponl na poli praktickém: vznikaji ucelené a di-
dakticky relevantni u¢ebni materialy v projektech realizovanych v ramci vy-
zev ESF OP VVV. Cilem této studie je doplnit k tématu teoretickd vychodis-
ka, predstavit zavéry strategickych dokumenti a - také na zakladé vysledki
vlastniho kvalitativniho terénniho vyzkumu - analyzovat aktualni stav vyuky
0CJ na SOS a SOU a nasledné upozornit na ptetrvavajici problémy a navrh-
nout didakticka FeSeni. Vyklady jsou konkretizovany na piikladech obori
stavebnictvi (Instalatér, Zednik, Stavebnictvi) a zpracovani direva (Truhlar).

1 Teoreticka vychodiska

Odborny cizi jazyk je definovan jako cizi jazyk, respektive subsystém cizi-
ho jazyka, zaméfeny na komunikaci v konkrétnim oboru, tj. ve specifickém
profesnim prostredi (Language for Specific Purposes - jazyk pro specifické
Ucely, LSP). Nestor ceské lingvodidaktiky Josef Hendrych charakterizuje OCJ
jako ,systém jazykovych prostredkd, jejichZ vybér a usporadani slouzi k tst-
ni nebo pisemné komunikaci odborného obsahu.“ (Hendrych, 1988, s. 121).
Nejvyraznéjsi oblast v ramci OCJ predstavuje anglictina pro specifické ucely
(English for Specific Purposes, ESP), jiz je vénovana skala teoretickych i prak-
tickych materiald.

Vyzkum ESP se zacal vyraznéji profilovat v Sedesatych letech 20. stoleti.
Postupné se pojeti ESP a pristup k vyuce odborného ciziho jazyka priroze-
né proménovaly. Koncepce badateld se do zna¢né miry rozchazely v ndzoru,
zda ESP m3, nebo nema vlastni metodiku. Hutchinson a Waters (1987, s. 53)
definovali odliSnost mezi obecnym jazykem a ESP, respektive cizim jazykem
pro specifické potreby, nikoli jako existenci poti'eb studentl per se, nybrz
jako uvédomeéni si téchto potteb. V prosazovaném principu uéeni se jazyku
(Learning-Centred Approach) zdiraziovali ulohu Zaka (¢i obecné uciciho se)
jako Cinitele rozhodnuti. Obdobné kladla na prvni misto zacilenost na potre-
by ucicich se Robinsononova (1991, s. 2).

Oproti Hutchinsonovu a Watersovu (1987) konceptu pojimajicimu ESP jako
pristup ¢i proces spiSe nez produkt, ktery de facto nevyzaduje specificky vy-
ukovy material a metodologii, Dudley-Evans a St Johnova zdaraznovali, Ze
vyuka ESP by méla reflektovat metodologii védni discipliny ¢i profesniho
oboru, jejimuz tcelu ma slouzit, a specificky charakter interakce mezi vyucu-
jicim a Zdkem. Méla by byt zméfena na adekvatni penzum odborného jazyka,
dovednosti, diskurz a Zanry (Dudley-Evans & St John, 1998, s. 4-5).
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Dudley-Evans a St Johnova (1998) rozdélili charakteristiky ESP na stalé
a proménné. Stalymi atributy jsou: 1) ESP vyhovuje specifickym potfebam
studentq, 2) ESP vyuziva zakladni metodiku a obsah oboru, kterému slouZi,
3) ESP se zamétuje na jazyk odpovidajici tomuto obsahu, pokud jde o gra-
matiku, lexikum, fecové dovednosti, diskurz i Zanry. Proménné vlastnosti:
1) ESP miiZe byt navrzena pro konkrétni discipliny, 2) ESP mize ve speci-
fickych vyucovacich situacich pouzit jinou metodiku nez obecna anglictina,
3) ESP je urcena spiSe pro dospélé studenty, bud’ na terciarni drovni vzdéla-
vani nebo pro profesni komunikaci. Lze ale uvaZzovat i o studentech stfednich
Skol, 4) ESP je obecné urcena pro stiredné pokrocilé nebo pokrocilé studenty,
5) vétsina kurzd ESP predpoklada zakladni znalost jazykovych systém.

Koncept metodiky navrzeny vySe zminénymi autory (1998) byl inspiro-
van Strevensovym pojetim, jez nachazi obsahovou souvztaznost mezi ESP
a konkrétnimi védnimi disciplinami, profesnimi obory a ¢innostmi, jejichz
»specificky jazyk“ by ESP méla na jednotlivych jazykovych rovinach rozvijet
(Strevens, 1988, s. 1-13). Komplexni pohled na vyuku ESP pfinasi rovnéz
Strevenstv ¢lanek nazvany Special-Purpose Language Learning: A Perspective
(1977, s. 145-163), zabyvajici se nejen historickym vyvojem ESP a jejich de-
finic, ale predevsim vyvojovymi trendy vyuky ESP a jejimi piinosy, k nimz na-
lezi ¢asova i finan¢ni efektivita. Neni bez zajimavosti, Ze obdobné stanovisko
1ze nalézt v souvislosti s vyukou angli¢tiny pro akademické ucely u britského
lingvisty Widdowsona (1998), jenz vSak soucasné poznamenava, Ze expanze
ESP kurzi do jisté miry limituje rozvoj vseobecné komunikativni kompeten-
ce. V kapitole vénované ESP, koncipované s odstupem péti let jako soucast
monografie zamérené na problematiku vyuky anglictiny, Widdowson (2003)
upfesiiuje, Ze ESP vyjadiuje pfimou korelaci mezi dvéma druhy specificity,
respektive mezi specifickym ucelem jazyka a specifickou varietou anglictiny.
Podnétny pohled na didakticky rozmeér konceptu ESP, jenz klade diiraz na
potieby ucicich se a hledisko specifi¢nosti, prinasi také Hyland (2002, 2009),
ktery definuje ESP jako autonomni obor zahrnujici rozmanité svébytné vari-
ety (2002, s. 385-395; 2018, s. 448).

Z recentnich publikaci 1ze zminit napf. obsahlou kolektivni monografii The
Handbook of English for Specific Purposes (2013) ptedstavujici vysledky
vyzkumu v oblasti ESP, Brownovu monografii (2016) zabyvajici se iden-
tifikaci a analyzou potireb v rdmci ESP a prakticky koncipovanou publikaci
Woodrowové (2018) nabizejici teoreticky i prakticky vhled do ESP a tvorby
ESP kurzt. Vysledky rozsahlého kvantitativniho a kvalitativnitho vyzkumu
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odborné slovni zasoby v ramci ESP prezentuje publikace Coxheadové (2018),
jez potvrzuje potrebu peclivého vybéru odborné slovni zasoby s ohledem na
dané téma (¢i oblast vyuky ESP) a aroven znalosti ciziho jazyka ucicich se.
Klicové koncepty i praktické navrhy na pojeti vyuky ESP predkladad monogra-
fie Laurence Anthonyho s nadzvem Introducing English for Specific Purposes
(2018), ktera, mimo jiné, identifikuje ¢tyti zakladni pilife ESP predstavované
analyzou chyb, cilj, jichZ je tfeba dosahnout, adekvatnimi materialy a odpo-
vidajici metodikou a evaluaci (2018, s. 44-60). Je ziejmé, Ze zdjem o pro-
blematiku vyuky ESP neklesa, nybrz naopak. ESP nezlistavd opominuta ani
v Ceském prostredi, i kdyz zde je zkoumana spiSe okrajové a segmentarné.
Ziskavanim tzv. didaktickych znalosti obsahu, tedy odbornych nefilologic-
kych znalosti vyucujicimi ESP v akademickém prostiedi, se v ceském kontex-
tu zabyva napt. Jaskova (2017), Jaskova a Stastna (2019).

Poznamenejme jesté, Ze vina pozornosti k OCJ a obohaceni zptsobu jeho vy-
uky prisla s metodou CLIL a také s vyukou podporovanou modernimi tech-
nologiemi. Fuze CLIL a OC]J se jevi byt pro vyuku OC] didakticky vyhodn3,
nebot umoznuje 1) flexibilitu, 2) autenti¢nost, 3) zaméreni se na ulohy, 4) za-
meéreni se na zaka a 5) tymovost (Veseld, 2012). Tento postup citovana au-
torka nazvala metodikou CA-CLIL (Computer Assisted Content and Language
Integrated Learning).

Aktudlni pristupy k vyuce OC] stale vyraznéji akcentuji komunika¢ni slozku,
sociolingvisticky a interkulturni rozmér a velky rozsah uplatnéni. Zatimco
jesté Dudley-Evans a St Johnova (1998) povazovali za dominantni ¢ist ESP
obchodni angli¢tinu, dnes OC] zasahuje sféru ekonomickou, technickou,
zdravotni, spolecensko-politickou, historickou, pravnickou, vojenskou, umé-
leckou a dalsi. Také proto se OCJ] v soucasnosti oznacuje jako ,profesni dis-
kurz“ a ,profesionalni komunikace“ (Hyland & Wong, 2019). Do vyuky OC]
jsou zaroven zavadény obecné didaktické trendy: autonomni a individuali-
zované uceni, sebereflektivni pristup, problémové tlohy rozvijejici kritické
mysSleni, projektova vyuka, vyuka ve vicero prostiedich (Veverkova, 2017).
Nadale Kklicové zlistava disledné planovani, nebot’ vyuka OCJ by neméla ob-
sahovat nic ndhodného ani nadbyte¢ného (Belcher, 2009), a pecliva analyza
konkrétnich potieb student.

Vratme se nyni k cilové skupiné, respektive k u¢icim se OCJ. Jak je patrné
z definice Dudley-Evanse a St Johnové (1998), ESP, a odvozené OC], bylo
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koncipovano pro sféru tercidlniho vzdélavani a pracovni praxi. Pati{ také
do systému celoZivotniho vzdélavani (Zackova, 2013, s. 35). O Zacich stied-
nich Skol se uvazuje pouze jako o potencidlni cilové skupiné a tento pfti-
stup ptevlada do soucasnosti. Naptiklad mezinarodni ¢asopis English for
Specific Purposes: An international journal, vychazejici od roku 1986, pub-
likuje predevsim stati zaméiené na akademické prostredi. Studie reflektu-
jici stiedni vzdélavani v ném vychazeji spiSe sporadicky a mivaji empiricky
charakter (napt. McLaughlin & Parkinson, 2018, ktef{ se vénuji pravé oblasti
dievarského primyslu a strategii osvojovani odborné slovni zasoby piimo
v prostiedi praxe).

Uéel osvojeni si OCJ] na univerzitich je viak jen ¢asteéné totoZny s ticelem
studia OC] na stiredosSkolské urovni. Shoduje se v cili zvysit konkurence-
schopnost a zaméstnatelnost absolventli a umoZznit studentskou mobilitu. Na
vysokych skoldch jsou v soucasné dobé vyucovany cizi jazyky pro specifické
Ucely ve snaze prohloubit znalost odborného jazyka daného oboru. Ve vétsi-
né pripadi je OC] zahrnuto ve formé povinného, ptipadné povinné-volitelné-
ho predmétu do studijnich pland. Cilem vyuky OCJ je zejména rozvijet schop-
nost studentd porozumét Sirokému spektru pivodnich odbornych texti.
Pozornost je, mimo jiné, zaméfena na metody Cetby odbornych textd, jejich
vysvétleni, pochopeni i vyuZiti v praxi, a to predevsim z hlediska vztahu mezi
jazykem a sdélovanym obsahem. Opomenuta neni ani formalni a pojmova
analyza termin a ekvivalentnich vyjadieni v rodném jazyce. Studenti jsou
rovnéz vedeni k piipravé prezentaci na relevantni témata. V ramci cizich ja-
zyki nabizenych vysokos$kolskymi pracovisti jednozna¢né dominuje anglic-
ky jazyk, jenZ je povazovany za linguu francu a zékladni nastroj komunikace
v cizojazy¢ném prostiedi. Je nesporné, Ze studenti, kterym byla poskytnuta
kvalitni vyuka odborného ciziho jazyka na stfedni $kole, jsou v piipadé pfti-
jeti na vysokou Skolu navazujici na jejich studijni obor v urcité vyhodé opro-
ti ostatnim studentdim, ktefi tuto prilezitost neméli. Jak uvidime dale, prace
s odbornym textem vSak hraje ve stiedoskolské vyuce jen omezenou roli.

2 Analyza aktualniho stavu vyuky OCJ na SS a SOU
s vybranymi obory
V analyze se zamétime predevsim na kritické momenty. Vyuka OCJ] neni na

SOS a SOU zcela systematicka a ani v kurikularnich dokumentech podrobné
vysvétlena. Objektivné ji znesnadnuje nékolik faktort.
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2.1 Vymezeniv rdmcovych vzdéldvacich programech

Pozadavky na vyuku OCJ pro budouci absolventy uc¢novskych obord a matu-
ranty jsou takrka totozné. Rdmcovy vzdéldvaci program (RVP) zdiiraznuje, Ze
,»..absolventi SOV vstupuji do praxe, a je proto nutné, aby byli vybaveni zakla-
dy odborného ciziho jazyka a byli tak ptripraveni uchazet se o praci v rdmci
EU. Jejich kompetence v cizim jazyce samoziejmé ovlivni pouziti odborné-
ho jazyka a pohotovost bude umérna jazykovym dovednostem.” (Rdmcovy
vzdéldvaci program pro obor vzdéldvdni 33-56-H/01 Truhldr, 2007, s. 15,
Rdmcovy vzdéldvaci program pro obor vzdéldvdani 36-47-M/01 Stavebnictvi,
2007, s. 18). RVP nasmérovava k tomu, aby Zaci dosahli ,jazykové zplisobi-
losti pottebné pro zakladni komunikaci v cizojazy¢ném prostredi v nejméné
jednom cizim jazyce, dosahli jazykové zplisobilosti potiebné pro zakladni
pracovni uplatnéni dle potfeb a charakteru ptislusné odborné kvalifikace
(napt. porozumét zakladni odborné terminologii a zdkladnim pracovnim
pokynlim v pisemné a ustni formé)“ (Rdmcovy vzdéldvaci program pro obor
vzdéldvdani 33-56-H/01 Truhldar, 2007, s. 8, Rdmcovy vzdéldvaci program pro
obor vzdéldvdani 36-47-M/01 Stavebnictvi, 2007, s. 8). U maturitniho oboru je
navic poZzadovana dovednost ,pracovat s informacemi a zdroji informaci v ci-
zim jazyce, v€etné internetu nebo CD-ROMU, vyuZzivat tyto informacni zdroje
ke studiu jazyka.” (Rdmcovy vzdéldvaci program pro obor vzdéldvdani 36-47-
M/01 Stavebnictvi, 2007, s. 22).

Nematuritni a maturitni obory se lisi ve stanoveni Urovné zvladnuti jazyka
a v rozsahu uciva. RVP u ucebnich oborl pozaduje jazykovou trovein A2+
minimalné u prvniho ciziho jazyka. Obecné odborna a odborna slovni zasoba
ma tvorit nejméné 20 %, tedy 192 lexikalnich jednotek (z celkové stanove-
nych 960). RVP progresivné neopomiji komunikacni slozku jazyka, neredu-
kuje vyuku OC] jen na znalost terminologie a na praci s odbornym textem.
PoZaduje rozvinout ,praktické recové dovednosti pro situace kazdodenniho
osobniho a pracovniho Zivota®“, pripravit zaky ,k ucasti v primé a neptimé
komunikaci“ (Rdmcovy vzdéldvaci program pro obor vzdéldvdni 33-56-H/01
Truhldr, 2007, s. 68). Podporuje praci se slovniky, jazykovymi ptiruckami
(i na internetu) a vyuZivani matef'ského jazyka. V souvislosti s OC] vymezu-
je tematické okruhy, jako napt. osobni udaje, Zivotopis, vzdélani, prace a za-
méstnani, sjednani schiizky, jednani s budoucim zaméstnavatelem, objed-
navka, obchodni dopis, mluveni zamérené situacné i tematicky, text v podobé
osnovy, vypisky, reprodukce, anotace, preklady apod. U obori s maturitou
(v nasem ptripadé Stavebnictvi) je OC] soucasti maturitni zkousky. Naroky na
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zvladnuti odborné slovni zasoby jsou vyssi: nejméné 460 lexikalnich jedno-
tek z celkové stanovenych 2300 (Rdmcovy vzdéldvaci program pro obor vzde-
ldvdni 36-47-M/01 Stavebnictvi, 2007, s. 17).

Z nezbytnosti intenzivnéjSiho rozvijeni komunika¢ni kompetence ve vyuce
0CJ vychazi i vize Akéniho pldnu na podporu vyuky cizich jazykii pro obdobi
2015-2020 (pracovni verze), kde v kapitole Systémové reseni podpory vyuky
cizich jazyki s diirazem na podporu vyuky dalsiho a odborného ciziho jazyka
MSMT definuje cil ,stanovit zasady propojeni jazykové vyuky s odbornosti,
zakotvit cile vyuky odborného ciziho jazyka v RVP oborid odborného vzdé-
lavani“ (Oleksikova, 2016, s. 8). Cil ,zefektivnit vyuku cizich jazykd v odbor-
nych Skolach tak, aby byli Zaci ptipraveni nejen na maturitni zkousku, ale
i pro komunikaci v rdmci odbornosti, a tedy i pro trh prace“ uvadéji také
Pravidla pro Zadatele a prijemce - specifickd ¢dst Vyzva Budovdni kapacit pro
rozvoj skol Il Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdéldvdni Programové obdo-
bi 2014-2020 (2017, s. 14).

RVP ma vsak urcité limity: ,,...za prvé nestanovuje, jakym zpisobem se ma
kvantitativné stanoveny pocet lexikalnich jednotek rozpracovat do SVP -
v jakych rocnicich, s jakym obsahem.” (Oleksikovd, 2016, s. 3). Nasledné pak
v ,SVP... odborna témata velmi ¢asto chybi ¢i jsou uvedena vagné bez kon-
krétniho rozpisu, jaké kompetence zak ziska a jakych cild a vysledki ma byt
dosazeno.” (Oleksikova, 2016, s. 3). Ke zpracovani SVP vice v kapitole 4.

2.2 Cdste¢nd rezignace na vyuku OCJ a omezend dostupnost ucebnich
pomticek

Ve Wyroéni zprdvé Ceské Skolni inspekce za Skolni rok 2014/2015 (2015,
s. 89-90) se uvadi, ze ve vSech oborech odborného vzdélavani se OCJ vyu-
Cuje jen v 27,4 % a na témét poloviné strednich odbornych skol se nevyucu-
je viibec, tj. ve 47,4 %. Ve Vyrocni zprdavé Ceské $kolni inspekce za Skolni rok
2015/2016 (2016), posledni, jez se tématu vénuje, se pouze konstatuje fakt,
Ze ,ve vyuce odborného ciziho jazyka stale existuji rezervy” (s. 97). Ze se-
minaii organizovanych MSMT s NIDV Cizi jazyky pro odbornou praxi (NIDV,
2015) k vyuce OC]J vyplynula pottreba zajistit

vyvoj novych [materidli] a stanovit koncep¢ni rdmec pro vyuku odborného
ciziho jazyka. [...] Pro vétSinu oborl vzdélavani, zejména technického zaméteni,
ucebnice, které by byly zaméfeny na specifiku daného oboru, nejsou v Ceské
republice dostupné. Skoly tedy pouzivaji klasické u¢ebnice a dopliiuji je vétsinou



62 Vyuka odborného ciziho jazyka na SOS a SOU ...

vlastnimi vyukovymi materialy zamérenymi na odbornost. Tento zpisob je pro
ucitele Casové velmi narocny, navic $koly nemaji k dispozici dostatecné technické
a personalni zdzemi, aby vytvorily zajimavy vyukovy materidl. Nadto pro uditele
cizich jazyk, ktefi vétSinou nemaji odborné vzdélani, je vyuka odborného ciziho
jazyka tézka.

Publikace pro vyuku OC] v urcitém rozsahu k dispozici jsou, a to zejména pro
vyuku odborné angli¢tiny. Nakladatelstvi Fraus od roku 2008 vydava fadu
Job Matters. Jeji soucasti je napt. uCebnice Job Matters - angli¢tina pro fe-
mesla a sluzby (2015) dvojice autorek Kostlerové a Hovorkové, ktera je ale
zamérena spiSe na témata obecné angli¢tiny (lidé v praci, pracovni den, na-
kup zatizeni, pamatky a jejich prohlidka apod.). Rada déle zahrnuje speci-
ficky koncipované ucebni texty, které se zabyvaji zpracovanim direva (Wood,
Ryan & Jansa, 2008), instalatérstvim a topenarstvim (Plumbing and Heating,
Lepka et al,, 2008), gastronomii (Gastronomy, Neil & Hovorkovj, 2013), vy-
stavbou (Construction, Thomson & Vanac, 2008), opravami motorovych vo-
zidel (Car Mechanics, Braunsteiner-Maukner & Sneberger, 2016). Pfinosem
materiall pripravujicich u¢né a studenty na zvladnuti odborné nadstavby je
nazornost, respektive vhodné vyuziti fotodokumentace a ilustraci, prehled-
nost zpracovani (strukturovani témat do jednotlivych lekci, abecedné fazeny
glosar odborné slovni zasoby) a audio CD s nahravkami textd a rozhovort.
Nevyhodou je v urcitém slova smyslu relativné maly rozsah pokryvajici cca
50 stran textu a nedostate¢né zaclenénf a procviceni profesni komunikace
v redlnych situacich. Pravé praktickd profesni komunikace je vsak, jak vy-
plyva ze strategickych dokumentti i z naseho vyzkumného Setteni (viz dale),
pro studenty a u¢né nezbytnd, a explicitné ji doporucuje ve svych materia-
lech také Rada Evropy (Spolecny evropsky referencni rdmec pro jazyky, 2001,
s. 145; Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment. Companion Volume with New Descriptors, Council of
Europe, 2018, s. 31, 36). Naptiklad v jizZ zminéné ucebnici uré¢ené budoucim
instalatériim a topenariim je profesni komunikace v realné situaci limitovana
na psani zivotopisu, motiva¢niho dopisu a rozhovor se zdkaznikem (s jedi-
nym odbornym vyrazem ,plumbing”). K fiizi komunika¢ni a odborné slozky
tedy nedochazi. Prevazuje de facto adaptace zjednoduSeného odborného ob-
sahu oboru a nasledna transmise do anglictiny.

Ucebnice odborného jazyka nabizi rovnéZ britské vydavatelstvi Express
Publishing, které se specializuje, mimo jiné, pravé na publikace urcené k vy-
uce ESP. Z jeho provenience pochazi série nazvana Career Paths urtena nejen
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ucnim na stiednich odbornych uéilistich, ale pripadné také vysokoskolskym
studentlim a odbornikiim. S ohledem na Siroké vymezeni cilové skupiny
Career Paths poskytuje materidly pro rozmanité obory vcetné bankovnictvi,
finan¢nictvi, ndmoinictvi, strojirenstvi a technické obory, informacni tech-
nologie, instalatérstvi a topenarstvi, zemédeélstvi, zdravotnictvi a mnohé jiné.
Obor stavebnictvi a korespondujici odborna slovni zasoba jsou vélenény do
ucebnice Career Paths: Construction I - Buildings (Evans et al., 2012a,b) ko-
lektivu autord Evansové, Dooleyové a Revelse. Vyhodou graficky zdarilé pu-
blikace je, oproti fadé Job Matters, vétsi obsahova (i rozsahova) nasycenost,
intenzivnéjsi komunika¢ni zaméreni a disledny a vyvazeny rozvoj vSech
jazykovych dovednosti. Set obsahuje celkem tii ucebnice rozvijejici droven
znalosti jazyka na tirovnich A1, A2 a B1. Soucasti je rovnéz audio CD.!

Ucebnice vesmés nejsou koncipovany pro harmonogram Skolniho roku, ne-
navazuji cilené na RVP konkrétnich obord a profily absolvent(, chybi jim
on-line opora s interaktivnimi prvky. Caste¢né jsou preklopeny ze zahra-
ni¢nich vydani, nékteré jsou tedy jednojazy¢né bez ¢eského kontextu. Proto
je také ucitelé cizich jazyki na SOS a SOU nevyuzivaji vieobecné. Obecnym
problémem vyuky OCJ je pak zastaravani odborného obsahu. Nami oslove-
ni ucitelé odbornych predmétd uvadéli, Ze technologie oborti se méni velmi
rychle, dokonce i po 3-4 mésicich. Na to uc¢ebnice daného typu prirozené
nemohou reagovat.

Ucitelim jsou vSak v oblasti vyuky OCJ poskytovany i jiné moZnosti nez
ucebnice. Pedagogové mohli sami vytvaret a nasledné sdilet u¢ebni mate-
ridly v rdmci projektt ESF OP VK. V Databdzi vystupti OP VK (2014) se ale
materidly pro vyuku OC] pro zkoumané obory vyskytuji v fadu jednotek
(napt. metodickd ptirucka pro uclitele Zaclenéni odborné terminologie do

1 Nékteré dalsi ucebnice odborného ciziho jazyka pro stavebni obory:
Angli¢tina: Markner-Jagger, B. (2013). Technical English - Civil Engineering and Construction.
Europa-Lehrmittel.
Némcina: Balder B. Nadine B., Volker, F, & Kohler, K. (2017). Schwindt: Arbeitsheft zur
Vermittlung von Sprach- und Fachkompetenz. Pons.; Balder, B., Volker, F, Schneider, R,
Friesch, K., & Kiibler-Sontheimer, J. (2019). Bau Farbe Holz: Deutsch Englisch Arabisch Persisch
Taschenbuch. Pons.; Tkadle¢kova, C., & Tlusty, P. (2010). GENAU! 1, 2 NEMCINA PRO STREDN{
ODBORNE SKOLY A UCILISTE. Klett.; Karasova, E. (2008). Néméina pro stfedni priimyslové
skoly stavebni. INFORMATORIUM.; Dor¢akova, H., & Sedlackova, S. (2006). Odbornd némcina
ve stavebnictvi. Kopp.
Rustina: Sepetkova, M., & Blazsek, R. (1989). Rusky jazyk : odborné texty pro sti‘edni odborné
skoly a stredni odbornd ucilisté - obory drevarské. SPN.; Bodnarova, K. (1986). Rusky jazyk:
odborné texty pro stiedni odborné skoly a stiedni odbornd ucilisté - obory stavebni, SPN.
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vyuky cizich jazykii). Alarmujici je takika nulové vyuZiti téchto materiali.
Pocet stazeni (k ¢ervnu 2021) se pohybuje kolem 2-3 staZeni, nékdy je do-
konce primo nulové.

Na dany stav reagovala vyzva ESF OP VVV Budovdni kapacit pro rozvoj skol 11
(¢. 02_16_032) v Aktivité ¢ 6. Podpora ucitelii ciziho jazyka - proskoleni uci-
telti ciziho jazyka pro vyuku odborného ciziho jazyka. V jejim ramci vznikly
materialy pro vyuku OCJ pro bloky obort Komunikacni a vypocetni technika,
Doprava a spoje, Uméni a uzité umeéni, Strojirenstvi, Ekonomika a administ-
rativa, Pravo a bezpecnost, Cestovni ruch, hotelnictvi, Obchod, Osobni sluz-
by a Zdravotnické obory. Studijni opory pro obory Stavebnictvi a Zpracovani
dreva jsou vytvareny ve vyzvé Implementace strategie digitdlniho vzdéldvd-
ni Il (¢. 02_18_067). Pravidla pro Zadatele a prijemce - specifickd dst Vyzva
Budovdni kapacit pro rozvoj skol Il Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzde-
ldvdni Programové obdobi 2014-2020 vyzaduji, aby vyuka OC] byla efektivni,
presna a jednoznacna (2017, s. 15). Pravidla pro Zadatele a prijemce vycha-
zeji z definice OC]J podle Pichta a Draskauové (1985, s. 3), ktera vymezuje OC]
jako formalizovanou a kodifikovanou varietu jazyka uzivaného pro specifické
ucely s funkci komunikovat informaci odborné povahy na rtizné tirovni tim
nejekonomictéjsim, nejpresnéjSim a nejjednoznacnéjsSim zplsobem, jak je
jen mozné.?

2.3 Nendvaznost vyuky ciziho jazyka

S nevyhovujici kvalitou vyuky OCJ] souvisi i nesoustavnost vyuky ciziho ja-
zyka a disproporce ve vybéru ciziho jazyka obecné. V soucasné dobé panuje
v ¢eském vzdélavacim systému paradox, Ze Zaci se uéi dva cizi jazyky na ZS
(prvni cizi jazyk od 3. tridy, druhy cizi jazyk od 7., respektive 8. tridy). Ve vét-
$in& obord SOU maji v8ak Z4ci povinnost pouze jednoho ciziho jazyka. Skoly,
prestoZe podle RVP maji respektovat cizi jazyk ze ZS a nabidnout dva cizi
jazyky, casto nabizeji jen jeden cizi jazyk, a to zpravidla anglicky.

Dle $etfeni CSI Kvalita a efektivita vzdéldvdni a vzdéldvaci soustavy ve skolnim
roce 2018/2019 Vyrocni zprdva Ceské $kolni inspekce (Zatloukal et al., 2019,
s. 535) byly znalosti anglického jazyka %aki 9. ro¢niku ZS v roce 2019 uspo-
kojivé (72 % tUspésnosti v zadaném testu), méné vsak v némeckém jazyce
(51 %).

2, Aformalized and codified variety of language, used for special purposes with the function of

communicating information of a specialist nature at any level in the most economic, precise
and unambiguous terms possible”.
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Na SOU a SOS viak realné prichazeji Zci, ktef jsou spi$e méné Gispésni, dosa-
huji podprimérnych vysledki v cizich jazycich a ¢asto nemaji poZadovanou
vystupni tiroveti danou RVP pro ZS, tedy A2. Kromé niZ$i vstupni tirovné je
problémem i mensi ¢asova dotace hodin cizich jazykt a prerusovani vyuky
praxi. Celkové jde o 6 hodin ciziho jazyka tydné jednou za 14 dni.

2.4 Nesoulad s trhem prdce

Problémové se dale jevi pouze ¢astecna relevance vyuky mezi OCJ] a trhem
prace. Vzhledem k omezenym moznostem $kol nastaveni nabidky predmétt
ne vzdy koresponduje s potiebami zaméstnavateli. Jedna se zejména o vy-
traceni se vyuky némeckého jazyka ze SOU, a to i z prihrani¢nich region,
a nezatazovani ruského jazyka. Pritom konkrétné ve stavebnictvi ,vznika ¢im
dal vétsi potireba znalosti némeckého jazyka v technickych oborech zakon-
¢enych vyucnim listem“ (Dolezalova & Vojtéch, 2017, s. 35). Jak vyplynulo
z naSeho Setreni, ve vSech pripadech chodi Zaci na praxi do némeckych fi-
rem, jezdi se s nimi do Némecka, jsou pro né poradany mezinarodni soutéze
(napt. Hoblik v Karlovych Varech), a presto byva némcina na Skolach ,v ohro-

7

Zeni“. Na stavbach zaci realné pracuji s rusky mluvicimi délniky.

Je ovSem otazka, zda zaci SOU a S0S, konkrétné stavebnich obord, znalost ci-
ziho jazyka skutecné profesné uplatni. Zprava Absolventi stiednich $kol a trh
prdce Odvétvi: STAVEBNICTVI (DoleZalova & Vojtéch, 2017, s. 35) zmitiuje, Ze
zameéstnavatelé po uchazecich o praci pozaduji zejména pracovni nasazeni,
Cteni a porozumeéni pracovnim instrukcim, schopnost nést zodpovédnost,
schopnost fesit problém a ochotu ucit se a dale se vzdélavat. Zbéhlost v ci-
zich jazycich poptava jen 15 % zaméstnavateld. Motivace k uceni se cizim
jazyklim muze byt slabsi i z tohoto divodu.

3 Metodologie vyzkumu

Z vyse zminénych analyz vyplyva, Ze neni vytvorena prili§ Siroka teoretic-
ka ani vyzkumna zakladna, ktera by se hloubéji vénovala problematice vyu-
ky cizich jazyk® na SOS a SOU u nas; chybi podpora didakticka i metodicka
a hloubkové pedagogické a didaktické vyzkumy. Ani na pedagogickych fakul-
tach neni systematicka didakticka priprava k vyuce OC]J realizovana.

Rozhodli jsme se proto otevrit diskusi nad danym tématem a vytvorit pi-
lotnim vyzkumem prostor pro hlubsi zkoumani dané oblasti. Predstaveny

7v.r

vyzkum také vytvari lepsi podminky pro zpracovani ucebnich materiald
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zaméfenych na vyuku cizich jazyké na SOS a SOU v projektu ESF OP VVV
Odborny cizi jazyk pro stavebni obory a truhldre s implementaci digitdlniho
vzdéldvani, Stavari, let’s gol?, realizovaném casti autorského kolektivu stati.
Jednim z vystupi projektu bude i metodicka prirucka pro ucitele pojednava-
jici o specifikach vyuky OC]J.

Vytvorili jsme design vyzkumu, jehoz hlavnim cilem bylo provést analyzu
potieb uciteld a zakd pro tvorbu u¢ebnich materialt, nebot hledisko potieb
a ucelu je pro vyuku OC], jak jsme popsali vySe, naprosto zasadni. Na nedo-
statek analyz pfti tvorbé kurzt OCJ upozoriiuji i zahrani¢ni studie, které na-
znacuji, Ze misto konzultaci s odborniky v oboru, analyzy profesniho jazyka,
nebo dokonce analyzy potreb studentii, mnoho ucitelti ESP ,otrocky” (bezvy-
hradné pouzivaji uc¢ebnice, které jsou k dispozici), uci podle publikovanych
ucebnic a nejsou s to posoudit jejich vhodnost na zakladé osobni zkuSenosti
(Anthony, 2018).

Dil¢im cilem studie bylo zmapovat konkrétni situaci p¥i vyuce OCJ na SOS
a SOU prislusné odbornosti z pohledu uciteld a Feditelti oslovenych $kol.
V této oblasti jsme si stanovili zdkladn{ vyzkumné otazky:

e Jaké metody a didaktické materialy jsou vyuzivany k vyuce OCJ?
¢ Najaké bariéry pedagogicti pracovnici pii vyuce OC] narazeji?

¢ Prostrednictvim jaké podpory by bylo mozné efektivitu vyuky OC] zvysit?

3.1 Metody

Cilem vyzkumu bylo provést analyzu potteb ucitelti a zakd pro efektivni vyu-
ku OCJ a vytvorit tak prostor pro moznost tvorby takovych ucebnich materia-
18, které by ptimo reagovaly na potfeby ucitell a Zaki na SOS a SOU a byly by
presné vytvoreny pro potieby vzdélavani v OCJ ve 21. stoleti. S ohledem na
stanovené vyzkumné otazky jsme se rozhodli pro kvalitativni sbér dat meto-
dou polostrukturovaného rozhovoru. Tuto metodu jsme zvolili z toho dtivo-
du, abychom ziskali co nejpresnéjsi informace o zkoumaném problému piimo
od pedagogii a diky tomu 1épe identifikovali zakladni faktory, které souviseji
s FeSenim vyzkumnych otazek. Dle Miovského (2006) je polostrukturovany
rozhovor nejrozsirenéjsi podobou metody rozhovoru, jelikoz dokaze resit
nevyhody nestrukturovaného rozhovoru i nevyhody plné strukturovaného

3 (CZ.02.3.68/0.0/0.0/18_067/0012321, vyzvy Implementace strategie digitdlniho vzdéldvdni II
(¢.02_18_067).
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vivs

vyhodou vs$ak je jeho pruznost, kdy mizeme zaménovat poradi otazek ¢i je-
jich znéni dle potieby a maximalizovat tak vytéZnost rozhovoru. Pfi rozho-
voru se respondenta doptavame, ¢imz také zvySujeme vytéznost rozhovoru

(Hendl, 2016).

3.2 Sbéra zpracovdni dat

Rozhovory provadély autorky vyzkumu za stejnych podminek (kancelar te-
ditele Skoly, kabinety uciteld) a vSechny byly nahravany na mobilni telefon.
Okruhy otazek byly mifeny do nasledujicich oblasti: metody vyuZzivané ve
vyuce OCJ, prekazky pti vyuce OC], pfinosy a limity digitalnich vzdélavacich
materiald (priklady otazek z rozhovoru uvadime v diskusi). Poradi otazek

bylo voleno tak, aby sledovalo trajektorii od obecnéjsiho ke konkrétnéjsimu

Vv

VSechny nahravky byly prepsany v programu MS WORD a nasledné zniceny.
Pro kédovani dat byl pouzit program Atlas.ti verze 8, kde byly oznaCovany
terminy, které se vztahovaly k vyzkumnym otazkam. Takto vzniklo nékolik
trst. Tyto trsy vyzkumnikovi pomdahaji seskupovat vyroky do group a tyto
groupy pak nasledné konceptualizovat. Timto procesem vznikaji obecnéjsi
kategorie, které fadime do skupin podle opakujicich se znakd. Ve vypovédi
respondentd jsme hledali prekryv, ktery nAm pomohl najit pasaze souvisejici
s ohrani¢enym textem (Miovsky, 2006). Diky tomuto postupu zpracovani dat
vznikaly kategorie navazujici na predem stanovené vyzkumné otazky. Kromé
zamérteni na hledani spole¢nych znakt byla pozornost obracena i na rozpor-
né znaky nebo na individualni ¢i originalni odpovédi.

3.3  VWzkumny vzorek

Rozhovory probéhly s pedagogickymi pracovniky, kteii odpovidali designu
vyzkumu (vyuéujici cizich jazyki na SOS a SOU, ucitelé odbornych predmé-
tll, Feditelé a zastupci reditell jednotlivych $kol). Skoly byly vybrany meto-
dou zamérného vybéruy, bylo tedy nutné, aby se na nich vyucovaly prislusné
obory a vedeni Skoly projevilo zajem se vyzkumu ztcastnit. Respondenti byli
poté vybrani pomoci zamérného a nasledné stratifikovaného rovnomérného
vybéru tak, aby v pripadé ucitelli byla poméroveé dle realné vyuky zastoupe-
na vyuka anglického a némeckého jazyka a aby bylo dosaZeno rovnomérné
reprezentace obort Truhlat, Instalatér, Zednik a Stavebnictvi.
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Konecny vzorek tak ¢ital 51 uciteld z 10 rtiznych Skol: 36 Zen, 14 muzi. Z toho
41 uciteld SOS a SOU (22 angli¢tinait, 12 néméinaid, 3 angli¢tinati-néméi-
nari a 1 némcinar-rustinat, 3 ucitelé odbornych predmét), 9 fediteld, 1 za-
stupce Feditele SOS. Priimérna délka pedagogické praxe ucitelii ¢inila 18 let

svvs

VSem ucastnikiim vyzkumu jsme vysvétlili cil vyzkumu, vjistili je o zacho-
vani davérnosti ziskanych informaci a anonymnim zpracovani veskerych
dat. Rozhovory jsme realizovali v pribéhu ledna a tinora 2019 a v zar{ 2020.
Priimérna délka jednoho rozhovoru ¢inila 30 minut.

3.4 Etika

Uéast ve vyzkumu byla dobrovolna a striktné anonymni. V$ichni Géastnici vy-
zkumu byli peclivé proSkoleni o metodach a cilech studie. Data analyzovana
ve studii byla zpracovana v souladu s GDPR.

3.5 Analyza SVP

Jako doplitkovou jsme uskute¢nili také obsahovou analyzu SVP na danych
$kolach. Tu jsme nasledné& rozsitili na celkovy rozsah 20 SVP pro obor
Truhla¥ a 10 SVP pro obor Stavebnictvi. Vybrany byly ndhodné $koly, u kte-
rych byl SVP dohledatelny na jejich webovych strankach. Analyza provedena
na zakladé resSersi textového materialu se vztahovala zejména k vyzkumné
otazce Jaké metody a didaktické materidly jsou vyuzivdny k vyuce OCJ?. Jejim
cilem bylo zjistit, zda, do jaké miry a nakolik podrobné je v SVP reflektovana
vyuka OC], a jak je didakticky uchopena. Zamérili jsme se na prezentaci uci-
va a vystupl z uceni spojenych s vyukou OC]J a na adaptaci pozadavkd RVP
v tomto sméru.

4  Analyza vysledkii vyzkumii a diskuse

Nejprve predstavime vysledky analyzy rozpracovani OCJ do uciva v SVP.
Setfeni ukazalo pomérné tristni stav. V piipadé oboru Truhlai nemélo pro an-
glicky jazyk pét $kol z 20 $kol v SVP uveden OCJ viibec a 13 $kol mechanicky
preklapélo Casti textu RVP. Pouze nepatrna c¢ast skol v jednotlivostech nazna-
Cilo konkrétnéjsi obsah vyuky OCJ typu: ,popiSe zakladni druhy materialg,
dokaze popsat predmeét z tech. hlediska (vyska, $itka, délka)“. U némeckého
jazyka (zpravidla jde o druhy cizi jazyk) 4 Skoly ze zkoumaného vzorku OCJ
vlibec nerozpracovava, 16 skol kopiruje pasaze z RVP. Rusky jazyk se vyucuje



Michaela Peskova, Katefina Kubikova, Ivona Misterova 69

na jedné ze zkoumanych $kol, ale v SVP se OCJ nezmitiuje. V p¥ipadé oboru
Stavebnictvi je situace o néco lepsi. OC] se Casto pridava az ve 3. a 4. ro¢niku
jako priprava k maturité. U anglického jazyka sedm $kol z deseti SVP opakuje
RVP, tri Skoly vnasi vlastni konkretizaci, avS§ak podrobnou a nosnou jen v jed-
notkach pripadi: ,napiSe zadost o praci v zahranici a Zivotopis, vyjmenuje
zakladni pracovni ¢innosti své profese, stru¢né popise zakladni pravidla bez-
pecnosti prace své profese*.

Némcina se vyucovala na 7 zkoumanych Skolach, z ¢ehoz tri skoly citovaly
RVP a ¢tyti uvadély dil¢i oborova upiesnéni: ,popisuje zakladni znaky ocelo-
vych a betonovych konstrukci, jmenuje zakladni ¢asti stavby*. V analyze SVP
se zretelné projevila skutecnost, ze pojeti vyuky OC] zalezi na konkrétnim
uciteli. Napr. na Skole, kde byla nejvice rozpracovana odborna anglictina, se
v némciné OCJ neprojevil viibec.

Vysledky analyzy provedenych rozhovortl s pedagogickymi pracovniky po-
drobné analyzujeme v nasledujicich samostatnych podkapitolach. Pro lepsi
prehlednost a orientaci v textu postupujeme pfi interpretacich tak, ze podle
vysledkii obsahové kategoridlni analyzy u kazdé z prezentovanych skupin
strucné vysvétlujeme jeji obsah a ilustrujeme ji konkrétnimi vypovédmi uci-
teld nebo rediteld.

Vypovédi jsme v procesu zpracovani prislusnou metodou rozdélili do dvou
zékladnich kategorii: Problémy s vyukou OC] a Potreby uciteli pro vyuku
0CJ. Tyto kategorie jsme dale rozclenili na obsahové sdruzené podkategorie.

4.1 Problémy s vyukou OCJ

Spise pasivni pristup nékterych ucitelii. Jeden z problémi predstavuje pa-
sivnéjsi pristup nékterych uciteld k cilim, metodam i prostiedkim vyuky
0CJ. Z naseho Setfeni vyplynulo, Ze ucitele lze podle pristupu k vyuce OCJ
v zasadé rozdélit do svou skupin: na ucitele, feknéme ,rezistentni®, ktefi se
vstiebavani riiznych aktualnich trend ve vzdélavani brani s odkazem na ne-
dostatek ¢asu na zvySovani kvalifikace i na nedostatek prostoru pro inovace
v hodinach, zachovavajici status quo (,,Ja to nepotrebuji, my to délame, mame
v maturitnich otazkach slohy od romanského po funkcionalismus.” Ucitelka
anglictiny.), a na ucitele adaptabilni a oteviené modernim metoddm vcetné
digitalizace. Tito ucitelé vitaji nové vyukové materialy a jsou ochotni a schop-
ni se s nimi naucit pracovat. Mezi nimi se vyskytuji i tzv. ,ucitelé - misionari“
(Moree, 2015, s. 137), kteri sami vytvareji ucebni materialy a zkouseji rtizné
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nové ucebni postupy a technologie. V odpovédi na otazku, v jakém poméru si
ucitelé sami ptipravuji u¢ebni materialy, se objevil rozptyl od 10 % do 50 %.
Ucitelé tvori pro své zZaky i pracovni listy OC], slovnicky, vyhledavaji on-line
zdroje a odborné texty. Nékteti ucitelé hojné vyuzivaji vlastnich prezentaci,
které se soustifed{ zejména na terminologii (napf. ¢asti domu), definice spo-
jené s obsahem oboru (naradi, stavebni slohy) a ukazky vizualniho materialu
(obrazky, schémata a fotografie). Zaznamenali jsme i naméty pro skupinovou
ukolovou vyuku (prezentace planu bytu z pohledu stavai) nebo vhodnou
adaptaci pro potreby konkrétni $koly (privodce budovou $koly s architekto-
nickym komentaifem). Velmi malo se vSak pracuje s odbornymi autentickymi
texty a cvicenimi rozvijejicimi profesni komunikaci ve smyslu napft. jednani
se zahrani¢nim zakaznikem, prace v mezinarodni firmé, objednavky zbozi ze
zahranici apod.

Pfi rozhovorech nikdo z uciteli cizich jazyki a ani z ucitel odbornych pied-
méth explicitné neuved], Ze by vyuku OCJ vzajemné konzultovali. Pii dopta-
vani jsme zjistili, Ze spoluprace a diskuse v dané oblasti neni jednoducha.
Ucitelé odbornych predmétl nebyvaji jazykari, nemivaji predstavu o didak-
tice cizich jazykil a neznaji cizojazy¢nou odbornou slovni zasobu, takze mo-
hou radit ucitellim cizich jazyka jen velmi omezené. Ucitelé cizich jazykd na
daném typu Skol obvykle nedisponuji ani moznostmi konzultaci s rodilymi
mluvéimi. Tato situace snizZuje odbornou i jazykovou spravnost svépomoci
vytvarenych materiall i jejich aktudlnost. Nicméné jsme se setkali s jednim
ucitelem, u néhoz doslo ke vzacné synergii: pracoval jako truhlar v Anglii,
vyucuje odborné predméty pro truhlare a zaroven anglictinu. To se odrazi-
lo v celkové vyjimecném prehledu o oboru, pracovnim prostiedi i metodice
vyuky ciziho jazyka (v podminkach distan¢ni vyuky napiiklad simuloval pra-
covni pohovory se studenty v on-line rezimu).

Nedostatecné sdileni vytvorenych materidli. Sdileni materialt vypracova-
nych uciteli probihad velmi sporadicky. Na portalech rvp.cz nebo dumy.cz se
pracovni listy k vyuce OC] vyskytuji, ale neprilis frekventované, neucelené
a co do oborii a jazykidi nerovnomérné. Tematicka zprava CSI VyuZivdni di-
gitdlnich technologii v materskych, zdkladnich, stfednich a vysSich odbor-
nych Skoldch (2017, s. 23) obecné konstatuje, Ze ke sdileni jiz vytvoreného
obsahu nedochazi: ,Nizky podil sdileni dokumentl a vystupid vytvoienych
v hodinach ziejmé souvisi s konzumentskym piistupem k on-line prostiedi
a nizkou schopnosti vyuzivani potencidlu tohoto prostredi pro uceni.“ Nas
vyzkum potvrdil, Ze vytvorené pomiicky c¢asto neptresdhnou hranice $koly
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a hrozi nebezpeci, Ze s odchodem ucitele ze Skoly zmizi i vytvoiené materialy
(,Nepoustim tam zadné hosty, nikoho zvenku.” U¢itel odbornych predmétd.
»Je to ,moje dité“, které jsem si vypiplala. Nebudu ho nikomu jen tak posky-
tovat. Ucitelka anglického jazyka.). MiZeme pozorovat fenomén jakychsi
Juciteli-ostrovi®, ktefi o sobé ¢asto navzajem viibec nevédi a jejichZ pokusy
stav véci zlepsit vyznivaji izolované. Zaznamenali jsme dokonce ptipad, kdy
se ucitel zavadéjici novinky citil byt ostrakizovan (,Nejen, Ze jsem za to nic
nedostal, ale jsem jesté za vyvrhele a sabotuji mé odborné vedeni. Na skole
moodle, co jsem zalozil pro vSechny predmeéty, pouziva 10 % uciteld. Nékteri
to maji od jinych zakazané.” Ucitel odbornych predmétd).

Nizkd tiroveri zviddnuti ciziho jazyka jako takového. Limitujici pro vyuku OC]
na SOS a SOU je nizka troveii zvladnuti i obecného ciziho jazyka zaky a jejich
nizka motivovanost k u¢eni se cizim jazykdim viibec. To dokazuji nejen studie,
zpravy a strategické dokumenty, ale soustavné se o tom zminovali i vSich-
ni respondenti z fad Feditell a uciteld: ,Néktefi neuméji poradné Cist a psat
¢esky, velké procento je jich ze specialnich $kol.“ Reditel $koly. ,,Studenti nasi
$koly maji pramaly zajem o jazyky. MlZe je zaujmout leda tak anglictina, o je-
jiz potiebé se mluvi vSeobecné na kazdém kroku. Rustina a némcina jsou
v mnohem horsim postaveni. VGic¢i rustiné maji studenti dokonce despekt,
jsou vesmeés ovlivnéni stereotypy. Ucitel odbornych piredméti. Ucitelé po-
tvrzuji problém s nizsi vstupni jazykovou urovni zak: ,Jesté bych se zamys-
lel nad jednou véci, a to jsou obrovské jazykové rozdily mezi zZaky. Zpravidla
1/5 je jazykové iplné mimo, nemaji zadné zaklady, protip6lem je druha 1/5 -
schopni komunikovat -, zbytek je néco mezi. Osobné razim zasadu nenechat
z jazyka na SOU nikoho propadnout, pokud vyloZené nechce.” U¢itel anglicti-
ny a zaroven ucitel odbornych predmeét.

V podminkach stridajici se teoretické vyuky a praxe komentovali osloveni
ucitelé cizich jazykl situaci jako neustaly navrat k téZe kapitole ucebnice
ajeji zaCinani stale znovu a znovu. Z vypovédi ucitelti Ize soudit, Ze se v jedné
vyucovaci hodiné podafi zvladnout velmi malo aktivit. Zaci lépe zvladaji po-
pis (podle obrazkii) nez vypravéni. Jsou schopni reagovat na zakladni pokyny
v cizim jazyce, ale zadani cviceni je tfeba jim ptrekladat do cesStiny a dovysvét-
lovat je. Podle ucitelt Zaky tési kazdy uspéch a pochvala a vyzaduji potvrzeni
spravnosti svého mluveného projevu.

Skepse k vyuce OCJ a k uplatnéni OC] v praxi. Jak se ukazalo v naSem vyzku-
mu, ucitelé podle svého odhadu OCJ vénuji v priméru 15 % vyuky ciziho
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jazyka (minimalné bylo uvedeno 0 % - ,Jsem na Skole nova.“) (otdzka: ,V ja-
kém poméru vyulujete obecny a odborny cizi jazyk?“). Cast uciteld ziistava
vuci vyuce OCJ spiSe skepticka. Pt piredstaveni projektu, pro jehoz ucely byl
vyzkum také provadén, upozoriovali ucitelé i vedouci pracovnici opakované
na to, Ze jde o navrhy prili§ narocné jazykové i technologicky, obsahlé a cel-
kové idealizované (,Pani kolegyné, to je p€kna myslenka, ale pro nase zaky
je to moc tézké. Reditel $koly. Drtivou vét$inu témat nasi Zaci v cizim jazyce
nezvladnou. Uéitelka néméiny. ,,U¢ast v mezinarodni sout&Zi? Tam se nedo-
stanou. Odborny obsah je nezajima. Stale se ptaji, na co se to ucime.” Ucitel
odbornych piredmétti.). Jako hlavni motivaci k uceni se cizim jazykim uvadéli
ucitelé vydélek (,VSechny motivuji hlavné penize, kolik si vydélaji v zahrani-
¢i“ Ucitel odbornych predmétii.), ale zaroven upozortiovali, Ze ani znalost ci-
ziho jazyka k nému nevede (,Sehnat si brigddu zahraniéi z Ceska je nerealné,
jen pies znamé.” Ucitel odbornych predméti).

Ucitelé potvrzovali, Ze zaci jen malo vnimaji nezbytnost kompenzace vlast-
niho deficitu ve znalosti cizich jazykd, a to i na obecné trovni V ramci stie-
doskolského studia nebyvaji okolnostmi v naprosté vétSiné nuceni cizi ja-
zyk bezprostiedné pouzivat (jen obcasné se setkaji s cizinci na Skole nebo
jedou na exkurzi do zahranici, prace s cizojazy¢nymi zdroji je vyzadovana
minimalné) a uci se ho do jisté miry bez jasného cile, jako by ,do zasoby*
V dobé studia cizi jazyk pouzivaji pievazné jen jako simulovany v hodinach
ciziho jazyka.

4.2 Potreby ucitelii pro vyuku OCJ

Potieba ucelnosti vyuky cizich jazyki. VétSina ucitelt vSak pri rozhovorech
zdiiraznovala smysluplnost vyuky OCJ (,Mluvi se o tom, co je zakiim blizké.
Ucitelka anglictiny.) a jeji motivacni efekt (,Jakmile jde odborna konverzace,
berou to, bavi je to, Ze to ma smysl. Ty odborné nazvy se uci rychleji.“ Ucitelka
anglictiny.). Zarazeni odbornych slovicek a témat hned v rané fazi studia ja-
zyki je pro zaky vysoce motivujici i podle odbornikii (Karchner-Ober et al.,
2015), nebot ziskavaji pocit, Ze je pro né uceni piinosné, je jim k nécemu.

Potreba adekvdtnich vyukovych materidlii. V nasem Setfeni uvadéla ucebnice
specialné urcené pro vyuku OCJ] coby pouzivany ucebni material pouze tretina
respondentd, a to mezi ostatnimi zdroji. (,, Vytvorili jsme si sviij seznam slovi-
Cek, pracujeme se Stavebnim slovnikem, mame skripta Technical English for
Civil Engineering; ponejvice vlastni zdroje, vysokoskolska skripta, material
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z webu, realné stavarské ucebnice z ang. mluvicich zemi.“ Ucitelé anglické-
ho jazyka) (otazka: ,Podle jakych u¢ebnic nebo materialti ucite odborny cizi
jazyk?“). Nékteii ucitelé pritom uvedli jen ucebnice obecného ciziho jazyka.
Za nedostatky dostupnych materialti k vyuce OCJ (otazka: ,Jaké nedostat-
ky maji podle Vas stavajici dostupné uc¢ebni materialy?“) povazuji osloveni
ucitelé v piipadé ucebnic predevsim jejich mensi oborovou specifikaci nebo
Uplnou absenci pro urcité obory (napriklad pro geodézii). Konstatuji, Ze ma-
teriald je malo a tyto vyzaduji Gpravu ¢i rozsiteni, nebo naopak Ze ucebnice
svou sloZitosti neodpovidaji jazykové urovni zaku (,Ucebnice vyhovuji pro
rozvijeni znalosti ciziho jazyka, ale ne v odbornosti.“ ,Neobsahuji odborné
texty.,,Chybf odborna slovni zdsoba.“ ,Chybi materialy pro zZaky s poruchami
uceni.” ,Pokud je ucebnice zamétrena na odborny cizi jazyk, je malo ptehled-
na, bud’ priliS obtiZna nebo zase pomérné jednodussi, nevhodna pro uc¢ebni
obory“ Ucitelé anglictiny a némciny). Ucitelé také postradaji odborné texty
se soucasnou tematikou. Vysledkem je, Ze 30 % uciteld odpovédélo v duchu
témer vsechno si pripravujeme sami. K soustavnému vyuzivani internetovych
zdroji (otazka: ,VyuZzivate internetové zdroje?“) odkazalo 92 % responden-
th. Podle priizkumu se néjakého $koleni k vyuce odborného ciziho jazyka zd-
Castnilo 15 % dotazanych ucitelt.

Celkové by ucitelé uvitali komplexni u¢ebni material k vyuce OCJ, ale nikoli
$iroce pojaty, nybrz zacileny na konkrétni diléi obory. Strategie MSMT sméfu-
jici k tvorbé takovych materiald tedy odpovida skolni realité. Ucitelé maji po-
mérné vyhranéné piredstavy o studijnich materialech pro vyuku OCJ: diiraz
na odbornou slovni zdsobu, odborna témata, pouzitelnost jazyka v realném
pracovnim prostredi, praktickou konverzaci, orientaci na anglictinu jako na
mezindrodni dorozumivaci jazyk a na némecké pracovni prostredi (,CviCeni,
kterd by se mohla uplatnit v praktickém zivoté.“ ,Pracovni komunikace.”
»,Komunikace s némeckymi zaky, s nimiz se nasi zaci spratelili - socialni sité
apod.“ ,Spoluprace s firmami v CR - staZe, praxe, exkurze. U¢itelé angli¢tiny
a némciny.).

Z rozhovort vyplynulo, Ze z konkrétnich forem materiali by ucitelé nejvi-
ce preferovali tematické slovnicky s aktudlni slovni zasobou s piekladem
do CeStiny, interaktivni cviceni na procviceni slovni zdsoby s automatickou
kontrolou, pracovni listy pro praci v hodiné a ze vseho nejvice by uvitali vi-
deospoty (realné profesni situace s pouzitim odborného ciziho jazyka, hrana
komunikacni videa). Nejméné by vyuzili digitalni Zakovské portfolio, tabulky
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sebehodnoceni Zakd k vyplnéni on-line, ndméty na projektové vyucovani
a rozsifujici cviceni. Z odpovédi je vidét vySe zminény pasivnéjsi pristup
nékterych uditelt, ktefi davaji prednost materialtim ,na klic“, jistd neochota
k aktivizaci zakl v tlohach s otevienymi feSenimi a v dlouhodobéjsich uceb-
nich ¢innostech.

5 Doporuceni pro praxi

Jakjsme popsali vySe, didaktika vyuky OCJ neni pro sféru sekundarniho vzdé-
lavani zcela pevné ukotvena. Mizeme konstatovat, Ze nejobtiZnéjsi je vytesit,
jak vyucovat OC] od nizké drovné znalosti obecného jazyka. Pfislusna slovni
zasoba i odbornost textl apriori presahuje tiroven Al. Profesni komunikace
zaroven vyzaduje i znalost fonetického, grafického a zdkladniho gramatic-
kého systému ciziho jazyka a obecné slovni zasoby, ktera je na vstupu nizka.
Nékteri autori hovori v tomto smyslu o OC] jako o nadstavbé, ale opét bez
adaptace na stiedoskolské prostiedi: ,K urceni obsahu odborného vyucova-
ni je nutné upozornit na to, Ze ziskavani znalosti v odborném cizim jazyce
je nadstavbou znalosti jazykovych prostiedkd obecné védniho charakteru
v roviné lexikalni, gramatické, fonetické a pravopisné, popt. jazykovych pro-
stiedki spadajicich do oblasti odborného stylu.“ (Trousilova & Hrebickova,
1990, s. 106). NevyreSenost toho, jak provazat vyuku OCJ] a obecného jazyka,
aby se vzajemné podporily, se projevuje ve fragmentarnosti podani uciva ve
vétSiné ucebnic i v materidlech vytvarenych uditeli (vycCet terminologie bez
komunikac¢niho ukotveni, maly pocet situaci z profesniho diskurzu).

Cesta k etablovani a zefektivnéni vyuky OCJ na SOS a SOU dle na$eho na-
zoru vyplyva ze samotné zdkladni definice OC], tedy z premisy, Ze vSechna
rozhodnuti se odvijeji z icelu uceni. Vytvorené uc¢ebni materialy museji byt
tedy sestaveny v maximalni mife ticelné a vyuzivat takové metody vyuky, jez
by pecliveé reflektovaly potieby dané cilové skupiny. Nosné jsou podle nas tii
zéakladni pristupy.

Respektovdni specifiky vyuky OCJ a adaptace studijnich materidlii pro Zdky SOS
a SOU. Konkrétni praktickd obecné a oborové didakticka doporuceni pro pra-
ci s danou cilovou skupinou miiZeme shrnout takto:

e Ucivo bezprostiredné navazovat na odbornou praxi, a to v casové sousled-
nosti. Vyuka OC] by méla zahrnovat odborna témata, ktera zaci v odbor-
nych predmétech jiz probrali.
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¢ Jasné odlisit obligatorni uc¢ivo od uciva fakultativniho, respektive soustie-
dit se takika vyhradné na ucivo obligatorni. Méné je zde vice.

¢ Odbourat u zaki privodni paniku, Ze cizi jazyk je nekonecny, Ze se neda
zvladnout. Obsah OC] lze dobie podat jako ohrani¢eny a obsdhnutelny.

e Vést zaky k tomu, aby se sami snazili urcit, co pro profesni komunikaci
potiebuiji, a aby vystihli cile uceni a vlastni jazykovy deficit.

e Zlingvistické kompetence dbat nejvice na slozku lexikalni. Lpéni na dodr-
zovani presnych gramatickych pravidel jazyka je podruzné.

o Zaky soustavné motivovat. Chvalit, povzbuzovat, potvrzovat spravnost
feSeni.

¢ Soustredit se na to, co Zaci uméji, ne na to, co neuméji. Jelikoz zaky po-
rad nékdo opravuje a hodnoti, pracovat spiSe nez s opravami s nabidkami
feSeni.

¢ Omezit aktivni produkci chyb, tzn. volit takové formy cviceni, které nedo-
voluji délat mnoho chyb. Jde o cviceni na reproduktivni a poloproduktivni
urovni, jako je prirfazovani, klasifikace, dopliiovani, vybér, metoda rize-
nych odpovédi apod.

e U tvlrcich a produktivnich cviceni se sousttedit na odborny obsah, uva-
dét priklady a navody, postupovat dle TBL (Tasks-based Learning), tj. ucit
zaky vyuzivat vyucovaného jazyka jako prostredku k ziskani informaci
a FeSeni ukold, které jsou pro cilovou skupinu skute¢né relevantni.

e Vychazet z vizudlniho nastaveni dnesnich zaki: propojit text, grafiku, au-
dio a video, pracovat s funkéni multimedialitou a interaktivitou.

Pro vyukovou praxi maturitnich oborl Ize doporucit trochu jiny pristup.
Zatimco ucebni obory jsou orientovany velmi prakticky na vykon odbornych
¢innosti, maturitni obor (Stavitelstvi) ma mnohem mensi ¢asovou dotaci pra-
xe. | v ném se uplatni nacvik modelovych komunikacnich profesnich situaci,
ale obsah vyuky OC] by mél vice kopirovat odborny teoreticky obsah oboru,
rozsahleji podporovat praci s odbornymi cizojazy¢nymi texty, vyhledavani
v cizojazy¢nych zdrojich a zahrnout témata typu ,prace v mezinarodnim ko-
lektivu a jeji Fizeni“ a témata ekonomicka.
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Zakladnim pravidlem tvorby ucebnich opor k OCJ by mélo byt, Ze vyuka spo-
¢iva v integraci odborné slovni zasoby do bézné a jednoduché komunikace ve
Skolnich a pracovnich situacich, se kterymi se Zaci setkavaji ve Skolnim a bu-
dou se nadale setkavat v profesnim Zivoté. Prosté definice odbornych pojm,
seznamy terminl bez kontextualniho vyuziti, zevrubné popisy pracovnich
postupti ¢i reprodukce odbornych vykladd nemaji, zejména pro ucné, vét-
$1 didakticky smysl. Osvojeni OC] nespociva v deskriptivnim cizojazy¢ném
ptekladu a pouha reprodukce obsahu odbornych predméti je nadbytecna
a nefunkeni. Zahrani¢nimu obchodnimu partnerovi neni napi. nutné popiso-
vat, jak funguje direvoobrabéci stroj, anebo mu vysvétlovat, co je to palubka,
protoZe to sam vi. Je tieba si uvédomit, Ze k profesni komunikaci, zejména
ustni, sta¢i pomérné jednoducha podoba jazyka a fada ikoni se jen ukazuje.
Na vyuku OCJ je tedy vhodné uplatnit predevsim metodiku vyuky tzv. jazyko-
vého minima (Vesely, 1985), respektive optima (Chodéra, 2000, s. 61).

Jako ptiklad fize odborného obsahu a komunikacniho pristupu miZeme
uvést praci s textem na téma Ndvstéva zdstupcti partnerské skoly u nds. Do
rozhovoru, v némz teditel a zZaci predstavuji svou Skolu, coz je situace, jez
redlné nastavj, lze snadno integrovat odbornou slovni zasobu - konkrétné
pro stavare - z oblasti ,¢asti domu®, ,zakladni vybaveni dilny*, ,rekonstruk-
ce, ,predstaveni oboru a profese”. Pro maturitni obor také téma ,architek-
tonické styly*. Je mozné se vracet i k bézné konverzaci (zde privitani, sezna-
meni, domluva na schiizce). Uvedeny priklad demonstruje, Ze pravé troji az
¢tverd integrace je velmi efektivni co do zvySovani prileZitosti k uéeni. Zaci
si pfi 1) profesni komunikaci procvicuji i 2) obecny cizi jazyk, 3) opakuji si
a upevinuji odborny obsah oboru a pokud je k tomu zadani vedou, 4) zvysuji
své digitalni kompetence a informatické mysleni (u¢ebni material v podobé
digitalniho vzdélavaciho zdroje, na text navazané on-line interaktivni a jiné
ulohy). Samoziejmé Ize procvicovat i gramatiku (naptiklad ¢islovky pii ¢teni
rozméri feziva, rozkazovaci zplisob pfi probirani pokyni, s nimiz se setka-
vame na stavbé, apod.). Gramatika a obecny jazyk vSak ziistavaji prostiedky
k osvojeni OC]J, jejich zvladnuti neni cilem vyuky.

Pro atraktivitu a didaktickou ucinnost studijnich materialt je tedy podmin-
kou slouceni aktualnosti jazykové (skutecné pouzivana slovni zasoba vcetné
profesniho slangu), didaktické (moderni aktiviza¢ni metody, digitalizace)
a odborné (reflexe aktudlniho stavu vyvoje v prislusnych oborech, technic-
ké novinky, progresivni pracovni postupy apod.). Jako nejvhodnéjsi se pro
tvorbu opor stéle jevi metoda komunikacni (zivy jazyk, realné situace, rolové
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hry). Pro vyuku OCJ je platnd i tzv. postkomunikaéni metoda (Post-method
era; Kumaravadivelu, 1994; Thornbury, 2009; Vojtkova, 2012). Spociva
v tom, Ze z riznych metod vyuKky cizich jazyku jsou vybirany vhodné ¢innosti
a) s ohledem na potteby aktualni cilové skupiny Zaki i na povahu a preferen-
ce ucitele (parametr konkrétnosti), b) s diirazem na efektivitu a sebereflexi
(parametr prakti¢nosti) a c) s akcentem na ucitelovu i zdkovu identitu (para-
metr moznosti). Dany eklekticky pristup do vyuky OC] pfindsi napt. postupy
metody TPR (Total Physical Response), kdy si zak nejprve osvojuje slovicka
pouze poslechem a reakci na né (predvadéni, ukazovani, zde napt. konkrét-
nich pracovnich ¢innosti a nastrojti), metody audiovizualni (videospoty),
ale i metody dvojjazy¢ného Cteni (odborné texty), prirozené metody CLIL
atd. Postkomunika¢ni metoda se snazi o maximalizaci prileZitosti k uceni.
Vysokou prileZitost pii dodrzeni ucelnosti mize mit ve vyuce OCJ kazda ci-
lené vystavéna aktivita, a to zaroven i pro nékolik oblasti. Postkomunika¢ni
metoda dale vyrazné podporuje samostatnost zaki. Vyuku OCJ, zejména po-
moci digitalnich technologii, 1ze organizovat tak, Ze zak pracuje distan¢né
aindividualizované: vyuZziva vlastni uCebni prostredi (PLE, Personal Learning
Environment), vybira si cvieni podle svého senzorniho typu, vypracovava
zadani rozsitujici nebo podplirna, sleduje sviij pokrok, sam vytvari obsah,
napfiklad v podobé slovni¢kii a riznych cizojazy¢nych produkti (pozvanky,
plakaty, seznamy zboZi, popisky vyrobkd, virtualni vystavy apod.).

Aktivizaéni formy vyuky. Jak uvadi Rdmcovy vzdéldvaci program pro obor
vzdéldvdni 33-56-H/01 Truhldr (2007, s. 68):

[...] problémem, se kterym se setkdvame zvlasté ve strednich odbornych ucilistich,
je nizky zajem zakl o vzdélani a pred¢asné odchody ze vzdélavaciho procesu.
To klade vysoké naroky na vSechny uditele z hlediska motivace a vychovy Zakt
i z hlediska vytvareni pozitivniho klimatu ve Skole. Prostfedkem k feSeni téchto
problémi muzZe byt [...]vétsi aktivizace Zakd ve vyucovani.

Inovaéni strategie Ceské republiky 2019-2030 (2019, s. 8) jako opatieni pro
napravu nedostate¢né vyvinutého systému polytechnického vzdélavani do-
porucuje praveé orientaci na kreativitu, badatelské pristupy, technickou pied-
stavivost, logické a Kkritické mysleni, feSeni problémd, vyhodnocovani infor-
maci ¢i projektové zamérenou vyuku.

To v soucasnosti zirejmé také nejlépe umoznuji vyukové materidly v podo-
bé digitalnich vzdélavacich zdroji (viz dale). Na otevi‘enych, interaktivnich
a multimedialnich vyukovych portélech Ize efektivné kombinovat ptipravna
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a fixacni receptivni cviceni (na zdkladé automatického testovani) a polopro-
duktivni cviceni s oporou o podklady a vzory (pro vybrané obory napt. mo-
dely pracovni komunikace, odborné texty, zivotopis, technickd dokumenta-
ce) s aktivitami pIné produktivnimi. Zaci postupuji od jednoduchych on-line
plexnéjsi tkoly (fecova a komunikac¢ni cviceni) k individualni nebo skupino-
vé ukolové vyuce (napi. na odborny obsah navazana tvorba infografik, digi-
talniho storytellingu, komiksi, prezentaci, myslenkovych map, webquestii)
a nasledné k projektové vyuce (napf. ucelené tematické slovnicky, zakovska
videa, komplexni prezentace vyrobku, ale i rozvoj time managementu a pla-
novani v kooperativnich systémech a systémech spravy projekti) a k sebere-
flektovanému uceni (digitalni zakovské portfolio). Motiva¢ni a u¢inné je za-
razeni elementl gamifikace, hernich prvk, sbirani odznakd, chati a soutézi
v realném case apod.

Implementace strategif digitdIniho vzdéldvdni do vyuky OCJ. Ucitelé ze Skol, na
nichz probéhlo Setfeni, potvrzovali, Ze Z4ci nejradéji pracuji v on-line aplika-
cich, jako je napt. Quizlet ¢i Kahoot (,Hecnou se, ponoii se, slovicka se takto
nauci.” Ucitelka angli¢tiny.) a Ze digitalni prostredky ve vyuce a nové metody
Zaci vitaji. VétSina ucitelti se shodla na tom, Ze implementace strategii digi-
talniho vzdélavani je cestou i ke zvyseni efektivity vyuky OC]J (,Zaci véechny
novinky vitaji, bude se jim to libit. Déti jsou 100% digitalni, s tim se da poci-
tat. Kdyz uz to maji potrad v ruce, at' na tom délaji pro mé.“ Ucitel odbornych
predméti.).

Tzv. generace Z (nar. 1995-2010), k niZ soucasni zaci SOU patfi, je generaci
pragmatickou (neztraci cas, chce vidét smysluplnost prace). Jedna se o po-
koleni tzv. post-digitalni doby. Digitalni technologie jsou pro né neutralni,
de facto neviditelné. Je pro né priznacna masova informovanost v global-
nim méritku, funguji transnacionalné a tthnou k informalnimu vzdélavani
(z cizich jazykl se sami naudi to, co potiebuji pfi pohybu v realité i na siti).
Generace Z zije v setrvale multimedialnim prostiedi s diirazem na vizuali-
tu a v soustavném multitaskingu. NejpiirozenéjSim opera¢nim prostiredkem
jsou pro jeji prislusniky smart mobilni technologie. Multiscreening a neusta-
14 konektivita znamenaji pro tuto generaci normu, virtudln{ a rozsifena rea-
lita a interaktivita ptirozenost (Kazdova, 2016; Horvatova, 2016). Na druhou
stranu je tato generace zvykla digitalni obsah spiSe konzumovat a vykonavat
¢innosti, kdy neni potirebna prilisna vlastni invence, neni o¢ekavana kombi-

vvvvvv
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predem pomérné jasny izolovany vystup®, jak uvadi zprava VyuZivdni digi-
tdlnich technologii v materskych, zdkladnich, strednich a vyssSich odbornych
skoldch (2017, s. 23).

Pravé digitalni vzdélavaci zdroje (pfi dodrzeni Kritérii kvality digitdlnich
vzdéldvacich zdrojit podporenych z verejnych rozpocti; Neumajer, 2016) od-
povidaji pozadavkéim Inovacni strategie Ceské republiky 2019-2030 (Rada
pro vyzkum, vyvoj a inovace, 2019) pro prioritu Polytechnické vzdéldvdni
(s. 8), do niZ obory SOS a SOU spadaji, a to v aspektech: a) dfiraz na kreativi-
tu, badatelské pristupy, technickou piredstavivost, logické a kritické mysleni,
feSeni problémi, vyhodnocovani informaci, projektové zamérenou vyuku
(sdileni, PLE, rezim diskusi a chatu, reflektované uceni), b) kompenzace ne-
dostatecné pripravenosti na vyuzivani disruptivnich modeld ve vzdélavani
a stale vaznouci seznamovani zakd a pedagogickych pracovnikl s nejnoveéj-
$imi technologiemi, ¢) podpora informalniho uceni a propojeni vice prostre-
di pro vyuku (mozZnost plného samostudia, dostupnost digitalnich vzdéla-
vacich zdroji kdekoli a kdykoli - $kola, domov, vrstevnicka skupina, on-line
virtudlni prostredi, blended learning, automatické testovani, odevzdavani
ukold on-line).

6 Zavéry

NaSe vyzkumné kvalitativni Setfeni mezi 51 uciteli potvrdilo zjiSténi nékoli-
ka predstavenych analytickych studii a vybranych strategickych dokumentt.
Vysledky vyzkumu tak zapadaji do Sirsitho kontextu hodnoceni vyuky OC]
u nas alze z nich vyvodit i konkrétni metodickd doporuceni. Tato doporuceni
koresponduji se zavéry téch odbornych praci, které o vyuce OCJ uvazuji jako
o specifické subdiscipliné lingvodidaktiky s potfebou vlastni metodologie.

Teoretickd, vyzkumna a aplika¢ni pozornost k vyuce OC] na stredoSkolské
urovni je mald, vyrazné omezend oproti sféfe tercidlniho vzdélavani. Jde
o oblast, ktera ¢ekd na presnou definici svého obsahu i rozsahu a didak-
tickou aplikaci v ucebnich materialech. RVP urcuje obsah a zplsob vyuky
vyuku OC] pro pocatecni uroven zvladnuti ciziho jazyka. Vytvoreni efektiv-
nich uc¢ebnich materiald pro vyuku OCJ] pro u¢novské obory na drovni A1/
A2 predstavuje znacnou didaktickou vyzvu. Bariérou pro uc¢innou vyuku je
nizka motivace i hor$i ptipravenost zak SOS a SOU ke studiu cizich jazy-
ki obecné, piirozené okrajové postaveni vyuky cizich jazykt na daném typu
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kol a skepse nékterych ucitelt vici vyuce OCJ (¢i dokonce ciziho jazyka per
se). Cast uditeld vzhledem k nevyte$enosti didaktickych otazek na vyuku
0C] rezignuje nebo ji pojima spiSe mechanicky (prezentace terminologie
bez kontextu, opisné pieklapéni obsahu odbornych predméti). Absenci OCJ
nebo formalni pfistup k nému ukéazala také analyza vybranych SVP. U¢ebnice
OC]J saturuji potieby ucitelll pouze ¢astecné, neni mozné je vyuzit pro vyuku
bez adaptaci a doplnéni. Vyukové materialy jsou dostupné nerovnomeérné,
co se tyce cizich jazyki (nejvétsi moznosti poskytuje anglic¢tina) i obort (pro
nékteré je k dispozici nékolik u¢ebnich pomtcek, pro nékteré zadné). Deficit
pro vyukovou praxi kompenzuji studijni opory, jeZ jsou pro vétSinu obori
v soucasnosti vytvareny v ramci vyzev ESF OP VVV.

Cast utitelt k vyuce pristupuje kreativné a vytvaii vlastni u¢ebni materialy.
Vypovédi respondentid podtrhly vyznam osobni individualni angaZovanosti,
autonomie a autenticity uciteld. Zptsob, jak se na urcité skole OCJ vyucuje,
zalezi na konkrétnim uciteli ciziho jazyka. Ten urcuje podil vyuky OC]J a obec-
ného ciziho jazyka, jejich vzajemné propojeni, vybér ucebnich materialt
i vyuCovacich metod. Od ptistupu ucitele odvisi, zda jsou vyuzivany digital-
ni technologie a zdroje. Ukol zatadit vyuku OCJ je pro utitele cizich jazyki
znacné narocny a slozity — ucitel ciziho jazyka nebyva zarovei ucitelem od-
bornych piedmétti, v odborném obsahu se na profesionalni tirovni zpravidla
neorientuje, nemuze byt pripraven oddélit diilezZité od méné podstatného,
sledovat trendy v oboru. A naopak, moznost konzultaci k OC] ze strany od-
borniki oboru je velmi omezena.

V ramci ndmi sledovanych obori selhdva pravé integrace vznikajici ze spo-
luprace uciteli cizich jazyki a ucitel odbornych predmétd, uciteld cizich
jazykd mezi sebou, koordinace ve sdileni materiald. Integrace (odborného
a obecného jazyka, komunika¢niho pristupu a odborného obsahu oboru,
jazykové vyuky a digitdlnich kompetenci) je ale zaroven cestou k moderni
vyuce OCJ. Klicem k efektivité je také pojeti OC] ne jako samoucelného cile
vyuky, ale jako prostiedku k ziskavani informaci a reSeni odbornych tko-
14, které jsou pro cilovou skupinu skutecné relevantni a v profesnim Zivo-
té realné. Jako nosna se jevi ucelové orientovand metoda postkomunikac¢ni
kombinujici rizné pristupy, metody a aktivity dle aktudlnich potreb cilové
skupiny. Axiomem pro vyuku OC] je pravé jeho ticelové zaméreni na komuni-
kaci v konkrétnim oboru. To diktuje vybér odbornych témat, komunikacnich
situaci, zplisob prace s textem i rozsah terminologie urcené k osvojeni.
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Na samy zavér mizZeme konstatovat, Ze vyuka OC] ma nékolik nespornych
vyhod. Je pro zaky vice motiva¢ni nez uceni se obecnému cizimu jazyku, ne-
bot je pro né atraktivnéjsi vzhledem k navaznosti na praxi. U¢ivo je ohra-
nicené a jednoznacné. Vyuka OCJ] umoziuje ve vysoké mife vyuzivat Zakiim
blizké ICT platformy a také jim nabiz{ informaln{ uceni.
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Teaching foreign languages for specific purposes
at secondary schools and secondary vocational schools

Abstract: The objective of this study is to analyse the status of teaching foreign
languages for specific purposes (FLSP) at secondary schools and secondary
vocational schools on the examples of construction and wood processing industries.
Furthermore, it aims to analyse the conclusions of strategic documents, and, based
on the qualitative research results, describe the current state of teaching at particular
secondary schools and secondary vocational schools, and suggest possible didactic
solutions. The results are specified using the examples from the fields of construction
(plumber, bricklayer, construction worker) and wood processing (carpenter). With
respect to the given objectives of the study and research design, which focuses
mainly on the analysis and mapping of the current situation in the teaching of foreign
languages for specific purposes at secondary schools and secondary vocational
schools, we have set the following research questions: What methods and didactic
materials are used to teach FLSP? What barriers do pedagogical staff encounter in
teaching FLSP? Through the mediation of what aids could the effectiveness of FLSP
teaching be increased? With regard to the given research questions, the qualitative
research method based on semi-structured interviews was used. In total, 51 teachers
from 10 various schools took part in the research. During the research, strategic
documents and relevant FLSP textbooks were explored to either prove or disprove
their (un)suitability for teachers and students. The results of the study suggest
that the quality of FLSP teaching at the examined secondary schools and secondary
vocational schools is insufficient. The didactic effectiveness which needs to be set
consists mainly in the integration of communication competence and professional
content, emphasis on practicality and real professional communication, the use of
elements of informal learning and, last but not least, the implementation of digital
education strategies.

Keywords: linguodidactics, language for specific purposes, communicative
competence, professional communication, apprenticeship education, digitalization of
education
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