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Abstrakt: Prispévek se zaméruje na problematiku ¢tenarské pregramotnosti, ktera
je z pohledu celozivotniho vzdélavani nesmirné vyznamnou oblasti, nebot v obdobi
piredskolniho véku se kladou zaklady nejen Ctenaiské, ale i fady dalSich gramotnosti
a soucasneé se rozviji osobnost ditéte, jeho motivace pro vlastni poznavani. Cilem stu-
die je charakterizovat pojeti ¢tenarské pregramotnosti v ¢eském predskolnim vzdé-
lavani, analyzovat vyvoj souvisejici terminologie a sumarizovat zavéry vyzkumnych
Setfeni zamérujicich se na pojeti, podporu a rozvoj ctenaiské pregramotnosti v do-
macim prostiedi. Autorky se zaméii v prvé ¢asti na vyvoj terminologie, konkrétné
pouzivani pojmi v ¢eském piedskolnim vzdélavani, dale na precizaci pojmi z vyvojo-
vého hlediska a v kontextu soucasného ¢eského piredskolniho kurikula. Druhou ¢ast
vénuji prezentaci vysledkd vyzkumnych Setieni v oblasti ¢tendiské pregramotnosti
a treti Cast zarazeni této problematiky v pregradudlni piipravé ucitelek matei'skych
$kol na PedF UK v Praze a dalsSim moZnostem podpory rozvoje v pred$kolnim obdobi,
které je povazovano i v zahrani¢ni odborné literature za jedno z klicovych obdobi
v rozvoji ¢tenai'ské gramotnosti. Diky tomuto postupu autorky v zavérec¢né casti ob-
jasnuji preferenci pouzivani pojmu Ctenai'ské pregramotnosti a dochazeji ke zjisténi,
Ze k pojeti a rozvoji Ctenaiské pregramotnosti je treba pristupovat komplexné, jak
ve vyzkumu, tak ve vlastni piipravé uciteld a samotném piedskolnim vzdélavani.

Klicova slova: predskolni vzdélavani, mater'ska Skola, dité predskolniho véku, ro-
dinna vychova, ¢tenarské dovednosti, ¢tenarska gramotnost, predctenarska vychova,
Ctenai'ska pregramotnost

Ptehledova studie je vénovana problematice ¢tenarské pregramotnosti. Je
vSeobecné znamo, Ze klicovou dovednosti Ctenai'ské gramotnosti, kterou
si dité osvojuje v prvnim roce $kolnf dochazky, je ¢teni. JelikoZ v soucasné
dobé predstavuje osvojeni dobré ¢tenarské dovednosti ,kli¢, kterym se ditéti

1 Studie byla zpracovana v ramci Programu rozvoje védnich oblasti na Univerzité Karlové P15

Skola a uéitelskd profese v kontextu ndrokii na vzdéldvdni.
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oteviraji dvere ke vzdélani“, dostava se do centra ceské vzdélavaci politiky
i zdjmu odborné i Siroké verejnosti téma podpory i jiz v predskolnim obdobi.
Napft. Mertin (2003, s. 121) zdlraziuje, Ze pokud si dité neosvoji ¢tenaiské
dovednosti na pocatku Skolni dochazky, tak je v soucasném bézném Zivoté
nedokaze ni¢im nahradit, ma Spatné vysledky ve skole a je funk¢né negra-
motné. Tyto déti maji v pozdéjsim véku ztizeny aZ omezeny pristup ke vzdé-
lani (srov. Rabusicova, 2002; Gavora & Zapotocna, 2003; Dolezalova, 2009;
Najvarova, 2010; Helus, 2012), dosahuji nizsiho stupné vzdélani, maji pro-
blémy v pracovnim ¢i spoleCenském uplatnéni a ¢astéji se u nich mutize obje-
vit spoleCensky nezadouci chovani (drogova zavislost, kriminalita atd.). Zde
spociva vedle rozvoje osobnosti ditéte jeden z dulezitych aspektt predskol-
niho vzdélavani, které miiZe explicitné rozvijet a podporovat dovednosti, kte-
ré budou pfi rozvoji gramotnostnich dovednosti ve $kolnim véku potfebné,
pripadné i upozornit na pripadné vyvojové problémy a dat podnét pro jejich
véasné feseni (podrobnéji viz Svancarova & Kucharska, 2012; Jagercikova
& Kucharska, 2012; Wildova, 2012; Vykoukalova & Wildova, 2013).

Vyznam predskolniho vzdélavani je v soucasné dobé nejenom v zahranici, ale
i v Ceské republice spatfovan piedevsim v poloZeni zakladi pro celoZivotni
uceni a sniZeni nerovnosti ve vysledcich vzdélavani, coz dokladaji i vysledky
v testech PISA. V téchto mezinarodnich srovnanich bylo zjisténo, Ze Zaci,
ktefi navstévovali predskolni vzdélavani, dosahuji lepsich vysledki v testech
PISA? a Castéji vstupuji do terciarniho vzdélavani (srov. OECD, 2013).

V predskolnim obdobi ptlisobi na dité spolecné s matei'skou skolou také jeho
rodina, nebot’ fady cili predSkolniho vzdélavani dité dosahuje pravé pro-
stiednictvim spoluprace mezi nimi. Ceska matei'ska $kola rozviji a kultivuje
predskolni dité v celé sifi jeho osobnosti a miiZe mu pomoci vyrovnat urcité
nedostatky rodinného prostredi. Pravé prirozené socidlni prostredi vrstev-
nikd ¢ini matef'skou Skolu v soucasné dobé nenahraditelnou (srov. Opra-
vilovd & Gebhartova, 2003), protoze dité je zde rozvijeno, podporovano
a motivovano s ohledem na jeho individualni potreby i schopnosti, coZ mu
usnadiiuje jeho dalsi Zivotni drahu a vytvari optimalni predpoklady pro dalsi
vzdélavaci cestu.

Predskolnimu obdobi je v poslednich letech prikladan velky vyznam i z hle-
diska rozvoje Ctenarské gramotnosti. V tomto kontextu je pravé predskolni

2 Ve Zpravodaji PISA in Focus ¢. 40 (2014) bylo prezentovano, Ze déti, které se neucastnily
predskolniho vzdélavani, maji v priméru o 51 bod horsi vysledky v testech v 15 letech.
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obdobi vnimano jako jeden ze zakladnich pilit rozvoje ctenarské gramot-
nosti, obecn&ji i celého komplexu gramotnosti. V Ceské republice neni smy-
slem tohoto obdobi systematicky a cilené ucit dité ¢ist a psat, ale vytvaret
u ditéte pozitivni vztah k psané reci, otevrit a stimulovat u néj schopnosti
a dovednosti, které mu umozni se ve Cteni a psani v budoucnu optimalné
rozvijet. Diraz je kladen na rozvoj pozitivni motivace pro ¢teni a psani. Smy-
slem je nenasilné a formou hry podporovat rozvoj oblasti, které pro budouci
vyuku ¢teni a psani budou potifebné a mohou tak ditéti osvojovani téchto
dovednosti vyznamné usnadnit.

Tézisté prehledové studie tvori analyza dostupnych vyzkumnych Setfeni
k pojeti ¢tenarské pregramotnosti v ceském prostiredi v kontextu kurikularni
reformy, s ohledem na zavéry prezentované ve Vyrocni zprdvé Ceské skolni
inspekce... (dale CSI; 2013) a poukazovanou absenci podpory rozvoje ¢te-
narské pregramotnosti v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro predskolni
vzdéldvdni (dale RVP PV, 2004), kde naopak je pouzivan termin kompetence.
V souvislosti s komplexni podporou rozvoje pregramotnosti jsme se soucas-
né zamérili na téma ctenarské pregramotnosti v pripravé uciteld na Pedago-
gické fakulté UK v Praze.

1 Objasnéni vyvoje zakladni terminologie

1.1 Pojeti ctendrské gramotnosti

Ctenai'ska gramotnost je jednim z druhfi obecné gramotnosti, ktery je po-
vazovan za zakladni ukazatel vzdélanosti naroda, ale i za faktor hospodar-
ského rozvoje zemé (srov. Dolezalova, 2009; Rabusicova, 2002; Strakova et
al,, 2002; UNESCO, 1958; Wildova, 2012 atd.). Definovani pojmu gramotnost
(literacy) nenf jednoduché, nebot se jedna o komplikovany, komplexni a za-
rovenl proménlivy jev s aspektem individualni variability (srov. Dolezalova,
2009; Rabusicova, 2002). Jednotlivi autoii mohou pritom akcentovat jiné as-
pekty tohoto pojmu.

V nejobecnéjsi podobé miizeme gramotnost chapat jako ,prostredek akul-
turace jedince” (Pupala & Zapotocnd, 2001, s. 264). Jina pojeti jsou ta, ktera
akcentuji dispozicni slozku. Z vySe uvedeného vyplyvj, Ze se jedna o pripra-
venost jedince k ¢innostem, pomoci kterych se stava ¢lenem spolecnosti,
kdy na jedné strané vyuziva jejich vydobytki, a na druhé strané spliuje na-
roky spolecnosti kladené, jejichz rozvinuti je nutné do uspésného zapojeni
do spolecnosti.
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Napt. podle Priichy, Walterové a Marese (2003, s. 70) je gramotnosti chdpana
»dovednost Cist a psat ziskana obvykle v pocatecnich roc¢nicich skolni dochaz-
ky*“. Podobné pojeti je i u Hartla a Hartlové, ktefi pod gramotnosti vidi , blize
nespecifikovanou schopnost ¢ist a psat” (Hartl & Hartlova, 2000, s. 182). M-
Zeme k nim pocitat i definici gramotnosti z Pedagogické encyklopedie, pod-
le které gramotnost ,znamena schopnost ovladat rtizné druhy komunikace
a pocetnich ukoni za ucelem vyuzivani textovych informaci v rozmanitych
zivotnich situacich” (Dolezalov4, 2009, s. 223). Povazujeme ji za zastieSujici
vzhledem k sou¢asnému pojeti smérujicimu k funk¢ni gramotnosti.

Ctenarska gramotnost zahrnuje ,rozsahly komplex dovednosti a kompetenci,
ovlivitujici gramotnosti dalsi“ (Wildova, 2012, s. 10). Odrazi v obecné roviné
stupen uceni, ve kterém lze rozlisit dvé zakladni drovné gramotnosti, lisici se
mirou aktivity jedince, které vsak mohou mit i svou vyvojovou dimenzi. Prvni
urovné ctenarské gramotnosti dosahne jedinec, ktery je pouhym tzv. konzu-
mentem. Tento ,pasivni ¢tenar“ si urcity text poslechne, pirecte, zapamatuje si
ho, ale nezapojuje kognitivni procesy vyssitrovné. Ve druhé trovni je jedinec
jiz aktivnim Ctenarem, ktery dokaze zpracovat a dekddovat textové informa-
ce na urovni vyssich kognitivnich operaci (hodnoceni, vyvozeni atd.). Prvni
uroven byva oznacovana jako bdzovd gramotnost, opirajici se o gramotnostni
dovednosti, a druhd jako gramotnostni kompetence, zahrnujici komplexné;jsi
predpoklady (Gavora et al., 2002). Zatimco prvni Grovei je béZna v ramci eta-
py pocatecniho cteni, ke druhé trovni Zaci dospivaji béhem etapy rozvijejici
se Ctenarské gramotnosti.

Zajimavou kategorizaci prezentuje Helus (2012), ktery chape ctendatstvi
jako naplnéni smyslu vyuky c¢teni a vymezuje ctyri klicové udalosti na ces-
té ke Ctenarské gramotnosti: faze vytvareni bazovych predispozic pro cteni
(jejich predskolni rozvijeni), faze soustavné Skolni vyuky cteni a psani, faze
uvadéni do ¢tenarstvi (zvladnutd gramotnost se stava funkéni gramotnosti)
a faze aktivniho Ctenarstvi.

Na zakladé analyzy riznych vymezeni a definovani pojmu ctendrskd gramot-
nost lze konstatovat, Ze v soucasné dobé se vyrazné obsah pojmu c¢tenaiska
gramotnost rozsituje, a to predevsim s diirazem na jeji pragmatickou slozku.
Struc¢né pripomenme, Ze termin ¢tendr'skd gramotnost se do Ceské odborné
terminologie dostava ze zahranici v 90. letech minulého stoleti v souvislosti
s mezinarodnimi vyzkumy ¢tenadiské gramotnosti (PISA, PIRLS atd.). Vzhle-
dem k tomu, Ze problematika ¢tenarské gramotnosti je problematikou roz-
sahlou a do jisté miry i problematikou komplexni, 1ze na ni z hlediska vé-
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deckych teorii nahliZet z riiznych hledisek, napt. z hlediska lingvistického,
sociolingvistického, sociokulturniho, ontogenetického atd. Pojeti ctenarské
gramotnosti se formovalo a formuje v souvislosti s ménicim se vyvojem pod-
minek a potieb spolecnosti, cozZ ovliviiuje nejen definovani a obsah pojmu
Ctendrskd gramotnost, ale napt. v oblasti vzdélavani také metody a zptisob je-
jiho rozvoje, stanovené cile a predpokladané dosazené kompetence jedince.

V mezinarodnim kontextu jsou respektovany definice prezentované v ramci
vyzkumt TIMSS, PISA a PIRLS ,schopnost porozumét psanému textu, pre-
myslet o ném a pouzivat jej k dosaZeni vlastnich cilt, k rozvoji vlastnich vé-
domosti a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti“ (Strakova et al., 2002,
s. 111). Definovani Ctenarské gramotnosti vychazi z anglosaského pojeti
koncepce gramotnosti a je chapano jako zakladni kulturni nastroj clovéka
nezbytny pro jeho Zivot ve spolecCnosti.

Ctenarska gramotnost je také vyznamnou soucasti rozvoje dalsich gramot-
nosti (prirodovédné, matematické, pocitacové, medialni atd.). Z tohoto po-
jeti bychom mohli také vychazet pti operacionalizaci pojmu pregramotnost
a analogicky bychom k nému mohli priradit prislusna adjektiva (¢tenairska,
matematicka, prirodovédna aj.).

V souvislosti s moznym c¢lenénim ctenaiské gramotnosti je vhodné uvést
i aktualni p¥istup, ktery byl zvefejnén v metodické prirucce Ctendiskd gra-
motnostve vyuce (2011), kde cesky tym odborniki uvadi Sest rovin ¢tenaiské
gramotnosti: vztah ke Cteni, doslovné porozumeéni, vysuzovani, metakognice,
sdileni a aplikace. Kategorizace uvedenych rovin ¢tenarské gramotnosti je
vyuzitelna nejen vyzkumneé, ale predevsim didakticky, nebot vychazi z klasi-
fikace Ctenarskych strategii.

Ctenarska gramotnost je tedy obecné vnimana jako komplex schopnosti
a dovednosti vyuzivat psanou tfe¢ pro komunikaci, zabavu, vzdélavani atd.
Jeji podstatou neni pouze schopnost psanou rec ,technicky” spravné precist,
ale také ji porozumeét, dale s ni pracovat, kriticky zhodnotit a vyuZit potrebné
informace (tzv. funk¢ni vyuZzitelnost ¢teni a psani) a zaroven rozvijet pozi-
tivni a aktivni vztah k psané reci (srov. Wildova, 2012). Prave tyto Ctenarské
strategie podporujici aktivni a autonomni praci s texty usnadnuji porozumeé-
ni textu a jsou zakladem ctenarské gramotnosti. V ¢eskych zakladnich Sko-
lach jsou rozvijeny predevsim ctenaiské dovednosti. Podstatné méné jsou
zaci systematicky vedeni k rozvoji a pouzivani riznych ctenarskych strategii
(srov. Najvarova, 2010).
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Za Ctenarskou pregramotnost povaZujeme

soubor postupné se rozvijejicich predpokladl pro Cteni a psani u déti v Siroké
dobé pied nastupem do Skoly. Jedna se o komplex schopnosti, dovednosti, postojt
a hodnot potiebnych pro zahajeni a uspésné rozvijeni Ctenai'ské gramotnosti
i jejimu uzivani v riznych individualnich a socialnich kontextech. (Kucharska,
2014, s. 40)

Shrneme-li terminologii spojenou s pojmem ¢tenarska pregramotnost a cte-
narska gramotnost, dochazime k nasledujici terminologické a obsahové
strukturaci. Gramotnost v preprimarnim vzdélavani (tzv. pregramotnost) je
charakterizovana rozvojem predgramotnostnich dovednosti v predskolnim
véku. Dals$im stupném je Ctenarska (tzv. zakladni) gramotnost, ktera ozna-
Cuje rozvoj gramotnostnich dovednosti v obdobi povinné skolni dochazky.
V tomto Casové dlouhém tseku Ctenarské gramotnosti je podstatné z didak-
tického hlediska rozlisit pocatecni ctenarskou gramotnost, ktera ma své spe-
cifické cile, metody atd. Poslednim stupném v takto ontogeneticky pojaté hi-
erarchii je funk¢ni gramotnost, zahrnujici rozvoj gramotnostnich dovednosti
dospélych jedinc.

Na zakladé analyzy uvedenych zdroji a s ohledem na ontogeneticky vyvoj
jedince se autorky domnivaji, Ze je vhodnéjsi pouzivani terminu Ctenarska
pregramotnost nez predctenarska gramotnost, nebo dokonce ¢tenarska gra-
motnost v predskolnim véku. Jedna se o vyznamné obdobi, kdy se kladou
a rozviji pocatecni zarodky budouci ¢tenarské gramotnosti, tedy pregramot-
nosti. Pouziti predpony pre- je terminologicky v souladu i s oznacenim vzdé-
lavaciho stupné ISCED 0, ktery se v ceském prostiredi ujal pod oznacenim
preprimarni stupen vzdélavani.

1.2 Vyznam obdobi pregramotnosti

Gramotnost a pregramotnost miZe byt vS§ak pojimana ve vztahu k ontogene-
tickému vyvoji jedince. Obdobi pregramotnosti je povazZovano i v zahrani¢ni
odborné literature za jedno z klicovych obdobi v rozvoji ¢tenaiské gramot-
nosti. Rozvoj pregramotnosti (gramotnosti v pfedSkolnim véku) za¢ina naro-
zenim jedince a pokracuje aZ do vstupu ditéte do Skoly. Cilem tohoto obdobi
je vytvaret u ditéte pozitivni vztah k psané feci a oteviit a stimulovat u néj
schopnosti a dovednosti, které mu umozni se ve ¢tenf a psani v budoucnu op-
timalné rozvijet. Diiraz je predev$im kladen na komunikaci, rozvoj pozitivni
motivace pro ¢teni a psani, nebot dité se v pfedskolnim obdobi cilené neuci
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Cist a psat. Smyslem je davat mu podnéty, které u néj zajem o Cteni vzbu-
di a ukdZou mu ,vyuzitelnost” téchto dovednosti. Materska skola by méla
v uzké spolupraci s rodinou nenasilné a formou hry podporovat rozvoj oblas-
ti, které s vyukou Cteni a psani zcela primo souvisi (fe€ a jazykové schopnosti
a dovednosti, percepcné motorické funkce, kognitivni funkce) a mohou tak
ditéti osvojovani téchto dovednosti v budoucnu vyrazné usnadnit. Charakte-
ristickym a velmi vyznamnym rysem obdobi pregramotnosti je spontannost
ditéte v objevovani psané reci a hledani zptisobt jejiho ,,uchopeni®

K vyznamu predtenaiské gramotnosti se vyslovuje i Tematicka zprava CSI,
podle které obdobi pregramotnosti

vytvari prostor pro ziskani prozitku ze Cteni, ale také zakladu ¢tenaiskych doved-
nosti (napt. vizualizace, predvidani, hledani souvislosti). Promysleny a védomy
pristup k utvareni téchto dovednosti v raném véku pak umoziuje jejich aplikaci
do bézného Zivota ditéte, ¢imz se rozvoj piredctenaiskych dovednosti stava nena-
silnym a prirozenym procesem. (Podpora rozvoje..., 2011, s. 5)

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze predctenarské dovednosti jsou rozvijeny
a podporovany predevsim pred zahajenim povinné Skolni dochazky. Se
vstupem ditéte do 1. tfidy je postupné realizovana systematicka vyuka cteni
v soucinnosti s rozvojem psani a podporou rozvoje pocatec¢ni Ctenaiské gra-
motnosti. Kucharska a Veverkova (2012) uvadéji, Ze v pocatecni etapé sehra-
vaji vyznamnou ulohu: individualni schopnosti ditéte v predpokladech pro
psani a ¢teni, osobnostni charakteristiky a zkuSenosti ditéte podobné jako
samotny ucitel a vyuzivani vhodnych metodickych a didaktickych postupt
pro rozvoj ¢teni a psani.

Pocatky pregramotnosti se utvareji jiz u nejmladsich déti, ve chvili, kdy se
seznamuji se slovy, prohliZi si obrazky, listuji v prvnich détskych knihach
Jleporelech”, pozdéji, kdy jim rodice predcitaji knihy ¢i si navzajem vypravéji
své vlastni pribéhy. Vyznamnou soucasti tzv. predctenaiské vychovy
v predskolnim obdobi je rozvoj vnitini motivace pro ¢teni a s tim souvisejictho
pozitivniho vztahu ke Cteni. Specifické projevy tzv. pred¢tenarrského chovani
ditéte lze vhodné vyuzivat i pti pedagogické diagnostice, konkrétné ctenarska
pregramotnost miZe velmi pozitivné ovliviiovat Skolni pripravenost ditéte
pri vstupu do skoly. Obsahové i didakticky specifickou a velmi vyznamnou
oblasti vzdélavani v predskolnim véku je rozvoj reci a jazykovych schopnosti
a dovednosti, s nimiz rozvoj ctenarské pregramotnosti uzce souvisi.
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1.3 Ctendi'skd pregramotnost v ceském predskolnim kurikulu

Pfi vymezovani pojmu gramotnost a pregramostnost bychom neméli opome-
nout, Ze mohou mit také vyzyvaci charakter, kdy jsou specifikovany pozadav-
ky na jejich rozvoj v jednotlivych trovnich vzdélavani (ISCED) a kdy se tedy
stavaji jednim z obsaht ¢i témat kurikula. Pfi analyze RVP PV (2004) bylo
zjisténo, Ze v tomto kurikuldrnim dokumentu, dle kterého musi v§echny ma-
tef'ské Skoly od 1. zari 2007 tvorit své Skolni vzdélavaci programy, neni expli-
citné zpracovana oblast rozvoje dovednosti, které predchazeji Cteni. V textu
ani ve Slovni¢ku (RVP PV, 2004) pouZitych vyrazi nenalezneme objasnéni
terminu predcétendrskd gramotnost Ci ctendrskd pregramotnost. Naopak zde
ale nalezneme objasnéni pojmu klicové kompetence a klicové kompetence
v predskolnim vzdélavani (RVP PV, 2004, s. 46) a taktéz vycet osmi komuni-
kativnich kompetenci, kterych by dité mélo dosdhnout na konci predskolni-
ho vzdélavani (RVP PV, 2004, s. 13). Pti podrobné analyze komunikativnich
kompetenci a jednotlivych vzdélavacich oblasti vSak zjiStujeme, Ze se s roz-
vojem predc¢tenarskych dovednosti implicitné pocitas.

Nékteré dil¢i vzdélavaci cile smérujici k podpore a rozvoji Ctenarské pregra-
motnosti lze dohledat také ve vzdélavaci oblasti Dité a spolecnost (RVP PV,
2004, s. 26), kdy predskolni pedagog seznamuje dité se spolecenstvim ostat-
nich lidi, kulturou a umoznuje mu aktivné se vyjadiovat a projevovat. Mi-
Zeme tedy obecné konstatovat, Ze v RVP PV (2004) neni sice precizovana
podpora rozvoje pregramotnosti (Ctenarské, matematické, prirodovédné,
polytechnické, medialni atd.), avSak pii detailni analyze vzdélavacich oblasti
(predevsim 5.2, 5.3, 5.4) nalezneme nejenom dil¢i cile smétujici k podpote
rozvoje Ctenaiské pregramotnosti, ale i konkrétni vzdélavaci nabidku, kterou
by predskolni pedagog mél ditéti ,nabizet" a kreativné a nenasilné zarazovat
do predskolniho vzdélavani*.

3 Ve vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika v podoblasti Jazyk a fec¢ jsou formulovany dil¢
vzdélavaci cile sméfujici k podpofe a rozvoji ¢tenarské pregramotnosti: rozvoj fecovych
schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani, naslouchani, porozuméni)
i produktivnich (vyslovnosti, vytvafeni pojmd, mluvniho projevu, vyjadfovani); rozvoj
komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kultivovaného projevu; osvojeni
si nékterych poznatkl a dovednosti, které predchazeji ¢teni i psani, rozvoj zajmu o psanou
podobu jazyka i dal$i formy sdéleni verbalni i neverbalni (vytvarné, hudebni, pohybové,
dramatické). (RVP PV, 2004, s. 18)

* Jedna se o: spole¢né diskuze, rozhovory, individualni konverzace; komentovani zazitka
a aktivit, vyFizovani vydaji a zprav; vypravéni toho, co dité slySelo; prohliZzeni a ,Cteni”
knizek; vysvétlovani, objasfiovani, prace s knihou; aktivni naslouchani druhému; receptivni
slovesné, literarni ¢i dramatické cinnosti (poslech pohadek, ptibéhd); tviréi ¢innosti
slovesné, literarn{, dramatické podnécujici tvorivost a vyjadiovani atd.
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Pojem c¢tenarska pregramotnost se v RVP PV neobjevuje, a tak jednotlivé jeji
slozky jsou vétSinou do predskolniho vzdélavani zarazovany nekoncepcné,
cozZ je jeden z moznych divodi, proc¢ rozvoj ctenarské pregramotnosti neni
feSen jako jeden z dlouhodobych vzdélavacich cila ve Skolnich vzdélavacich
programech. RVP PV vsak (2004) lze hodnotit jako nad¢asové a velmi kvalit-
né zpracované predskolni kurikulum, nebot jiz pred 10 lety jeho tviirci vzdé-
lavaci obsah neusporadali do predmétt jako na zakladni $kole ani do tzv. vy-
chovnych slozek, tak jako tomu bylo v pfedchozim Programu vychovné prdce
v jeslich a materskych skoldch (1984), ale do integrovanych vzdélavacich ob-
lasti smérujicich k podpore rozvoje osobnosti ditéte. BohuZzel pii implemen-
taci nového predskolniho kurikula, vychazejiciho z osobnostné orientova-
ného pojeti vychovy, chybély predskolnim pedagogiim metodiky, na jejichz
absenci poukazuji i v soucasnosti (Kropackova, 2013). Ve vétsiné materskych
skol jesté stale ucitelky vyuzivaji starsi metodiky, které doplnovaly jiz zmi-
novany Program vychovné prdce v jeslich a materskych skoldch (1984), avsak
konkrétné v oblasti metodiky literarni vychovy (Kadnerova, 1982; Strnadova
et al,, 1989) se vétsinou zamérovaly pouze na vychovu k literature, vycho-
vu literaturou a v roce 1989 i na dramatickou vychovu. Nelze se tedy divit
zjisténi CSI (Wyrocni zprdva..., 2013), ze predskolni pedagogové nedostatecné
stimuluji déti k samostatnému vyhledavani informaci, nebot’ vétSina z nich
se s problematikou rozvoje Ctenarské pregramotnosti nesetkala v ramci pre-
gradualniho studia, ale ani dalsiho vzdélavani uciteld. V RVP PV (2004) jsou
sice vymezeny klicové kompetence ditéte ukoncujici predskolni vzdélavani,
které smeéruji k rozvoji pregramotnosti, avSak z hlediska jejich obsahu zde
nejsou konkretizovany. Ucitelky materskych Skol se zaméruji na rozvoj re-
covych schopnosti, jazykovych receptivnich dovednosti a dovednosti pied-
chazejicich Cteni a psani (prohliZeni knih, vyhledavani v encyklopediich atd.)
tak, jak je doporucovano ve starsich metodikach. K rozvoji ctenarské pregra-
motnosti je v§ak potreba pristupovat komplexnéji a neopomijet i dalsi roviny
pregramotnosti: vztah ke Ctenému a psanému textu, porozumeéni ¢teného ci
vypravéného textu, hledani souvislosti a hodnoceni ¢teného a vypravéného
textu, domysleni nedokonceného cteného ¢i vypravéného textu a zaujmu-
ti postoje k predcitanému textu a vyvozeni konkrétniho pouceni pro Zivot.
Tento pristup koresponduje s dosavadni informovanosti ucitelek materskych
skol o rozvoji ¢tenarskych dovednosti a soucasném pojeti osobnostné orien-
tované vychovy, kterd se zaméruje na rozvoj celé osobnosti ditéte. Ucitelky
matefskych skol proto pozitivné uvitaly zpracovani Konkretizovanych ocekd-
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vanych vystupti (2012), nebot stale postradaji metodiky, avS§ak odborna pe-
dagogicka verejnost upozornovala na piipadné nebezpeci, v pripadé, ze by
se material stal normou, dle které by se déti testovaly (srov. Priihézny souhrn
diskuze..., 2013; Kropackova, 2013).

V kontextu kurikularnich dokumenti evropskych zemi (viz Eurydice, 2012)
je spole¢nym trendem v rozvoji Ctenarské gramotnosti koncept preferujici
tzv. obdobi pregramotnosti, kdy se déti systematicky neuci ¢ist. Naopak toto
obdobi je maximalné vyuzito k podpore predctenarskych dovednosti, k tzv.
pripravé na cCteni, k rozvoji jazykovych schopnosti a dovednosti, korekci
logopedickych vad a také k rozvoji poznavacich a psychickych procest,
které se Ctenim velmi zce souviseji (zrakové, sluchové vnimani, motorika,
pozornost, predstavivost, pamét atd.).

Soucasné predskolni vzdélavani v CR je zaloZeno na holistickém piistupu
k ditéti s dlirazem na vlastni aktivitu ditéte a dileZitost hry v jeho vyvoji.
V mezinarodnim porovnani kurikularnich dokumentt pro ISCED 0 byl Ces-
ky RVP PV (2004) vyhodnocen jako celkové dobie strukturovany dokument
(srov. Syslova, Borkovcova, & Priicha, 2014) s vyvazenym obsahem, pokry-
vajici kognitivni a socio-emocni predmétové oblasti, s drobnymi nedostatky,
na které poukazala i CSI (srov. Podpora rozvoje..., 2013). Byly zjistény roz-
dily v kvalité predskolniho vzdélavani pfimo souvisejici s rozvojem funke-
nich gramotnosti. Tuto rozporuplnost Ize vysvétlit problémy v samotné im-
plementaci kurikula, nedostate¢nymi a nekoordinovanymi zdroji informaci
pro predskolni pedagogy, ale i vysokym poctem déti ve tiidé mateiské Skoly,
coz je ve shodé s identifikovanymi riziky kvality, ktera byla identifikovana
OECD (2012).

2 Vyzkumna Setfeni zamérujici se na pojeti,
podporu a rozvoj ctenarské pregramotnosti
v domacim prostiedi

2.1 Odlisnosti v pouzivdni zdkladni terminologie

Nejednotnost v odborné terminologii l1ze doloZit aktualnimi vyzkumy v ob-
lasti ¢tenarské pregramotnosti. Franke a Mikulajova (2012) zkoumaly vyvoj
klicovych dovednosti pro rozvoj ¢teni u slovensky hovoricich déti s riznymi
profily jazykovych schopnosti a ve své studii pouZzivaly termin pfedgramot-
nostni dovednosti a Homolova (2012) ve studii vénované diagnostice Ctenai-
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skych prekoncepti pouziva termin ctendrské prekompetence. Mertin (2003)
vyuziva terminu predctendrské dovednosti.

Predskolni pedagogové sice zarazuji aktivity na podporu rozvoje ¢tenaiské
pregramotnosti, ale maji problém s rozliSenim a chapanim pojmu klicova
kompetence a pregramotnost. Toto tvrzeni autorky opiraji o vyzkumné Set-
feni (srov. Kropackova, 2013) na zakladé analyzy 81 seminarnich praci stu-
dentek kombinovaného studia bakalaiského oboru Ucitelstvi pro materské
skoly a navazujiciho magisterského oboru Pedagogika predskolniho véku,
které zjistovalo, jak je chapan a naplnovan Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani v praxi, tedy pregramotnost z kurikularniho pohledu.
Je tfeba zdiraznit, Ze se 80 respondentek ztotoznovalo s osobnostné orien-
tovanou koncepci a nepozadovalo zménu RVP PV, avsak jednim z velmi silné
zastoupenych navrhti k doplnéni RVP PV bylo vytvoreni metodik na podporu
a rozvoj pregramotnosti spolecné s objasnénim aktualné pouzivané termi-
nologie, napf. formou rozsifeni tzv. ,komentovaného” Slovnicku pouzitych
vyrazl (RVP PV, 2004, s. 46-48).

2.2 Zjisténi Ceské skolni inspekce ve vztahu ke étendr'ské pregramotnosti

Ve Wyrocni zprdvé Ceské skolni inspekce (2013) je uvedeno, Ze na budouci
uspésnost v dal$im vzdélavani maji vyrazny vliv dovednosti, které pred-
chazeji ¢teni a psani. CSI se proto pfi hodnoceni napliiovani pozadovanych
vystupt dle vzdélavacich oblasti zamérila i na ty oblasti predskolniho vzdeé-
lavani, které primo souviseji s rozvojem funkénich gramotnosti, tedy i pted-
Ctenatskou gramotnosti ve smyslu rozvoje dispozi¢ni slozky pregramotnosti.
Jedna se konkrétné o dovednost prace s textem, prace se zdroji a vyhledava-
ni informaci. Dle zavéri CSI vyplynulo, Ze déti projevovaly prirozeny zajem
o knihy i encyklopedie a mély k nim neomezeny pristup, ale pfredSkolnimi
pedagogy nebyly dostate¢né stimulovany k samostatnému vyhledavani in-
formaci. Samoziejmé lze diskutovat, zda pravé tento moment je z vyvojové-
ho hlediska tou zasadni proménnou, ktera piredurcuje budouci schopnost
vyhledavat informace, dilezité vsak je, Ze je zdlraznovano tzv. podnétné
Ctendr'ské prostredi.

VétSina predskolnich déti prfed vstupem do zakladni Skoly projevovala neje-
nom zajem o pismena, ale taktéZ néktera z nich jiz uméla rozliSovat (94,1 %).
Mezi problematické oblasti v predSkolnim vzdélavani, kterym by predskolni
pedagogové méli vénovat vice pozornosti, patii:
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e rozvoj receptivnich jazykovych dovednosti, konkrétné vnimani a porozu-
méni vyslechnutého textu;

e rozvoj jazykovych dovednosti produktivnich, konkrétné spravna vyslov-
nost, celkovy mluveny projev, souvislé vyjadiovani ve vétach.

CSI zvetejnila tematickou zpravu Podpora rozvoje Ctendi'ské gramotnosti
v predskolnim a zdkladnim vzdéldvdni (2012), kde prezentovala, jaka je in-
formovanost o ¢tenaiské gramotnosti v matefskych Skolach, jaka opatreni
k podporie a rozvoji predctenarskych dovednosti byla prijata a jak se jim
dafi naplnovat cile ve $kolnich vzdélavacich programech v souladu s RVP PV
(2004). Zde byl uplatiiovan kurikularni pohled na pregramostnost. Ze zis-
kanych dat vyplynulo, Ze ve sledovanych matetskych skolach je hodnoceni
predctenarskych dovednosti déti provadéno nejcastéji poslechem a pozoro-
vanim (96 % oslovenych MS), hodnocenim osobniho portfolia ditéte (75 %
MS), popiipadé jinym zptisobem (40 % MS).

Ve $kolnim roce 2009/2010 CSI sledovala, jak matetské $koly dosahuji cili
rozvoje dovednosti predchazejicich ¢teni u déti v MS (Porovdni..., 2013).
Z vysledki Setreni bylo zjisténo, Ze predskolni pedagogové v priibéhu vzdé-
lavaciho procesu vesmés vyuzivaji acinné postupy, které umoziuji détem
pred samotnou cetbou vybavovat, tridit a porovnavat dosavadni zkuSenosti
s obsahem textu. Predskolni pedagogové pouzivaji icinné metody, které pod-
poruji aktivitu déti nejenom v priibéhu Cteni, ale i Cinnosti smérujici k reflexi
obsahu predc¢itaného. Déti jsou vedeny k tomu, aby na zakladé predcteného
textu uplatnily vlastni tvorivost v ramci vytvarnych a pracovnich ¢innosti.
Vétsiné déti necinila problémy sluchova ¢i zrakova percepce, dokazaly pre-
vypravét slySeny pribéh, pohadku a rozlisily grafické znaky ¢i symboly. Pro-
blematictéjsi oblasti se jevila schopnost déti zaujmout k predc¢itanému textu
vlastni postoj a piipadné vyvodit ,pouceni pro Zivot*. V zavéru CSI doporu-
Cuje vénovat vice pozornosti rozvoji schopnosti déti domyslet, jak by déj
mohl pokracovat, a na zakladé otazek pedagoga rozvijet schopnost zhodnotit
predcitany text.

Z vysledki analyzy CSI ze souboru 1995 hospitaci v navitivenych MS vyply-
nulo, Ze mezi nejvyznamnéjsi faktory podpory Ctenarské pregramotnosti
z hlediska kurikula patti kvalifikovanost predskolnich pedagogi, moZnost
specializovaného vzdélavani, ucast Skoly a zapojeni predskolnich pedago-
gl do rozvojovych projektl a jejich schopnost propojit vzdélavaci ¢innosti
s redlnym prostiedim, ucast v programech dalsiho vzdélavani pedagogickych
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pracovniki. Rizika predstavuje velikost tfidy a nizsi informacni gramotnost
predskolnich pedagogti s dlouhou pedagogickou praxi. Zde je vhodné zminit
specificnost skupiny predskolnich pedagogti: silna feminizace, prevazuji uci-
telky ve véku 36-55 let s absolvovanym stfedoskolskym vzdélanim zakonce-
nym maturitni zkouskou (podrobnéji UIV, 2011).

2.3 MozZnosti rozvoje Ctendr'ské pregramotnosti v materskych skoldch

Dalsi vysledky zajimavého Setfeni prezentovala Zajitzova (2011), ktera
na vzorku 100 déti v obdobi pfed vstupem do 1. tfidy zakladni $koly sledo-
vala uroven jejich kompetenci v oblasti jazyka a feci, coZ miZeme priradit
k dispozi¢nimu pojeti pregramotnosti. Na zakladé ziskanych dat z vyzkum-
ného Setfeni vyplynulo, Ze nejvyssi irovné tyto déti dosahly v oblasti zrakové
percepce, naopak nizké drovné dosahly v oblasti sluchové percepce a v ob-
lasti formalni vyspélosti reci. Bylo zjisténo, Ze 89 % déti pred zahajenim po-
vinné Skolni dochazky dokaze poznat napsané své jméno a taktéZ ho dokaze
dilezity nejenom samotny rozvoj sluchové percepce, ale napf. také vliv so-
ciokulturniho prostredi (srov. Zajitzova, 2011; ByteSnikova, 2007). K dalS$im
dovednostem, které souvisi nejenom s rozvojem tedi, ale i s predc¢tenarskou
gramotnosti, patfi prohliZeni détskych knih, ,¢teni” knih s détmi. Dil¢imi vy-
zkumy bylo zjiSténo, Ze v rodinach déti predSkolniho véku se objevuje ten-
dence nahrazovani osobniho pred¢itani sledovanim televize, poslechem CD
atd. (srov. Zajitzova, 2011; Smelova, 2004).

V letech 2011-2013 byl na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy reali-
zovan vyzkum predcétendrskych dovednosti 648 déti predSkolniho véku
(5-6,5 let véku, 372 divek, 276 chlapcii) napii¢ Ceskou republikou
(srov. Wildova & Kropackova, 2014). Cilem vyzkumu bylo zjistit, ve kterych
oblastech predcétenaiskych dovednosti jsou déti 1épe/htlife pro vyuku cte-
ni ve Skole pripraveni, zda se objevuji rozdily mezi jednotlivymi skupinami
(napt. dévcaty a chlapci, détmi z velkych a malych mést/vesnic, détmi navsté-
vujicimi predSkolni zarizeni a détmi ptichazejicimi z domaci péce). Z pred-
béznych vysledkl (celkové zpracovani bude teprve dokonceno) uvadime
diléi zavéry:

e Celkové jsou pro Skolni vyuku Cteni lépe pripravena dévcéata (nejlépe

v oblasti feci, sluchového vniman{ a v oblasti pravolevé orientace).

o Chlapci projevili lepsi vykony pouze v oblasti zrakového vnimani.
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e Prii analyze vysledki Cinnosti zamérenych na zjisténi irovné pozornosti,
predstavivosti a paméti nebyly zaznamenany podstatné rozdily mezi
chlapci a dévcaty.

e 7 hlediska véku se jako predctenarsky nejvyspélejsi jevila skupina déti
6-6,5letych.

e Nepotvrdily se vyznamné rozdily v ptipravenosti pro Skolni vyuku ¢ten{
mezi détmi z velkych vs. malych mést. D4 se predpokladat, Ze tento faktor
neni podstatnym, v obou regionalnich oblastech se déti rozvijeji ve sledo-
vanych oblastech obdobné.

¢ Jako vyznamny faktor se objevil faktor sourozence; déti, které maji starsi-
ho sourozence, se ve vétsiné Setfeni projevily jako 1épe ptipraveny. Tento
zavér koresponduje i s vysledky celostatniho vyzkumu pocatec¢ni ¢tenar-
ské gramotnosti, ve kterém bylo mj. zjiSténo, Ze starsi sourozenec je velmi
vyznamnym faktorem ovliviiujicim ¢teni.

e Vyznamnym faktorem byla i dochazka do predskolniho zatizeni.

Dale je moZné sledovat pociny v oblasti vlivli na rozvoj gramotnosti ¢i pre-
gramotnosti. Moznostem podpory ¢tenarské gramotnosti v rodinné edukaci
se vyzkumné vénovala Sauerova, ktera empiricky ovéftila, Ze rodi¢e mohou
velmi vyznamné rozvijet ¢tenai'skou pregramotnost formou spole¢nych na-
vStév v knihovné, vedenim denicku spoleénych aktivit, spole¢nou komunika-
ci, utvarenim vztahu ke knize od nejitlejsiho véku ditéte a zapojenim rodi¢t
spole¢né s détmi do nékterych projektt (srov. Sauerova, 2012).

K podobnému zajimavému zjisténi dosla Narodni knihovna CR, ktera realizo-
vala v roce 2013 prvni celostatni reprezentativni prizkum 1 519 déti skol-
nfho vé€ku se zaméfenim na ¢etbu a na vztah déti ke kniham a knihovnam.
Na zakladé ziskanych informaci dospéla Narodni knihovna k nazoru, Ze dile-
Zitym momentem pro rozvoj détského ¢tenarstvi je predcitani rodict v dobé,
kdy jesté dité neumi samo ¢ist. Bohuzel 12 % détskych respondenti uvedlo,
Ze jim rodi¢e nikdy nepiedé¢itali (NUV, 2013).

2.4 Predpoklady pro rozvoj gramotnosti ve vyzkumu

Ctenai'ska gramotnost je predmétem zajmu védeckych vyzkumd, které sle-
duji specifika nejenom v rozdilnosti jejiho pojeti, ale i zakonitosti a rozdily
v jejim utvareni, vlivy, které na ni ptisobi, a metody a moznosti jejiho rozvi-
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jeni. Velmi diskutovanou oblasti v zahranici je, které predpoklady pro rozvoj
gramotnosti jsou dilezitéjsi, existuji totiz dva modely, které se mohou zdat
opozicni - je to model percepcné-motorickych predpokladi pro rozvoj gra-
motnostnich dovednosti a model jazykovych predpoklad(, ve kterém hraje
hlavni ilohu oblast fonologie (srov. Kucharska, 2014).

V Ceském prostiedi dale pretrvava zdliraznovani vyznamu prvniho modelu,
tj. zrakovych funkci (zrakova diferenciace, syntéza, zrakova pamét, ocni
pohyby), laterality a motorickych dovednosti (hruba i jemna motorika,
grafomotorika). V oblasti jazykovych predpokladli se hovoii o vyslovnosti,
slovni zasobé, schopnosti formulovat. Zminuje se i loha sluchového vnimani,
zejména schopnost sluchové analyzy a syntézy. Fonologické schopnosti jsou
vsak vice diferencovany, zahrnuji v sobé daleko vice konkrétnich dovednosti,
které si déti v predSkolnim véku osvojuji spontdnné, na zakladé rozvoje
feci a jazykovych dovednosti, ale také diky systematické podpore v ramci
predskolniho vzdélavani ¢i rodinné vychové.

Proto bylo vyznamnym pocinem, Ze monotematické dvojcislo casopisu Peda-
gogika (2012), prezentujici v jednotlivych prispévcich obdobi pregramotnos-
ti a pocatecni gramotnosti jak v teoretické roviné (Wildova, 2012; Petrova,
2012), tak v ramci vyzkumnych Setfeni, prineslo nékolik studii zamérenych
praveé na fonologicky model piredpokladi pro ¢teni.

Seidlova Malkova (2012) upozornila na vysledky studii, ve kterych bylo sle-
dovano slabicné povédomi v predskolnim véku. Jedna se o schopnost slabic-
ného Clenéni slova, kterou si dité osvojovalo v ramci zacviku do testu. Pracu-
je se s Zetony, symbolizujicimi slabiky. Dal$imi tilohami bylo rozpoznavani
a skladani slabik. Vysledky ukazaly na rychly vyvoj fonologickych dovednosti
mezi 4. a 6. rokem véku ditéte, coz by se mohlo také promitnout do konstruk-
ce diagnostickych nastroji pro odhaleni déti s oslabenym vyvojem fonolo-
gickych schopnosti. Je tfeba pripomenout, Ze vSechny tkoly byly zadavany
hravym zplsobem a vyhovovaly principtim kognitivniho uchopeni zadani
z hlediska véku.

Dalsi dvé studie (Jagercikova & Kucharska, 2012; Franke & Mikulajova, 2012)
sledovaly vztah mezi vykony v predskolnim véku v testech, které mohou byt
prediktory Uspésného cteni a psani po zahajeni Skolni dochazky, a to jak
u déti bézného vyvoje, tak u déti s rizikem obtizi ve Cteni a psani (rodinné
riziko specifickych poruch uceni, vyvojova dysfazie). Podobné jako v jinych
jazycich byla zkoumana prediktabilita tloh zamérenych na fonologické
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uvédomovani, rychlé automatické jmenovani a rozpoznavani pismen, a to
i ve vztahu k aktualizovanym obtiZim ve Cteni a psani po nastupu do Skoly.
Déti obou skupin jsou jimi skutecné ohroZeny, coz potvrzuje apel na v€asné

sy

feSeni vyvojovych obtizi predskolnich déti.

3 Moznosti podpory rozvoje ¢tenarské pregramotnosti

z hlediska ucitelii aneb Ctenarska pregramotnost

v pripravé uciteli
V Ceské republice je vychova a vzdélavani déti predskolniho véku, stejné
jako ve vétsiné evropskych zemi, orientovana na tzv. osobnostné orientovany
model, kdy se hlavni diiraz klade na porozuméni vyvojovym a individualnim
potfebam kazdého ditéte. Podstatou tohoto modelu je skutecnost, zZe kazdé
dité je individualitou, ktera je odlisnj, a to jak v nadani, tak ve schopnostech,
motivaci, aleive vzdélavacich moznostech. TéZisté osobnostné ahumanisticky
orientovaného predskolniho vzdélavani je tedy v rozvoji osobnosti ditéte
(podrobnéji viz Helus, 2009; Opravilova & Gebhartova, 2003; RVP PV, 2004).

Podstatnymi rysy predskolniho vzdélavani je princip individualizace, dife-
renciace, rozvoje vnitini motivace atd. Vyznamnymi prostiedky rozvoje jed-
notlivych oblasti je hra, spoluprace, vzajemna komunikace a motivace. Pri
rozvoji pregramotnosti je podstatna Gzka a smysluplna spoluprace s rodici
(zakonnymi zastupci) ditéte. Oni jsou témi prvnimi, ktefi pocatky pregra-
motnosti u déti kladou. Po narozeni na dité hovori, u¢i ho prvni slova, ukazuji
mu piredmeéty, obrazky, ctou mu z prvnich knih, u¢i ho basnicky, sleduji s nim
pohadky, vypraveéji si s nim pri riznych situacich atd. Jejich role v rozvoji pre-
gramotnosti je naprosto nezastupitelna a predskolni vzdélavani by tento po-
tencial mélo umét maximalné vyuzit (spolecné navstévy knihovny, spolecné
piredéitani knih v MS, spoleéné feseni ,étenarskych” ikolt, spole¢né projekty
pro rodice a déti - napt. vyroba prvni knihy atd.).

V pocatecnich stadiich rozvoje ctenarské gramotnosti zakt ve Skole se jako
velmi vyznamny faktor ukazuje osobnost ucitele (srov. Wildova & Krivanek,
2009) a analogicky na rozvoj Ctenarské pregramotnosti maji veliky vliv ro-
dice a predskolni pedagogové. Piedskolni vzdélavani ma dopliiovat rodin-
nou vychovu a ditéti usnadnovat jeho dalsi zivotni i vzdélavaci cestu. Vyznam
podpory a rozvoje ctenarské pregramotnosti mizeme poeticky charakteri-
zovat ,jako vstupenku do svéta poznani a kompas v labyrintu informaci®
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Z tohoto divodu je nutné jiz v ramci pregradualni pripravy predskolniho
pedagoga zarazeni didaktiky rozvoje Ctenarské pregramotnosti. Na PedF UK
v Praze je v ramci pregradualniho bakalarského studia Ucitelstvi pro matet-
ské skoly zarazen specidlné predmét na podporu ¢tenarské pregramotnosti
(tucné zvyraznén) a dalsi predmeéty, které s rozvojem ctenarské pregramot-
nosti uzce souviseji (tabulka 1).

Tabulka 1
Predméty zamérené na podporu ctendrské pregramotnosti na PedF UK v Praze

Nazev predmétu Rozsah Zarazeni v semestru
Kultura mluveného projevu 1/1 1
Literatura pro déti 1/1 2
Literatura pro déti II 1/1 3
Dramatickd vychova I 1/1 3
Literarni seminar s didaktikou 0/2 4
Dramaticka vychova II 0/2 4
Rozvijeni ¢tenai'ské pregramotnosti 1/1 5
Didaktika literarni vychovy 1/1 5
Zavér

Oblast rozvoje pregramotnosti u ditéte predskolniho véku je oblasti z po-
hledu vzdélavani a budouciho socidlniho zaclenéni nesmirné vyznamnou.
V predskolnim obdobi se kladou zaklady nejen Ctenarské, ale i rady dalsich
pregramotnosti. Autorky provedly zhodnoceni riznych aspektli tohoto feno-
ménu a svou prehledovou studii ukoncuji nékolika zaveéry.

(1) Je mozné konstatovat, Ze nejednotnost v uzivani pojmu v oblasti pre-
gramotnosti miZe souviset s neujasnénymi pristupy, ktera slozka gra-
motnosti je hodnocena, zda je to oblast dispozi¢ni (zde se autorkam jevi
vhodnym terminem napt. predpoklady pro rozvoj gramotnosti, pregra-
motnostni dovednosti nebo predctenarské dovednosti), nebo zda se
jedna o kurikularni aspekt gramotnosti. Autorky se ztotoZnuji s pojmem
Ctenarska pregramotnost a doporucuji jeho uzivani spiSe nez predcte-
narska gramotnost. V ramci resersi vyzkumu na toto téma je ziejmé,
ze by ucitelky mateiskych Skol privitaly zpresnéni pojmi s dopadem
na RVP PV a vydani kvalitni metodiky v této oblasti.
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(2)

(3)

(4)

Z hlediska vyznamu predskolniho obdobi pro budouci rozvoj gramot-
nosti byl nalezen spiSe komplexni nez izolovany pohled, coZ hodnotime
pozitivné. Zdiraznovany, a to i v rdmci kurikularnich dokumentf, jsou
vSechny podstatné oblasti vyvoje, které mohou do pregramotnosti a bu-
douci gramotnosti vstupovat, tj. osobnost ditéte, jeho motivace pro vlast-
ni poznavani, rozvoj kognitivnich i dil¢ich funkci a v rdmci tohoto ovliv-
novani ma neopominutelnou ulohu rodina a mateiska skola. Predskolni
instituce (v CR piedev$im matetska $kola) nabizi ditéti p¥irozeny a bez-
pecny prostor pro jeho rozvoj a miize mu pomoci vyrovnat urcité nedo-
statky rodinného prostredi. Podpora a rozvoj ctenarské pregramotnosti
je zavisla na konkrétnich podminkach predskolniho vzdélavani (mensi
pocet déti ve tridé, skupinovy a individualni pristup k détem, prozitkové
uceni, hra a kvalitni pregradualni i celozivotni vzdélavani predskolnich
pedagogi atd.), podnétnosti rodinného prostiedi a silné motivaci osob-
nim prikladem rodict i pedagogd.

Z provedenych analyz vyzkuml v oblasti pregramotnosti je patrné,
Ze existuji snahy o uchopeni riznych aspekti, které do rozvoje ditéte
v predskolnim véku vstupuji, sledovana je tloha kognitivnich dil¢ich
funkci, které budou mit vztah k rozvoji ¢teni a psani (bazova gramot-
nost), ale také osobnostné-motivacni charakteristiky ditéte, které se bu-
dou spise podilet na zajmu o Cteni a rozvoji Ctenarstvi. Obraz ,kvalit*
predskolniho ditéte v soucasné spolecnosti, které jsme mély moznost
poznat prostirednictvim vyzkumnych studii, vypovida, Ze v mnohych
ohledech je ,predskolak” vybaven schopnostmi a dovednostmi, které
v minulosti byvaly spojovany vyhradné se Skolou (napi. dovednost psa-
ni svého jména, dovednost rozpoznavani hlasek, fonologické manipula-
ce se slovy aj.). Kromé téchto dispozic¢nich vlivli jsou zkoumany rozdily
z hlediska genderu a regionalnich vliv(i, v socialnich vlivech se ukazuje
uloha starsiho sourozence jako zprostredkovatele a pozitivni iloha ma-
tei'ské skoly.

Na z4kladé analyzy RVP PV, zavéri vyroc¢nich zprav CSI a prezentovanych
vyzkumi vyplynulo, Ze ucitelky materskych skol zarazuji do predskol-
niho vzdélavani aktivity podporujici rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti,
ale maji potiZze se zarazovanim aktivizujicich metod, které podporuji
vyvozovani informaci z predcteného textu, domysleni textu a aktivné
stimuluji déti k samostatnému vyhledavani informaci, nebot s ohledem
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na vékovou a vzdélanostni strukturu se vétSina z nich s problematikou
rozvoje a podpory ¢tenai'ské pregramotnosti nesetkala v ramci pregra-
dualniho studia, ale mnohdy ani v ramci dalsiho vzdélavani ucitelt.

Zavérem lze konstatovat, Ze pravé prirozené socidlni prostiedi vrstevniki
¢ini matetskou Skolu v soucasné dobé nenahraditelnou, nebot dité je zde
rozvijeno, podporovano a motivovano s ohledem na jeho individualni potre-
by i schopnosti, coZ mu usnadiiuje jeho dalsi zivotni drahu a vytvari optimal-
ni predpoklady pro jeho dalsi vzdélavaci cestu. Materska skola v ramci uzké
spoluprace s rodici miize nepfimo podporovat ¢tenarstvi rodict a v rodinach
obecné (napt: tim, Ze si déti prinaseji do matei'ské Skoly détské knihy, které jim
rodice doma Ctou, o téchto knihach pak vypravéji a sdileji své Ctenarské pro-
zitky s ostatnimi). Je vyzkumné prokazano, Ze ¢tenarstvi rodica ovliviiuje Cte-
narstvi déti, jelikoz z déti rodicq, kteri sami Ctou, se ¢astéji stavaji silni Ctenari
a také pravidelni navstévnici knihoven. Nelze podceniovat predskolni vycho-
vu déti v roding, avsak z hlediska komplexu piredc¢tenarského rozvoje se jevi
jako neuplna, nékdy i nekoncepcni. Z uvedeného lze tedy zobecnit, Ze bez pod-
pory rodinného prostiedi a samoziejmé bez kvalitniho predskolniho vzdéla-
vani a kvalitnich predskolnich pedagogt se rozvoj ctenarské pregramotnosti,
ale i pocatecni ¢tenarské gramotnosti, miiZe jen obtizné optimalné rozvijet.
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The approaches to and the development
of pre-reading literacy in pre-school age

Abstract: The focus of this paper is on pre-reading literacy, which is considered to
be an important part of lifelong learning. The foundations of reading literacy, other
literacies, character features, and motivation for learning are set mainly in the
pre-primary age. The aim of this study is to describe the approach to pre-reading
literacy in Czech education, analyse the terminology changes and summarize the
research outcomes focused on the concept of pre-reading literacy, and its support
and development in home environment. In the first part, the authors focus on
the terminology changes, its use in Czech pre-school education, and specify the
terminology from the point of view of literacy development and in the context of the
current Czech pre-school curriculum. The second part presents outcomes of Czech
pre-reading literacy research. The third part discusses the possibilities to include
the above mentioned topics into the curriculum of pre-school teachers at Faculty
of Education at Charles University in Prague. It also mentions other ways to make
the pre-school development more effective as it is considered to be one of the key
periods in the development of reading literacy. Further on, the authors explain the
preference for the term pre-reading literacy. They also highlight why it is necessary
to approach pre-reading literacy in a complex way, not only in research, but also in
teacher training and in pre-school education in general.

Keywords: pre-school education, pre-school, pre-school age child, family education,
reading competence, reading literacy, pre-reading education, pre-reading literacy

Pricha, J. (2014). Andragogicky vyzkum. Praha: Grada.

Andragogicky vyzkum neni v Ceské republice intenzivné rozvijen. Publikace je
zamérena na jeho podporu tim, Ze nejprve vysvétluje, co vytvari vyzkumné pole
andragogiky, co jsou andragogické edukacni procesy a dalsi témata tykajici se
vzdélavani dospélych (napt. vzdélavaci potieby profesnich skupin, volba vzdélavaci
drahy, styly a strategie uceni dospélych aj.). Podrobnéji jsou objastiovany analyzy
efektivnosti vzdélavani dospélych. V druhé ¢asti knihy jsou vysvétleny metody a
piistupy vhodné pro andragogicky vyzkum. Publikace je zakoncena piehledem
infrastruktury andragogického vyzkumu, predevsim v zahrani¢i. Kniha je urcena
pro studenty a pracovniky uclitelskych obort na vysokych S$kolach a pro zacinajici
vyzkumniky v pedagogice a andragogice.





