562 Pedagogické orientace, 2014, rot. 24, & 4, s. 562-582 STUDIE

Profesni Cinnosti ucitelek materskych skol
ve svétle soucasnych c¢eskych vyzkumii

Radmila Burkovi¢ova?, Jana Kropackova®

20stravska univerzita v Ostravé, Pedagogicka fakulta,
Katedra preprimarni a primarni pedagogiky
b Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, Katedra primérni pedagogiky

Redakci zaslano 13. 5. 2014 / upravena verze obdrZena 22.9.2014 /
k uverejnéni ptijato 26.9. 2014

Abstrakt: Cilem empirické studie je prezentovat vysledky vyzkumi profesnich
¢innosti ucitelek matet'skych skol a vymezit charakteristické znaky profese ucitelky
matei'ské Skoly v ceském prostiredi. V prvni Casti autorky dokladaji zvySujici se
odborny z4jem o profesi uéitelstvi v Ceské republice, sumarizuji poznatky dostupnych
vyzkum profesnich ¢innosti uciteld a ve druhé ¢asti charakterizuji kategorii ucitelek
materskych Skol, kterd predstavuje vyznamnou skupinu v Ceském regionalnim
Skolstvi. Ve stézejni tfeti Casti je prezentovano vyzkumné Settreni, jehoz hlavnim cilem
bylo identifikovat, pojmenovat a zaznamenat ucitelkou ¢eské matei'ské skoly bézného
typu profesni ¢innosti ji realné vykonavané, ovérit jejich existenci a zjistit ve tiech
obdobich Skolniho roku podil ¢asového vytizeni ucitelky realizaci vybraného druhu
Cinnosti v ramci urc¢ené tydenni primé prace s détmi. Zavérec¢na Cast studie naznacuje
nékolik cest, jak by bylo moZné s vysledky vyzkum dale pracovat.

Klicova slova: ucitelka materské Skoly, profesni ¢innosti, ucitelska profese, prepri-
marni vzdélavani

Ucitelské profesi se v poslednich letech vénuje zvySena pozornost, avSak
vétSina vyzkumd je zaméfena na kategorii ucitelti zakladnich ¢i stfednich
Skol. PredloZena studie nabizi pohled na profesi ucitelek mateiskych Skol.
Profese ucitele/ucitelky matetské $koly! v Ceské republice ma dlouholetou
tradici a do jisté miry je odrazem postaveni a vyznamu piedskolni vychovy
nejen ve Skolském systému, ale i v celé spolec¢nosti (Opravilova, 1988, 2007;
Uhlitova, 2007).

1 Autorky budou v textu pouZivat termin uditelka mateiské $koly, prestoze v Zakonu
¢.563/2004 Sb., 0 pedagogickych pracovnicich se uvadi ucitel materské Skoly a to s ohledem
ke skuteéné genderové struktute této profese v CR, kde je minimalni zastoupeni muz.
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V souvislosti s rozsirenim pregradualni pripravy uciteld preprimarniho vzdeé-
lavani formou bakalarského studia Ucitelstvi pro matetrské skoly na vSech
9 pedagogickych fakultach v CR a Fakultu humanitnich studii UTB ve Zliné
se profese ucitelky matefské Skoly dostava do centra odborné i vyzkumné
pozornosti (Syslova & Najvarova, 2012).

V poslednich letech je povaZovano za dilezité, aby se na tvorbé novych po-
znatkil podileli i sami ucitelé, a aby byla soucasti tvorby i jejich teoreticka re-
flexe praktickych zkuSenosti. Zretelné je artikulovan pozadavek podporovat
spolupraci ucitel v rozvoji profesniho poznani a ve vytvareni poznatkové
baze ucitelstvi (Janik, 2005; Shulman, 1987; Stary et al., 2012). Prostiednic-
tvim vyzkumného Setfeni prezentovaného ve treti kapitole, do néhoz se za-
pojily nékteré ucitelky materskych skol, jsme tak vzajemné spolupracovali
pri budovani poznatkové zakladny v oblasti profesnich ¢innosti. Po kategori-
zaci profesnich ¢innosti ucitelek materskych Skol jsme analyzovali a porov-
nali Casovou vytiZzenost ucitelky identifikovanymi ¢innostmi ve tfech obdo-
bich skolniho roku.

Autorky této studie vymezuji dva cile. Prvnim cilem je analyzovat vysledky
rozsahlého ceského vyzkumu (Burkovicova, 2012) zamétujiciho se na kate-
gorizaci konkrétnich profesnich ¢innosti ucitelky ceské mateiské skoly a po-
rovnat ¢asovou vytizZenost jedné vybrané ¢innosti v priibéhu skolniho roku.
Druhym cilem je poukazat na specifika profese ucitelky matefskych skol
v historické perspektivé a ve svétle vyzkum vénujicich se profesi ucitelstvi
v Ceské republice.

1 Teoreticka vychodiska

1.1 Soucasné poznatky o profesi ucitelstvi v Ceské republice

Profesi ucitelstvi je v Ceské republice od 90. let minulého stoleti vénovan
zvySeny odborny zajem, coz dokladuji vydané samostatné monografie
(Dytrtova & Kruhutova, 2009; Kurelova, 1998, 2008; Lazarova, 2001; Luka-
Sova, 2003; Priicha, 2002; Spilkova & Hejlova, 2010; Spilkova & Tomkova,
2010; Simonik, 1994; Svec, 1999; Svec, 2000; Svec, 2005; Stary et al., 2012;
Vasutovd, 2004 atd.), sborniky z konferenci CPdS a CAPV (Franiok & Knotova,
2008; Mare3, 1993; Rybickova & Hladik, 2009; Skoda & Doulik, 2004; Svec,
2001; Urbanek, 2001; Urbanek, 2011; Walterova, 2001 atd.) a taktéz stati
v odbornych ¢asopisech Pedagogika, Pedagogickd orientace, Orbis scholae, aj.
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Profese ucitelstvi ma sva specifika a v poslednich letech se velmi proménila
(Kota, 2008; Priicha, 2009; Spilkova & Tomkova, 2010; Urbanek, 2005; Vasu-
tova, 2004 atd.). Soucasny ucitel je vystaven narokiim dnesni konzumni spo-
leCnosti a Celi tak radé novych problémi (Helus, 2011). Otazkou ziistava, co
je pro uspésné vykonavani ucitelské profese nutné a jaké cinnosti musi ucitel
vykonavat. Vasutova (2004) prezentuje obvyklé typologie znalosti ucitele
a zaroven zdlraziuje, Ze v ceskych zemich se vice operovalo s terminem ,do-
vednostni model ucitelovy profese,” jehoZ propagatorem byla napt. Vyskoci-
lova (2000, s. 25). Dovednost popsala jako integraci senzomotorické cinnosti
s ¢innosti intelektudlni, a vysvétlovala, Ze ucitel potfebuje byt v kondici, nebot’
neustale vstupuje do rizikovych situaci a vede vlastni dialog o moznych va-
riantach reseni.

1.2 Profesni ¢innosti ve vyzkumech v eském prostredi

Pro ukotveni vyzkumného Setfeni prezentovaného ve ti‘eti kapitole jsme vy-
8li z poznatkt o dostupnych soucasnych vyzkumech v ¢eském prostiedi. Tyto
vyzkumy se zaméruji na ucitele zakladnich a strednich $kol, u nichZ je struk-
tura profesnich ¢innosti sice odliSna neZ u ucitelek materskych Skol, presto
vS§ak mohou poslouZit jako inspirace. Celkové 1ze konstatovat, Ze o svou ¢in-
nost se v minulosti sami pedagogové zajimali. V odbornych ¢lancich a mo-
nografiich lze dohledat, jak jednotlivi autofi prezentuji a analyzuji profesni
¢innosti ucitele, predevsim se jedna o jejich identifikaci, kategorizaci a pro-
porcionalitu. V ¢eském prostredi byly vyzkumné sumarizovany relativné
bohaté poznatky predev§im o konkrétnich profesnich aktivitach ucitell za-
kladnich a stfednich $kol (Blizkovsky, Kucerova, & Kurelova, 2000).

Detailni analyze ucitelské profese se vénoval Patizek (1988), ktery zdlraznil
spolecenské pozadavky na ucitele v jejich vztahu k redlnému pribéhu jeho
¢innosti. Na zakladé vyzkumného Setieni specifikoval ¢innosti ucitele, které
oznacil jako pracovni: vyucovani ve tfidé; organizac¢ni a administrativni pra-
ce; mimotiidni a mimoskolni ¢innost Zakd; kontakt s rodici; verejna c¢innost;
akce Skolské spravy; priprava na vyucovani a studium; materialné technic-
ké prace (Parizek, 1988, s. 64). Za zdkladni ¢innost ucitele uvedl vyucovdni,
v jehoZ ramci ucitel realizuje ¢innost planovani, uskutec¢iiovani a hodnoceni
(Patizek, 1988, s. 96). Dalsi dil¢i ¢innosti vymezuje v ramci jednotlivych etap
¢innosti, které oznacuje jako béZné ¢innosti ucitele. Jako hlavni ¢innosti uci-
tele pri vyucovani uvedl: motivaci Zaka k uceni; konkretizaci cili a obsahu
vyucovaci jednotky; uziti prostredki vyucovani vCetné metod kontroly vy-
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sledki uceni; vychovné plisobeni ucitele pri vyucovani, pricemz rozhodujici
Cinnosti je u ucitele formulace cil (Parizek, 1988, s. 113).

Zajimavy pristup ke klasifikaci odbornych Cinnosti ucitele prezentoval Bliz-
kovsky (1997), ktery vychazel z tzv. otevieného modelu pedagogického pro-
cesu a rozlisil ¢tyti zakladni druhy pedagogickych ¢innosti uciteli a vychova-
telli, které oznacil jako profesionalni ¢innosti. V tomto zakladnim rozdéleni
se shoduje s Kurelovou (1998), ktera se taktéz vénovala kategorizaci profes-
nich ¢innosti uciteld (blize viz tabulka 1).

Tabulka 1
Zdkladni kategorizace profesnich ¢innosti ucitele

Blizkovsky (1997, s. 94):

Kurelova (1998, s. 16):

pedagogické ¢innosti komunikativni, které
odpovidaji dialektickym vztahdm subjektti

a objektt vychovy;

pedagogické ¢innosti diagnostické, jeZ jsou
zaméreny na analyzu vychovné vzdélavacich
vysledkl a podminek;

pedagogické Cinnosti projektivni, které jsou
orientovany k budouci dimenzi vychovy,
predevsim k jejich ciltim;

pedagogické ¢innosti realizacni predstavujici

orientacni, komunikativni a kultivacni
¢innosti, odvozené od subjektoveé-
objektovych vztahi vychovy;

diagnostické a evaluacni ¢innosti, jeZ jsou
odvozené od podminek vychovy a vychovné-
vzdélavacich vysledkd;

projektivni ¢innosti, které odpovidaji
projektovani vychovy a vzdélavani

na riznych drovnich fungovani skoly;
realiza¢ni ¢innosti odvozené od tvorby

tvorbu a optimalizaci pedagogického procesu, a optimalizace pedagogického procesu.
tvarci dialektickou integraci a syntézu

vSech jeho systémotvornych prvkd, vztaha

i vyvojovych sil.

Prezentované taxonomie profesnich ¢innosti se vztahuji na ucitele zaklad-
nich a stfednich $kol, v ¢eském prostiedi, z ¢ehoZ vychazi Priicha (2002,
s. 40), ktery na zakladé analyzy dostupnych vyzkumi uvadi 3 kategorie ¢in-
nosti ucitele: vyucovani, ¢innosti souvisejici s vyucovanim a jiné ¢innosti. Po-
dobné i Vasutova (2004) rozliSuje v ucitelské profesi ¢innosti hlavni a dalsi
¢innosti. Hlavni ¢innosti je vyucovani ve Skolni tridé, které zahrnuje podle
etap tfi druhy c¢innosti: projektovani, realizaci projektu v interakci se zaky
a hodnoceni. Dopliikové ¢innosti se uskuteciiuji nad ramec vyucovani, maji
vSak i presahy do vyucovani a Vasutova (2004, s. 77-78) je kategorizuje
do nasledujicich druhti: konzultacni, koncep¢ni, administrativni, operativni,
styk s verejnosti a spoluprace se socidlnimi a vychovnymi partnery, profesni
seberozvoj uciteld a specifické ¢innosti.
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Rozsah a podil profesnich Cinnosti ucitele jako primér v hodinach tydne
zkoumal Urbanek (2005), ktery obdobné jako Vasutova (2004) a Pricha
(2002) vymezil za zakladni ¢innost vyucovani, kterou dopliuje dalsimi ka-
tegoriemi ¢innosti:

e Primd vyuka a s ni spojené aktivity: tj. vlastni vyuka; doucovani; priprava
na vyuku; priprava pomiicek; opravovani, hodnoceni; klasifikace a jiné
formy hodnoceni.

e Cinnosti ucitele s vyukou souvisejici: tj. dozory; suplovani, pohotovost;
kontakt s rodici; tridnické prace; sprava kabinet(, uc¢eben, knihovny; Za-
kovské soutéze (olympiady apod.); administrativni prace.

e Porady a schiize; vzdéldvaci aktivity; mimoskolni aktivity; verejnd Cinnost;
ajiné jsou dalsimi skupinami definovanymi uvedenym autorem (Urbanek,
2005, s. 127; Urbanek, 2009, s. 406).

7 vy,

Pro doplnéni $ife vyzkumtl zamérenych na identifikaci ucitelskych cinnosti
je vhodné pripomenout, Ze vyzkumné byla feSena i problematika Cinnosti za-
Cinajicich uciteld. Patizek (1988) se vénoval komparaci ¢innosti zacinajicich
a zkusenych uciteld. Specidlné se profesnim ¢innostem zacinajicich ucitelt
vénoval Simonik (1994) a na obtiZe zahrani¢nich zaéinajicich u¢iteld pouka-
zal Prticha (2002, s. 212).

Svec (2005) poukazuje, Ze hlub$imu porozuméni uéitelské profesi miiZe na-
pomoci strukturovani profesnich kompetenci ucitele, které sméruje i ke kva-
litni sebereflexi ucitele a vlastnimu zdokonaleni profese. Za podstatnou pro-
fesni kompetenci uciteli oznacuje Kurelova (2008) profesni ¢innosti.

V soucasné dobé je v zakladnich kurikularnich dokumentech, taktéz i v Ram-
covém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (2004) uvedeno, Ze
pro uspésny vykon ucitelské profese by mél byt ucitel vybaven pedagogic-
kymi kompetencemi. Vasutova prezentuje soubor kompetenci pro vSechny
kategorie ucitelii: kompetenci predmétovou; didaktickou a psychodidaktic-
kou; pedagogickou; diagnostickou a intervenc¢ni; socidlni; psychosocidlni
a komunikativni; manazerskou a normativni; profesné a osobnostné kultivu-
jici a ostatni predpoklady. Pro kategorii ucitelek materskych skol zachovava
stejnou strukturaci, avsak charakteristiky téchto kompetenci specifikuje dle
roli a ¢innosti (Vasutova, 2004, s. 105).
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Pocet doposud realizovanych a prezentovanych vyzkum v oblasti profes-
nich ¢innosti uditelek materskych $kol je v Ceské republice velmi omezeny
(Burkovicova, 2012). Za dilezité proto autorky povazuji zminit skutecnost,
Ze v pribéhu vyzkumného Setfeni, prezentovaného ve tieti kapitole probihal
soucasné mezinarodni vyzkum Profesia ucitel’ preprimdrnej edukdcie a uci-
tel’ primdrnej edukdcie v dynamickom ponati, jehoz cilem bylo, sestavit pro-
fesiogram ucitele preprimarniho a primarniho vzdélavani. Zucastnily se ho
tymy ze Slovenska, Polska a Ceské republiky. Pro zjistovani dat k sestaveni
profesiogramu bylo pro ucitele v preprimarnim vzdélavani navrzeno 5 hlav-
nich kategorii Cinnosti (¢innosti pfimo souvisejici s edukac¢nimi aktivitami
a jejich pripravou; ostatni ¢innosti souvisejici s edukaci; ¢innosti vyplyvajici
z jinych funkci ucitele; vzdélavani a sebevzdélavani a mimoskolni a verejné
Cinnosti) a v ramci nich pak celkem 25 ¢innosti bliZe tyto kategorie specifiku-
jici (Kasacova etal, 2011, s. 228-229).

2 Specifika profese ucitelek mateiskych skol v ceském
prostredi

Pro naslednou analyzu profesnich ¢innosti redlné vykonavanych ucitelkou
mateiské Skoly povazuji autorky za diileZzité seznamit ctenare se vybranymi
charakteristikami profese, at’ jiz z hlediska stru¢ného historického diskur-
zu, specificnosti pregradualni pripravy ucitelek, kvalifikacnich pozadavki
na profesi atd.

Dle $kolského zakona (2004) piredskolni vzdélavani v Ceské republice pred-
stavuje pocatecni stupen verejného zdélavani a dle mezinarodni klasifikace
zabezpecCuje prvni etapu, ktera byva oznacovana jako preprimarni vzdélava-
ni (ISCED 0). V poslednich dobé je zdliraznovan vyznam piedskolniho vzdé-
lavani v kontextu celozivotniho vzdélavani jedince, predevsim v souvislosti
s vytvorenim dobrych predpokladd pro pokracovani ve vzdélavani (OECD,
2012). Predskolni vzdélavani v Ceské republice neni povinné (i kdy% o jeho
zavedeni je zminka v programovém prohlaseni soucasné vlady), ale tési se
vSeobecnému zajmu rodicovské verejnosti, nebot cca 90 % déti predskol-
niho véku pred zahajenim povinné Skolni dochazky navstévuje matei'skou
skolu (Wrocni zprdva..., 2013). Roli ucitele lze vymezit na zakladé struk-
tury profesnich c¢innosti, pricemz oborem profesnich ¢innosti ucitelky ma-
tei'ské Skoly je vychova a vzdélavani déti predskolniho véku v tzké vazbé
na rodinnou vychovu.
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2.1 Kvalifikacni poZadavky na profesi ucitelky materskych skol

Prvnim vyraznym specifikem profese ucitelek materskych skol je odlisny za-
konny pozadavek v ziskani odborné kvalifikace. Ucitel je dle soucasné ces-
ké platné legislativy (Zdkon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich,
2012) pedagogicky pracovnik, ktery vykonava primou pedagogickou ¢innost.
Kvalifika¢nim predpokladem obecné pro kategorii uciteld je v Ceské repub-
lice pozadovano na vSech stupnich a druzich skol vysokoskolské vzdélani.
Ucitel prvniho stupné zakladni skoly, ucitel druhého stupné zakladni skoly,
ucitel stredni Skoly, ucitel vyssi odborné skoly i ucitel uméleckych odbornych
predmétl v zakladni umélecké skole, stfedni odborné skole a konzervato-
fi a ucitel jazykové Skoly s pravem statni jazykové zkousky ziskava odbor-
nou kvalifikaci vysokoskolskym vzdélanim, avSak ucitelce materské skoly
a ucitelce pripravné tridy zakladnich Skol postacuje stredoskolské vzdéla-
ni s maturitni zkouskou ziskanou ukoncenim v oboru vzdélani zaméreném
na pripravu ucitel materské skoly.

Zdkon o pedagogickych pracovnicich (2012) sice uvadi dalsi moznosti ziska-
ni odborné kvalifikace, konkrétné vyssi odborné a vysokoskolské vzdélani,
ale k uzakonéni pozadavku vysokoskolského vzdélani pro ucitelky mater-
skych Skol bohuzel ani v této novele nedoslo. Je vhodné pfipomenout, Ze jiz
pred 14 lety byl expertnim tymem OECD formulovan pozadavek v Ndrodni
zpradvé o stavu predskolni vychovy, vzdéldvdni a péce o déti predskolniho véku
v Ceské republice (2000, s. 57) piesunout vzdélavani predskolnich pedagogii
do tercialni sféry.

Vétsina ucitelek materskych skol ma stredoskolské vzdélani a nepriznivym
faktem je 17,7 % nekvalifikovanych pedagogt (prepocteny pocet nekvalifiko-
vanych, Vyroéni zprdva..., 2013). Nejméné kvalifikovanych ucitell je ve Stie-
doceském Kkraji a Praze.

2.2 Historicky vyvoj profese ucitelky mater'skych skol

0Od prvopocatku se v profesni pripravé odrazela specificnost prace ucitelek
matefskych Skol, ktera zahrnovala dvé neoddélitelné slozky: osobnostni
a odborné predpoklady k vykonu ucitelského povolani. Jiz v Ministerském
vynosu zroku 1872 byly legislativné stanoveny zkousky ucitelské zptsobilosti
(Opravilova, 2007). Zakladni podminkou ziskani ucitelské zpiisobilosti bylo
vedle osobnostnich predpokladi prokazani dobré teoretické i praktické
znalosti problematiky matetskych Skol.
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V Ceském prostiedi se prvni veiejné predskolni instituce objevuji od pocatku
tricatych let v podobé opatroven, utulkid, détinct, détskych skol a détskych
zahradek. Vyznamnym meznikem bylo zaloZeni prazské vzorné opatrovny
na Hradku v roce 1832, v jejimz Cele vSak nestala Zena, ale ucitel Jan Vlastimir
Svoboda. Do roku 1919 mohla ve verejné predskolni instituci pracovat
pouze neprovdana Zena. Zajimavym historickym vyvojem proslo i samotné
oznaceni profese od péstounky (Opravilova, 2007), pres ucitelku materské
Skoly az k predskolnimu pedagogovi (RVP PV, 2004, s. 44).

Nejprve byla profesni priprava ucitelek materskych skol realizovana formou
jednoroc¢nich kurzti pti Zenskych ucitelskych tstavech, po roce 1914 ziskavaly
ucitelky materskych skol svou kvalifikaci predevsim na dvouletych ustavech
pro vzdélavani ucitelek materskych skol. V roce 1934 vynosem ministerstva
skolstvi a narodni osvéty bylo zavedeno uzivani jednotnych nazvi: matetska
Skola a misto péstounka oznaceni ucitelka materské skoly.

Za pripomenuti jisté stoji, Ze myslenky o vysokoskolském vzdélavani ucitelek
matefskych skol zaznély jiz v roce 1920 na I. sjezdu Ceského a slovenského
ucitelstva a byly zahrnuty do navrhu skolského zakona, ktery bohuzel nebyl
schvalen (Uhlitova, 2007). Vysokoskolské vzdélavani ucitelek materskych
skol bylo kratce realizovano nejprve studiem dvouletych kurzi ve tricatych
letech 20. stoleti, nasledné opét kratkodobé v padesatych letech 20. stoleti
na pedagogickych fakultach. Od roku 1950 se pregradualni priprava ucitelek
matefskych Skol vratila opétovné na stiredoskolskou droveii a od roku 1970
vznikl dualni systém pregradualni pripravy ucitelek matetskych skol, kdy bylo
mozno ziskat kvalifikaci stredoskolskym studiem (ISCED 3) ¢i magisterskym
studiem na pedagogické fakulté v Praze a Olomouci (ISCED 5). Od roku 1995
pribyla zakonna moznost ziskat vzdélani na vyssich odbornych skolach.

2.3 Demografické charakteristiky profese ucitelky materskych skol
Socioprofesni skupina pedagogti materskych skol je velmi specificka (Burko-
vicova, 2012; Syslova, Borkovcova, & Priicha, 2014; Smelova & Nele$ovska,
2009), nebot se v soucasné dobé vyznacuje silnou feminizaci (Pricha, 2009;
Wroéni zprdva..., 2013) a tzv. trojkolejnosti v pregradudlnim vzdélavani.
V materskych Skolach je z hlediska gendrového vyvazeni zastoupen pouze
nepatrny pocet muzi, ktery se v procentualnim vyjadreni pohybuje kolem
hodnoty 0,2 %.
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Z hlediska vékové struktury jsou nejvice zastoupeny ucitelé ve véku
36-55 let. Sice je patrné zvySeni podilu uciteld mladsi generace (do 25 let
ze 4,5 % na 7,5 % a ve véku 26-35 let z 11,4 % na 13,7 %), avSak souCasné
piibyva kategorie star$ich uciteléi nad 46 let (UIV, 2011).

V Ceské republice pripada v matetské $kole na jednu ucitelku (bez asistentti)
13,7 ditéte. V soucasné dobé vsak mnohé materské skoly nedokazi uspokojit
poptavku rodicl o umisténi jejich ditéte z dlivodu preplnénych kapacit skol,
takze bézné ve tridach je 28 déti predskolniho véku.

2.4 Profesni profil ucitelky matei'skych $kol

V soucasné dobé je obecné pro vykon ucditelské profese poZadovan soubor
osobnostnich a odbornych piedpokladi, které jsou oznacovany jako profes-
ni kompetence (Vasutova, 2001; Priicha, 2002; Helus, 2009; Syslova, 2013).
Profesni profil ucitelky matei'ské Skoly se sklada z odbornych kompetenci
a osobnostnich predpokladi, ktery rozpracovala Vasutova (2001) do navrhu
profesniho standardu dle kompetenci (pfedmétova, didakticka a psychodi-
dakticka, pedagogicka, diagnosticka a intervencni, socialni, psychosocialni
a komunikativni, manaZerska a normativni, profesné a osobnostné kultivu-
jici). Pti konkrétni interpretaci profilu ucitele je nutno zohlednit, Ze v ma-
tetskych Skolach pracuji ucitelé s détmi zpravidla od tf{ do Sesti aZ sedmi let
(nékdy i s détmi mlad$imi ti{ let) a musi zohlediiovat nejenom vékova a vyvo-
jova specifika, ale predevsim respektovat jejich potieby a zajmy. Ve srovnani
s uciteli primarniho ¢i sekundarniho stupné realizuji vzdélavani predevsim
metodami zaloZenymi na proZitkovém a kooperativnim uceni hrou, nebot
v predSkolnim obdobi vyznamnou roli v procesu uceni sehrava spontanni
uceni (RVP PV, 2004).

Profesni ¢innosti ucitelky matetské Skoly v ceském prostiedi ovliviiuje vice
Cinitel: Ceska ucitelska a Skolska tradice; spolecensko-politicky, kulturni,
ekonomicky vyvoj Ceské spoleCnosti; soucasny urcity Zivotni styl ceské spo-
le¢nosti; ptijimani a ocefiovani profese ucitele materské skoly ¢eskou spolec-
nosti; soucasné i minulé modely vzdélavani ditéte predSkolniho véku v ¢eské
mateftské skole. Vyznamnym c¢initelem je soucasny Ramcovy vzdélavaci pro-
gram pro predskolni vzdélavani (dale RVP PV, 2004) a také individualni cha-
rakteristiky uciteld jako osobnosti, do nichZ se promita to, v jakém prostredi
vyristali, jakou Zivotni, studijni, profesni drahou prosli a s jakymi dopady
na vlastni osobnost. Profese ucitelky materské Skoly ma nejvyssi pocet hodin
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primé prace u déti za tyden ve srovnani s uciteli dalSich stupni skol (1. stup-
né 7S, 2. stupné ZS$ a stirednich $kol).

Je ziejmé, Ze s ohledem na specifika predskolniho vzdélavani, budou i pro-
fesni ¢innosti ucitelky matetské skoly odlisné od profesnich ¢innosti ucitelti
zakladnich a strednich skol. To, co ucitelky materskych skol ve své profesi
vykonavaji, je zpravidla vymezeno pravnimi predpisy, ale mnohdy nevypo-
vida o redlné vykonavanych Cinnostech ucitelli. Autorky povazuji za velmi
dilezité poukazat na fakticky repertoar Cinnosti ucitelek materskych skol
v souvislostech se zajisténim kvality predskolniho vzdélavani.

3 Seznameni s realizovanym vyzkumem

V nasledujicim textu vychazime z publikovaného vyzkumu (Burkovicova,
2012), ktery byl realizovan tfemi na sebe navazujicimi dil¢imi vyzkumnymi
Setfenimi s dil¢imi vyzkumnymi cili. Konkrétné analyzujeme zakladni pro-
fesni Cinnosti uciteld materskych skol, které pomoci dalstho vyzkumného
Setfeni zkoumame v pribéhu jednoho skolniho roku.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo identifikovat, pojmenovat a zaznamenat ucitel-
kou Ceské materské Skoly bézného typu? profesni Cinnosti ji redlné vykona-
vané v mateiské Skole, popft. i v jiném prostiedi, ovérit jejich existenci a zjistit
ve tiech obdobich skolniho roku podil ¢asového vytizeni ucitelky realizaci
vybraného druhu ¢innosti v ramci urcené tydenni primé prace s détmi.

3.1 Identifikace profesnich cinnosti ucitelek materskych skol

Prvnim dil¢im cilem vyzkumného Setfeni bylo identifikovat, pojmenovat
a zaznamenat do verbalniho protokolu (Skorepa, 2005, s. 62) ucitelkou ¢eské
mateftské Skoly béZného typu profesni ¢innosti ji redlné vykonavané v mater-
ské skole, popft. i v jiném prostiedi.

Vyzkumné Settfeni bylo heuristické (vyhledavajici) a popisné a ztcastnilo se
ho 170 probandek, které pracuji jako ucitelky materskych Skol. Byl uplatnén
kvalitativni ptistup sbéru dat bez stanoveni zakladnich proménnych. Bereme
v Uvahu, Ze profesni znalosti ucitele toho zahrnuji vice, nez miiZe tento sub-

2 Jde o matefskou $kolu, v niZ je tymem ucitelek vytvaien vzdélavaci program vychazejici z RVP
PV na $kolni a tfidni drovni s respektovanim mistnich zvyki a tradic ve vztahu k taméjsi
spolecenské komunité, piipadné pouze s alternativnimi prvky jinych vzdélavacich programd.
Materska $kola je zapsana v siti skol.
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jekt Fici nebo napsat (Svec, 2005, s. 35), a vyuziva-li uéitel svych implicitnich
znalosti, dokaze si poradit i v naro¢nych pedagogickych situacich, tedy doka-
Ze ¢innost uskutec¢nit (‘Svec, 2005, s. 76). Avsak domnivame se, Ze je potieba,
aby ucitelka byla schopna o tom, co kond, odpovidajicim zplisobem ostatni
informovat. V této etapé vyzkumu jsme dalsi data o probandkach nezjistovali
a na probandky jsme neméli zadné pozadavky.

V zaznamovych arsich, vyplnénych probandkami, byly jimi uvedeny ¢innosti,
které byly sice rlizné pojmenovany, ale evidentné se jednalo o ¢innosti ty-
téz, byly formulovany v rizné urovni obecnosti, konkretizace a specifikace.
Ucitelky detekovaly, pojmenovaly a uvedly ¢innosti vykonavané jednak v pra-
covni dobé stanovené pro piimou pedagogickou ¢innost v MS a vymezeném
prostoru, ale také v dobé, ktera predchazela ¢i nasledovala po primém kon-
taktu s détmi a spadala do tydenni pracovni doby a i ¢innosti vykonavané
po pracovni dobé, ale vztahujici se k profesi.

Za ucelem generovani pojmenovani Cinnosti jsme zvazovali: co, kde, kdy
a jak? byla Cinnost ucitelkou realizovana. Ze vSech ptivodnich pojmenovani
probandkami jsme pak vybrali to pojmenovani ¢innosti, které vykazalo nej-
vyssi Cetnost nebo bylo probandkami podle naseho tsudku vzhledem k na-
plni ¢innosti nejvhodnéji formulovano. Jako kone¢né pojmenovani ¢innosti
byly tedy pouzity in vivo kddy, tedy vyrazy, které pouzily probandky. Kupi-
probandkami uvedené alternativy pojmenovani: hry déti v priibéhu ranniho
schazeni déti, hrani déti, volné hry rano, neorganizovana ranni ¢innost déti,

ranni nefizené hry. Nami vybrana formulace = in vivo: ranni hry.

Nasledné jsme uskutec¢nili rozbor identifikovanych ¢innosti, vyvodili zakladni

charakteristiky pro jejich tridéni, sdruzovani a blizsi specifikaci. Strukturu
jsme uplatnili pti vyvozovani naSeho pojmenovani ¢innosti.

Jako aktéri se v analyzovanych ¢innostech objevovali: ucitelka, rodice, zakon-
ny zastupce a obcan. V ¢innostech ucitelky uskutecnovaly kontakty s ditétem,
v nichZ mély prevahu verbalni ¢i nonverbalni komunikace s ditétem nebo
v kontaktech s ditétem prevaZovalo Fizeni a organizace déti. Cetnost cilové
skupiny predstavovala: tiidu déti, skupinu déti nebo jedno dité. Cinnosti pro-
bihaly v prostoru budovy materské skoly nebo mimo ni (napi. na zahradé,
na vychazce méstem). Vyskytovaly se nasledujici situace: néktera z etap ana-
lyzy potreb déti; promény situace; zdtivodiiovani situace nékterému z akté-

3 Svyuzitim Svati¢ek & Sedova, et al (2007, s. 6 a 212).
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ri; ohroZeni déti; edukace déti. Strategii dosazeni cile bylo: vyhodnocent si-
tuace ucitelkou; projednavani; reSeni. Charakteristika ¢as byla sycena: uspo-
rfadanim dne déti; dnem jako Casovou jednotkou. Interni strategii: pfimou
edukaci ditéte; rozvoj osobnosti ditéte; edukaci déti i dospélych v materské
skole; zajisténi bezpeci ditéte; zajisténi bezpeci déti a dospélych v materské
Skole vnimame jako zamér. Pfima Cinnost s détmi; profesionalni péce o déti;
dohled nad détmi; planovani a projektovani; evaluacni ¢innost; sebevzdéla-
vani; administrativni ¢innost, spoluprace, jina ¢innost - kazda z téchto Cin-
nosti ma jiny, urcity charakter.

3.2 Provérovdni identifikovanych profesnich ¢innosti

Rozhodli jsme se ovérit existenci identifikovanych profesnich ¢innosti realné
vykonavanych ucitelkou materské Skoly a piipadné identifikovat nezjisténé
realné vykonavané profesni ¢innosti.

Sbér dat probéhl vyzkumnou metodou terénniho pozorovani ucitelek déti
predskolniho véku v pribéhu dne. Ucitelky byly pozorovany od doby, kdy
zacinaly pracovat (od 6.00 hod, od 6.30 hod, dvé probandky od 7.00 hod)
do skonceni provozni doby mateiské skoly, coZ bylo do 16.30 hod. Probandky
uvedly, Ze v obdob{ probihajiciho vyzkumu veskeré €innosti (mimo piimou
praci s détmi) dotykajici se jejich zaméstnani vykonavaji pouze v budové
mateftské Skoly a jejich prilehlych prostorach. Vyzkumny soubor byl vytvotren
na zakladé indikatoru délka pedagogické praxe v matei'ské Skole. Jednalo se
o 5 podskupin probandek, a to s délkou pedagogické praxe od 2 do 5 let;
od 6 do 10 let; od 11 do 15 let; od 16 do 20 let a nad 20 let. Pozorovano
bylo 10 probandek-ucitelek mateiskych Skol, po dvou ucitelkach z kazdé
podskupiny, které byly ochotny pozorovani podstoupit, a to kazda 14 dni.

Po realizaci pozorovani jsme uskutecnili deskripci a analyzu pribéhu pozo-
rovanych pedagogickych situaci a v nich ucitelkou uskutecnénych ¢innosti,
a to podle drive vyvozenych charakteristik. Identifikovali jsme dalsi ¢innosti,
které ucitelky do archil v prvnim vyzkumném $etfeni nezaznamenaly. Cin-
nosti identifikované ve dvou dil¢ich vyzkumnych Setfenich jsme rozdélili
na dvé hlavni skupiny (bliZe viz tabulka 2), a to skupiny: ¢innosti piipravnych
a realiza¢nich.
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Tabulka 2
Zdkladni kategorizace profesnich ¢innosti ucitelky materské skoly
Pripravné ¢innosti Realiza¢ni ¢innosti
* Sebevzdélavaci ¢innosti (vyuziti » Pima pedagogicka ¢innost podle pfipraveného
predmétovych kompetenci) edukacniho projektu ¢i jeho ¢asti
o Administrativni ¢innosti « Profesionalni péce o dité
« Planovani a projektovani ¢ Dohlizeni

 Participace na spravé a samosprave skoly e Zajistovani bezpecnosti a ochrany zdravi déti
» Vzajemna spoluprace, poradenska, metodicka,
konzulta¢ni a organizac¢ni ¢innost

Ve skupiné ¢innosti pripravnych jsme identifikovali podskupinu sebevzdéla-
vaci ¢innosti, do niZ jako druhy cinnosti jsme zaradili: samostudium a sebe-
vzdélavani ucasti v institucionalnim vzdélavani. Druhou podskupinou jsou
administrativni ¢innosti s druhy ¢innosti: administrativni ¢innosti spojené
s konkrétnim ditétem nebo spojené s primou pedagogickou Cinnosti ucitelky
materské skoly. Treti podskupinou je planovani a projektovani s druhy cinnos-
ti: planovani, projektovani edukace déti a ptiprava a organizace podminek
pro p¥imou pedagogickou ¢innost s détmi. Ctvrtou podskupinou jsou eva-
luacni Cinnosti s druhy cinnosti: analyza a vyhodnocovani vytvarnych, grafic-
kych a jinych produktt déti; analyza a hodnoceni vysledka déti dosazenych
v kognitivni, emoc¢né-socialni a psychomotorické oblasti v primé pedagogic-
ké ¢innosti s détmi a v profesionalni péci o dité; sebereflexe a sebehodnoceni
pribéhu své primé pedagogické ¢innosti s détmi a profesionalni péce o diteé.
Posledni podskupinou je participace na spravé a samosprave skoly s druhy
Cinnosti: vyzdoba a tGprava tridy, Skoly a odborna péce o kabinety, knihovny
a dalsi zarizeni slouzici potfebam vzdélavani déti i ostatnich zaméstnanct
mateiské Skoly.

Ve skupiné ¢innosti realizacnich jsme identifikovali podskupinu pfima peda-
gogicka ¢innost podle pripraveného edukacniho projektu ¢i jeho casti, kterou
pak podle toho, zda je uskuteciiovana s tridou déti, se skupinou déti nebo je
individualné zamérena; zda je zarazena podle usporadani dne déti v budo-
vé materské Skoly nebo se uskuteciiuje pii pobytu venku; zda v ni prevazu-
je Fizeni a organizace Ci v ni prevazuje verbalni ¢i nonverbalni komunikace
s détmi, jsme rozdélili na jednotlivé druhy, v nichZ se objevuji tyto uvedené
charakteristiky Cinnosti.
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Priklad druhu cCinnosti: pfima pedagogicka cinnost podle pripraveného
edukacniho projektu, Ci jeho ¢asti, s tfidou déti zarazena podle usporadani
dne déti v budové materské skoly s prevahou rizeni a organizace.

Dalsi podskupina je profesionalni péce o dité vcetné verbalni i nonverbalni
komunikace s ditétem na zakladé analyzovanych potieb ditéte, a to v budové
mateiské $koly nebo mimo ni. Jedna se tedy o dva samostatné druhy ¢innosti.

Samostatnou podskupinou predstavuje dohliZeni, které zahrnuje dalsi druhy
cinnosti podle toho, zda je dohliZeni zaméreno na tridu déti, na skupinu déti
nebo je individualné zamérené; zda vychazi z usporadani dne déti v budové
mateiské Skoly, je uskuteciiovano podle aktualni situace pri pobytu venku
nebo je odpovédi na analyzované potireby déti. DohliZeni na tridu déti
vychazejici z usporadani dne déti v budové materské skoly.

Zajistovani bezpecnosti a ochrany zdravi déti je dalsi podskupinou ¢innosti,
kdy podle jeji charakteristiky byly identifikovany druhy: zajistovani bezpec-
nosti a ochrany zdravi déti v budové materské skoly a mimo budovu.

Vzajemna spoluprace, poradenska, metodicka, konzulta¢ni a organizacni Cin-
nost je posledni podskupinou ¢innosti, kterou jsme na druhy cinnosti spe-
cifikovali podle nasledujicich charakteristik: zda se uskuteciiuje s ucitelkou
v kmenové tridé mateiské Skoly; s ostatnimi ucitelkami i pedagogickymi
pracovniky i mimo ni; s nepedagogickymi spolupracovniky matetské Skoly
i mimo materskou $kolu, s dal$imi subjekty; se zakonnymi zastupci déti; pri
vedeni pedagogické praxe; pri pripravé mimoradnych akci nebo pii metodo-
logické ¢innosti a metodologicka ¢innost. (Burkovicova, 2012, s. 133-136)

Jak je z uvedené kategorizace patrné, druhy Cinnosti se lisi specifikaci
(... s ucitelkou v kmenové tridé materské skoly ¢i ... s ostatnimi ucitelkami
i pedagogickymi pracovniky i mimo matefskou $kolu), maji vSak spolecnou
podstatu ¢innosti (vzajemna spoluprace, poradenska, metodicka, konzultac-
ni a organizacni Cinnost...). Podle ni jsme ¢innosti sdruzovali do vétSich cel-
k. Vzhledem k oznaceni hlavni skupina pro cinnosti pripravné a realizacni
jsme podle jejich podstaty tyto skupiny ¢innosti ve vétsich celcich oznacili
jako podskupinu, kdy jeji pojmenovani odrazi pravé spolecnou podstatu jed-
notlivych druhi ¢innosti.



576 Radmila Burkovi¢ovd, Jana Kropdc¢kova

3.3 Zjistovdni ¢asového vytiZeni ucitelky — porovndni v casovych etapdch
Cilem posledniho dil¢iho vyzkumného Setieni bylo zjistit ve tfech obdobich
Skolniho roku podil ¢asového vytizeni ucitelky realizaci vybraného druhu
¢innosti v ramci urcené tydenni piimé prace s détmi.

Ve skolnim roce 2013/2014 po dobu 14 kalendainich dni nasledujicich
po sobé, v némz v materské Skole nejsou planovany mimoradné akce nebo
je ucitelky neprepokladaji; ve trech roc¢nich obdobich, a to fijen, listopad; le-
den, unor a kvéten ucitelky do vyzkumnych archt* zapisovaly u jednotlivych
druhi ¢innosti vytiZenost témito ¢innostmi v dobé od 7.00 hod do 16.00 hod,
a to po hodinach. V dobé od 16.00 do 24.00 hod probandka zapsala svou
vytiZenost Cinnosti celkové. Prvni etapa byla zamérné naplanovana nejdrive
od fijna, nebot’ jsme vychazeli z predpokladu, Ze adaptace kazdého z nové
zatazenych déti jiz probéhla a déti, jez do materské skoly jiz drive docha-
zely, si po prazdninach opét privykly znamému priibéhu dne i tydne a Ze jiz
obnovily kontakty mezi sebou. Ve Skolnim roce prace ucitelky ma jiz od tij-
na standardni pribéh. Leden a inor piedstavoval 2. etapu a kvéten 3. etapu
vyzkumného Setieni. Na posledni etapu nebyly vyclenény 2 kalendaini mési-
ce, ponévad? v ¢ervnu v MS byvaiji pro déti zafazovany mimoradné kulturni,
sportovni a jiné akce.

Vyzkumny soubor byl opét vytvoren na zakladé hlavniho indikatoru délka
pedagogické praxe v materské skole uplatnéného v prechozim dil¢im vy-
zkumném Setfeni. Byly ziskany zcela vyplnéné zaznamy ze vSech tii obdobi
od 112 probandek. Cetnost odevzdanych, zcela vyplnénych archi se s délkou
pedagogické praxe ucitelek zvysovala.

Vzhledem k tomu, Ze za jednu z nejvyznamnéjsich Cinnosti ucitelky v matet-
ské skole povazujeme druh ¢innosti z podskupiny pirima pedagogicka ¢innost
podle pripraveného edukacniho projektu ¢i jeho ¢asti s blizsi specifikaci s tri-
dou déti zarazend podle uspordddni dne déti v budové MS s prevahou rizeni
a organizace z hlavni skupiny ¢innosti realizacnich, byl formulovan nasledu-
jici predpoklad: Nejvyssi Casova zatéz ucitelek timto druhem cinnosti bude
ve Skolnim roce v kvétnu, a to v dobé mezi 9.00 a 10.00 hod. Tento predpo-
klad byl ovérovan pomoci casového snimkovani.

*  Vyzkumny arch byl koncipovan tak, jak byl sestaven vyzkumny arch pro vyzkum profesnich

¢innosti ve vyzkumném projektu APVV - 0026-07 Profesia ,ucitel preprimdrnej edukdcie”
a ,ucitel primdrnej edukdcie” v dynamickom poriati na Pedagogické fakulté UMB v Banské
Bystrici, jehoZ byla jedna z autorek textu icastna za ¢eskou stranu.
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Tabulka 3

Primd pedagogicka cinnost podle pripraveného edukacniho projektu ¢i jeho
dsti s tridou déti zarazend podle uspordddni dne déti v budové MS s prevahou
rizeni a organizace

Od-do 7:00- 8:00- 9:00- 10:00- 11:00- 12:00- 13:00- 14:00- 15:00- 16:00 Denné Tydné %
(hodiny) 8:00 9:00 10:00 11:00 12:00 13:00 14:00 15:00 16:00 apozdéji minut minut

l.etapa (459 812 11,41 558 236 045 327317 1627337 9,1
Rl’jen,
listopad

558 236 045 024 259 329 035 1452 7418 4,1
2.etapa (0,24 3,01 454 2521 1249 0,35 4550 230° 12,7
Leden, 2521 1249 035 016 03 6,13 0,11 44’45” 22345 12,5
nor
3.etapa |0,15 1,26 528 2859 10,23 0,34 45°51” 22915 12,7
Kvéten 28,59 10,23 034 0 0 0 0 39°10” 19548 10,8

Ucitelky maji urcenou dobu primé prace s détmi 31 hodin tydné, zpravidla
30 hod na tzv. ranni sméné (RS) a 32 hod na tzv. odpoledni sméné (OS).
V 1. etapé vykazuje vytizeni nami sledovanym druhem cinnosti ucitelka
na RS, tj. od 7.00 do 13.00 hod, priimérné denné 32" 31" (32 min 31 sekund),
coz ¢ini primérné tydné 162°33”" a jedna se 0 9,1 % z celkové vytiZenosti
ucCitelky nami sledovanym druhem Ccinnosti. Ucitelka na OS nastupujici
k détem v 10.00 hod a ukoncujici svou piimou praci s détmi po 16.00 hod
je primérné denné nami sledovanym druhem ¢innosti vytizena 1452, coz
za cely tyden ¢ini primérné 7418 a jde o 4,1% vytiZenosti sledovanym
druhem ¢innosti z celkové tydenni doby primé prace s détmi.

Ve 2. etapé, tj. v obdobi ledna a dnora, jsme zjistili nejdelsi ¢as sledované
¢innosti mezi 10.00 a 11.00 hod. Nebyva priznivé pocasi pro pobyt déti ven-
ku. Soucasny model predskolniho vzdélavani nevyzaduje striktni dodrzovani
uspoiadani dne, a tak ucitelky fizené aktivity, volné hry a ¢innosti s détmi
rozprostiou do ¢asu po dopoledni presnidavce do doby obéda a ndmi sledo-
vany druh profesni ¢innosti ucitelka vykazuje i v ¢ase od 11.00 do 12.00 hod.
Pro ¢as mezi 12.00 aZ 14.00 hod. bychom zdlvodnéni opakovali tak, jak je
uvedeno vyse. Zvysuje se zatiZeni ucitelky ¢innosti mezi 15.00 az 16.00 hod -
v zimnim obdobi je mozné, Ze ucitelky posouvaji odpoledni ¢innosti déti,
v nichZ dochazi k uplatnéni sledovaného druhu profesni ¢innosti ucitelky.
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V této etapé je ucitelka na RS nami sledovanym druhem cinnosti denné vyti-
Zena 45’50”, toto ¢ini 230" tydné a jedna se o 12,7 % vytiZenosti sledovanym
druhem Cinnosti za tyden z celkové tydenni doby piimé prace s détmi. Ucitel-
ka na OS realizuje nami sledovany druh ¢innosti primérné 44°45" z celkové
denni doby piimé prace s détmi, jde primeérné o 223°45” tydné, tedy 12,5 %
z celkové tydenni doby primé prace s détmi.

Ve 3. etapé nachazime nejvyssi zatiZeni ucitelky druhem profesni ¢innosti
vcaseod 10.00do 11.00 hod. Vkvétnu byvaji obecné nejpirihodnéjsi podminky
pro rizené cinnosti s détmi. Déti jiz zpravidla zcela privykly usporadani
dne, prostiedi, maji navazany vztah s ucitelkou, kontakty s kamarady. Proto
realizace sledovaného druhu profesni ¢innosti ucitelkou je v uvedeném case
nejvyssi. Popsanym podminkam na strané déti a tomu, Ze v kvétnu jiz byva
priznivé pocasi, odpovida i hodnota v ¢ase mezi 11.00 a 12.00 hod. Ucitelky
druh sledované ¢innosti uplatnuji pti aktivitach realizovanych s détmi venku.
Ve 3. etapé ucitelka na RS realizuje 45°51"" sledovanym druhem ¢innosti, toto
¢ini 229°15” z celkové tydenni doby piimé prace s détmi, coz Cini 12,7 %.
V pribéhu OS ucitelka ¢innost realizuje 39°10”, za tyden jde 0 19548, tedy
10,8 % z celkové tydenni doby piimé prace s détmi.

Lze tedy konstatovat, Ze vySe zminény predpoklad nebyl potvrzen.

4 Zavér

Profese ucitelky matei'ské Skoly prosla zajimavym historickym vyvojem
od péstounky k predskolnimu pedagogovi, na kterého jsou v soucasné dobé
kladeny ¢im dal vétsi naroky s ohledem na zvysujici se vyznam predskolniho
vzdélavani. Prace ucitelky matei'ské Skoly ma sva specifika. K hlavnim ¢in-
nostem profese ucitelky matefské skoly patii planovani, organizace a evalu-
ace vzdeélavaciho procesu, avsak profesni povinnosti predskolnich pedagogti
vétSinou presahuji hranice Skoly, nebot ucitel ,dohlizi“ na déti pti Skolnich
akcich (Skolni vylet, skoly v prirodé, kurzy plavani, lyZovani atd.) podili se
na tvorbé prostredi, komunikuje s rodici, spolupracuje s odborniky atd.

V omezeném Case, na omezeném vybérovém souboru jsme ¢astecné osveétlili
vykon profese soucasné ucitelky materské Skoly v ceském prostiedi. Pfinos
prace vidime v oblasti feseni jadra profese ucitelky v bézné ceské materské
skole. Uvédomujeme si, Ze Gplné zachyceni, kategorizace Cinnosti ucitele ma-
tei'ské skoly, jejich odpovidajici pojmenovani vyjadrujici jejich charakteristi-
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ku, a je stézi mozné Zjisténi podilu ¢asového zatiZeni ucitelky vybranou iden-
tifikovanou profesni ¢innosti v priibéhu Skolniho roku je prvnim vstupem
do hlubsiho poznani profese podskupiny uciteld - ucitelek materskych skol.
Profese ma sva specifika. Proto zjistit, jak dlouho a kdy v priibéhu denniho
a tydenniho pracovniho Casu realizuji identifikované profesni ¢innosti, poda
mj. obraz o jejich pracovnim vytiZeni.

Zverejnéna data, informace, je potieba hodnotit v kontextu obdobi, v némz
vznikla. S postupujicim vyvojem ceské spolecnosti, v disledku politickych,
ekonomickych a jinych globalnich zmén, se mohou ¢innosti a jejich realizace
v matefskych Skolach v budoucich letech a desetiletich riizné proménovat.
Zavérem lze konstatovat, Ze profesnim ¢innostem ucitelek matefskych skol
by bylo pottfeba vénovat vice pozornosti, nebot’ v ceském prostiredi vyzkumy
byly zaméreny predevsim na ucitele zakladnich a stfednich $kol, o ¢emz svédci
i prehledova studie o vyzkumech v oblasti predsSkolniho vzdélavani (Syslova
& Najvarova, 2012). Ziskané zavéry je mozné vyuzit nejenom ke zkoumani
nékterych ukazateli kvality profese ucitelky materské Skoly, ale také pri
formovani a ovliviiovani budoucich ¢i stavajicich ucitelek matetskych skol
v ramci jejich pregradualni pripravy ¢i kurzt dal$tho vzdélavani.
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Professional activities of kindergarten teachers
in the light of current Czech research

Abstract: The paper presents the findings of research into the professional activities
of kindergarten teachers in the Czech Republic and defines characteristics of the
profession of kindergarten teachers in the Czech context. In the first part of the paper,
the authors illustrate the current research interest in the teaching profession in the
Czech Republic and summarise recent research on teachers’ professional activities.
In the second part of the paper, kindergarten teachers are introduced as a specific
category of teachers in the Czech system of schooling. In the third part, a research
survey is presented that aimed to identify, label and record professional activities of
a kindergarten teacher in a dynamic perspective (throughout a school year). Towards
the end of the paper, possible ways to make use of the research findings are implied.

Keywords: kindergarten teacher, professional activities, teaching profession, pre-
primary education

Sima K., & Pabian, P. (2013). Ztraceny Humboldtiiv rdj. Ideologie jednoty
vyzkumu a vyuky ve vysokém skolstvi. Praha: SLON.

Je jednota vyzkumu a vyuky samoziejmym a nezbytnym zikladem moderniho vyso-
kého $kolstvi? Tato kniha ukazuje, Ze nikoliv, nebot' jednota nebyla nikdy ve skutec-
nosti realizovana - podle autord se jedna o ideologicky princip, ktery realitu spise
zastira a ktery je potreba podrobit Kritice. Interdisciplinarni pristup knihy sleduje
vyvoj této ideologie od 19. stoleti do soucasnosti, v mezinarodnim kontextu i v ces-
kych zemich, kde dominovala az do druhé svétové valky. Kniha vyvraci stereotyp od-
suzujici idajné oddéleni vizkumu a vyuky v socialistickém Ceskoslovensku a namisto
toho poukazuje na inovativni transformaci humboldtovské ideologie do ideologické
jednoty ,védy, vzdélani, vychovy a praxe“. Obdobi po roce 1989 tudiz neprineslo ,0b-
novu jednoty vyzkumu a vyuky*; naopak vznikl systém, ktery propojovani ideologic-
ky vyzaduje, ale nepodporuje: $koly se snazily vyhovét vSeobecné deklarovanému na-
ristu studijnich mist a souc¢asné nartistajicim narokim na vykazovani vyzkumnych
vysledkd. Proto kniha navrhuje opustit ideologickou predstavu o jednoté ,vyzkumu“
a ,vyuky“ a navrhuje radikalni zménu pohledu na hodnoceni vzdélavani, hodnoceni
vyzkumu i politiku diverzifikace.





