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Predskolni vychova

Smeér vyvoje soucasné materské Skoly

Sona Kotatkova

Anotace: Prispévek vymezuje smérovani mateiské skoly, které je
charakterizované humanistickymi tendencemi, demokratizaci, osob-
nostni orientaci a prijetim odlisnost{ déti. Srovnava obecné cile ma-
tefské skoly a pedagogické cile piisobeni na rozvoj ditéte. Predklada
souvislosti Bloomovy taxonomie cilii s cili predskolniho vzdélavani.
Prinési vysledky vyzkumu, ktery se zaméril na to, jak vnimaji uci-
telky dité a matefskou skolu.

Klicova slova: humanistické pojeti ve vychoveé, scénare skoly bu-
doucnosti, osobnostni orientace, diverzita, inkluzivni pfistup, cile in-
stituce, cile détské spontaneity, cile pedagogické, Bloomova taxono-
mie cili, soucasné dité, soucasnd mateiska skola

Annotation: This paper determines the course of the kindergarten
as characterized by humanistic tendencies, democratization, focus on
the individual and acceptance of differences among children. It com-
pares the general objectives of the kindergarten and the educational
goals of directing the development of children, presenting ties be-
tween Bloom taxonomy of goals and the goals of preschool education.
It brings up the results of a survey of how teachers see children and
kindergartens.

Key words: humanistic notion of education, scenarios of future
schools, focus on personality, diversity, inclusive approach, instituti-
onal goals, objectives of child spontaneity, educational goals, Bloom
taxonomy of goals, current children, current kindergartens

1. Determinace materské skoly

Pri tivahéch o sméru vyvoje soucasné materské skoly lze vychazet ze zaklad-
nich dokumenti a odbornych stati a z dlouhodobého analyzovani promény
pristupu k ditéti v MS, které mélo z mé strany také zdroje v nékolikaleté
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praci s u¢itelkami v pedagogickych centrech v riiznych mistech CR. Déle lze
¢erpat z vyzkumu zaméreného na to, jak vnimaji ucitelky matetrskou skolu,
z kterého jsou vybrany dva ilustrujici vysledky.

Matetska skola neni jako prvni vzdélavaci instituce pro dité osamocena,
reaguje a nadale bude citlivd na zmény skolniho vzdélavani v obecné roviné
v Ceské i evropské dimenzi.

V poslednich patnacti letech se v materské skole pristupy k détem
a k rodinam viditelné zamérily na osobnostni orientaci v celém vychovné-
-vzdélavacim procesu. Znamend to jednak velkou duvéru a podporu ditéti
jakozto svébytné osobnosti, ale spolu s tim i divéru ve formativni proces
détské skupiny, na jehoz kvalité je nutné profesiondlné pracovat.

Toto sméfovani mé svij zaklad v humanistickém pojeti pedago-
giky a psychologie, které ovliviiuje od druhé poloviny 60.let do soucas-
nosti vzdélavaci teorie i praxi. V nasich podminkach jsme je zacali uplat-
novat v poslednich patnacti letech. Mluvim v mnozném ¢isle, protoze toto
smérovani naslo velmi prirozeny ohlas u vétsiny pedagogickych pracovnikia
v predskolnich zarizenich i ve skoldch pripravujicich je na toto povolani.
Na prijeti humanizujicich principt i na jejich obsahovém naplnéni pracuji
ucitelky matefskych skol s pomérné velkym nasazenim. Maji zajem se dale
vzdélavat a orientovat se v teoretickych poznatcich podstatnych pro jejich
kazdodenni praci.

V névaznosti na spolecensko-politické zmény po roce 1990 se materské
skoly zorientovaly ve sméru této cesty pomérné rychle a uréité dost jed-
nozna¢né ve srovnani s dalsimi stupni skolského systému. Jiz jsme si tedy
v tomto smyslu zvolili cestu.

Po roce 2000 to prokazalo i samotné zacileni Ramcového vzdélavaciho
programu pro predskolni vzdélavani (dale RVP PV), ktery je jiz prakticky
ovérovan. Bez deseti let prirozené zvoleného smétovani, spolu se svobod-
nou transformaci a autonomnimi pravomocemi by nebylo ani této zakladni
humanistické orientace v RVP PV. Vice nez deset let ponechanych
vlastnimu hledani, zkouseni a ovérovani prineslo pfirozenou proménu vét-
Siny materskych skol a vedlo k jejich transformaci. Prilezitost ponechat
po roce 1990 materskym skoldm, pTesnéji feceno ucitelkdm a feditelkam,
prostor pro hledédni a volbu sméru, ktery by kompenzoval ucéebné disci-
plindrni model z let predchézejicich, prinesla své vysledky. Hledani cesty,
jak jinak naplnit vychovné-vzdélavaci praci s predskolnimi détmi, proslo
procesem zdola, tj. ze Skolni praxe. Az nésledné vzesel z tohoto procesu
RVP. Prestoze neustale prochazi a jesté bude prochézet rliznymi tpravami,
koresponduji jeho vychozi principy s nézory velké vétsiny pedagogickych
pracovniki.
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1.1 Prognézy skolniho vzdélavani

Na pocatku 21. stoleti naznacilo OECD, jak by mélo vypadat skolni vzdéla-

vani v horizontu dvaceti let. Scénarum budouciho obrazu skolstvi predchéa-

zely analyzy ekonomické, spolecenské a socidlné kulturni i rozbor zptisobi
predavani zkuSenosti a tivahy o vnitinich silach skoly jako vzdélavaci in-
stituce. Vysledné komuniké, vzeslé z téchto analyz, uvazuje v dimenzich
platnosti pro vyspélé zemé a pro skolni vzdélavani od 0 do 18 let. Zakladni
myslenkou pfitom je ,Investing in competencies for all“. Spoc¢iva v néko-
lika moznych alternativich promény skoly, které spocivaji v usili vytvorit
kompetence ke vzdélavani pro vSechny. Tyto kompetence jsou chapany jako
stav individualniho vybaveni, zptisobilost kazdého jednotlivce dosdhnout na
moznost socidlni a vzdélavaci kultivace.

Komuniké ministru skolstvi zemi OECD (2001) vyslovuje ¢ty¥i zdkladni
principy pro skolu budoucnosti:

1. Dtraz na lidsky a socialni kapital. Problém socidlniho vyclenovani je
ostie sledovan. Kromé lidského kapitdlu (se zaméfenim na vykon) je
uvadén socialni kapital, ktery predpoklada rozvinout u ¢lovéka schop-
nost analyzovat spolecenské situace a tesit je.

2. Vzdélavani bude reformovano v kontextu, ktery ma zakladni motto:
Znalost je vice nez informace. Pietvofit informaci na zptsobilost, ktera
v sobé nese aspekt kvality. Uceni realizovat ve vSech situacich.

3. Vzdélavaci politika ma smétrovat k vytvareni lidskych spolecenstvi. Ro-
zumi se prirozenych akceptujicich komunitnich spolecenstvi s maximalni
snahou nevyc¢lenovat.

4. Duraz na vyucovani a uceni, ktery pocitd s prostorem pro inovace, nové
teorie a vyzkumy.

Na zakladé téchto principa byly konstruovany tri zédkladni scé-

nare budoucnosti skoly (Kotések, 2002):

A Scénar charakterizovany pokracovanim tradiéniho pojeti:

a) Administrativné ¥{zené skolni systémy pevné centralizované.
b) Sirsi uplatiiovani trznfho modelu ve kolstvi.

B Scénar charakterizovany posilovanim funkci skolniho vzdéla-

vani:
a) Skola jako misto pro utvaieni socialnich vztahii.
b) Skola jako organizace zaméfend na Fizeni uéebnich procesi.

C Scénar charakterizovany oslabovanim funkci Skolniho vzdéla-
vani a vedouci k zaniku skoly:

a) Vzdéldvani prostiednictvim mimoskolnich informadénich siti.
b) Rozklad skolstvi v disledki krize uditelstvi.
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Prognézy skolniho vzdélavani v Sirsim pojeti jsou uvedeny jako vycho-
disko pro zamysleni nad tim, kde se nachazime a jakou cestu jsme zvolili.
Ke kterému z uvedenych scéndit jsme zacali smérovat a pro¢? Co mame
v minulych padesati letech za sebou a co tedy zcela pochopitelné ovliviiuje
nase soucasné snahy? Je tfeba tyto obecnéjsi tendence analyzovat a v je-
jich kontextu vytvaret vlastni varianty prognézy dalstho vyvoje skolniho
vzdélavani. Materska skola neni instituce osamocend, ale tizce reaguje na
kontext spolecensky, ekonomicky, politicky, ddle reaguje na potfeby rodiny
a na vychodiska pro zaméreni skolniho vzdélavani.

Determinace soucasné materské skoly, stanovent jejiho vgvojového sméru
md azZ zardzZejici blizkou souvislost se ctyrmi vyse uvedenymi principy ko-
muniké ministri zemi OECD a je cestou k naplnovdni prognoz scéndre B.

Po roce 1989 jsme se museli v matetfskych skolach vyrovnavat s vytvo-
fenim transparentniho zpusobu prace, otevieného pro rodinu a verejnost,
s prijetim autonomie jak v fizeni, tak ve vlastni pedagogické praci. Hle-
dame a zkousSime humanisticky orientované pristupy k détem i ve vSech
procesech, kterymi je utvareno celkové klima skoly.

Vize budouciho obrazu mateiské skoly zacala byt naplnovana a ma velmi
realnou podobu se smérem vyvoje nami uvazovaného prognostického hori-
zontu scénare B. Socialni charakter jeho vzdélavactho pisobeni a cilového
prinosu mé blizko jak k samotnym potfebam ditéte a rodin, tak i k napl-
néni rovné prilezitosti, k pocatecni kultivaci a vytvoreni podminek rovné
prilezitosti ke vzdélavani pro vSechny déti.

V dalsich sirsich souvislostech, které vzejdou z prilivu ob¢ana jiné narod-
nosti (ten mé zatim mirné stoupajici tendenci), bude mit matefskd gkola
z mnoha divodu i v tomto sméru vyznamnou funkci.

1.2. Co nyni fesime a co nas ceka

Soucasnost ma nékteré charakteristické znaky. Nachazime se v etapé prijeti
a naplinovani moderniho pojeti pedocentrické orientace, do které je
zahrnut rozvoj osobnosti ditéte na zakladé jeho potteb.

Jedna z vyznamnych potreb ditéte je prozivat dobrou turoven
prijeti, uznani a prirozené kooperace materské skoly a rodiny. Emo-
cionalni vztah plné zavislosti funguje mezi ditétem a rodinnymi pfislusniky
a je silné oboustranné prozivan. S uspokojenim potteby oboustranné divéry
souvisi i ochota ditéte a jeho rodiny pozitivné prijimat druhé déti i celou
blizce obklopujici spolecnost. Navic je tim oteviran prostor pro zajem
zapojit se do vzdélavani.

V soucasnosti ddle hleddme a ovérujeme moznosti, jak pozitivné ovliv-
novat souziti déti ve skupiné, at uz vékové stejnorodé nebo smisené. Uc¢ime
déti prijimat se samoziejmosti odliSnosti ve svété, ktery je obklopuje, tésit
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se z nich a byt jimi obohacovan. U¢ime je vzajemné se inspirovat, spolupra-
covat a pomahat si.

Vytvaiime a ovérujeme Zivotaschopnost Skolnich a tfidnich pro-
gramu a citime nutnost uchovat si i pres existenci RVP PV autonomii
pri jejich volbé. V souvislosti s RVP byla posilena hodnota cili v pfipravé
programu i v dennich pedagogickych ¢innostech.

V oblasti teoretické jsme na cesté analyzovani pristupu vychazejicich
z personalistickych, sociokognitivnich oblasti teoretické a kogni-
tivné psychologickych vzdélavacich teorii (podle Y. Bertranda, 1998).
V souladu s nimi hledame adekvatni pristupy pro komunikaci se vSemi sub-
jekty, které se nachézeji v predskolnich institucich a vytvareji zdkladni ra-
mec pro optimalni klima, které dovoli ditéti maximéalné rozvijet své poten-
ciality. Zvolili jsme si demokraticky styl prace s vychodisky zakotvenymi
v humanistické pedagogice a psychologii.

Mame 8irsi spektrum volby pregradualniho vzdélavani v sekundarni a ter-
cidrni sféfe a dalsiho vzdéldvani ucitelek (v druhém pripadé chybi systém,
ktery by mél efektivni ndvaznost a souvisel s kariérnim rustem pedagogi).

Soucasny stav organizovani materské skoly jako instituce ma i jeden roz-
poruplny rozmér. Tim je sluCovani materskych skol pod jednu pravni
subjektivitu. Tento trend vyhovuje jen ekonomickym zfetelim obci, které
jsou jejich zrizovateli. Jinak dost neblaze ovliviiuje vSechny ztucastnéné sub-
jekty. Neni vyjimkou, zZe i rodice se snazi vytvorit protestni petice proti slu-
Covani, které poskozuje jiz dobfe fungujici skoly, a obraceji se pro podporu
na dals{ instituce. Nejvice vnimaji tento problém ucitelky, a to predevsim
jako zprumérnovani potieb a plania jejich skoly, jako poskozujici subjekti-
vismy ze strany vzdaleného vedeni, malou moznost kooperovat v tomto typu
celku, neprehlednost ve vnimani kvalitni a nekvalitni prace. To vSechno vede
ke stagnaci a demotivaci ucitelek a celych pracovnich skupin. Sluc¢ovani skol
muzeme chépat jako naruseni a omezeni autonomie jiz fungujicich skol, ktera
je jim ze zdkona deklarovana.

Perspektiva, kterou snad konkrétnéji vystihuje otazka: V ¢em jsme vice
méné na pocatku? Vybereme pét pedagogickych okruhti:

Interkulturni pristup ve vychové

Mame malou zkusSenost s integraci déti jinych narodnosti. Ucitelky
podle pruzkumi u rodi¢u téchto déti jednaji citlivé, maji pro déti pocho-
peni a individudlné se jim vénuji. Tam, kde je téchto déti v jedné tiidé vice,
nemaji vSak moznost snizit pocet déti ve tridé, protoze skola na to nema
finan¢ni prostiedky. Prace s détmi jiné narodnosti zavisi na osobnostnich
kvalitach a tvorivosti ucitelky. Nejsou zatim dostupné programy a systém
pomucek, které by jim praci usnadnily a integraci téchto déti napomahaly.
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Také neni zcela jasné to podstatné: Zda pracovat na multikulturnich
principech integrace téchto déti (tj. respektovat a tolerovat jejich kulturné
spolecenskou diverzitu), nebo pracovat na interkulturnich principech
(tj. pfijmout jejich diverzitu a objevovat prirozenou shodu a kvalitu v moz-
nostech souzit{ — ne na bazi odlisnosti). Tato dichotomie v souc¢asnych odbor-
nych a spolecenskych tendencich a predevsim pripadny piiklon k jednomu
sméru vhodnému pro pedagogické procesy velmi zajima i ucitelky mater-
skych skol. Ony jsou a budou na poc¢atku procesu vytvareni podminek pro
prijeti téchto déti a jejich rodin jako nasich budoucich spoluobcanii.

Nékter{ odbornici uvadéji (napf. Fontana, 1997), Ze déti do 71 let postrd-
daji vedomi ndrodnostni prislusnosti a spontinné navazuji kontakty a vztahy.
Mezi 4.-7. rokem st jiZ stdle vice uvédomuyji odlisnosti, predevsim ve vzhledu,
a zaCinaji prejimat predsudky vyslovované v rodiné a spole¢nosti.

Ve Spojenych statech se skolni instituce zamérily pravé na vékové obdobi
do 6 let a na rodiny s témito détmi, protoze se v tomto rozsahlém multikul-
turnim prostredi ukazalo, ze rodiny z rtizného narodnostniho zazemi jsou
v obdobi, kdy maji malé déti, vzdjemné nejslucitelnéjsi. Mazeme to vysvét-
lovat i pisobenim prirozeného puvabu a bezprostiednosti vsech malych déti
bez rozdilu, které dovedou pozitivné ovliviiovat své okoli. Zameérenost na
odstranovdni predsudku pri souziti odlisnych kultur se musi proto zacit uz
v predskolnim véku (pro vlastnosti déti samotnych i pro citlivost a altruis-
tické vlastnosti rodin s pfedskolnimi détmi). Pro tyto tcely jsou v zemich,
kde je zastoupena zna¢nd narodnostni diverzita, vytvareny rizné podpurné
programy k prijeti déti minoritnich skupin. Ty umoznuji a nabizeji moz-
nosti, jak budovat jejich vlastni identitu na zdkladé pozitivnich prozitki,
které vznikaji ve spolecné détské skupiné.

Inkluzivni vzdélavani

Inkluzivni vzdélavani je smér, ve kterém se uskuteciuje pedagogické piiso-
beni v prirozeném reagovani na stimuly ditéte. Dité nas vede a my re-
agujeme a rozvijime jeho potencionality v pfirozené interakci. Kazdé dité
je jedinecné a individualni odliSnost je prirozeny jev zivota. Pojeti inkluziv-
niho vzdélavani umoznuje chapat optimalni pristupy a metody zaclenovani
kazdého jedince do vyuzivani spektra jeho moznosti a otevird prostor pro
pozitivni ptisobeni vsech mezilidskych vztahovych komponent.

Inkluzivni vzdélavani zalozené na téchto principech je vhodné jak pro déti
se specifickymi potfebami, s prognézou poruch uceni ¢i se socidlnim znevy-
hodnénim, tak i pro kazdé dité, které ma prohloubené zajmy a jednostranné
znalosti nebo nerovnomérny vyvoj v nékterych oblastech.

V materské skole je prostor pro prirozené prijimani odlisnosti jako prinos-
ného spektra lidského zivota. Ucitelky by proto mély u sebe rozvijet doved-
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nost prijimat vsechny déti a jejich rodiny bez predsudku. Provézet a posi-
lovat détska jednani ve smyslu skupinové koheze a uvédomovat si ptrijemné
pocity, které ji provazeji. Na druhé strané vytvaret individualni programy
podle potreby déti a realizovat je s nimi v optimélnich situacich. Dari-li se
inkluzivni forma pristupu a vzdélavani, ma nadrazenou hodnotu nad kon-
krétnimi informacemi a poznatky kognitivnich forem rozvoje jedince. In-
formace budou k ditéti prichazet i nadale vsemi dostupnymi informac¢nimi
toky, ale kvalitni vychozi zmapovani vrstevnické skupiny a Sirsi spole¢nosti
a nabyvani odpovidajicich socidlnich dovednosti by se mélo uskutec¢novat od
pocatku rozvoje ditéte. Naprava utvorenych nevhodnych stereotypt a pred-
sudki je obtizna a pro spolecnost nédkladna. Stejné tak je neefektivni sti-
mulace a vzdélavani orientované mimo aktualni stav rozvoje ditéte.

Orientovanost na utvareni kompetenci ditéte

V soucasné dobé se pokrocilo ve formulovani kompetenci ditéte, ale orien-
tovanost pedagogu v tom, jaké cinnosti jsou prostredkem k dosazeni kon-
krétnich kompetenci, je zatim mlhava. Stejné tak je zatim ve skolni praxi
v naprostém pocatku orientovanost v tom, jaké kompetence ma prinést di-
téti vychovné-vzdélavaci proces v materské skole.

Vedle clenéni kompetenci podle RVP PV se muzeme podivat na jejich
rozdéleni i z jinych uhla pohledu. MuzZeme je rozclenit napiiklad takto:

e Kategorie kompetenci, kdy vedle cilovych a vystupnich je i daleko Sirsi
kategorie kompetenci ,startovnich®, tj.takovych, které jsou zdkladem
jak pro dalsi rozvijeni samotného jednotlivce, tak pro dalsi stupné vzdé-
lavani.

e Kategorie kompetenci ,okamzitych“, které jsou podporou soucasnych
détskych potieb, a ,néaslednych®, které prohlubuji schopnosti a vytvareji
dovednosti ve vztahu k budoucim potrebam ditéte.

e Kategorie kompetenci z oblasti odpovédnosti za sebe a druhé. Naplnéni
a utvareni kompetenci typu ,,co chci a co musim*®

Orientace na adekvatni kompetence ucitelky

Kompetence, které jsou urcujici pro povolani ucitelky, spocivaji ve vzdélani
pro tuto profesi, v jejich dalsim formovani a nékdy i prestrukturovani jejich
dulezitosti na zdkladé urcitych priorit. Podporou kompetentniho chovani
ucitelek je i jejich uznéni. Opét je treba zduraznit, ze kromé kompetenci
pedagogickych, oborovych, psychodidaktickych a diagnostickych je treba
posilit prioritu rozvoje a kultivace kompetenci socidlnich a socidlné psycho-
logickych. To jsou predevsim kompetence komunikativni, osobnostni, adap-
tivni a sebereflektivni. Zejména skutecné funkéni (ne pouze formalni) napl-
néni sebereflektivni kompetence je zatim zalezitosti vzdalenou. Z vyzkumu
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ve virchodnich Cechéch, ktery se tykal toho, jak ucitelky MS vnimaji samy
sebe, neodpovédélo z 90 ucitelek 92 % viubec na otdzku ,,co umim, co mi jde
dobte“ Sebereflektivni kompetence ma naprosto jiny rozmér, nez je hodno-
ceni ucitelské prace reditelkou, inspekeci apod. Ucitelka se zodpovida sobé
a sama hledd védomou podporu pro pokracovani svého zptisobu prace nebo
intervenuje ve prospéch zmén. To je podstatnd soucdst ucitelské autonomie
a individudlniho zkvalitnovani jeji préce.

Nachazet konsensus mezi pozadavky rodiny, potifebami déti a pro-
fesni odpovédnosti

Nabizi se otazka, v ¢em je podstata toho, ze i kdyz ucitelky jako profesio-
nalky védi, co détem v materské skole zrovna neprospiva, presto nedokazi
nebo se obavaji zkusit to vysvétlit rodi¢iim. Materska skola snad proto, ze
dochézka do ni neni povinné, se obava na nékteré aktivity, které rodice na-
rokuji, fici ne. Dale by totiz musela pfirozené argumentovat pro¢ ne a na
zékladé prani rodicu se napriklad rozhodnout pracovat s détmi jinak. Ted
mam na mysli tlak rodi¢d na nejruznéjsi z jejich pohledu zajmové ak-
tivity, tzv. ,krouzky“, zarazované do dopoledniho programu pod vedenim
mimoskolnich specialistti. Tim se ucitelka dostava do rozporu s naplriovdanim
svyjch profesnich kompetenci a stava se pouhym distributorem déti do rtz-
nych krouzkt. Cas na svoji pedagogickou préci pak hleds ve volnych hréch
déti.

Co miize byt dalsi pri¢inou toho, ze velkd vétsina materskych skol si
v tomto sméru nevi rady? Je to jen obava z toho, aby rodic¢e nedali dité
jinam? Nebo je to nedostatek profesniho sebevédomi? Muze to byt i obava,
jak rodi¢tm argumentovat ve prospéch ditéte a vlastni pedagogické prace?
Neni to také tim, ze rodice nevédi, co s détmi délame? A ¢i je to chyba?
Nebo se nam nechce prestrukturovat svoji praci tak, aby se nasel funkéni
kompromis?

O tom, ze ucitelky vnimaji své povolani jako spole¢ensky neocenéné, mu-
zeme slysSet z jejich st az prilis ¢asto. Ve vyse zminéném vyzkumu naopak
vefejnost (70 % respondentii-nerodi¢ii) a stejny’ pocet ucitelit 1.stupné ZS
uznava praci ucitelky materské skoly jako srovnatelnou s vychovné vzdélava-
cim vlivem uéitell zakladni skoly. Vefejnost v 62,5 % a ucitelé ZS v 88,5 %.
7 ¢eho tedy plyne pocit nizkého spolecenského kreditu? I ucitelé ostatnich
stupnu skol maji tento pocit. Pfitom se v roce 2000 ukazalo v celorepubli-
kovém Setfeni, Ze uéitelstvi pro 1. st. ZS je v hierarchii uznévanjch povolani
na 5. misté, a to pfece neni oproti dalsim povolanim tak Spatné.

S tlakem rodict, ktery se neslucuje s potrebami déti, za které mame v dobé
jejich pobytu v materské skole odpovédnost, je a bude nutné se vyrovnavat.
Nachéazet kompromisy, argumentovat, nechavat je co nejvice nahlédnout do
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své pedagogické prace. A ta by méla mit nejvyssi kvalitu zakotvenou v nasich
profesnich kompetencich.

2. Cile soucasné materské skoly

Soucasné humanistické a pedocentrické smérovani tak, jak bylo vyse
naznaceno, je v RVP PV presvédcivé zakotveno.

Problematické je vsak stanoveni tak vijznamné pedagogické kategorie, jako
jsou cile. Ramcové cile jsou formulac¢né nejslabsi strankou tohoto doku-
mentu. Neni zde totiz jednoznacéné definovano, co je zdmér a co cile. V za-
mérech je pohled pouze do budoucnosti ditéte a chybi respektovani jeho
soucasného stavu, jeho potreb a péce o néj. Déle neni v zaméru jasné dekla-
rovana navaznost a potfeba nalézat zptusoby funkéni kooperace skoly s rodi-
nou, ktera je pro dalsi rozvoj ditéte zasadni. V zamérech je zakotvena pouze
vystupni pozice ditéte.

Cile (na rozdil od inovovaného propracovani kompetenci z RVP PV 2001)
neprosly novou obsahovou a formula¢ni analyzou. Na téze strané dokumentu
se dokonce lisi. Za cil ,,Ziskani osobnostnich postoji“ by se nemusel stydét
ani RVP pro gymnazia. To vSe je do urcité miry kritika i stesk, protoze
formulovat cile pro konkrétni skolni program a pedagogické cile pro vlastni
praci nebude pro MS asi tak snadné, kdyZ to neni precizované ani ve vy-
chozim dokumentu.

Stanoveni cili pro skolni program a pedagogickou praci musi vychézet
z mnoha aspektt (predevsim jsou to specifika $koly a détské skupiny) a sa-
moziejmeé soucasné korespondovat s cili RVP. Mozné proto, ze jsou v tomto
dokumentu v obecné roviné problematicky formulované, si nékteré mater-
ské skoly na vlastni cilové vymezeni netroufnou a radéji je z rdmcového
programu pouze opisuji.

2.1 Cilové smérovani samotnych déti

Iniciativni obdobi ditéte predskolniho véku ma tu velkou vyhodu, ze vétsina
téchto déti sama spontdnné usiluje v mazimdlni mozné mire pozndvat a do-
zvidat se. Hleda aktivity, ve kterych experimentuje, procvicuje jiz poznané
a ovéfuje to v novych situacich, jak zivotnich, tak lépe nastavenych pro jeho
potfeby a moznosti, jako je tomu ve hie. Dosazitelny svét a presto plny za-
had, blizci dospéli lidé a presto zatim tak komplikovani. To jsou velmi silné
motivacni a stimula¢ni ¢initelé pro snahy ditéte aktivné poznavat, ucit se
a jednat. Nékdy v pozdéjsim véku, kdyz se dité (zék) toho dozvi dostatek
o svém okoli, ztraci motivaci, utlumuje se jeho aktivita.

Individualni vybava je velkou devizou kazdého ditéte a spolu s inicia-
tivnosti tohoto obdobi tvoii priznivé podminky pro préici pedagoga. To
ale nestaci. Rozvoj jedince neprichazi automaticky, ale az po zabezpeceni
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uréitych podminek a tsili jeho vychovateli. Dité si v nabizenych rozvojo-
vych aktivitdch pFfirozené posouva hranice svého poznavani, provadi
restrukturaci jiz poznaného a vynaklad4 sili pro zarazeni novych po-
znatka.

Napriklad pri détské hie miizeme pozorovat, jak dité vytvari s urci-
tym cilem situace, které mu dovoluji pochopit souvislosti, nalézt chybu
a opravit ji, tvorivé se vyrovnava s malem, které je mu dovoleno ve velkém
svéte.

Dité ve své ¢innosti, jakou je napiiklad volnd hra, dokaze vytvaret
a napliiovat spontdnné pocitované vlastni vzdélavaci cile.

Pro srovnéni je zajimavé podivat se, jak dité ve volné hie (napf. konstruk-
tivni) intuitivné napliiuje Bloomovu hierarchii cili sestavenych pro vzdéla-
vaci proces (Byckovsky, Kotdsek a Hudecovd, 2004).

Dité prirozené pracuje s konkrétnimi poznatky, fakty z okolniho
svéta, které si zapamatovalo, a vnasi je spontanné do své hry.

Hra sama podnécuje kategorii cilt z oblasti intelektovych schopnosti a do-
vednosti, které mohou mit podobu Feseni ruznych problému a nejasnosti
zpracovavanych mentalnimi procesy pfi dosahovani urcitych vlastnich po-
znavacich zaméru. S touto kategorii souvisi i konkrétni slovni provazeni,
vysvétlovani a prevod z uzsi irovné procesu na obecnéjsi, Sirsi rovinu, coz
jsou elementdrni zaklady dovednosti abstrahovat od konkrétniho k obecnému.

V oblasti volné hry jako vyvojového zdkladu poznavani a uceni, mizeme
sledovat i opakované cilené snahy aplikovat ziskané poznatky a zkuSenosti,
priubézné je analyzovat na drovni konkrétné vznikajicich vztahi a vhodnijch
a nevhodnych postupi.

V détské hie mtzeme pozorovat i kategorii cilii, kterd se vztahuje k do-
sazeni vnitrni predstavy planu a jeho postupného realizovani. Spolu s nim
dochézi k hodnoceni produktu vzeslého ze hry na podkladé svych vnitinich
kritérii.

Dité uplatnuje v procesu hry i nejvyse klasifikovanou oblast cild, a tou je
cilova hodnota tvorit. Je sice v elementarni podobé, ale funguje jako zaklad
pro celou tuto cilovou kategorii. Dité sklada prvky tak, aby vytvarely z jeho
pohledu smysluplny, funkéni celek. Hledd nové zpusoby v tomto sméru, pie-
organizovava prvky do novych struktur a modeld, konstruuje a objevuje
nova reseni.

Bloomovy cilové kategorie vzdélavacich procesi muzeme takto velmi
dobfe pozorovat na jednotlivych stadiich volné hry v predskolnim véku.
Dité je vlastnim nositelem svych poznavacich cila, inicidtorem,
realizatorem i evaluatorem.



Kotatkova, S.: Smér vyvoje sou¢asné mateiské Skoly 67

2.2 Cile smérovani ¢innosti pedagoga
Cilem pedagogického pusobeni a péce by mélo byt spokojené a realizu-
jici se dité. Pedagog akceptuje iniciativnost ditéte a jeho potreby. Vytvari
pro jeho iniciativy a seberealiza¢ni snahy podminky a rozsifuje jejich moz-
nosti. Vnim4, jak se pedagogické cilové kategorie promitaji ve spontdnnich
¢innostech jednotlivych déti, aby na né mohl optimalné navazovat ve své
nabidce.

Nekteré zasady pro stanoveni cilit ve vychovné-vzdélavaci praxi miazeme
formulovat takto:

e vychdazet pri stanovovani cili ze skupiny déti a z jednotlived, se kterymi
pracujeme;

e vidét a realizovat cile v souvislostech obecného a konkrétniho;

e konkrétni cile formulovat natolik jasné a zietelné, aby bylo mozné je
hned v procesu nebo nasledné evaluovat;

e 7z evaluovanych konkrétnich cili je slozen cil obecny;

e urcujicim zdrojem navazujicitho procesu pri formulaci dalsich cilua je opét
skupina déti nebo jednotlivec.

Je zajimavé se zamyslet nad strukturou cild, jak ji rozclenil Bloom (1956)
v souvislosti s procesem predskolniho vzdélavani. Pivodni Bloomova taxo-
nomie cili zahrnovala t¥i dimenze — kognitivni, emocionalni a psychomoto-
rickou. Pfi revizi téchto cili ponechali Anderson s Krathwohlem aj. (1998)
pouze jednu kategorii — kognitivni — s vysvétlenim, ze tato oblast zahrnuje
i zbylé dvé (In Kotédsek a Byckovsky, 2004).

Pro strukturovani cila predskolniho vzdélavani by vsak prece
jen lépe vyhovovaly jeho tii zdkladni dimenze vzdélavacich cilu:
kognitivni, emocionéalni, psychomotoricka. Tyto tii dimenze maji Sest
cilovych kategorii, na které bychom se méli pri aplikaci na predskolni vzdé-
lavani védomé zamérovat:

1. Zapamatovat — zahrnuje ulozeni a vybavovani urcitych faktu a situaci.
2. Porozumét — zahrnuje zkonstruovani vyznamu na zakladé sluchové
analyzy a dalsich analyz smyslovych stimult a zdkladnich zkusenosti.

. Aplikovat — znamend uzit vyzkouSeného postupu v riznych situacich.
4. Analyzovat — znamena rozclenovat celek na ¢asti a uvédomovat si, jaky
je vztah téchto ¢asti k celku a v jakém jsou vztahu k urc¢itému tucelu.

5. Hodnotit — zahrnuje posuzovani podle urcitych kritérii, zjistovani zda-
filosti postupu ve vztahu k vysledku, uvazovani, kterd cesta k vysledku
byla pfi feSeni urcitého problému lepsi.

6. Tvorit — znamend uvédomovat si dalsi moznosti, jak zpracovavat jiz po-
znané, navrhovat a realizovat na zakladé predeslého procesu nova reseni.

w

Takto strukturovand hierarchie cilu dovoluje uciteli rychleji a z hlediska
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efektivity procesu i uc¢innéji se orientovat, kde se ve vzdéldvacim procesu
jednotlivé déti nachazeji a kde se nachézim ja jako ucitel ve svych narocich
na né.

3. Nazory ucitelek — vyzkum
Chceme-li védét, kde se skute¢né nachazi soucasné pojeti prace v materskych
skolach, je dobré se zeptat samotnych ucitelek. Vyzkum, ktery byl realizovan
v letech 20032005, se zaméril na to, jak vnimaji ucitelky materskou skolu.
Cilem bylo orientovat se v jejich ndzorech na instituci, ve které pracuji, a tak
si vytvorit ndhled na fungovani mateiskych skol v obecnéjsi roviné. Otazky
se vztahovaly ke skolnim programum, integraci, k détem jiné narodnosti,
personalnimu klimatu, souc¢asnému ditéti apod. Dotazovani bylo realizovano
u ucitelek a feditelek, které se tcastnily vzdélavacich kurzt v pedagogickych
centrech nékolika mést Cech a Moravy. Vzorek obsahuje 310 respondentit
z ruzné velkych mést a obci. Z tohoto Setfeni jsme vybrali odpovédi na dveé
stézejni otazky, které by mohly pomoci ilustrovat nézory a teoretické avahy
tohoto prispévku.
3.1 Jak vnimaji u¢itelky MS dité predskolniho véku
Na otézku jaké je soucasné dité predskolniho véku odpovidaly uci-
telky v 5-10 klicovych slovech, které byly kvalitativné analyzovany, byla
oznacena jejich Cetnost a ta nasledné kvantifikovana. Tabulka 1 uvadi po-
fadi 20 nejcastéjsich vlastnosti a charakteristik, které ucitelky uvadeély.
Ucitelky jsou dale v 98,5 % pro prirozenou integraci déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi a déti jiné narodnosti. Vsechny podporuji nazor
nevyclenovat tyto déti do specidlnich skupin a pripravnych trid.

3.2 Jak vnimaji uéitelky souasnou MS

Nésledujici tabulka uvadi poradi nejcastéjsich odpovédi na otazku Jaké
jsou charakteristické rysy soucasné materské skoly? Odpovédi byly
ziskany za tychz podminek a u stejnych respondentt jako u predeslé otazky.
Tabulka 2 uvadi 20 nejcetnéjsich odpoveédi na danou otazku.

I kdyz ucitelky mohly vyuzit také 5-10 klicovych slov, skoro jedna ¢tvr-
tina nevyuzila ani péti. Lze uvazovat o tom, ze charakterizovat soucasnou
matefskou skolu jako instituci neni pro né snadné. Lépe se jim vybavuje
dité a jeho vlastnosti nez proménujici se skolni praxe.

Obavy nebo negativa byly vysloveny v dosti malé mire, napriklad v téchto
odpovédich: problematické financovani — 5,8 %; je ndro¢nd na rizeni — 4,8 %;
konkuren¢ni boj o déti — 4,5 %; nervozita, nejistota v préaci — 3,9 %; nedoce-
nénd spolec¢nosti — 3,9 %; bez muzu — 2,9 %.
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Tabulka 1: Nejcastéjsi vliastnosti a charakteristiky deéti predskolniho véku z pohledu
uditelek MS

Poradi | Vyjadreni uditelek Procenta c¢etnosti
1. | Zvidavé (bystré) 32,3%
2. | Iniciativni (aktivnf) 26,1 %
3. | Informované (rozumové vyspélé) 21,3%
4. | Sebevédomé 20,3 %
5. S vadami Feci a samostatného vyjadrovani 20,0 %
6. | Spolecenské (bezprostredni) 19,7 %
7. Hravé 14,5%
8.—10. | Vice samostatné 12,9%
8.-10. Citové chudsi 12,9%
8.-10. | Méné citlivé az agresivni 12,9 %
11. | Vdéc¢né za zajem ucitelky 12,3%
12. | Nesoustfedéné (roztékané) 11,9%
13. | Svobodngjsi (stastnéjsi) 11,6 %
14. | Orientované na sebe (silnd osobnost) 10,3 %
15. M4 mélo prozitka s rodici 10,0 %
16.-17. | Pribojné (nebojicné) 9,7%
16.-17. Ovlivnéné televizi 9,7%
18.-20. | Technicky zaméiené (nadané) 8,1%
18.-20. Tvorivé 8,1%
18.-20 | Méné pohybové Sikovné 8,1%

4. Zavér

Materska skola se stava pro déti a rodiny prvnim kontaktem se vzdélava-
nim. Soucasné pojeti pedagogické prace rozviji potenciality kazdého ditéte
a nabizi takové situace, ve kterych se dité kultivuje v kognitivni i socidlni ob-
lasti. Tento proces ovliviiuje zdjem ditéte o budouci vzdélavani a naklonéni
rodiny k pfirozenému pozitivnimu prijeti skoly.

Matetska skola se jako prvni vzdélavaci instituce priblizuje ve svém zakot-
veni a sméfovani k nejvice prijatelnému modelu skoly budoucnosti. Ten je
postaven na prioritnim rozvijeni socidlnich vztahti a optimalné rizenych roz-
vijejicich a vzdélavacich procestu se srovnatelnymi prilezitostmi pro vSechny
déti.

Predskolni vzdélavani koncipované na humanistickych principech je tfeba
déle dostatecné kompetentné dotvaret. Jak v koncepéni roviné ramcového
programu a v ruznych podobach skolnich programi, tak v teoretickych vy-
chodiscich prinosnych pro predskolni praxi i v kazdodenni ucitelské praci.

At uz prozivame euforii nebo pesimismus ve vztahu k souc¢asnym ma-
tefskym skolam, je nadmiru ucelné podivat se na né o¢ima ucitelek, které
jejich fungovani zabezpecuji. Tento pohled nam zprostredkuji vysledky vy-
zkumt. I kdyz jsme si nékteré vysledky jen ilustrativné priblizili, potvrzuji
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Tabulka 2: Jak vnimaji ucitelky soucasnou MS

Poradi | Vyjadreni uditelek Procenta cetnosti
1. Tvorivé pracujici s podnétnou a pestrou nabidkou 26,1 %
2. | Spolupracujici s rodi¢i 22,3%
3.—4. Vstiicné, svobodnd, autonomni 21,3%
3.—4. Vychéazi z potfeb déti 21,3%
5 Pristupné a oteviend verejnosti 19,4%
6. Oteviend détem 15,5 %
7. | Individudlné pracuje s détmi 13,5%
8. | Vytvaii klid a pohodu 12,6 %
9. Svobodnd a uvolnénd s dostatkem hry 11,9 %
10.-11. M4 volnost ve vybéru programu 10,6 %
10.-11. Moznost ucitelek prubézné se vzdélavat 10,6 %
12.-13. | Hled4 svou podobu 9,7%
12.-13. M4 spolupracujici atmosféru (dobré vztahy) 9,7%
14.-15. Respektuje odlisnosti (jiné ndzory) 8,7%
14.-15. | Snazi se vyhovét rodi¢im 8,7%
16.—17. | Umoznuje osobnostni rozvoj déti 7.7%
16.-17. Buduje vztahy mezi détmi a socialni citéni 7,7%
18.-20. | Lépe vybavend, esteticka 6,8 %
18.-20. | Mnoho administrativy 6,8 %
18.-20. | Velky pocet déti (pfeplnénd) 6,8%

nam, ze materské skoly maji dostateCnou autonomii v oblasti pedagogické,
jsou pedocentricky orientované, oteviené ditéti, rodiné i vefejnosti. Jejich
priority spocivaji v napliovani potteb ditéte, v individualni praci s nimi, ve
vytvareni podnétné nabidky a v osobnostnim a socialnim rozvoji déti. U¢i-
telky vnimaji materskou skolu prevazné pozitivné a z odpovédi je patrné,
ze zmény prijaly a Ze je ocenuji.

7 vysledkt, které se vztahuji k charakteristice ditéte predskolniho véku,
je zrejmé, ze ucitelky jsou citlivymi pozorovateli. Dokéazi o détech s uznanim
vypovidat, vnimat je jako svébytné osobnosti a analyzovat jejich potreby.
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