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Spolecnost a vzdélavani

K nékterym aktualnim problémim
vSeobecného vzdélani v kontextu ucici se
a globalizujici se spolecnosti

Jarmila Skalkova

Anotace: Cilem studie je prispét k analyze funkce a pojeti vse-
obecného vzdélani v podminkach ucici se a globalizujici se spo-
le¢nosti. Autorka rozebird vztah vzdélavacich cili a globaliza¢nich
tendenci. Analyticky postupné sleduje zmény vzdélavacich obsahi,
spjaté s kontextem socidlnich narokt na jedince a s kontextem prace,
s kontextem soudobého stavu védy a techniky, s otdzkou vztahu
védy a vyucovaciho predmétu, dale s kontextem vzdélavanych sub-
jektu, ktery vyraznéji zohlednuje nutnost respektovat antropologické
dimenze vzdélavani, s kontextem médii. V zdvéru upozornuje na ob-
tiznost realizace zmén, vCetné naroc¢nosti na ¢innost ucitele.
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tiZnost realizace zmén

I. Funkce vzdélani v ucici se a globalizujici se spole¢nosti

Oba socialni procesy, které oznacujeme pojmy , globalizace* a ,ucici se®
spolec¢nost, jsou velmi slozité, dynamické, rozporuplné. Zaroven se v zivé re-
alité spolec¢enského vyvoje vzajemné propojuji a rtizné ovliviiuji. Tato jejich
vnitini souvztaznost byla napriklad v r. 2000 vyjadiena ve formulacich textu
Lisabonské strategie, kterd predstavuje program komplexni ekonomické, so-
ciadlni a ekologické Evropy. Akcentuje pfechod ke spolecnosti zalozené na



Skalkova, J.: K nékterym aktudlnim problémim vSeobecného vzdélani ... 3

znalostech, dulezitost zvySovani drovné vzdélani a pripravy pro zivot v in-
formacni spole¢nosti, vyznam celozivotniho vzdélavani, prioritu investic do
lidskych zdroju. (Politika Lisabonské strategie, 2004)

Pro podminky nasi zemé byly vize Lisabonské strategie rozvinuty a kon-
kretizovany v dokumentu ,,Strategie rozvoje lidskych zdroji pro ceskou re-
publiku®. Tento dokument je vysledkem, jak se v ném uvadi, nékolikaleté
prace Narodniho vzdélavaciho fondu (NVF), na niz se podilelo Ministerstvo
prace a socialnich véci CR i celd Fada dalsich instituci a odborniki. Material
byl zvefejnén v tinoru r. 2003. (Strategie rozvoje lidskych zdroji pro Ceskou
republiku, 2003) Sméfuje nasi republiku stejnym smérem, jimz se ubird vét-
Sina zapadnich zemi. Pro nase téma je vyznamné, ze vidi kategorii vzdélani
i uéeni z hlediska celozivotniho. V téchto souvislostech zavadi a objastuje
terminy vzdélavani formalni, vzdélavani neformélni a vzdélavani inform&lni.

Formalni vzdélavani — ,realizuje se ve vzdélavacich institucich, jejichz
funkce, cil, obsah, prostfedky a zptisoby hodnoceni jsou definovany a le-
gislativné vymezeny. Typickou vzdélavaci instituci je skola.”

Neformadlni vzdéldvani — ,nevede k ucelenému skolskému vzdélani. Rea-
lizuje se mimo formalni vzdélavaci systém. Je zaméfeno na urcité skupiny
populace a organizuji jej rtizné instituce (instituce pro vzdélavani dospélych,
podniky, kulturn{ zaf{zeni, nadace, kluby apod.).

Informadlni vzdéeldvini — chape se ,,jako proces ziskdvani védomosti, osvo-
jovani dovednosti a postoju z kazdodennich zkusenosti, z prostredi, kon-
taktt. Na rozdil od formalniho ¢i neformélniho vzdéldvani je neorganizo-
vané, nesystematické a instituciondlné nekoordinované‘(Strategie rozvoje
lidskych zdroji pro Ceskou republiku, 2003, s. 5)

Pro charakteristiku rtiznych oblasti vzdélavani cloveka v ucici se spolec-
nosti prejima text Strategie rozvoje lidskych zdroji ve svété uzivany pojem
»gramotnost®. Zaméruje se na gramotnost informacni, ob¢anskou, ekonomic-
kou, jazykovou a gramotnost udrzitelného rozvoje. Zaroven si uvédomuje,
ze dulezité jsou i individualni a kolektivni hodnoty, jako je zpisob nazirani
na zivot, na spolecnost, zodpovédnost, zdjem o uceni a vzdélavani, které
maji pro uplatnovani lidskych zdrojt velky vyznam.

Spolu s vymezenim hlavnich strategickych smért obsahuje uvedeny do-
kument i néktera doporuceni realizace téchto smért, mezi jinymi pro oblast
vzdélavani. V téchto souvislostech prinasi celou fadu vyznamnych podnétu
pro vzdélavani déti a mlddeze, pro rozvijeni tercidlniho vzdélavani, odbor-
ného vzdélavani a dalstho vzdélavani, pro uplatnovani modernich technologii
ve vzdélavani, pro rozvoj védy, pro fizeni vzdélavani a investic do vzdélavani
aj.

O rok pozdéji — v cervnu 2004 — publikoval autorsky tym pracovniku
a spolupracovniktu CESS za vedeni prof. PhDr. Martina Pottucka dokument
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nazvany ,Zprava o stavu zemé. Strategické volby, pfed nimiz stoji (Potu-
¢ek, 2004)

Zpréava se snazi charakterizovat soudobou situaci Ceské republiky, po-
jmenovat jeji hlavni problémy a zaroven naznacit jejich reseni s nalezitym
perspektivnim vyhledem.

Spolu s ostatnimi kapitolami, vyjadiujicimi ,klicové problémy zemé
a moznosti strategickych voleb“, vénuje pozornost problematice ,,spolec¢nosti
védéni“ Vychézi z predpokladu, Ze znalostni spole¢nost (¢i ,,spoleénost vé-
déni“) predstavuje takovou spolecnost, ,,kde zdsadni roli ve vytvareni ekono-
mické prosperity budou mit procesy spjaté s védénim: uceni, tvorba, védéni
a kreativita, rozsifovani{ védéni (zejména za pomoci novych informadcnich
technologii), aplikace védéni a inovace“ (Pottcek, 2004, s. 16).

Z tohoto hlediska podrobuje ceskou vzdélavaci soustavu v fadé moment.
Predevsim v oblasti tercidlniho vzdélavani konstatuje, ze v podilu populace
ve véku 25-64 let v tomto typu vzdélavani i v Gcasti této populace na ce-
lozivotnim uceni jsme znacné pod prumérem EU. Poukazuje na nerovnosti
v mezigenera¢ni reprodukei vzdélani v Ceské republice, na dvojitou selekci
v Ceské vzdélavaci soustavé (jiz v jedendcti letech na osmiletd gymnézia
a na vysoké Skoly po maturitni zkousce). Uvadi, Ze tento vzdéldvaci sys-
tém prispiva k odtrzeni ,akademického“ a ,praktického“ pohledu na svét,
poukazuje i na nedostatecné jazykové kompetence dospélé populace. Cestu
feseni vidi autofi v novém zptisobu podpory vzdélavani. Jde o to, vytvaret
svych schopnosti, byt tvorivy, snazit se vyuzit dostupného védéni k tvorbé
svého i spoleGenského bohatstvi“ (Poticek, 2004, s. 18). Proto je tieba vy-
tvaret relevantni a rozmanité vzdeélavaci nabidky a také motivovat obcany,
aby jich vyuzili. Jde zejména o nabidky ve vseobecné vzdélavacich progra-
mech stfednich skol a na tercidlni tirovni. Nezbytné je zvysit prostredky
vydéavané spole¢nosti na celozivotni uceni, tvorbu novych poznatki a jejich
aplikaci.

Vsechny uvedené materialy jsou dokladem toho, ze se globalizuji spolu
s mnoha spolecenskymi jevy také vyznamné aspekty vzdélavacich a vy-
chovnych procestu. To prinasi nejen fadu novych podnéti, ale vyvolava to
i potiebu dalsich diskusi a rozboru. Citované dokumenty se totiz pohybuji
predevsim v roviné socidlné-ekonomické, socidlné-politické, sociologické, pri-
padné v roviné vzdélavacich politik. V oblasti dimenzi pedagogickych se
ukazuje predevsim potfeba hlubsi analyzy problematiky vzdélani v specific-
kych kontextech pedagogické interpretace.



Skalkova, J.: K nékterym aktudlnim problémim vSeobecného vzdélani ... 5

II. Zmény pojeti a obsahu vSeobecného vzdélavani v podminkach
ucici se a globalizujici se spolec¢nosti

Je nejvyssi Cas nastolit proces dukladné analyzy obsahu a pojeti vzdélani,
ukdzat, jak se tato problematika nové vyviji a tematizuje, jak se utvari
soudoba vzdélavaci teorie, kterd se muze stat zdkladem pro perspektivni
procesy vzdélavani a pro pedagogickou ¢innost.

Dalsi vyklad se soustiedi predevsim na oblast vSeobecného vzdélani. Jak
jsme ukéazali na predchazejicich strankach, tato oblast vyrazné vystupuje do
popredi, nebot je jddrem rtznych dalsich forem celozivotniho vzdélavani.

Skutecnost, ze interpretace pojmu vzdélani je hluboce zalozena na spole-
¢enském vyvoji, byla v pedagogice jiz ddvno prijata a mnohostranné osvét-
lena. Pripomenme si dilo J. Deweye z prelomu 19. a 20. stoleti ,,Demokracie
a vychova®. Vychéazi z predpokladu, ze obsah vzdélavani musi odpovidat
spolecnosti, které slouzi a kterou spoluvytvari.

1. Vzdélavaci cile a globaliza¢ni tendence

Soudobé formulace kategorie cilti vzdélavani, které v jadru vyjadiuji pojeti
tohoto vzdélavani, se v evropském pedagogickém mysleni rozvinuly zhruba
ve druhé poloviné 20. stoleti. Ve skolskych soustavach rozli¢nych evropskych
zemi se s nimi setkdvame v riznych variantach. Jako piiklad pripomeneme
oficidlni material komise pro vzdélavani Westfalska, vydany pod nazvem Zu-
kunft der Bildung — Schule der Zukunft v roce 1995. Ten uvadi, ze vzdélavani
je slozity proces, ktery umoznuje zakim ziskat urcité védomosti, dovednosti,
hodnotovou orientaci, rozvinout samostatné kritické mysleni i estetické pro-
zivani, obohatit zadjmy i sféru motivacni. M4 umoznit uc¢icimu se subjektu,
aby realizoval své schopnosti a uskuteénoval vlastni zivotni cile. M& prispi-
vat i k utvareni jeho spoluzodpovédnosti za mezilidské vztahy a ucit preji-
mat odpovédnost za ekonomické, spolecenské, politické a kulturni poméry
ve spolecnosti; spolu s tim uvadét do primérenych relaci naroky ostatnich
lidi, pozadavky spolec¢nosti a vlastni moznosti i naroky. Podobné Hartmut
von Hentig (1990) pozaduje, aby zék byl pripraven na zivot ve spole¢nosti,
véetné jeho obtizi.

Jak je patrno, v téchto formulacich vzdélavacich cili se zduraznuje po-
tfeba individualniho rozvoje osobnosti, osvojovani kulturnich a védeckych
tradic, osvojovani dovednosti potiebnych k zvladani praktického zivota a po-
trebnych i k ticasti na soudobém zivoté spolec¢nosti. Do popredi se stavi ak-
centy humanistické a demokratické. Formulace vyjadiuji v podstaté obecné
optimistické vize perspektivnich cilu.

V konfrontaci s dnesnimi realnymi konkrétnimi zivotnimi poméry se ote-
vird fada problému. Nové vznikajici naroky na clovéka, spjaté se spolecen-
skym vyvojem, a nové pozadavky na vzdélani vnéaseji i do formulace vzdé-
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lavacich cilt nové dimenze. Vyjadiuji se ¢asto pojmy kompetence vzdélava-
jicich se subjektu, vzdélavaci standardy, lidské zdroje, ,,vykon vzdélavaciho
systému“ atd.

Vytvari se urCita pragmatickd reakce na dosavadni pojeti cili a jejich
obecné formulace. Ty zahrnovaly nepochybné v jistém filozofujicim pojeti
idedlni a optimistické, trvale platné dimenze, ovsem z hlediska slozitého
redlného zivota vlastné idealizované.

Soudobou pragmatickou reakci na toto pojeti cili je napriklad pozada-
vek urcovani vzdélavacich standardii, které se opiraji o modely kompetenci.
Pragmatické momenty nese i sama interpretace pojmu kompetence. (Kli-
¢ové kompetence, 2005) Tento piistup vytvari uréitou oporu pro operacio-
nalizaci cili a pripadné méreni vystupu, vyjadienych ziskanymi kompeten-
cemi v ¢innostech a chovani zaka. Predpokldda se, Ze to prinasi realisticky
pohled na vykony vzdélavaciho systému. Urcitou predstavu o téchto stan-
dardech a kompetencich poskytuji naptiklad vyzkumy PISA. Pfitom se uka-
zuje, ze v zajmu exaktni méritelnosti musi byt toto sledovani vzdélavacich
cili redukovano na nékteré aspekty, nebot takové momenty jako hodnotova
orientace, zdjem, motivace, citovy rozvoj, tiroven obecné jazykové kultury
nejsou (nebo jsou jen obt{Zzné) méfitelné. Zaroven mezindrodni sledovani
uvedenych aspekt, jejich zverejnovani, srovnavani dosazenych vysledku je
jednou z cest, jak se realizuji globalizacni tendence v systémech vzdélavani.

V dalsim rozvijeni problematiky vzdélavacich ciltt by mélo jit podle mého
néazoru o to, vyuzit nalezité podnéti spjatych s pojmem kompetence, které
vedou k ¢innostnim pohlediim na realizaci cilt vzdélavani. Bylo by chy-
bou opoustét podnéty, které predpokladaji promysleni, kritické zvazovani
a tvorivou konkretizaci obecné formulovanych vizi pedagogického uvazovani
s kulturné filozofickym a etickym nabojem. Zak by mél byt pfipraven na zi-
vot a préaci v soudobé informacni a globalizujici se spolecnosti. Ale zaroven
by se nemély ztratit urcité humanistické tradice evropské vzdélanostni kul-
tury.

2. Zmény v obsahu vzdélavani

Vlastni obsah vzdélavani se rozvijel v 19. a 20. stoleti predevsim tak, aby
splioval potieby prumyslové spole¢nosti, a to jak v oblasti elementarniho,
tak v oblasti odborného a vSeobecného vzdélavani. Pokud méame na mysli
vSeobecné vzdélavani, reprezentované u nas tehdy ruznymi typy gymnazi-
alniho vzdélavani, snazilo se respektovat roli védy a techniky své doby i roli
spolecenské funkce tohoto typu skoly. Na postupny vyvoj védy a techniky
se reagovalo tak, ze se aditivné pridavaly nové predméty, prip. nova té-
mata. Casem se vytvofila v podstaté akademicky pojatd, mnozstvim uciva,
rozttisténého v jednotlivych predmétech, pretizend a encyklopedizujici kon-
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cepce stiedniho vSeobecného vzdélani. A¢ tyto aspekty kriticky rozebiral
jiz. O. Chlup ve Stredoskolské didaktice, uverejnéné v r. 1936, dlouhodobé
pretrvavaly a nevymizely ani v sou¢asnosti.

Z hlediska historicko-vyvojového a socidlné-ekonomického lze s jistym
zjednodusenim ftici, ze industridlni spole¢nost se méni v informacni spolec-
nost. To prinasi nové pozadavky na vzdélavani, a tedy zpochybnuje tvrzeni,
ze v budoucnu budeme v oblasti vzdélavani délat totéz, co jsme délali az
dosud, ale 1épe a dukladnéji. Zpochybnuje se postoj, Ze z hlediska obsahu
vyucovani staci ,zvySovat droven® toho, co jest.

V dalsim vykladu se soustiedime pouze na nékteré okruhy této proble-
matiky vzdélani. A to predevsim ty, které jsou spjaty

— s kontextem socialnich naroki na jedince a s kontextem préce;

— s kontextem soudobého stavu védy a techniky, dale v téchto souvislostech
s otazkou vztahu védy a vyucovaciho predmétu;

— s kontextem vzdélavanych subjekt, ktery vyraznéji zohlednuje nutnost
respektovat antropologické dimenze vzdélavani;

— s kontextem médii.

Vsechny tyto momenty jsou ovsem vzajemneé spjaty a slozité se podminuji.
Kontext socidlnich ndroki na jedince a kontext prdce

Do kontextu socidlnich naroka na jedince a kontextu préace nélezi v peda-
gogice tradi¢ni problematika feseni vztaht vseobecného a odborného vzdé-
lavani, kterd zasadné ovlivnila konstrukci nasi vzdélavaci soustavy i obsah
jednotlivych typu skol.

Tyto dvé v podstaté protikladné koncepce vzdélavani, které se u nas utva-
rely od konce 18. stoleti, mély svuj socialni zaklad. Obrazel se v nich i proti-
klad prace dusevni a télesné.

Odborné vzdélani, uréené predevsim fyzicky pracujicim, bylo od pocétku
rozvijeno predevsim na zakladé vzdélani elementdrniho (v nasich zemich to
byly vyssi roéniky osmiletych Skol obecnych nebo tifleté skoly méstanské).
Koncepce tohoto vzdélani byla vétsinou pojata tzce utilitaristicky. Ukolem
bylo pripravit u¢né dikladné a dokonale nacvicenymi dovednostmi k urci-
tému povolani. Sirsf uplatnéni obecné vzdélavacich prvki bylo pokladano
za zbytecné, prakticky nepouzitelné. Ani stfedni odborné skolstvi je nedo-
cenovalo.

Pojeti vSseobecného vzdélani bylo koncipovano kontrastné. V souladu
s jeho socialni funkei bylo pripravou predevsim pro dusevné pracujici. Ne-
mélo byt bezprostiedné spjato s urc¢itymi praktickymi problémy, nemélo byt
»,znecCisténo® prvky praktické aplikace nebo uziteCnosti, prvky fyzické prace.

Na izolovanost obou koncepci a jejich zadvazné jednostrannosti poukazo-
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vali od poloviny 20. stoleti nasi pedagogové. Poklddali tento stav za velky
kulturni problém.

Od druhé poloviny 20. stoleti dochazi k nové fazi vyvoje vztaht vSeobec-
ného a odborného vzdélani. Postupné vzristal vyznam vseobecného vzdé-
lani, o néz se opiralo vzdélani odborné. Tento proces prekondavani hluboké
propasti, kterd historicky vznikla mezi tzv. vzdélanim vseobecnym a od-
bornym, se urychlil vlivem soudobych globalizacnich tlaku, které prinasi
potieba zhodnocovani lidskych zdroju, rozvoje obecné trovné obcani. To se
v poslednim desetileti projevuje v fadé nové realizovanych opatfeni. Prede-
vsim dochazi k vnitfnim obsahovym zméndm v obou téchto koncepcich. Na
jedné strané nartistaji neakademické prvky ve vseobecné vzdélavacich sys-
témech. Na druhé strané se posiluji vSeobecné vzdélavaci prvky v odborném
vzdélavani. Z hlediska naseho skolského systému je mozno sledovat statis-
ticka data, ktera konstatuji zvysovani procenta populace, kterd absolvuje
vseobecné vzdélavaci skolu, posunovani ¢asti odborné pripravy na postma-
turitni droven aj.

O urcité nové obsahové prvky se zaroven obohacuje jak vSeobecné, tak
odborné vzdélavani, a i tim se sblizuji. Ve svété, kde véda a technika pro-
nikaji hluboce do kazdodenniho Zivota spolecnosti, kterda musi prokazovat
svou schopnost umistit se v soutézi globalnich trhi, se obecné pozaduji, a to
jak v oblasti vSeobecné vzdélavaci, tak odborné pripravy, siroce zalozené do-
vednosti, naro¢néjsi intelektualni kvality, napfr. schopnost koncentrace, kri-
tické a samostatné mysleni, tvorivost, schopnost pristupovat komplexné ke
vznikajicim problémum, chapat relativitu a pravdépodobnost misto katego-
rickych soudt. Neustale probihajici zmény predpokladaji pracovniky vysoce
motivované, flexibilni, ktefi jsou ochotni a schopni realizovat individualni
potenciality a rtiznymi cestami prohlubovat vzdélavani po skonceni skolni
dochézky v prubéhu celozivotni drahy. Zaroven se v podminkéch informacni
spolecnosti stavaji nezbytnou soucasti kompetence, které poskytuje jak vse-
obecné, tak odborné vzdélani, jako je schopnost komunikovat, schopnost
odpovédné se chovat, moralné rozhodovat v rozpornych a naroc¢nych situ-
acich kazdodenniho zivota.

Do nového utvéareni vztahti vseobecného a odborného vzdélavani zasahuji
i zcela nové faktory préce spjaté s procesy globalizace. Zhodnocovani lid-
skych zdroju se stava podstatnou soucasti vsech velkych investi¢nich pro-
jektt (v oblasti elektroniky, chemie, turismu aj). V téchto souvislostech
transnacionalni spolecnosti poskytuji programy pro sviij personal a prispi-
vaji i k prohlubovani specidlniho vzdélavani téch, ktefi pracuji ve vyrobé.
Tato priprava se tyka jak technickych aspektu, tak motivace chovani, roz-
vijeni schopnosti ucit se (Mallampally, 1997, s. 58). Utvafeji se nové vztahy
mezi timto pisobenim a narodnimi vzdélavacimi systémy.
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Nérodni vzdélavaci systémy poskytuji obecnou pripravu. To je vyznamné,
nebot skola jako soucast dané spolecnosti a jeji vzdélavaci obsahy jsou orga-
nicky spjaty s vlastni narodni kulturou. Specializovana priprava, zajistovana
nadnarodnim subjektem, ma omezenou aplikaci, ale je ¢asto potrebnd pro
trvalé konkurenc¢ni prednosti. Tento privatni sektor transnacionalnich spo-
lecnosti hraje diilezitou komplementarni roli v otdzce vzdélavani. Je proto
zaddouci, aby transnacionalni spolec¢nosti a narodni vlady spolupracovaly pii
zhodnocovani lidskych zdroju. Ukazuje se jako dulezité uvédomovat si kul-
turni rozdily riznych regionil, a tak lépe urcovat optimalni typ a rozsah
vzdélavani.

V souvislosti s globalizaci vystupuje v obsahu vzdélavani vseobecného
i odborného do popredi myslenka interkulturniho vzdélavani a spolu s tim
i idea pluralismu. To znamend obohacovat vzdélavaci obsahy o takovou
latku, ktera bude seznamovat s tradicemi a rozmanitosti ostatnich svéto-
vych kultur a zaroven pomuze mladé generaci uvédomit si hodnoty a ptinos
vlastni kultury do celkového kulturniho dédictvi.

Prvky této tendence pozorujeme v praxi. Jde o zesileny zietel k jazyko-
vému vyucovani ve vSech druzich skol, o vytvafeni moznosti ziskavat bezpro-
stfedni interkulturni zkusenosti z mezinarodnich setkani, vymény studenti
aj. Predpoklada se, ze tento postup bude prispivat k podpore demokra-
tického dialogu, obohacovani obc¢anského a kulturniho zivota spolec¢nosti,
ze bude rozvijet senzibilitu pro cizi kultury, ze povede ke skutec¢né hlubo-
kému znovupromysleni evropanstvi a ¢esstvi, ze bude podporovat uplatno-
vani prava na odliSnost a zaroven posilovat schopnost prejimat univerzalni
hodnoty vzdélavani v podminkéch tolerance a respektovani druhych.

Je proto nutné rozvijet tyto dimenze dusledné a systematicky i prostied-
nictvim obsahu jednotlivych predméti.

Kontext vedy, techniky a s nimi spjaté racionality

7 pozic pedagogiky nelze prehlédnout, ze pojem lidsky kapital v kontextu
globaliza¢nich tendenci posunuje vyrazné do popredi utilitirni racionalitu
a je neziidka spojovan s velmi tizkou ekonomickou vizi. Ta je popularizo-
vana predstavou, Ze je nutno pripravit jednotlivce, aby fungoval na rtznych
urovnich produkce jako norma ,pruznych specialisti“. Vychéazi se vlastné
z toho, jak uvddi Ratinoff (1995), Ze se ¢lovék musi pretransformovat na
lidsky kapital, aby se stal pozitivnim faktorem produktivity a asimiloval
potfebnou techniku.

Problém, ktery se timto nastoluje, spo¢iva v tom, ze vzdélani nelze chapat
pouze jako osvojovani védy a techniky, pripadné profesionalnich kompetenci.
Proto s pozitivnim akcentem na vyznam vzdélanosti je tkolem pedagogu
znovu a Site promyslet otazky koncepce této vzdélanosti, a to s ohledem na
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komplexni antropologicky pristup. Ke specifickym tkolim vzdélavani nélezi
prekonavat jednostranné scientistni koncepce a optiméalné ptispivat k rozvoji
osobnostniho potencialu kazdého c¢lovéka.

Na podcenovani téchto stranek je ostatné dlouhodobé poukazovano z nej-
riiznéjsich mist. Podle nazoru ¢lena Rimského klubu J. W. Botkina, ktery
vyjadril jiz v sedmdesatych letech, pracuje v jednostranném racionalistic-
kém pojeti témér 100 % kol zépadniho typu. (Botkin, Elmandrja a Malitza,
1979) Neberou dostateény zietel na emoce, intuici, hudbu, vytvarné uméni
aj. Tyto problémy nové aktualizuji a prohlubuji nékteré projevy globali-
zace (jednostranny ekonomismus, jednostranné konzumni Zivotni styl aj.).
Vznikéd potfeba nové propracovavat vzajemné vztahy raciondlniho chapani
a emocionalniho prozivani v pojeti uciva, otevirat dimenze etické.

K realizaci téchto pozadavkl prispivd mimo jiné i posilovani role umeéni
v dosud obvyklém kinonu vzdélavani. Je to zvlasté vyznamné s ohledem
na nejruznéjsi vlivy povrchni pseudokultury, ktera se médii siti v globalizu-
jicim se svété. Snadno se totiz vyrdbi, je velmi adaptabilni, sleduje modu,
ovliviiuje vkus, bavi slovem i obrazem. Nevyhybd se ani ruznym formam
hrubosti.

Véda a vyucovacti predmét

Obsah vSeobecného vzdélani v evropskych skolskych systémech i u nés (jak
se vyvijel s rozvojem védy od osvicenstvi a spolu s tim i s pripravou vyu-
¢ujicich pro instituce, tedy gymndzia, kterd poskytovala toto vzdélani) je
principidlné zalozen na disciplindrnim pojeti. Je vyjadfen obvykle v ur¢itém
systému vyucovacich predmétu v ramci u¢ebniho planu.

Ve vyvoji pedagogického mysleni se ovsem rozvinula kritika této koncepce,
zv1asté jejich jednostrannosti a deformaci. Utvarela se i jina pojeti, jak jsem
ukézala naptiklad v uc¢ebnici Obecnd didaktika (Skalkové, 1999) a v publikaci
Pedagogika a vijzvy nové doby (2004, zvl. s. 149-154). Touto problematikou
se v dané studii nezabyvam.

Prednosti disciplinarniho pojeti je urcita strukturovanost poznani, ktera
organizuje védéni zaku. Osvojuji si urcity pojmovy systém, pojmové struk-
tury. Tato strukturovana konceptualizace muze byt zaroven dobrym zakla-
dem pro kooperaci jednotlivych predmét, pripadné pro integraci nékterych
témat, jimz se uci z hlediska riiznych predmétii. Zahrnuje v sobé i moznost
vyznamného formativniho pusobeni, rozvijeni kognitivnich procesu, logic-
kého uvazovani, presnosti a myslenkové kézné. Toto pojeti predpoklada
ovsem zaroven u rady zaku pedagogickou pomoc ucitele pti aplikacich a Sir-
$im transferu toho, ¢emu se uci.

Dnes je vSseobecné znamo a prijato, ze obsah jednotlivych vyucovacich
predmétu nelze primo dedukovat z prislusnych véd, nejde o primy transfer
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z védy do vyucovaciho predmétu. Obsah, jemuz se vyucuje, se nechape jako
zjednodusené, redukované, degradované poznani. Obsah vyucovaciho pred-
métu predstavuje rekonstruované, specifické poznani. V ucebnici Obecnd
didaktika jsem se snazila podrobné rozvést, v ¢em tento proces didaktické
transformace spo¢ivé (Skalkova, 1999, zvl. s. 122-150). Tyk4 se aspektt po-
znéavacich, hodnotovych i vyvojovych zvlastnosti zakl a uplatnuje se v ramci
zékladnich pedagogickych vztaht vychovné-vzdélavaciho procesu.

Je treba zduraznit, Ze nejde pouze o akademické uvazovani. Hlubsi sezna-
meni s danou problematikou je velmi aktualni, nebot tyto znalosti by mély
hrat vyznamnou roli napriklad pfi realizaci skolnich vzdélavacich programi,
zpracovavanych na zakladé ramcovych vzdélavacich programi.

Které jsou to otdzky predpokladajici hlubsi reflexi ve vztahu védy a vyuco-
vactho predmétu? Zminim se pouze o nékterych.

Jde predevsim o vztah védy a konceptualizace vyucovaciho predmétu.

Je nezbytné, aby jednotlivé vyucovaci predméty, opirajici se o védecké
discipliny, at uz v oblasti prirodnich ¢i spolecenskych véd nebo uméni, ur-
Citym zpusobem reagovaly na vyvoj védeckého poznani. Predpokladd se, ze
pojeti vyucovaciho predmétu i pri nezbytné didaktické transformaci bude
v principu odpovidat soudobému pojeti dané vychozi discipliny. V tomto
smyslu prindsi velmi cenny priklad kritické zamysleni Z. Benese nad sou-
casnou podobou ¢eského skolntho déjepisu a déjepisného vyucovani a jejich
vztahu k probihajici kurikuldrni reformé v ceském skolstvi ve studii Vy-
zva nebo destrukce? Obecnou platnost ma jeho tvrzeni: ,Nelze ... rezignovat
na to, ze historickymi védami dosazené poznani je pravdivostnim korekti-
vem déjepisného uciva, coz se netyka jenom faktografie, nybrz také celkové
konceptualizace predmétu’ (Benes, 2005, s. 38). Opravnéné zduraziiuje, ze
zabyvat se novou konceptualizaci skolniho déjepisu se neobejde bez teoretic-
kych a komparativnich studii, které nelze nahradit metodickymi inovacemi.

Podobné otevira otazky zakladniho konceptudlniho pojeti vytvarné vy-
chovy J.Slavik v diskusnim prispévku ,,Poznamka oborového didaktika ke
dvéma kritickym zminkdm o RVP* (Slavik, 2005). Za zvl4sté dulezité po-
kladam, ze zdtraznuje tuto problematiku a roli oborovych didaktik obecné
v souvislosti s tvorbou rdmcovych i skolnich vzdélavacich programi.

Reflexe vztahi pozndni a hodnotovijch aspektu predstavuje dalsi vyznam-
nou dimenzi vzdélavaciho obsahu jako celku i jednotlivych predméti.

Kazdé védéni, které skola poskytuje ve svém sociokulturnim prostiedi,
uz implicitné obsahuje vztah k této kulturfe. Obsahuje vlastné i v pozadi
skrytou filozofickou otézku, k jakému pojeti lidské existence, pojeti clovéka,
smérujeme, pro jaky svét mladého ¢lovéka prostrednictvim vzdélani pripra-
vujeme a jak jej bude spoluvytvaret.

Ruzné kulturni obsahy a hodnoty by zprostredkovavalo vyucovani litera-
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ture, kterda by se zajimala pouze o klasicka, historicky ovérena dila, a vy-
ucovani témuz predmétu, ktery by se zajimal vyluéné o aktudlni literdrni
produkci. V kazdé skolni discipliné existuje urcité trvalé jadro, které se pri-
pomina pres staleti a desetilet{, napf. osobnost J. Husa, J. A. Komenského,
Newtona, Pasteura aj. Reprezentuji urcité etické dimenze, které spoluvy-
tvatreji implicitni etiku obsahu vyucovani.

Na mnoha hodnotovych dimenzich vyucovani se ovsem podili fada pred-
meéta, nékdy vSechny predméty. Nalezi k nim nové otazky, jako je potreba
ucit zaky vnimat globéalni problémy lidstva — rozporné dusledky védy a tech-
niky, ochrana zivotniho prostredi, disledky rasové, etnické, ndbozenské ne-
snaselivosti, tragédie bidy a hladu na znacné casti planety. Tyto globalni
spolecenské problémy nemohou zustdvat a nezustavaji pred sténami Skoly.
Jsou soucésti zivotni situace dnesnich zaku, jak o tom svédcéi napriklad
soudobé sociologické vyzkumy (Sak a Sakova, 2004). Ukolem vzdélavani je
poméahat mladym lidem nalézat k nim vlastni stanoviska z pozic demokra-
tickych a humanistickych.

Zaroven se novym obsahem s vyraznym hodnotovym zamérenim stavaji
i praktickd témata denniho zivota (vychova ke zdravému zivotnimu stylu,
prevence proti drogovym, hernim a jinym zavislostem, sexudlni vychova
apod.). Je pritom zédouci najit vhodnou rovnovdhu mezi tradici a moder-
nim svétem, mezi predstavami a postoji, které si zaci prinaseji do skoly
a obsahem kurikula.

Pro axiologické souvislosti vyucovacich predméta je velmi dulezity i si-
roky prakticky socialni referen¢ni ramec, osvétlovani moznych praktickych
aplikaci predmétu (pro biologii zahradnik, 1éka¥, veterinaf, ucitel aj., pro
historii archivéir, archeolog, novinaf apod.). I tyto aspekty obsahu vyucovani
predstavuji podnéty pro hlubsi vhled do dvojice skolni védéni a koncepce
kultury, skolni védéni a hodnotova orientace (Develay, 1991).

Dalsi vjznamnou dimenzi vzdéldvaciho obsahu predstavuje jeho pusobend
na kognitivni rozvoj ucictho se Zika.

P1i vzdélavani mladé generace vystupuje do popredi nikoliv orientace na
mnozstvi poznatkl, byt se tykaly moderni védy a techniky, ale predevsim
vyznam samostatného a kritického mysleni v osobnostnim rozvoji kazdého
jedince, dovednost Tesit problémy, vyuzivat ziskaného poznani pti aplika-
cich v novych situacich aj. Vyucovat tedy neznamend pouze a piredevsim
zprostiedkovat zakium produkty védy, systémy pojmi, teorii, koncepci. Ale
jde o realizaci formativni a rozvijejici funkce v praxi. V pedagogické reflexi
to znamend oteviit zakim dostatecny prostor pro jejich vlastni, konkrétni
nebo abstraktni operace, které budou vykondvat s pfedméty uceni, umoz-
nit jim prakticky nebo teoreticky jednat v oblasti dané discipliny. V tomto
smyslu vychovavat prostfednictvim pfedmétu znamend umoznovat a pod-
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porovat mentalni operace spjaté s jeho osvojovanim a s cili, které dana dis-
ciplina sleduje. Ty jsou velmi rozmanité. OvsSem existuji i obecné operace,
platné v riznych predmétech (napf. feSeni problémovych situaci, aplikace
urcitych algoritma, utvareni modelt a jejich pouzivani, dovednosti komuni-
kovat, dovednost analyzovat skutecné predméty a jevy a konceptualizovat
své pozorovani apod.).

Uspéch vyucovani jednotlivym predmétiim je ziroven tésné spjat se so-
cialné afektivnim kontextem, v némz se realizuje. V soucCasnosti se u nds
proto casto opravnéné hovori o klimatu ve t¥idé a ve skole. Dulezita je
i predstava, kterou si zak vytvori o urCitém predmétu a jeho hodnotéach,
jeho osobni vztah k obsahu vyucovaciho predmétu, prip. vyucovani jako
celku.

Kontext vzdéldvanych subjekti

Zlomovou situaci predstavuje skutecnost, ze stale vétsi procento populace
ziskévd a bude ziskdvat plné vzdélani na drovni sekunddrni (tedy spolu s tim
i vySs{ troveri vSeobecného vzdéldvani). To znamend, populace se stavé stéle
ruznorodéjsi z hlediska z4djmi, schopnosti, potreb, zivotniho ocekavani, soci-
alntho zédzemi aj. Jestlize pfedpoklddame, ze stale vétsi cast populace bude
ochotna a bude s to icastnit se vlastniho vzdélavani, piip. sebevzdélavani,
bude nutno odpovidat na otazku: ,Jaké vzdélani budu potfebovat pro sviij
zivot?“ Tim se nerozumi pragmaticko-utilitarni hlediska, ale spise otazka
po pedagogické koncepci, kterd umozni této Siroké populaci vnitiné prijimat
predkladané vzdélavaci obsahy, ochotu se jimi zabyvat s pocitem smyslupl-
nosti. Méla by zahrnovat i skutecnost, ze predstava celozivotniho vzdélavani
a ucici se spolecnosti predpokladda mnohem vétsi miru aktivity uciciho se
subjektu.

Jde o dulezitou oblast zivota ucici se populace. Predstavuje tu sféru
osobnosti ¢lovéka, kterd se tyka schopnosti sim sebe motivovat, vyznat
se sim v sobé i v ostatnich, kterd se tyka socialniho chovani a socidlni od-
povédnosti, mezilidskych vztahi, socidlni adaptability, solidarity, zvladani
vlastnich emoci, citi, ochoty odkladat momentalni uspokojovani, doved-
nosti sebeovladani, ovladani se ve vypjatéjsich situacich, ve stresu apod.
V soucasnosti se tyto aspekty nékdy zarazuji pod pojem emocni inteligence.
(Goleman, 1995, 1999)

Nelze si nevsimnout, Zze — at chceme nebo nechceme — se fakticky tyto
faktory v nékterych konkrétnich pripadech stavaji fidicim néstrojem mysleni
a jedndn{ zdkd a mlddeZe, nékdy i v krajn{ podobé negativnich ¢int (ucitel
néco vytkne a zdk se neovladne a napadne ho).

Nechci tvrdit, ze se v této oblasti, orientované na antropologické stranky
vzdélavani, az dosud nic nedéje. Naopak nutno uvést, ze urcité prvky oboha-
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covani obsahu v tomto sméru se projevuji napriklad v zafazovani dramatické
vychovy do vzdéldvacich obsahti v rdamcovych vzdélavacich programech,
v nékterych inovacnich programech (Zacit spolu apod.), ve snaze utvaret
priznivé klima ve téidé (Valenta, 1998 a 2003; Grecmanovd, 2003; Manék,
1997) Zatim se vsak spiSe pfifazuji k zavedenym obsahtim nebo se spojuji
s vlastnim procesem vyucovani jako urcité inovace nez s jeho obsahovou
koncepci. Nekladou si obvykle za cil ani nemaji silu ovliviiovat tradi¢né za-
kotvené obsahové paradigma. Lze v jistém zjednoduseni Tici, Ze intelektualné
emocni vyvoj mladych lidi ponechavame vétsinou ndhodé, nebof do stava-
jici koncepce skolniho vzdélavani, vcetné tzv. vSeobecného vzdélavani, se
prosté tyto aspekty nevejdou. Pritom pravé orientace na uvedené momenty
osobnostniho rozvoje u velké ¢asti mladé generace muze uvolnit a aktivizo-
vat vnitini sily jednotlivce, a tim mu usnadnit dosahovani lepsich vysledku
v procesu vzdélavani i v celkovém rozvoji osobnosti.

Kontext médii a proces vzdelavini

Jak ovliviiuji prozivani skutecnosti média? Jaky ma medialné zprostiedko-
vany svét vyznam pro proces vyvoje jednotlivce? Pedagogicky relevantni
problém totiz neni technické zachdzeni s médii, ale otazka zprostiedkovani
vyznamu.

Je nutno zodpovidat otazku, jaky vztah si bude utvaret zpusob uceni
prostrednictvim médii k tradiénimu skolnimu vzdélavani. Znamend vstup
pocitacové techniky do naseho svéta opravdu novou epochu od dob knih-
tisku? Co je to pocitacova gramotnost, jak se méni role ucitele? Jaké zmény
vyvolava moderni technika v kognitivnich procesech uceni, podporovanych
médii?

Vzdélanostni koncepce nasich skol vyjadiuje evropskou kulturu, véetné je-
jich tradic, které pronikaji od antiky pres stfedovékou krestanskou kulturu,
humanismus a osvicenstvi az do dnesni doby. To vSe s sebou nese i rozvi-
jeni schopnosti soustredéného uvazovani, naro¢ného pojmového a kritického
mysleni, chapani souvislosti a pri¢in jevi, jejich vyvoje, jejich smyslu a je-
jich hodnot. Jak se vztahuji tyto dimenze k internetové informovanosti? Jak
se budou projevovat individualné rozvojové a socialni funkce informacéniho
vzdélavani? Nejde totiz pouze o ziskavani informaci a poznatkd, ale i o re-
flektovany postoj k nim, uvazovéni, jez nabyva osobnostnich kvalit (Sak,
2004).

Expanze vlivu médii posilila nékteré obavy, ze by svét mohl byt v du-
sledku techniky dehumanizovan, ze by projevy lidské rozmanitosti mohly
byt ohrozovany standardizujicim ptisobenim médii na chovani ¢lovéka, uni-
formitou. Pedagogové zvlasté kritizuji média, pfedevsim televizi, ze lidem
predklada ,nejnizsiho spoleéného kulturniho jmenovatele®, , zglajchsaltova-
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nou“ kulturu, ze casto vede k vulgarizaci vkusu i citéni, ze negativné ovliv-
nuje hodnotovou orientaci mladeze, podporuje neochotu ptilis se namahat
dikladnym studiem a svadi k vyhybani se ndro¢nému mysleni.

Ukolem vzdélavani je fesit tyto rozpory. Vhodné pouzivani informaéni
technologie mutze nepochybné zefektivnit vyuku. Predstavuje atraktivni pri-
stup k poznatkiim i dovednostem, které by nezridka byly jinak tézko do-
stupné. Zaroven je nutné rozvijet u zaka kriticky pristup k médiim, ucit
vybirat, tiidit a poradat ohromny rozsah informaci, hodnotit, utvaret si
vlastni tsudek a na jeho zékladé jednat. Zaci, zvl. primarni a sekundarni
skoly, potrebuji vice konkrétniho a skutecného zivota, nejen medidlni védéni
z druhé ruky.

Hlubsi porozumeéni predpoklddéa ¢asto znalost vzniku jevi a problémi, vy-
voje, zaclenéni dil¢ich poznatki do celkovych souvislosti. Jestlize prevladaji
pouze sumy jednotlivych informaci, jde, jak jiz kdysi vyslovil J. Habermas,
o ,polovédéni®, ziskané jednostrannym instrumentalnim rozumem. Naproti
tomu tkolem pedagogického procesu je iniciovat takové poznavani, které
vytvari prostor pro premysleni, interpretace, pro angazované diskuse, sa-
mostatné rozhodovani, zaujimani hodnoticich postoju, kultivaci svébytnosti
subjektu. To klade ovsem velké naroky na postupy, které dokazi nalézt vy-
vazeny vztah mezi uplatnovanim médii a potfebami humanizace pedagogic-
kého procesu.

V rameci tivah o moderni technice ve vyucovani a globaliza¢nich trendech
nelze ovSem zapominat, ze jde o situaci rozvinutych zemi a bohatych spo-
le¢nosti. Nelze piehlédnout, jak uvddi J. Bindé (Feditel Prognostické a ana-
lytické kancelafe UNESCO v Pafizi), ze dosud vice nez ¢tyfi a pul miliardy
lidi nema moznost ani zakladni telekomunikace, a tim pristup k novym in-
forma¢nim a komunikaénim technologiim, umoznujicim vzdélavani. (Bindé,
1998)

ITI. Provadét zmény neni snadné

Zpréava Mezinarodni komise UNESCO Vzdéldvdni pro 21. stoleti, jejimz
predsedou byl Jacques Delors, formuluje perspektivni cilovou predstavu:
yJednou z hlavnich funkci vzdéldvdni je uzpusobit lidstvo tak, aby mohlo
prevzit kontrolu nad svym vlastnim rozvojem. Ten musi umoznit vsem lidem
bez vijjimky vzit svij osud do vlastnich rukou tak, aby mohli prispét k pokroku
spolecnosti, ve které Ziji. Zdaroven by mél byt zaloZen na zodpovédné ucasti
vSech jednotlived a komunit. (Uen{ je skryté bohatstvi, 1997)

Pokusili jsme se ukazat, ze konfrontace reality s timto cilem je plna
napéti a vnitiné rozpornych problému. Ekonomicko-technicky systém glo-
balizace je ve svém chodu urcovan takovymi charakteristikami, jako jsou
rychly vzestup, rentabilita, priorita vykonu, profit. Rozvijet koncepci vzdé-
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lavani znamend mimo jiné uvédomovat si socidlni a kulturni disledky téchto
jednostrannych hledisek, vnaset otazky smyslu z hlediska vyvoje spolec¢nosti
i ¢lovéka, vnaset kategorie etiky, dobra a zla, uplatnovat antropologické di-
menze.

Jde tedy o novou interpretaci obsahu a pojeti vzdélavani z hlediska indi-
viduélniho i spolecenského. Jde o to, pripravovat ¢lovéka tak, aby nebyl jen
manipulovan fungujicim jednorozmérnym systémem, do néhoz je zaclenén.
Vzdélani je trvalym procesem rozvijeni ¢lovéka, ktery mu poskytuje védéni
i dovednosti, predstavujici potiebné kompetence v epose globalizace. Vyba-
vuje jej zaroven kritickym myslenim, vlastnostmi a hodnotovou orientaci,
které jsou vyznamné z hlediska demokracie, vzajemné lidské solidarity a hu-
manismu.

Zéaroven je potfeba oteviené Tici, Ze provadét hlubsi zmény v pojeti a ob-
sahu vzdélavani neni snadné. Je totiz tfeba utvaret novy konsensus dnesni
doby ,uceni a siti“, ktery se tyka jak cili vzdélavani, tak jeho pojeti a ob-
sahu. Sama pedagogika, prip. obecna didaktika mohou formulovat jen né-
které aspekty tohoto procesu. Jednim ze principidlnich krokt kupredu je
komplexnost, kterd bude zalozena na mnohooborovém pristupu, jehoz sou-
Casti je i tésna spoluprédce s oborovymi didaktikami a Sirokd diskuse peda-
gogické i nepedagogické verejnosti.

Velmi vysoké naroky jsou také kladeny na ucitele, ktery specificky trans-
formuje obsah uc¢iva do pedagogickych predstav a ¢innosti. Uc¢itel musi cha-
pat, ¢emu ma ucit a jak tomu mé ucit. To znamend, Zze mé nejen ade-
kvatni znalosti discipliny, jiz vyucCuje, ale spojuje s nimi i své pedagogické,
pedagogicko-psychologické, psychologické znalosti. Oboje splyva a projevuje
se v porozumeéni, jak vyucovat zaky rozlicnych zajmu, potieb, irovni, schop-
nosti. Pro tuto kompetenci uéitele uzivd Shulman (1987) termin , pedagogi-
cal content knowledge*.
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