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Recenze

Rost, D. H. (ed.): Handwdrterbuch Padagogische Psycholo-
gie.

Weinheim Psychologie Verlags Union Beltz, 2001. 2. pfepr. a rozs. vyd.
879 s.

Kolektivni dilo nékolika desitek vyznamnych, predevsim némeckych, od-
bornikta tvori spolu se ¢tvrtym vydanim ucebnice Pddagogische Psycholo-
gie, red. Krappem a Weidenmannem (2001 v tomtéZ nakl.) patrné nejroz-
sahlejsi a nejpropracovanéjsi komplet studijnich materiala, zcela vycerpa-
vajicich problematiku Siroce pojaté pedagogické psychologie predskolniho
a skolniho véku. Ve sto tficeti obsahlych, nékolikastrankovych heslech je
tu podén cely systém pedagogické psychologie, zahrnujici kromé tradi¢ni
tematiky klasické, na skolni vék zamérené pedagogické psychologie, ktera
tvori jadro knihy, také hesla o psychologii rodiny, vysokoskolské didaktice
a vysokoskolské socializaci, problematiku poruch chovani, predskolni vy-
chovy a dalsi. V této knize podané pojeti pedagogické psychologie nacha-
zime v hesle Fachgruppe Pddagogische Psychologie autoru H. P. Langfeldta,
R.S. Jagera a K. P. Wilda, které vlastné vyjadiuje pojeti organizované sku-
piny odborniki, kterd ma v soucasnosti asi 250 ¢lenu a je ¢innd od r. 1986
s cilem prispivat k rozvoji pedagogické psychologie. V hesle je kriticky analy-
zovan soucasny stav oboru pedagogické psychologie v Némecké spolkové re-
publice (nedostate¢né zastoupeni v oblastech, které jsou jeho doménou, jako
uceni prostrednictvim multimédii, dalsi vzdélavani ,ve svété prace“ — vztah
k vzdélavani dospélych neni zminovan, ackoli jiz v predmluvé k prvnimu vy-
dani této knihy (1998) prof. D.H. Rost oznagcil tento obor za ,expandujici
vyzkumnou oblast®, ktera ,snad bude v pozdéjsich vydanich této prirucky
jiz. zohlednéna“). Pro blizkou budoucnost vystupuje nutnost orientovat se
na urcité problémy, napf. na evaluaci vyucovani, kterd je predpokladem
jeho zlepsovani, na ,,fundovanou pedagogicko-psychologickou diagnostiku®,
ktera je zase nezbytnym predpokladem optimalizace uceni a vyucovani pro-
stfednictvim procest zpétné vazby. PTesnéjsi vymezeni oboru pedagogické
psychologie tu neni uvedeno. Vétsina uzivatelti poznatklt pedagogické psy-
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chologie jsou ne-psychologové, napt. ucitelé, vychovatelé a dalsi, konstatuje
se zde zcela vécné.

Cesky Ctenaf tu, kromé tradi¢nich pedagogicko-psychologickych témat,
najde i celou fadu precizné zpracovanych hesel z oboru obecné, soci-
alni a vyvojové psychologie zvlasté (napt. kognitivni styly, socidlni uceni,
sebe-koncept, intrinsickd a extrinsickd motivace, metakognice). Kniha by
rozhodné neméla chybét v priruénich knihovnéch pfislusnych studoven
a ustavu.

Milan Nakonecnjj

Gulova, L., Stéparova, E. (ed.) Multikulturni vychova v teorii
a praxi.

Brno: Katedra socialni pedagogiky PdF MU, Kabinet multikulturni vy-
chovy pti PdF MU, 2004. 231 s. ISBN 80-86633-14-4.

Vysledkem konference poradané kabinetem multikulturni vychovy a kated-
rou socialni pedagogiky na PdF MU je sbornik nazvany Multikulturni vy-
chova v teorii a praxi (2004). Téma a charakter pfispévku je opravdu roz-
manity, jak slibuje sdm néazev. Diky tomu si urcité kazdy, kdo se zabyva
problematikou interkulturniho vzdélavani, ve sborniku urcité néjaky zaji-
mavy a prinosny ¢lanek najde. Editorkam dalo jisté hodné prace usporadat
nékolik desitek prispévkit do sedmi alespon pomyslnych tematickych sekei:
I. Teoretickd vychodiska multikulturni vychovy.

II. Multikulturni vychova a hledani mista v zivoté ¢lovéka.

ITI. Multikulturni vychova ve vzdélavani pedagogu.

IV. MKV ve skolni praxi — realizace, zkusenosti a kompetence ucitele.
V. Projekty, organizace, tfady v multikulturni oblasti.

VI. Lok&lni zahranié¢ni poznatky a zkuSenosti.

VII. Originalni znéni cizojazy¢nych prispévku.

Teématickou riiznorodost dopliuje i Siroka skala odbornosti textti. Kromé
vysokoskolskych pedagogu editorky oslovily i Spravu uprchlickych zafizeni
MV, zastupce Hnuti R, pedagozku z Evropské zakladni skoly v Brné a o své
zajimavé zkuSenosti z dvoumésicni staze v Kanadé se ve sborniku podé-
lila i studentka FHS z Pardubic. Zahrani¢nimi prispévateli jsou predevsim
akademicti kolegové ze Slovenska a Polska, bohuzel autora z jiné nez post-
komunistické zemé, ktery by se jisté mohl podélit o dlouhodobéjsi zkusenosti
s interkulturnim vzdélavanim, ve sborniku nenajdeme.

Ackoli sbornik nese nazev multikulturni vychova a uzivani tohoto pojmu
v prispévcich prevlada, muzeme zde najit i jina slovni spojeni, jako je: mezi-
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kulturni edukace, mezindrodni edukace (Alicja Szerlag), multikulturni vzdé-
lavani (s. 32), interkulturni vychova (s. 60). Alena Kroupova uzivé ve své
praci termin ,multikulturni vzdéldvani“, nebo dokonce ,kulturné mezikul-
turni pristup ke vzdéldvani“ (s. 135). D4 se predpoklddat, Zze na s. 146
jde pravdépodobné o preklep ,intermultikulturni vychova®. Nelze se zbavit
pocitu urcité vahavosti autori a autorek pri pouzivani odbornych pojmai.
V naprosté vétsiné chybi vysvétleni, pro¢ pouzivaji praveé onen uréity nazev.
Tento fakt svéd¢i o tom, Ze terminologie spojend s tolik diskutovanou a me-
dializovanou tematikou neni ani na akademické pudeé stéle jesté sjednocena.

Celkove se da tici, ze multikulturni vychova je ve sborniku chapana prede-
v$im dvéma zptlisoby: na jedné strané jako vzdélavani a vychova majority, na
druhé strané jako vzdélavani a vychova mensinovych spolecenstvi. U nékte-
rych autort jsou dokonce tyto dvé dimenze (doufejme, Ze intenciondlné) spo-
jeny, prikladem miize byt prispévek Tancose, ktery vyjmenovava konkrétni
postupy v multikulturni vychové, napt.: ,Vytvarat podmienky romskym de-
tom, aby vynikli v stifazi s neromskymi, ...ptilezitostné navstévy neromskych
deti v domech romskych deti, ktorych rodiny st na dobrej drovni, ...obohatit
viuku informéciami o mensinach, najma o Zidoch a Némcich..“ (s. 35, 36)
(Pozn.: Ctenai samoziejmé nemusi s vyjmenovanymi postupy souhlasit.)
Lze konstatovat, ze pokud jde o cilovou skupinu, zaméruji se prispévky bud
obecné na souziti skupin lidi, nebo se nékde mluvi o cizincich, mnohé se pak
vénuji konkrétné Romtm a dva jsou vénovany vyhradné uprchlikim.

V dvodnim piispévku Priichy se ve zkratce dozvime, jaké védni discipliny
tvori zéklad multikulturni vychovy a kterymi otdzkami se zabyva interkul-
turni psychologie. (Vice se o obou tématech lze doéist v jiz vydanych Pru-
chovych publikacich!). Autor také vypoéitavd, jaké aktivity a monografie na
téma multikulturni vychovy u nés vznikly. Zajimavé je, ze v jeho vyc¢tu mo-
nografii a projektt na multikulturni vychovu jsou uplné opomenuty nejen
aktivity MSMT, ale hlavné nevladnich organizaci a publikace, které vydaly.

Prispévky v prvnich dvou filozoficky ladénych kapitolach spojuje prede-
vSim urc¢itd obava z meénictho se svéta. Jde konkrétné o obavu z teroris-
tickych utokt a valecnych konflikt. Vychodisko z téchto obav pak autori
vidi v porozuméni, toleranci odliSnosti, kulturnim obohacovani a vzdjemné
spolupréci. Tyto pojmy tvori axiomy multikulturni vychovy jednotlivych
autort. Podivejme se na nékolik prispévku, které si zaslouzi nasi pozornost.

Velmi inspirativni a k diskusi provokujici tivahou je filozoficky text Milana
Valacha, ktery nuti ¢tendre k hlubsimu zamysleni nad zasadnimi otdzkami
ohledné obsahu multikulturni vychovy — ,,Jaké informace vybereme o ostat-

1Priicha: Multikulturni vichova: teorie — praxe — vyzkum, 2001 a Interkulturni psycho-
logie, 2003.
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nich kulturach? Stacéi tyto informace k tomu, aby mohlo dojit k souziti
odlisnych kultur?“ Snad jen az prilis rychle a zkratkovité dochazi Valach
k obecnému zévéru v Kungovské tradici?, Ze totiz cilem multikulturni vy-
chovy je ,hledani spolecného, obecné lidského* a ze ,samotné informace
hraji jen diléi roli a musi byt doplnény o rozvoj pocitu vselidské sounale-
Zitosti“ (s. 54) Jeho nedostatecné ,vyargumentovany“ zaver vSak muzeme
pri¢ist omezeni, které se tyké délky piispévki. Uvaha nad nastolenymi otéz-
kami by jisté zaslouzila prostor nejedné knihy.

Mezi ostatnimi texty vyéniva slozité napsany prispévek Alicje Serlag. Au-
torce se jako hlavni vychodisko multikulturni vychovy jevi tolerantni spolu-
ziti jednotlivel i skupin. Toleranci, svij hlavni pojem, autorka definuje na
jedné strané jako ,aktivni uznani odliSnosti“, které vsak ,,neznamend rezig-
novat na vlastni postoje ani nevyzaduje ustupky®. V dalsim odstavci pak
ponékud prekvapivé piSe, ze je tfeba multikulturnich kompetenci, jako je
yvyjednévani a hleddni kompromisu®. (s. 42) Jako ilustra¢ni priklad multi-
kulturni spolec¢nosti si pak autorka vybrala pohranic¢i. Kromé toho, ze sama
definovala v vodu své prace docasnou multikulturni spole¢nost jako ,,dusle-
dek myslenkového liberalismu*, ,vydobytek informac¢ni technologie* a ,vel-
kou konstrukei vybranych element kulturniho dédictvi® (s. 39), pfedsta-
vuje predevsim bikulturni pohranic¢i kvalitativné jiny vzorek multikulturni
spolecnosti, nez ktera je obvykle diskutovana v diskurzu o multikulturalite.
Tam totiz zahrnuje ruzné sociokulturni skupiny, definované na zékladé rasy,
naroda, etnika, nabozenstvi atd. Musime vsak pripustit, ze jeji zavér z vy-
zkumu pohranici, ktery zahrnuje obecna hesla, jako je tolerance, solidarita,
spoleénd moralka (s. 45), do cild multikulturni vychovy opravdu patfi. Diky
nahustén{ (velice zajimavych, avSak myslenkové nedostatecné rozvinutych)
citaci a prilisnému pouzivani cizich slov (predpokladem je znalost anglic-
kého jazyka), muze mit ¢tenar po precteni celého textu ponékud rozpacity
dojem.

Do pomyslné opozice se ve svych zavérech stavi Mistrik, ktery tvrdi, ze
je naopak nutné ,odvést cil multikulturni vychovy od tolerance a empatie
vuci odlisné kultufe ... ke spolupraci a koexistenci kultur, nebot neni dtile-
zité, jestli ¢lovek inou kulturu pochopi, ale dulezité je zit vedle sebe a najit
spolecny modus prace’ (s. 23, 24). P¥i podrobnéjsim zkouméani textu lze
rozpoznat, ze i pojeti Mistrikova souzit{ a spolupréace nakonec z principu to-
lerance vychéazi, protoze se zde muzeme totiz také docist, ze ,,...prisli zdaleka,
jesté se nemuseli vclenit do mé kultury .. a j4 musim respektovat, ze mam
vedle sebe jiny svét (s. 24) Mistriktv prispévek je velice erudovany a je

2Vizi nastinénou Hansem Kungem v jeho Svétovém étosu rozebira ve svém piispévku
i Skacelova, ktera dale vychazi z T. Halika, J. Sokola G. Neubauera.



93

vidét, ze autor m4 s tématem bohaté a dlouhodobé zkusenosti. V neposledni
fadé je tento text také ¢tivy.

Ve sborniku také najdeme prace zabyvajici se otazkou, jak zavést multi-
kulturni dimenzi do vyuky jednotlivych predmétt. Napiiklad Jemelka tvrdi,
ze ve vyuce filozofie by se studenti méli zajimat predevsim o déjiny domaéci
filozofické tradice, nebot ty podle néj nabizeji nadnirodni presahy. Varuje
vSak, ze se pfi tom nesmi stat ,otravnym Skolometstvim o narodnich budi-
telich® (s. 63).

Pro ¢tendre bude ofiskem prispévek nazvany Za hranice kultur. Pocta
Alanu W. Wattsonovi, protoze v ném bude patrné tézko hledat konkrétni
souvislost mezi jeho obsahem a ndzvem. Autorka dalstho prispévku Multi-
kulturni aspekty prace skolniho psychologa popisuje velice zajimavy zpusob
sociometrického diagnostikovani zaku 6. trid, ve kterych dochézi k nezdravé
rivalité zaka diky odchodu nékterych spoluzaki na osmiletd gymnazia. Ani
zde se ¢tendf nedozvi, jaky konkrétni pfinos by mohla mit (a to bezesporu
mé) tato metoda v multikulturni t¥idé.

V dosti siroce nazvané kapitole — Projekty, organizace, irady v multi-
kulturni oblasti — zaujmou ¢tendre texty Gulové a Klimové, které nas se-
znami s Cinnosti Multikulturniho kabinetu, jenz se soustieduje na praci
s romskymi studenty a na vytvareni modelu vzdélavaciho programu speci-
alizujiciho se na multikulturni vychovu na PdF. Problematice vzdélavani
Romi je vénovano hned nékolik zajimavych prispévk: Hnuti R nebo Rom-
ské déti predskolniho véku a jejich priprava na zahajeni skolni dochéazky.
O tom, jak vznikla integracni politika MSMT a jaké jsou jeji nedostatky,
se doCteme v zajimavém prispévku Aftab Hladikové. Zcela konkrétni data
o po¢tu uprchlikii v CR, nékladech na jejich stravovani, ubytovani v azylo-
vych zarizenich apod. pak lze najit v prispévku Spravy uprchlickych zafizeni
MYV. Zde je uveden souhrn spolupracujicich organizaci. Kromé nich uz ale
dalsi projekty ani organizace vénujici se problematice inkluze minoritnich
skupin v této kapitole (a celém sborniku) nenajdeme.

V neposledni radé stoji za precteni také zprava z expedice studenttt PAF
MU do Peru, zabyvajici se systémem skolstvi v Peru, jez osvézi c¢tenare
mnoha sociologicko-antropologickymi postiehy. Rovnéz vypovéd studentky
FF MU o skolstvi v Kanadé je velmi ¢tivym textem inspirujicim k tvaze
o pristupu k multikulturni vychové jinde ve svété.

Zavérem se d& Tici, ze sbornik obsahuje zajimavé a rozmanité texty —
pravé tak, jak je jeho poslanim. Siroké kéla pohledii na véc je jeho nejvét-
$im prinosem, nebot nuti ¢tenare k zamysleni a provokuje k dalsi diskusi.
Pochopitelné uroven jednotlivych prispévku se lisi, ale i to je dulezity ob-
raz nasi multikulturni vychovy. Po precteni sborniku si ¢tenaf uvédomi,
zévaznost a dulezitost nastolenych otézek i to, ze tvahy o multikulturni
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spolec¢nosti opravdu na akademickou pudu patii a je nutno jejich nositelim
oteviit dvefe.

Fva Janebovd

Pisova, M. Klinicky rok: procesy profesniho rozvoje studentii
ucitelstvi a jejich podpora.

Pardubice: Univerzita Pardubice, 2005. 234 s. ISBN 80-7194-744-X.

Je treba s potéSenim konstatovat, ze bylo v posledni dobé vydano hned
nékolik velmi vyraznych studii, které v sobé nesou praktické implikace pro
koncipovan{ novych (¢i optimalizaci stavajicich) modela pfipravného vzdé-
lavani uciteld. Za jednu z nich lze povazovat také monografii, kterd vysla
v roce 2005 v nové vzniklé edié¢ni fadé Monographica na Fakulté huma-
nitnich studii Univerzity Pardubice. Uvedend publikace muze byt pro od-
borniky z oblasti pedagogickych véd, a zejména pro vzdélavatele uciteld,
inspirativni zejména v tom, ze prindsi dikladnou analyzu specifického mo-
delu dlouhodobé pedagogické praxe, a to na pozadi hlubsi teoretické reflexe
pojeti ucitelské profese.

Uvodni kapitola je vénovéna pravé problematice vyvoje pojeti uéitele.
Autorka se zaméruje zejména na obdobi posledniho pul stoleti, tzn. po-
¢inaje behavioristickym pojetim ucitelské profese. Po predstaveni dalsich
myslenkovych skol a pfi zdlraznéni prislusnych paradigmatickych posunt
pak PiSova pristupuje k podrobné analyze soucasného nahledu na profesni
védéni ucitele. Na jejim zdkladé se pak pokousi vymezit jeden z kli¢ovych
konceptu své studie, jimz je profesni kompetence. Prispiva tak do debaty
na téma standardizace pripravného vzdélavani uciteld, pri niz se stavi na
pozici holistického nahledu na koncept profesni kompetence, zdtraznuje jeji
vyvojovy charakter, individualni specificnost a nutnost vnimat tento pojem
v kontextu celé ucitelovy profesni drahy.

Prave rozvoji profesni kompetence a jeho moznym modelam se Pisova veé-
nuje v dalsi kapitole své knihy. V této souvislosti dikladné analyzuje prede-
vS$im nezbytnou roli reflexe v procesech profesniho uceni, a to jeji cil, obsah,
faze a podminky (subjektivni, resp. objektivni determinanty). Zamétuje se
predevsim na etapu zacinajiciho ucitele a dospiva tak k jednozna¢nému za-
véru, ze je vysoce zadouci ,koncipovat pripravné vzdélavani ucitelu tak, aby
kvalifikovany ucitel po jeho ukonceni teprve nevstupoval do etapy profesniho
novice“, pricemz klade diraz na rozvoj reflektivniho potencidlu studentu
ucitelstvi jako nastroj zkvalitnéni procesi profesniho uceni v této fazi uci-
telovy profesni drahy a rovnéz akcentuje nutnost podpory téchto procesu.
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V nésledujici kapitole je proto problematika podpory procest profesniho
rozvoje studentu uditelstvi diskutovana obsirnéji, a to s dvojim zameérenim.
Jsou to jednak zdroje této podpory, déle pak jeji mozné styly (vCetné typu
intervenci) a rovnéz konkrétni strategie a techniky, které lze s cilem pod-
porit profesni uceni pouzit. V oblasti zdroji podpory procesii profesniho
uceni je nejvice prostoru vénovano rolim ,mentora“ (tj. uvddéjictho uditele)
a ,tutora® (tj. univerzitniho ucitele), jez jsou terminologickym specifikem
pravé v ramci klinického roku jako konkrétntho modelu pedagogické praxe,
ktery je realizovan v ramci studijniho programu ucitelstvi anglického jazyka
na Fakulté humanitnich studii Univerzity Pardubice.

Detailni popis celkové koncepce této profesni pripravy ucitelt anglického
jazyka, navic zasazeny do kontextu obecnych trendi v pripravném vzdéla-
vani uéiteld, je pak jadrem dalsi kapitoly. Ctenaf mé tak moznost dozvédét
se konkrétni fakta o klinickém roce, o jeho roli ve vyse uvedeném studijnim
programu, o jeho organizaci i o vymezeni roli jeho jednotlivych aktéra. Od-
povéd na otazku, zda u studentt ucitelstvi skutecné v prubéhu klinického
roku dochézi k rozvoji jejich profesni kompetence, je nabidnuta v zavérec-
nych ¢astech knihy, kde PiSova zhruba na Sedesati stranach predstavuje
vysledky svého Setfeni u konkrétni skupiny studentu, kteri klinicky rok ab-
solvovali. Pozoruhodnd zjisténi, ke kterym autorka dospéla, Ize struc¢né na-
stinit v nasledujicich kategoriich:

e uvedeni celkového ¢asového objemu klinické zkusenosti a vycerpavajici
analyza ¢asového objemu jejich jednotlivych typu (vlastni vyucovani an-
glického jazyka, dozory a sluzby, porady a rodicovské schuzky, atd.),
u dominantnich typt navic rozpracovand do dalsich subkategorii (napf.
v ramci vyucovani anglického jazyka na relevantni ¢innosti, tj. vyuco-
vani, suplovani, oprava testu aj.);

e obsahova analyza subjektivnich percepci vlastnich profesnich prednosti
a deficiti studentu ucitelstvi pfi ndstupu na klinicky rok;

e analyza rozvoje jednotlivych oblasti profesni kompetence studenti na
zékladé hodnoceni jejich ,,mentora® (napt. udrzovani kazné zaku, vhodna
volba vyudovacich strategii a technik, vztah k ucitelské profesi atd.);

e analyza rozvoje profesni kompetence studenti s vyuzitim autorkou for-
mulovanych péti indikatort profesniho rozvoje, odvozenych z Berlinerova
etapového modelu;

e analyza rozvoje profesniho myslen{ student v prubéhu klinického roku
(tj. kvalita jejich reflexe);

e analyza jednotlivych zdroji podpory profesniho uceni studentt, a to
v ruznych oblastech (tzv. agendy pro intervence do procesu profesniho
rozvoje) a v ruzné mife v jednotlivych fazich klinického roku.
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Na zavér je tfeba uvést snad jen to, ze jestlize si touto publikaci autorka
klade za cil ,,pfipojit kaminek do mozaiky soucasného teoretického poznani
procesu profesniho rozvoje ucitele v kontextu ménici se spole¢nosti“, lze
rozhodné doporucit vsem, ktefi se zabyvaji pregradudlni pripravou ucitelq,
aby se s timto ,,kaminkem* seznamili.

Pavel Brebera

Portik, M. Determinanty edukacie romskych Ziakov asistent
ucitela.

Presov: Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity v PreSove. 2003.
177 s. ISBN 80-8068-155-4.

Uz samotny nazev monografie Milana Portika naznacuje, Ze autor se zamé-

fuje predevsim na cCinitele, které proces edukace v tak slozitych pedagogic-

kych situacich, jako je vyuka romskych zaki, ovliviiuji. Akcent na c¢lenitou
determinaci vyukového procesu autor poklada jak v casti teoretické, tak

v ¢asti vyzkumné.

Cinitelé, které ovliviji edukaci romskych zéki, jsou v knize podrobné
popsany nejenom na zakladé teoretického vykladu, podlozeného rozsahlym
pramennym a literarnim materidlem, ale i na zakladé podrobného vyzkumu,
lokalizovaného do teritoria vychodniho Slovenska, kde je nejvétsi koncen-
trace Rom.

Hlavnim cilem prace bylo sestaveni programu bakalarské formy studia
oboru asistent ucitele. Tomu bylo zapotiebi podridit dva zédkladni vyzkumné
cile:

1. experimentalné ovérit efektivnost aktivni icasti asistenta ucitele pfi roz-
voji vybranych osobnostnich charakteristik romskych zaki;

2. vyzkumem ex post fakto prozkoumat vzdjemné souvislosti mezi tirovni
pripravenosti romskych zdkt na vstup do zakladni skoly a povahou so-
cidlniho prosttedi, z kterého pochéazeji.

V souvislosti s volbou metod vyzkumu autor upozornil na jeden z nejvaz-
néjsich problém, ktery se ve vztahu k romskym zakim v jejich optimalnim
zaskolovani vyskytuje: doposud neukonceny spor mezi odborniky, zda inte-
ligence je vrozend (geneticky dand) nebo se dd ucenim, zkusenostmi, socidlni
interakci vyrazné ménit. Je to otdzka mérnych prostredkt, o nichz v minu-
losti i v soucasnosti existuji mezi vyzkumniky tvrdé polemiky. Za nejpro-
blematictéjsi je povazovano pouzivani inteligencnich testu, které meéri 1Q.
Portik uvadi jako dalsi priklad teorii deficitu, ktery v USA rozvijel A. Jensen
a v Anglii H. Eysenack. Podle ni nékteré cernosské déti prichazeji na svet
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,»,$ méné hodnotnym* typem inteligence, tj. jsou geneticky deficitni (Portik,
s. 91).

Portikova prace jednoznac¢né ukazala, ze ucitel i jeho asistent jsou jednim
z vyraznych ¢initel akcelerace zakt ve vychovné-vzdélavacim procesu i ve
vztahu k romskym zdkam. AvSak mnozi pedagogové nevéri ve vlastni pe-
dagogické moznosti, v efektivnost edukace romskych zakt a uz pri prvnich
neuspésich usiluji o co nejrychlejsi prefazeni romskych zaka do specidlnich
skol. Pritom jde ¢asto jen o prekonatelné adaptacni problémy, které mohou
postupné pominout, kdyz se k zakovi zvoli pozitivni pristup, pedagogicka
cilevédomost a trpélivost, zvysena individualni péce, doucovani, prechodné
zafazeni do vyrovndvaci tfidy, spoluprédce s rodi¢i (Portik, s. 105). K tomu
je ovSem tfeba zarucit i institucionalni zmény. V tomto pripadé prace smeé-
fovala k vytvoreni bakalarského studijniho programu pro asistenty ucitele.
Tento program vychazi z nasledujictho vymezeni profilu asistenta ucitele:

e Je pomocnym pedagogickym pracovnikem, ktery individudlné pracuje
s détmi pod vedenim tridniho ucitele.

e Zprostredkovava spolupraci mezi romskou komunitou a skolou.

e Pomaha v mimotfidnich a mimoskolskych aktivitich a sdm organizuje
vychovné krouzky.

e Je predstavitelem, nositelem a Sifitelem romskych tradic a romské kul-
tury.

e Je aktivnim zprostredkovatelem romské kultury smérem k majoritni spo-
le¢nosti.

e Je pozitivnim vzorem pro romské déti pochazejici ze socidlné znevyhod-
néného a méné podnétného prostiedi.

e Je osobnosti, jez nejenom vyhledava ,Skolsky ohrozené déti“, ale ke které
se budou s duvérou obracet.

Studijni program (viz Portik, s. 156-157), vypracovany na zikladé vy-
zkumu determinant ic¢inné ovlivnujicich edukaci romského zéka, je realizo-
van na Pedagogické fakulté Presovské univerzity. Mize byt inspiraci také
pro univerzity v Ceské republice. Kurzy pro pedagogické asistenty, o které
je velky zajem, organizuje naptiklad kabinet multikulturni vychovy Peda-
gogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné.

Je stale otazkou, zda se priprava asistenta ucitele, romského pedagogic-
kého asistenta, stane natrvalo véci univerzitni pripravy v bakalarském stu-
diu. Recenzovand monografie Milana Portika Determinanty edukécie rom-
skych ziakov asistent ucitela k tomu poskytuje dostatek argumentu.

Jaroslav Balvin
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Kola¥, Z., Sikulova, R. Hodnoceni Zaki.

Praha: Grada, 2005. 157 s., ISBN 80-247-0885-X.

Problematika hodnoceni zdk ve skole byla, je a jisté i bude jednim z nejcas-
téjsich témat, kterymi se zabyva nejen odborna verejnost, ale samoziejmeé
i kazdy zodpovédny rodic, jehoz dité je ve skole hodnoceno. To je také davod,
pro¢ k problematice hodnoceni vychazi stale nové a aktualni publikace. Jed-
nou z nich je prace autoru z tstecké Univerzity J. E. Purkyné prof. Zdenka
Kolafe a dr. Renaty Sikulové. Jejich prace podava komplexni piehled ty-
kajici se problematiky hodnoceni zdki v podminkach soucasného c¢eského
skolstvi. Pro celou publikaci je charakteristicky dynamicky zptsob psani
textu — mimo obvyklé charakteristiky funkce, fazi a forem hodnoceni je zde
velky duraz kladen na Gcast hlavnich aktéru (ucitele, zaka a rodi¢) v tomto
znacné slozitém procesu. Teoretickd vychodiska riznych aspekti hodnoceni
jsou velmi vhodné doplnéna a podlozena vysledky vyzkumu, na kterych je
velmi sympatické to, ze vétsinu z nich provadéli aktivné sami autori. Tvrzeni
autorti tim ziskavaji i potfebny prakticky background a jsou mnohdy zdro-
jem zajimavych a prekvapivych zjisténi. To vse je jesté vhodné doplnéno pri-
lohami, kde se muze ¢tendr seznamit s praktickymi ukdzkami rtuznych forem
hodnoceni. Pti ¢teni publikace mé velmi zajimalo, jak autofi pojali vééné
kontroverzni srovndni mezi tradiénim kvantitativnim hodnocenim (znédm-
kovdnim) a slovnim hodnocenim. S potéSenim musim konstatovat, Ze autori
v zadném pripadé nepodlehli médnimu trendu jednoznac¢ného zavrzeni kla-
sifikace jako formy hodnoceni zaku. Nékteré vyroky tykajici se posuzovani
kladu a zaporu klasifikace a slovniho hodnoceni jsou diskutabilni, ale i to
povazuji za prinosné, nebot text tim ve ¢tenafi vyvolava otazky, na které
se snaz{ spolu s autory hledat odpovéd. A spolu s autory pak dochdzi ke
zjisténi, ze v pripadé procesu hodnoceni neni mozné formulovat jednodu-
ché zavéry a cCernobilé vidéni celé problematiky je na skodu kazdé snaze
o objektivni pohled. Znovu zduraziuji, ze velké pozitivum této publikace
spatTuji v tom, Ze ucitel a zaci jsou charakterizovani jako aktivni subjekty
hodnoticiho procesu, popisovany jsou jejich aktivity a neustalé interakce,
které hodnoceni doprovazeji. Je tfeba si uvédomit, ze hodnoceni provadi
lidé a zZe hodnoceni jsou také lidé, tudiz je to slozity socidlni proces, ktery
neni bez chyb a nedorozuméni. Ptipustit si, Zze je hodnoceni vzdy subjek-
tivni a ze se pfi ném ¢lovék dopoust! (védomych i nevédomych) chyb je
zékladem proto, aby ucitel provadél hodnoceni zaku zodpovédné, a to tak
probihalo ku prospéchu rozvoje zakia. To je myslenka, kterou si po pre-
Cteni této prace odnasim jako esencidlni a s obéma autory se v tomto zcela
ztotoznuji. Spravné zvladnuti procesu hodnoceni svych zaka patii k nejdi-
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muze byt skute¢né napomocna. Doporucuji ji tedy k precteni jak ucitelim
z praxe, tak i studentim ucitelstvi a vSem ostatnim zajemcu z fad odborné
a laické verejnosti, kterym neni problematika hodnoceni zdku cizi. Vérim,
ze pro vSechny Ctenare se stane inspiraci a pomiize jim v hledani odpoveédi
na otazky tykajici se tak slozitého procesu, jakym hodnocenti je.

Pavel Doulik

Smelova, E. Mate¥ska $kola. Teorie a praxe |.

Olomouc: Vydavatelstvi Univerzity Palackého, 2005. 168 s. ISBN
80-244-0945-8.

Autorka vychézela pfi psani vysSe zminéné publikace ze svych mnohaletych
zkusenosti, kdy méla moznost pracovat v oblasti predskolni vychovy. Celd
kniha je rozdélena do dvou ¢éasti. Prvni ¢ast se zabyva historickymi sou-
vislostmi problematiky predskolniho vzdéldvani, které je nutné znat pro
pochopeni soucasné koncepce a pojeti predskolniho vzdélavani.

Kapitola ,,Dité a spolecnost® prindsi historicky pohled na dité a détstvi
ve vsech etapédch spolecenského vyvoje. Autorka cituje nazory vyznamnych
pedagogt a filozofa 19. stoleti (napt. Frobel, Montessoriova, Steiner), ale
i soucasnych autoru (Helus, Dunovsky a dalsi). Pozornost vénuje rovnéz
tomu, jak na dité a détstvi pohlizi legislativa a rizné védni obory v jejich
interdisciplindrnim pristupu. Nejvice prostoru je v této kapitole vénovano
pojeti ditéte v historickém kontextu. Autorka popisuje poslani rodiny a di-
téte jako pokracovatele rodu v pravéku. Dale nasleduje starovéky cil a obsah
vychovy, kdy ,,dité bylo bezpravné, chapané jako majetek otce, ktery mél
pravo s nim zachdzet podle své vile“ (s. 13). Teprve silici vliv kiestanstvi
prinesl zménu ve vnimani ditéte jako osobnosti. Stredovéky pristup k ditéti
je dokumentovan citaci fady prament, s nimiz autorka pracovala. Filozo-
fické a pedagogické nazory na dité v novovéku jsou prezentovany osobnosti
J. A. Komenského, déle J.Locka, J.J. Rousseaua a J.J. Pestalozziho. Z4ve-
reCna cast kapitoly je vénovana vyznamu reformniho hnuti prelomu 19. a 20.
stoleti, které ptineslo fadu novych poznatki, vedoucich k hlubsimu pocho-
peni zivota ditéte.

Kapitola ,,Pocatky a vyvoj instituci pro déti predskolniho véku* obsa-
huje hned v tGvodu vymezeni zdkladnich pojmi. Je zde vysvétleno, co to
byly tzv. opatrovny, détské zahrddky a jakou funkci plnily materské skoly
a kde se poprvé s timto terminem lze setkat (Komensky, Informatorium
skoly materské). Autorka popisuje schéma gkolského systému Komenského.
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Dalsi ¢ast kapitoly je vénovana zevrubnéjsimu vykladu o rozvoji vefejnych
predskolnich instituci, jak k nému postupné v pribéhu 19. stoleti dochazelo
ve vSech zemich. U kazdého statu jsou vyjmenovani hlavni predstavitelé pe-
dagogickych koncepci predskolni vychovy a jejich nazory. Jako posledni je
uvedeno Rakousko-Uhersko, odkud popis predskolnich zarizeni pokracuje si-
tuaci v ceskych zemich. Na strané 37 je uvedena piehledné tabulka prvnich
instituci pro nejmensi na tizemi Cech a Slovenska. V zavéreéném shrnuti
druhé kapitoly se do¢teme o situaci v predskolni vychové u nas v pribéhu
20. stoleti, zejména po roce 1989, kdy byl zahdjen proces transformace skol-
stvi a byly vymezeny strategické cile vzdélavani.

,Pocatky a rozvoj tvorby predskolnich vzdélavacich dokumenti“ je nazev
treti kapitoly prvni ¢asti publikace. Jak je z nazvu patrné, tato kapitola
se podrobné vénuje pedagogickym koncepcim vychovy a jejich vyjadieni
v konkrétnich programech predskolni vychovy. V této souvislosti opét nelze
opomenout jiz zminovaného Komenského a jeho Informatorium skoly ma-
tefské jako prvni uceleny spis zabyvajici se vychovou v predskolnim véku.
Cely tento spis je detailnéji analyzovan v rozsifujicim textu. Déale nasleduje
vzdélavaci program prvni éeské opatrovny a prvni ¢eské materské skoly, jez
jsou spojeny se jménem J.V.Svobody. Jeho pojeti vychovy vychéazelo z ro-
zumové, télesné, mravni a estetické slozky vychovy. Prvni ¢eskd materska
skola jesté navic vychdazela ze vzoru francouzskych predskolnich instituci,
z ¢asti prejimala nékteré prvky Frobelovy koncepce (rucni prace, fizené po-
hybové hry a préce na zahradé). V programech mateiské skoly se postupné
odrazilo i reformni hnuti prelomu 19. a 20. stoleti, jehoz predstavitelkami
byly zejména B. Ledvinkovd, B. Studnickova, I. Jarnikova a M. Bartuskova.
Pomérné dlouhé obdobi let 1945-1989 a jeho odraz ve vzdélavacich doku-
mentech predskolni vychovy jsou podrobné popsany v posledni ¢asti kapi-
toly. Autorka zde prindsi precizni vycet Pracovnich programi, Osnov, Pti-
rucek a Metodik vychovné prace tak, jak byly postupné vydavany ve shodé
s programovou ideologii celého obdobi. Prehled vSech Osnov a Programu je
sestaven rovnéz do tabulky (s. 62).

Druhé cast publikace je vénovana teoretickym vychodiskiim soucasného
predskolniho vzdélavani. Kapitola s nazvem ,Dité predskolniho véku“ za-
¢ind vysvétlenim pojmu predskolni vzdélavani, které vychazi z vyvojovych
zékonitosti tohoto vékového obdobi. Mnoz{ autori popsali ve svych dilech
specifika jednotlivych vyvojovych stadii, jak nasleduji v pribéhu lidského
zivota. V kapitole je pozornost vénovana dvéma nejznameéjsim periodizacim,
v détském véku je hra, kterd pro predskolni dité znamend uspokojovani
potreb na zdkladé vnitini motivace. Autorka popisuje détskou hru v jejim
vyvoji. Nésleduje kategorizace her z hlediska rtznych vychovnych ucink.
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Dalsi ¢ast ¢tvrté kapitoly je vénovana potiebam a zdjmum ditéte pred-
skolniho véku. Vychézi ze zdkladniho modelu podle A.Maslowa. Detailné
je popsano tridéni potfeb podle Dunovského. Dalsi ¢ast textu se zabyva
vysvétlenim podstaty détského zajmu. Prestoze zajmy ditéte predskolniho
véku maji spise kratkodoby charakter, mély by vSechny pedagogické akti-
vity v tomto obdobi vychéazet z konkrétniho véku a momentalniho okruhu
z&jmu a potieb.

Kapitola ,Faktory podilejici se na rozvoji osobnosti ditéte predskolniho
veku“ analyzuje tyto tii zdkladni faktory — dédic¢nost, prostredi a vychovu
— nejen z hlediska vyvoje jedince, ale rovnéz z pohledu jejich vzajemného
vztahu.

Pro rozvoj ditéte mé nezastupitelny vyznam rodina. Proto je kapitola
»Rodina jako vychovny Cinitel* vénovana pravé tomuto vychovnému prvku.
Autorka cituje ustanoveni zakladnich legislativnich dokumentt — Listina za-
kladnich prav a svobod, Umluva o pravech ditéte a Zakon o rodiné. Zmifiuje
i soucasné nepfiznivé trendy ve vyvoji rodiny (ménici se Zebficek hodnot, od-
kladani matefstvi, vysokou rozvodovost, vyssi pocet déti narozenych mimo
manzelstvi, zménu zivotniho stylu, syndrom CAN). Po vyctu zdkladnich
funkci, které rodina plni, si autorka opravnéné klade otazku: ,Jak mame
chapat funkéni rodinu?“ Odpovéd lze najit ve vysledcich vyzkumu, které
byly na toto téma realizovany. V dalsi ¢asti kapitoly jsou popsany vychovné
styly, které jsou pfi rodinné vychové uplatiiovany (vychova autoritativni, li-
berdlni, demokratickd). Pro dokresleni jsou dile v textu uvedeny nespréavné
vychovné styly, o nichz se v literatufe (napf. Helus) hovoii jako o problé-
move zatizenych rodinach. Pat¥i k nim rodina nezrald, pretizend, ambiciézni,
perfekcionalisticka, autoritarska, rozmazlujici, liberalni, improvizujici, od-
kladajici a disociovana. Z popisu téchto typt rodin vyplyva, ze ,ne kazdé
vychovné prostiedi je pro dité idedlni“ (s. 94). Zavér Sesté kapitoly se za-
byva pedagogickou diagnostikou rodiny, ktera je dilezitou soucasti spolu-
prace materské skoly a rodiny. Autorka na zdkladé studia odborné literatury
uvadi ¢tyri oblasti pro spole¢né vychodisko hledani souvislosti mezi chova-
nim ditéte a rodinnou situaci. Predskolni pedagog musi vénovat pozornost
poznéani rodinného zazemi kazdého ditéte.

V kapitole nazvané ,Matetfska skola a jeji misto v ramci celozivotniho
vzdélavani“ je nejprve vysvétlen pojem a vyznam celozivotniho vzdélavani.
Autorka pritom vychazi ze strategickych dokumentt Evropské rady, kterd
celozivotni uceni povazuje za jeden ze strategickych cilti vzdélavaci politiky
celé Evropské unie. Nedilnou soucasti celozivotniho vzdélavani je vzdéla-
vani v predskolnim véku, které ,podporuje zdravy télesny, psychicky i so-
cialni vyvoj déti, a vytvari tak predpoklady pro jejich pozdéjsi vzdélavani®
(s. 104). Tim se podili na rozvoji klicovych kompetenci, jez jsou v Rdmcovém
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vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani vymezeny jako kompetence
k uceni, kompetence k feseni problému a kompetence obcanské a pracovni.
»Pojeti soucasného predskolniho vzdélavani podle ramcového programu® je
nazev a téma osmé kapitoly. V jejim tivodu je schematicky znazornéna statni
a Skolni troven vzdélavacich programt. V dalsi ¢asti autorka srovnava Ram-
covy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani z roku 2001 a Program
vychovné prace pro jesle a materské skoly z roku 1984. Oba tyto dokumenty
jsou srovnany v nasledujicich oblastech: cile predskolniho vzdélavani, obsah
predskolniho vzdélavani, iloha pedagoga pri tvorbé vzdélavacich programu
a plant, usporadani dne v materské skole. Srovnani je provedeno v prehled-
nych tabulkich a doplnéno doprovodnym textem.

Kapitola ,,K tvorbé skolniho vzdéldvactho programu® vychazi z Ram-
cového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani. V tvodu jsou
nejprve vysvétleny zdkladni pojmy (autoevaluace materské skoly, cil vzdé-
lavani, integrovany projekt uciva, kurikulum, kompetence ditéte v pred-
skolnim obdobi ad.). Dals{ ¢ast je zaméfena na pedagogické projektovéni.
V rozsifujicim textu autorka priblizuje strukturu skolniho a tiidntho vzdé-
lavaciho programu. Odkazuje pritom na prislusnou literaturu, tykajici se
struktury kurikula (Walterovd, 1994). Nésleduje detailné zpracovany né-
vod, jak postupovat pri zpracovani tematickych okruhti, tematickych celka
a tematickych ¢asti. Autorka tento postup vysvétluje na konkrétnich prikla-
dech. Pro predskolniho pedagoga je nezbytné, aby umél pri pedagogickém
projektovani pracovat se vzdélavacimi cili. Jejich problematice je vénovana
posledni cast této kapitoly, kde jsou jednak pripomenuty zdkladni taxo-
nomie cili a jednak vysvétlen jejich vyznam pro motivaci déti a evaluaci
vzdélavani.

Socialni komunikace jako prostiedek interakce osob na rtznych trovnich
socidlnich vztahu je ve své specifické formé realizovana v edukac¢nim pro-
stredi jako pedagogickd komunikace. Ta je také tématem kapitoly nazvané
»Interakce a komunikace v pedagogickych situacich®. Po vymezeni zaklad-
nich pojmt nasleduje popis pedagogické komunikace v podminkach mater-
ské skoly. Autorka vysvétluje vliv a dusledky komunikace v ruznych typech
¢innosti, které jsou v priubéhu celého dne v materské skole uskutecnovany
(¢innosti frontalni, skupinové a individualni). Jednotlivé ¢innosti jsou nejen
popsany, ale rovnéz znazornény grafickymi schématy struktury komunikace.
V materské skole se pedagog Casto dostava do jedine¢nych a neopakovatel-
nych situaci, na které musi spravné zareagovat. Prestoze z pohledu teorie
komunikace jde v takovych situacich o komunikaci nepfipravenou, je nutno,
aby vzdy zvolil adekvatni feseni. Dalsi cast textu je vénovana zakladnimu
¢lenéni komunikace na verbalni, neverbalni a komunikaci ¢inem.

Posledni kapitola ,,Pedagogické zasady uplatnované v praci predskolniho
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pedagoga“ vysvétluje podstatu a vyznam dodrzovani téchto zéasad pro rozvoj
ditéte v podminkach soucasné materské skoly. Vyznam zasad podtrhoval
uz Komensky. Pritom je nutno mit na zreteli, ze pedagogické zasady se
vyvijeji, nékteré ztraceji na vyznamu, misto nich nastupuji nové. V textu
je analyzovano sedm zakladnich pedagogickych zasad, jejichz dodrzovani je
vyznamné v praci kazdého, nejen predskolniho pedagoga.

Publikace je napsana srozumitelné, prehledna struktura umoznuje snad-
nou orientaci v textu. V ivodu kazdé kapitoly jsou vymezeny vyukové cile.
V textu jsou zarazeny ukoly k textu, které slouzi jako prubézna zpétna
vazba. Soucasti studijniho materidlu je rozsifujici text, kde jsou citovany
vyznamné pedagogické dokumenty, tryvky z dél, odborné nazory a ukazky
vzdélavacich programu. Na zavér kazdé kapitoly je zafazeno shrnuti, kon-
trolni otdzky a tkoly a klicova slova. Autorka rovnéz uvadi bohatou biblio-
grafii, kterd je fazena u jednotlivych kapitol.

Publikace vznikla jako ucebni material pro studenty Pedagogické fakulty,
ale jisté ji oceni vsichni, ktefi chtéji ziskat orientaci v problematice pred-
skolniho vzdélavani.

Zuzana Tichd



