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Abstrakt: Forma védéni v sou¢asném postmodernim svété prochazi rapidni trans-
formaci. Tuto proménlivost miizeme pozorovat i ve snaze ono védéni zachycovat,
analyzovat a dale teoretizovat. Symbolicky zapas s vérnou korespondenci socialni
reality sehrava véda s argumentaci prezentujici skepsi k pojimani pravdy jako sta-
bilni autority. Data nejsou kulturné a hodnotové neutralni, coZ je podporovano jejich
distribuovanim skrze jazyk. Rozumeéni a vyklad kontextu by tak spiSe mély byt me-
chanismem zameérujicim se na jazykovou/vizualni komunikaci, ktera ve své latentni
i transparentni formé produkuje, sdili a konceptualizuje vyznamy, udava role a pozice
ve svété. Ohnisko zajmu védeckého poznani se v nasi optice presouva ke zkouma-
ni Konstrukci, utvareni vyznami a re-prezentaci zkusSenosti. Cilem predkladaného
prispévku je predstavit moznosti diskurzivni analyzy. Ta predstavuje teoreticko-vy-
zkumny pristup, ktery je schopen uplatiovat kritickou reflexi zaostfenou na jednani
a praktiky urcitého diskurzu a byti v ném. Vedle jazykovych konstrukci se zaméruje-
me i na vizualizaci diskurzu a moZnosti vizualni metodologie. Konkrétnéji pak na vy-
uziti fotografie jako nastroje socidlni komunikace ve vyzkumném procesu. Meritum
kombinace obou pristupti leZi v moZnosti poznavat vztahy mezi vizualni a slovni re-
prezentaci socialni (edukacni) reality. Text si tak neklade za cil prezentovat vysledky
realizovaného vyzkumu, ale spiSe obraci pozornost k metodologickym pristupim
jako takovym.

Klicova slova: re-prezentace, diskurz, socialni realita, vyznamy, vizualni metodolo-
gie, diverzita

Uvodni narativ o proméné paradigmatu védy

Jesté neZ pristoupime k prezentaci dvou metodologickych pristupii, uvede-
me ontologicka a epistemologicka vychodiska, ktera zamérila nase vyzkum-
né aktivity natolik vyznamneé, Ze jejich deskripce je vice neZ kdy jindy klico-
vou soucasti vyzkumného procesu a myslenkovou linii celého textu.

Stale castéji se postmoderni véda stavi proti postuptim z dob drivéjsich,
kdy byl svét interpretovan osvicenskou filozofii univerzalniho rozumu jako

https://doi.org/10.5817/PedOr2018-1-163



164 Markéta Sedlakova

identicka kopie vidéného. S odkazem na Foucaulta (2002) hovorime o po-
znani, které je konstituovano prostorem védéni, rddem strukturujicim nase
byti. Socialni realita kazdého z nas je dynamickym a spletitym prostorem, je-
hoZ poznani prinasi pro humanitni védy, a pedagogicky vyzkum nevyjimaje,
stale vétsi vyzvy. Snahu Celit ztraté v diverzité byti by méla véda reflektovat
svymi rozlicnymi metodami vyzkumu, odliSnymi pristupy i moZnostmi ana-
lyzy dat. Jednotlivé sméry by, spiSe nez sehravat argumentacni valku touZzice
dosadit vlastni hegemonii do prednich védeckych linii, mély investovat ener-
gii do metakognitivniho nahledu na sebe sama a prizvat zdanlivé soupere
ke spolecnému dialogu.

Oziveni hlasu subjektu vyzkumu nevede k bezbiehému solipsismu jako vy-
hranéné formé subjektivismu, ale k uvédomeént si ,bytostné nestability” hu-
manitnich véd (Foucault, 2007, s. 266). Jejich nasilna demarkace (vytyceni)
pozbyva na atraktivnosti a umoznuje tak delegovat potencial humanitné pro-
filovanych védci vice na zkoumanou problematiku nez na zapas o pravdu.
Jazykem pozitivisti miZeme rici, Ze kyZeny realizmus vyzkumnych projektt
se dostavi ztratou zajmu o objektivizmus. Pokud badatel usiluje o poznani
socialni konstrukce svéta zkoumané osoby, potrebuje vstoupit do jeho dis-
kurzu, nikoli mu vnutit podminky diskurzu svého.

Nase studie je tvoirena uvodem do diskurzivnich pristupli a tvodem do vi-
zualni metodologie tak, abychom mohli ilustrovat vznik osobitého metodo-
logického pristupu, ktery vyuzivd obou zminénych k hlubSimu poznavani
socidlnépedagogickych jevii. Tim jsme samozi'ejmé pristoupili az k piiliSné
redukci téchto pristupli. Povazujeme vSak za pfinosné ustoupit od vycerpa-
vajiciho popisu jednotlivosti ve prospéch moznych nekonvencnich metodo-
logickych perspektiv. Pro hlubsi studii jednotlivych piistupii 1ze nahlédnout
do drive publikovanych textl (Sedlakova, 2014a, b, 2015; Klapko, 2016).

Klicovou teorii predkladaného textu se stala Foucaltova teorie o vztahu dis-
kurzu a moci a jejich redistribuce. ,Védéni je diskurzivné formovano skrze
praktiky moci a nasledné podporuje tvorbu novych podob moci. Mechanizmy
moci jsou pritomny ve vSech obdobich a nemusi mit nutné negativni kono-
tace (moc si miZeme predstavit jako hybnou silu, ktera ustdlila proces do-
rozumivani).“ (Sedlakova, 2014, s. 24). Z hlediska (socialni)! pedagogiky nas

1 Diskurzivni pristupy vycvicily autorku textu k reflexi vlastni pozice a nadhledu nad védénim

(je-li to viibec mozné), které ji formuje. Jeji socidlnépedagogicka optika inklinuje k SirSimu
pojimani pedagogiky jako takové. Jazykem fotografické metafory volime spiSe Sirsi ohnisko
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v souvislosti s teorii vizualna zajimaji vizualni projevy socialniho Zivota a fe-
nomény, které mohou byt (ne)vidény, aby mohly byt nasledné (ne)védény.

1 Diskurzivni pristupy jako jedna z cest k poznani

Jazyk plni vyznamnou dlohu v procesu komunikace i konstituce védéni. Ma
performativni charakter, ktery se podili na neustalé korespondenci mezi
jednanim, sémiotickym systémem a naslednym znovu-jednanim. Sip v sou-
vislosti s kontinuitou jazyka hovofi o ,zpétnovazebném vztahu, ktery pro-
biha na roviné praxe, mezi slovnikem a svétem kolem nas“ (2013a, s. 23).
Porozumeéni jazyku se stava nutnym klicem i k porozuméni realité kazdo-
denniho Zivota. S ohledem na interakci jazyka lze rici, Ze vyznamné tvaruje
identitu clovéka, ktera ve stejny moment formuje podobu socialni reality i ja-
zyka, ktery ji strukturuje. Aby bylo moZné udrZovat komunikaci, musi docha-
zet ke sdileni vyznami, které predstavuji ,verbalizované védéni“ (Foucault,
2008, s. 205), a pravé to se stava predmétem diskurzivné smyslejicich
vyzkumniki.

Diskurzivni analyza (dale jen DA) se zaméruje na jazyk a jeho vztah k soci-
alni realité a jeji reprezentaci. SnaZi se o zmapovani diskurzivnich ¢initeld,
které v urcité promluveé ¢i textu napomahaji dosahovani diskurzivné-mani-
pulacnich cilt. Pomoci odhalovani pravidelnosti miize poukazat na struk-
tury a vzorce naleZejici konkrétnimu diskurzu (pr. nabozensky, politicky,
Skolsky, feministicky aj.). V souvislosti s mysSlenkovym odkazem autord,
jako jsou Wittgenstein, Derrida, Freedmanova ¢i Bélohradsky, se klonime
ke konstruktivistickému nazirani. Zajima nas systém utvareni vyznamd, na-
stolend hierarchie ¢i vnimani reality samotnych aktéri, nikoliv pravda jako
takova. Pravda, jakkoliv je silnym a pritazlivym aspektem védy, je v duchu
konstruktivismu utvarena a stvrzovana diskurzivné. Jedna se o spolecensky
konsensus, ktery je historicky i kulturné determinovan. Nase nazirani proto
sméruje spiSe ke zplisoblim konstruovani reality, individualismu a pochope-
ni vztahovych procesi. Svoboda v interpretaci je vyvazena zodpovédnosti
vybéru tvrzeni, ktera prijmeme za sva, a nasledné dle nich jedname. To se
miiZe jevit jako fundamentalni napriklad v kontextu utvareni postoju a jejich
utvrzovani médii.

neZ makroobjektiv. Snahou je zachyceni pedagogického vyzkumu, ktery ndm umozni vidét
souvislosti. Souvislosti, které recipujeme naptic jednotlivymi humanitnimi védami, protoze
spolu s postmodernou vyuzivame stirani a prolinani jejich hranic. To ovSem neznamen3,
ze nerespektujeme praci kolegli, ktefi svoji pedagogickou erudici omezuji napriklad
na didaktickou ¢i oborovou stranku pedagogiky.



166 Markéta Sedlakova

V ramci DA existuje mnozstvi vzajemné inspirujicich se odnoZi (konverzac-
ni analyza a etnometodologie, kriticka diskurzivni analyza, socidlni sémiotika,
foucaultovskad diskurzivni analyza, diskurzivni psychologie aj.), které jsou se-
skupeny dle intelektualni tradice, z nizZ implicitné vychazi. V duchu eklektiky,
pro ucely vyzkumi zodpovidajicich pedagogické otazky, doporucujeme vy-
uzit piinosu jednotlivych smért (konkrétnich nastroji) a skol DA. Pro de-
finovani specifickych technik analyzy je precedentni predchozi studium fi-
losoficko-teoretickych vychodisek jednotlivych pristupti. V nasem pripadé
hlavni dlohu sehral poststrukturalista Michel Foucault a proud socidlniho
konstruktivismu.

1.1 Moznosti analyz diskurzu v pedagogické reflexi

Interpretacné-analyticky proces je zacilen na hledani pravidelnosti i ab-
normalit. Prvnim krokem analyzy je procitani relevantnich textii, v nichz se
analytik zaméruje na rekonstrukci struktury problematiky za pomoci kddo-
vacich procest. DA je pomérné obsahly proces, proto velké mnoZstvi zaraze-
nych textli miize zvySovat neredlnost dokonceni analyzy.

Badatel se soustredi na formalni nalezitosti textu, denotace a konotace uzi-
tych slov, gramatickou strukturu, expresivni vyjadreni a hodnoty, promlou-
vajici a souperici diskurzy, interakci a intenci textu apod. Na urovni této faze
analyzy se bliZime nejvice lingvistickému zplisobu nazirani na text, ve smys-
lu jeho detailnéjsiho rozboru. V dalsi fazi prichazi doplnéni o analyzu inter-
textuality diskurzu. V ohnisku zajmu se ocita predevsim diskurzivni praxe
a s ni spojena analyza uzitych zZanrd, vztaht a roli textu, zapojenych subjektd,
zminénych ¢i zamlcenych kontext(i, odkazi a referenci a jiné. V konecné fazi
se vySe odhalené prvky diskurzu uvadéji do kontextu socialnich praktik a je-
jich efektli. Posledni krok odkryva vyznamové konzistence, které prostupuji
z textu do praxe a naopak.

Pro snazsi orientaci Ctenare jsme pristoupili k sumari (ne Uplnému) diskur-
zivnich teorii vzhledem k moZnym potfebam pedagogickych analyz:

e Kriticky pristup k bézné rozsirenému védeéni (srov. Jgrgensen & Phillips,
2002) - ucitel jako mediator védéni by mél pristupovat k sebereflektiv-
nimu nahledu na utvareni vlastnich myslenek a ideji, podnécovat Zaky
ke kritickému zkoumani predkladanych informaci a sledovani historic-
kych a kulturnich podminénosti diskurzu.
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Vztah diskurzu a moci - zaméreni se na produkci nerovnomérnych pod-
minek, které jsou sjednavany a objektivovany prostrednictvim diskurzu
napt. v budové Skoly. Analyza Skoly jako instituce ovliviiujici svym dis-
kurzem rad spolecnosti a naopak. Podnétné miize byt nahliZeni na $kol-
ni instituci jako na panoptikum, které v ni vidi Foucault ve svém titulu
Dohlizet a trestat (2000). TaktéZ koncept bio-moci vnima Clovéka jako
objekt manipulace, ktery je nutné udrzovat jako ,poslusné télo“. Praktiky
bio-moci ve Skolnim prostfedi mohou byt manifestovany riiznym zptso-
bem (Dreyfus & Rabinow, 2002, s. 212-219). Jako priklad lze uvést jed-
notné pozdravy autority, rozloZeni poslucharen i sokolské slety se svoji
unifikovanou choreografii.

Propojenost védeni a socidlniho jedndni - zkoumani vztahli urcitého vé-
déni, které generuje socidlni odezvu. Klicové v ramci tohoto pristupu
jsou konsekvence diskurzivniho jednani pro konkrétni skupiny ¢i jedin-
ce, ktefi se mohou dostat do znevyhodnénych pozic (pf. slovni spojeni
neprizptisobivy Rom, svobodnd matka, muslimsky terorista ¢i zlobivy Zdk).
Podrizené pozice mohou vznikat na zakladé tridnich, genderovych, ra-
sovych, ndbozenskych a jinych boji o pristup k dominantnimu diskurzu.
Analyza miiZe pracovat s kategoridlné vazanymi rysy, které jsou jednotli-
vym aktérim diskurzivné prisuzovany. Jejich identita je diskurzivné kon-
struovana a vlivem socialni praxe, tradice ¢i nerovnomérné redistribuce
stvrzovana.

Diskurz jako forma jazyka v ramci specifické skupiny ¢i prostredi - zde se
nabizi napriklad sledovani jazykového koédu marginalné ¢i sociokultur-
né definovanych skupin. Poznani specifik a pravidel jejich diskurzu mtize
pomoci rovnomérné distribuci piistupu k moci, stejné jako odhaleni zpt-
sobil mysleni, u¢eni a jednani (Bedfichova & Sormova, 2013). Ve svétle
tohoto pristupu je inspirujici Bernsteinova teorie jazykového deficitu a jeji
validace v ¢eském prostiedi Ivanou Knausovou (2002).

Analyza medidlniho diskurzu jako dominantniho hlasu formujiciho
ndzorové kohorty ve spolec¢nosti - prikladem miiZe byt silna rasisticka ¢i
xenofobni nalada prostupujici ze socialnich siti do realného Zivota kon-
krétnich aktérl (Sedlakova, 2014), reprezentace medidlniho obrazu za-
vadénych Skolskych reforem ¢i opatreni (napf. Ramcové vzdélavaci pro-
gramy; inkluzivni vzdélavani) a jejich projevy v edukacni realité.
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o Diskurzivni analyza forem socidlni reprezentace, kterou sdileji ¢lenové jiné
skupiny - Ustfednim pojmem se stava predsudek a jeho analyza, ktera
miiZze upozornovat na dominantni diskurz jedné skupiny oproti upoza-
dénému hlasu skupiny jiné. Klicovou roli hraji paralelni diskurzy, které
dovoluji polarizovat skupiny a diskurzivné prisuzovat jednotlivym skupi-
nam prava a povinnosti.

e Analyza promluvy ve smyslu porozuméni jejim efektiim - (pt. prednaska
ucitele, politicka reC, reklama ¢i kazani katolického knéze). Zaméreni
na to, co jazyk déla se svymi prijemci, jak mluv¢i dosahuje kyZenych dis-
kurzivnich cild (stvrzeni pozice autority v promluvé; pozice odbornika;
prace s emocemi recipienta apod.).

e Dialogicnost diskurzu - zkouma interakce ve tridé, napriklad mezi za-
kem a ucitelem, mezi Zaky navzajem, mezi rodiCi a uciteli nebo politiky
a odbornou verejnosti (institucionalni dialog). Dialogické interakce po-
mahaji rozklicovat sekvence, pozice jednotlivych mluvcich a sledovat ko-
munikacni pravidla, v ramci kterych repliky vznikaji (srov. Markee, 2015;
Tiima, 2016).

Je diileZité zminit, Ze je nerealné vyCerpat diskurz ¢i vypovéd o ném. Foucault
trvd na performativnim aspektu jazykovych praktik, které maji schopnost
konstituovat realitu. V Archeologii védeni (2002) zahrnul do diskurzu veske-
ré signifikantni praktiky, které mohou mit diskurzivni aplikaci (tzv. nediskur-
zivni praktiky). To vedlo celou Fadu autort k zarazen{ vizualnich a material-
nich objektd do svych vyzkumi (Becker, 1998; Holliday, 2000; Buckingham,
2011; Clarke, 2012; Rose, 2012; Parker, 2013). VSeobjemnost diskurzu nas
spolu s nimi privedla k mysSlence zapojit do analyzy i obrazovost diskurzu,
vizualni informace, které predstavuji dalSi proménné cenné pro pochopeni
socialni reality.

2 Vizualizace diskurzu

Pod pojem vizudini kultura fadime Skalu obrazovych predstav, které jsou
tvoreny na zakladé realného obrazu ¢i imaginarniho razu, jejichZ reprezen-
tace se zhmotnuji v kultufe. Pro tcely tohoto textu pod pojmem obraz? ro-
zumime vesSkeré vizualni reprezentace se zamérenim na jejich vypovédni,
vyznamovou konstrukci, ale nikoli uméleckou hodnotu. ,Vizualni artefakty

2V kontextu vyzkumu budeme nejcastéji hovorit o obrazu jako fotografii.
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jsou bez ohledu na sviij kulturni status studovany ze zorného uhlu ,vidéni
jako takového' a jeho socialnich ci politickych rozméra.“ (Kotik, 2010, s. 687).
Podstatou zajmu je zkoumani vizualnich reprezentaci v kontextu konstrukci,
které jsou klicovym poznanim ve vztahu k ideologii, pravdé ¢i védéni. Tyto
mocenské struktury, jejich odhalovani a relativizovani, jsou zasadni (nejen)
pro pedagogickou praxi.

Pro schopnost Cist vizualni obrazy potfebujeme vizualni gramotnost (litera-
cy), coz je schopnost ,rozumét a Kkriticky analyzovat funkce a vyznamy od-
liSnych vizudlnich reprezentaci a vzorci“ (Seppanen, 2006, s. 4). Jednotkou
pro vizualni analyzu jsou tzv. vizualni kody, které obsahuji pravidelnosti
a struktury nesouci vyznam. Foucault navazuje na Saussura a jeho zaméreni
na jazyk jako znakovy systém. Odmita zafixovani vyznamii pro znak samot-
ny a zdlraziuje fluidni, socialni charakter jazyka a védéni z néj tvoreného.
Reprezentaci obrazu vnima Foucault silné ve spojeni s histori¢nosti.

Kazda spole¢nost ma sviij vlastni rezim pravdy, svoji ,,obecnou politiku“ pravdy:
typy diskurzil, které prijima za pravdivé a umoziiuje jim, aby tak fungovaly;
mechanismy a instance, které umoznuji odlisit pravdiva od l1zivych tvrzenti [...].
(1980, s.131)

Podivame-li se na obraz prizmatem déjin uméni, miZeme se inspirovat praci
s perspektivou jako vérnou reprezentantkou objektivnosti, pravdy v zobra-
zeni. Realismus pri praci s perspektivou, hranice mezi krasou a osklivosti ¢i
uzivani arbitrarnich prvki se ménily v zavislosti na vytvarném slohu, obdobi
¢i mySlenkovém paradigmatu. Déjiny uméni, feCeno s Foucaultem (2002),
lze Cist jako jednotlivé epistémé, které jsou vnitiné spjaty s myslenim a jed-
nanim lidi. Epistémé diktuje podminky mysleni, sité vyznami, myslenkové
proudy a formy védéni v daném historickém obdobi. ,Sloh mySleni a jednani
je SirSim projevem toho samého principu - principu opakovani a promény.”
(Sip & Slavik, 2016, s. 9).

Z vySe zminéného lze vycist, Ze umeéni a véda maji mnoho spole¢ného. Do in-
terpretaCni konfuze se dostava objektivistické paradigma s paradigmatem
konstruktivistickym. V porovnani se svobodou interpretace ve védé, ktera je
stale jesté svazana metodologickymi konvencemi, prinasi v uméleckém dis-
kurzu svoboda interpretace vétsi prostor (je dokonce vyZzadovana).

Reflektovani vyznamii obrazu je reciprocnim procesem. Vyznam do obrazu
vklada tvirce i receptor (divak), oba maji podil na interpretovani vyznami
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a jejich sjednocovani do mentalnich soudt a reprezentaci. Prirozené tak na-
priklad fotografie nemuze byt objektivnim snimkem reality, protoZe jeji cteni
je podminéno mnoha proménnymi. Obraz neni neutralni, nybrz konstruova-
ny. Mélo by nas zajimat, kde stala postava, ktera obraz vytvorila, co bylo v po-
zadji, co je v popredi? Co se do ramu nevlezlo a co bylo zcela vylouc¢eno? Jaky
byl proces premysleni nad obrazem, samotna tvorba a nasledna prezentace
(Thomson, 2008, s. 10)?

Interpretace je snahou o zachyceni pravdy, vypovédi o realité. Obraz je
schopen vyvolat riizné prozitky, evokovat vzpominky a priradit individual-
ni vyznam. Ty se stavaji osobnim vlastnictvim a podporuji schopnost intro-
spekce, vnimani sebe sama. Polysémanti¢nost obrazu (stejné jako intertextu-
alita diskurzu) prispiva k rozriziiovani informaci, které z néj miizeme vycist.
Vyznamové asociace, které do néj vloZil tviirce, se mohou lisit od kod{, které
vnima pozorovatel. Lze tedy rici, Ze vyznamy obrazu jsou vyslednici social-
ni interakce mezi autorem a ¢tenarem, navic znacné formované kontextem.
Vysoka variabilita predstavuje plochu pro manipulaci s cilem ukoftistit moc
nad poskytovanym védénim. Média v tomto smeéru ziskala nadvladu. Je na-
misté ptat se, jak rizné sdilené vizualni vzorce ovladaji lidské jednani a kon-
struuji nase ja. Z hlediska pedagogického diskurzu je zZadouci se zamérit
na produkci védéni skrze vizualni informace.

Diskurz neni osamocenym tvrzenim, ale pronika celym spektrem promluy,
obrazii a souCasné je soucasti socidlnich praktik. Fotograficky obraz tedy
miiZe byt ¢ten na zakladé znalosti odkazli v ném kédovanych. Barthes (2004)
vyznam obrazu vidi v ramci, ktery strukturuje a implicitné ohranicCuje ob-
raz. Vyznam, ktery ma byt uprednostnén, tak aby jiny vyznam zlistal zamlcen
(dominantni a minoritni diskurz). Prostrednictvim skrytych metatextovych
vyznamu ve fotografii l1ze Cist jeji obsah, ale také lze fici, Ze samotna fotogra-
fie umoZnuje promlouvat a formovat socialni realitu. Fotografie je integralni
soucasti verejného prostoru a mocenskych vztaht, které jej formuji.

Dle Sztompky (2007) se ocitdme ve svété, ktery nam zprostredkovava vstup
do ,hyperreality“, ktera zplisobuje, Ze ztracime kontakt s vlastni zkusenosti,
s dénim kolem sebe. Hyperrealita ignoruje skute¢nost a umoznuje prekraco-
vat hranice. Typickym rozhranim jsou socialni sité, které dovoluji sdilet obra-
zy o nasSich zazitcich tak, Ze jsou mnohem barvitéjsi a zajimavéjsi nez ve sku-

vieiv/s

Ze ji jednoduse miiZeme ménit. ,Svét se stava jedinym velkym povrchnim
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divadlem” (tamtéz, s. 16). Korespondence s Goffmanem je znacna: ,Zjistime,
Ze jednotlivec se mize pokusit primét obecenstvo, aby jeho samého i situa-
ci posuzovalo urcitym zpisobem, a tento soud miiZe byt dokonce jeho ko-
nec¢nym cilem, a presto jednotlivec nemusi stoprocentné vérit, Ze zasluhuje
takové ohodnoceni, o které Zada, nebo Ze zdani realit, které podporuje, je
platné...” (1999, s. 28).

Erving Goffman je povaZzovan za prikopnika vizualni sociologie, ktera pri-
zvala vizualno do metodologického hledacku. Ve svych fotografiich se snazil
hledat rozli¢né formy chovani v genderovém dualismu muz/Zena. Jeho inten-
ci bylo zviditelnit konvence, které se k jednotlivym pohlavim ve spoleCnosti
poji. Ve shodé s kulturné vnucenymi a internalizovanymi definicemi prezen-
tuji lidé sebe sama jinym. Byt Zenou nebo muzZem znamena prezentovat se
ve shodé s kulturnimi predstavami Zenskosti ¢i muZskosti“ (Goffman, 1987,
s. 8). Fotografie tak mohou nahrazovat pisemné vypovédi. Diky socialnim si-
tim maji moZnost dotvaret a stylizovat profily uzivatelq, vysilat do okoli je-
jich medialni obraz, ktery brzy prechazi v obraz socialni, obraz Zity. V podsta-
té dochazi k vé¢nému redefinovani subjektu v ur¢itém okamzZiku a kontextu.
Bohatstvi obrazli v nasi kazdodenni zkusenosti vede k novému obrazu svéta
samotného. Pfikladem miiZe byt Instagram (Number of..., nedatovano.), kde
je aktivnich 800 miliont uzivatelli mésicné, kteri sdileji 95 miliont fotografii
a videi denné.

3 Vizualni analyza a jeji potencial

Vizudlni analyza (dale jen VA; srov. Banks, 2001; Sztompka, 2007; Rose,
2012) se pod taktovkou obratu k jazyku stala po dlouhou dobu obéti mar-
ginalizace. V soucasnosti se vSak v zahranic¢i tési hojnému zajmu socialné
orientovanych vyzkumnikil, coz doklada napriklad i mezinarodni odborny
Casopis Visual Studies. Jeho pocatek se datuje do roku 2002, kdy se vyclenil
z Casopisu Visual Sociology (vydavaného od roku 1986).

Vizualni vyzkum je zaméren na produkci, organizaci a interpretaci obrazi.
Své vyuziti nachazi v sociologii, medialnich studiich, antropologii, psycholo-
gii Ci kulturalnich studiich. UmoZnuje reflexi variabilnich témat jako identi-
ta, komunita, spolecnost, gender, moc, naboZenstvi, kultura, aj. V poslednich
dekadach dostava vizualni vyzkum prostor i v pedagogice (Kaplan, Lewis,
& Mumba, 2007; Prosser, 2007; Senior, 2008; Moss & Pini, 2016). Pro sbér
dat vyuziva VA nejrizné;jsi material. Predmétem zajmu vizualné smyslejicich
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védci mohou byt video, film, reklama, billboard, lidova tvorivost, femeslo,
kulturni artefakt, fotografie ¢i mapa. V nasledujici ¢asti bude text podrobnéji
pracovat pouze s potencialem fotografie ve vyzkumu.

Zapojeni vizudlnich obrazii do vyzkumnych Setieni generuje bohatsi data
nezli pouhé verbalni vypovédi respondenta. Na tirovni sbéru dat se tak dosta-
vame k vicedimenzionalnimu souboru, ktery ale plné koresponduje s kaZzdo-
dennosti. Védéni kaZzdodenniho Zivota je vnitinim referen¢nim ramcem, diky
némuz prirozené jedname a nahliZime na oblasti, jeZ poznavame, prozivame
a hodnotime. Védéni ve spolecnosti se jedinci jevi jako apriorni a konstituu-
je jeho prirozené nahliZzeni na svét. Koncept kaZzdodennosti (srov. Berger
& Luckmann, 1999) je tak mozna jedinym voditkem pri snaze poznavat soci-
alni realitu kolem nas.

Zakladnim predpokladem je, Ze obraz miiZze obsahovat jiny druh informa-
ce neZ mluvené slovo a poskytnout dalsi rozmér zkoumanému fenoménu
a moznosti saturace dat. Snaha analyzovat proces percepce vizualnich obra-
zU prinasi vhled do pisobeni obrazii jako prvki diskurzu. ,,Obraz konstruuje,
artikuluje nase vnimani svéta.“ (Sztompka, 2007, s. 13). Text, promluva nebo
obraz podléhaji intertextualité a polysémantiCnosti. Jejich vyznamy nejsou
konstantni. Stejné jako v pripadé chybéjici zkuSenosti ¢i poznatku, interpre-
tujeme vizudlni obrazy na zakladé zpodobnéni vizudlnich kédtl, schémat,
zobrazeni s nami dobie znamymi strukturami. K interpretaci uzivame zdro-
je védéni, kterymi disponujeme. Konvence pro riizné zptisoby zobrazovani
se stava sdilenym materidlem jednotlivych epistémé. Znacny podil na inter-
pretaci vidéného ma i kontext umisténi fotografie (noviny, galerie, rodinné
album, reklama). Celé spektrum proménnych znemoZiiuje jednotnou verzi
interpretace predkladanych informaci, z toho diivodu nemtliZzeme hovorit
o neproblematickém zachyceni reality. Proto se ve vizualnim vyzkumu mu-
sime vydat cestou zkoumajici zplisoby re-prezentace a produkce vyznami.
Pro diskurzivni analyzu fotografie musime vychazet z SirSiho sociokulturni-
ho ramce, stejné tak jako z aktudlni pozice fotografie, tviirce i sebe sama.

Fotografie je vizualnim zapisem moci. Vizualizace stereotypii, pravo-moc vy-
volavat emoce (i realisti¢nost vidéného, ji dodava mocny aparat k dosahova-
ni cild. Fotograficka vyobrazeni jsou ramovana kazdodennosti, organizovana
symbolickym radem, ale zaroven se podili na konstituci symbolického radu
samotného. ,Fotografie je verbalizovana, jakmile je spatifena: nebo lépe rece-
no, je spatrena pouze uz jako verbalizovana“ (Barthes, 1988, s. 207).
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3.1 Sbér dat prostrednictvim fotografii

Photo elicitation je technika, ktera vyuziva fotografie pri rozhovoru jako ko-
munikacni pomtcku (srov. Collier, 1957). Hlavnim argumentem pro uziti této
metody je moZnost respondentli mluvit o riiznych vécech odliSnym zptso-
bem. MiiZe se jednat o cestu, jak s participanty hovorit o tacitnich znalostech
Ci tématech, o kterych by se jinak bali/zdrahali diskutovat. Fotografie poma-
haji verbalizovat myslenky pomoci metafor, které poskytuji bezpecné pro-
stedi CastecCné fikce stale spojené s vlastni Zitou realitou. Metafory jsou ob-
razovosti jazyka a neomezuji vypovéd na psanou ¢i mluvenou formu (Lakoff
& Johnson, 2014).

Vyzkumnik miZe pracovat s vlastnim souborem fotografii, které predklada
béhem interview, nebo s fotografiemi, které patii informantiim. Do interview
lze zaradit jiZ hotové ucelené kolekce (napt. rodinné album, historické foto-
grafie) nebo ndhodné vybrané fotografie informanta, které jsou pro néj di-
leZité. Vyzkumnik pracuje se spontannimi asociacemi i s hlubsimi vypovéd-
mi. Dal$i mozZnosti je vlastni tvorba, kterd vznika na zakazku vyzkumnika.
Photovoice?® je vyzkumna metoda VA, ktera iniciuje volné fotografovani osob
zapojenych do vyzkumu. Participanti jsou obycejné podnécovani k zachyco-
vani vybranych témat v socialni realité kolem sebe. Nejcastéji se k tomuto
ucelu pouzivaji jednorazové fotoaparaty — polaroidy* ¢i béZzné dostupné mo-
bilni telefony, které nikterak nenarusuji chod vSednich dnt participanta vy-
zkumu. Ucastnici jsou vyzvani pofizovat fotografie v urcitém ¢asovém tiseku
(kaZdy den, po dobu celého dne, jeden mésic apod.) na presné specifikované
nebo volnéjsi téma.

Pokud si ucastnici prinesou vlastni fotografie, dochazi ke stirani moci vy-
zkumnika nad participantem vyzkumu. Komunikace probiha ptirozené-
ji a fotografie plni roli mediatora, ke kterému se lze upnout. Fotografie
pro mluvciho predstavuji dlikaz prave vyirc¢eného, slouzi k podkladu obha-
joby vlastnich hodnot. JiZ pri vybéru fotografii, které zapojit do rozhovoru,
nebo pri samotném porizovani dochazi k reflexi tcastniki vyzkumu. To jim
dovoluje byt vice osobni a intimni.

3V naSem textu pracujeme s anglickym terminem, protoze cesky preklad zatim nevesel

do verejného diskurzu. MiiZeme se potkat s terminem metoda volného fotografovdni, kterou
ve svém textu pouzivaji Vasat, Gibas a Polakova (2017), nebo s terminem participativni
fotografie (Sztompka, 2007).

* Autori (Riele a Baker) vizualniho vyzkumu zabyvajiciho se zkuSenosti zaku s flexibilitou
vzdélavacich programt v Melbourne Academy uvadéji, Ze mozZnost okamzitého tisku
fotografii studenty silné angaZovala do vyzkumu (2016, s. 244).
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Na druhou stranu je vyuziti fotografie béhem vyzkumu ¢asové narocnéjsi. At
jiz naSi informanti vybiraji ¢i tvori vlastni fotografie, vénuji takovému procesu
vice pripravného casu. Ochota zapojit se do tohoto typu vyzkumu miizZe byt
nizsi nez pri vyuZiti klasického rozhovoru. Roli zde také hraje senzibilita in-
formaci, které jsou fotografiemi i vizualné stvrzeny a sdileny s vyzkumnikem.

3.2 Fotografie v socidlnépedagogickém vyzkumu
V nasledujicim vykladu se pokusime charakterizovat fotografii z hlediska od-
liSnych mozZnosti, které do socidlnépedagogického vyzkumu prinasi.

Fotografie jako socidlni problém - fotografie a prace s ni nese aspekty kritiky
s cilem upozornit a zviditelnit prehliZeny charakter socidlné vyloucené sku-
piny, mista ¢i fenoménu. V idealnim pripadé pak sméruje k socialni zmeéné.
Sociolozka Raija Julkunen (2006, s. 2) upozornuje, Ze vizualni reprezentace
starsich lidi jsou na verejnosti vynechany, protoze dnesSni svét patri mladym
lidem, jejichZ tispéch je primo spojen s jejich vzhledem. Julkunen tak upozor-
nuje na hranici mezi viditelnymi a neviditelnymi aspekty vizualni kazdoden-
nosti a jeji dopady. Socialni fotografie se snazi zachytit a kriticky reflektovat
spolecenské jevy, které jsou mnohdy pro jejich aktéry zranitelné. Jedna se na-
priklad o tematizovani chudoby, prostituce, Zivota na periférii, alkoholismu,
vale¢nych konflikti ¢i bezdomovectvi. Snimky maji silnou vypovédni hodno-
tu, protoZe pracuji s realnosti, ktera byva casto vytésnovana z verejného dis-
kurzu. Fotografie ,predstavuji zacilené psychologicky ¢i socialné orientované
sondy analyzujici Zivotni realitu, z nichZ je patrna nezastirana interakce mezi
fotografovanymi osobami a fotografem” (Matéji & Linhart, 1989, s. 189).

Fotografie reprezentujici socidlni realitu - zde se nejblize dostavame k tra-
di¢ni metodé pozorovani. Tento typ nese renesancni teze objekto-subjekto-
vého vnimani, presného otisku vidéného. Védci postupem casu pristoupili
k zaznamu (fotografie, video) pozorované reality se snahou o podloZeni vétsi
objektivnosti. V medialnim diskurzu se jedna o typicky vztah textu a obrazu.
Funkce fotografie je predevsim dokumentacni, informacni a archivni. Na ji-
ném misté textu problematizujeme toto vnimani fotografie ve snaze pou-
kazat na podminénost Cteni vizualnich dat. Nikterak vSak neubirame foto-
grafii schopnost zachytit jedinecné reportaZze, okamziky a pocity, které maji
svoji hodnotu.

Fotografickd esej i etnografickd foto studie - tato kategorie predstavuje dlou-
hodobéjsi analyzy problematiky. Jedna se o sérii fotografii, ve které se fotograf
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vyjadruje k néjakému spole¢enskému problému. Fotoesej ma vyvolat v diva-
kovi néjakou emocni reakci (Osvaldova & Kopac, 2008). Etnograficka stu-
die je popisnym inventafem vizualnich faktii (okem pozorovatelné aspekty
socialniho svéta). Dost Casto byva spojovana s antropologickym vyzkumem
riznych etnik a kment.

Fotografie jako volnd tvorba respondentii — fotograficky projekt miZe po-
skytnout nahled do urcité socialni skupiny, jejich zvyk(, norem a vzorci.
Na tomto misté nas nejvice inspirovaly projekty zkoumajici bezdomovectvi
perspektivou samotnych aktérii. Vysledné fotografie slouZi jako podklad pro
vyzkumny rozhovor ¢i dale pro Sirokou verejnost diky svému autonomnimu
vizualnimu narativu. V zahranici se jednalo napriklad o polin organizace
Cafe Art, ktera vénovala sto fotoaparatili lidem v socidlni nouzi a bez domo-
va, se kterymi dlouhodobé pracovala. Projekt byl realizovan v Cervenci 2015
v Londyné. Lidé byli vyzvani vytvorit fotografie na téma ,M{ij Londyn“ a vy-
kreslit tak metropoli perspektivou osob bez domova. Fotografie se podarilo
zpenéZit a penize pouZit opét pro pomoc cilové skupiné (Molloy, 2015). V na-
Sich izemnich podminkach mapovala skupina vyzkumniki pomoci fotografii
stejny fenomén ve spojitosti s kazdodenni geografii a afektem (Vasat, Gibas,
& Polakova, 2017). Autori spolu s Pink (2007) potvrzuji uziti fotografie jako
média, umoZnujictho vyzkumnikovi vstoupit do prostoru (symbolického
i materialniho), ktery by pouhym rozhovorem ztistal nepokryt.

3.3 Metodologie analyzy fotografii

Fotografie je hrou s pravdou, je to novodoby vyrazovy prostredek, ktery
lze vyuzit pri snaze o pochopeni socialni reality jako bohatého zdroje non-
verbalnich dat. Fotografie stoji na pomezi vysSe postulovaného rozkolu me-
todologickych paradigmat. Na jednu stranu je schopna zachycovat realitu
a vytvorit tak objektivni kopii vidéného, na druhou stranu ma silny socialni
charakter, dokaze zachytit clovéka s jeho emocemi a zaznamenat socialni fe-
nomény C¢i Kkriticka svédectvi o spoleCnosti stejné dobre jako néco, co nema
v realité opodstatnéni.

Realismus ve fotografii je naboten konotativnim charakterem, ktery je zptiso-
ben vybérem objektu, kompozici, dodrZzovanim estetickych a fotografickych
pravidel ¢i vlastnim svétonazorem. Presto je fotografie brana jako svédek
s typicky denotatitivnim charakterem. Po objeveni fotografie zaZivalo umé-
ni predni postaveni pro schopnost vérné reprodukce reality. Tento priliSny
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realismus byl brzy narusen subjektivnosti umélct, kteri pouZzitim filtra, spe-
cidlnich trikt a technik zacali pretvaret obraz v souladu s osobnimi prefe-
rencemi. MoZnosti dneSni postprodukce obrazii jsou takika neomezené. Je
zajimavé, Ze fotografie si i pres vySe zminéné, na rozdil od ostatnich forem
reprezentace (napt. malba), zachovava vesmés povést dokonalé reprodukce
svéta i nadale.

Ztoho vyplyv4, Ze vyznam fotografie je fluidni v zavislosti na symbolickém in-
terpretacnim ramci prijemce i tviirce. Analyza vizualnich aspektii se soustie-
duje nejen na vidéné a predkladané, ale i na aspekty, které jsou mimo zorné
pole (McLeod et al.,, 2016, s. 18). NaSe metodologicka pozornost by se méla
upinat mezi ramec pozorovaného obrazu a ramec vlastniho interpreta¢niho
pole. Proto je vhodné se koncentrovat na fotografii nejen v kontextu jejiho
vzniku, ale i ve vztahu k obecenstvu, které se na tuto fotografii bude divat.

Jednotkou pro vizualni analyzu jsou tzv. vizualni kédy, které obsahuji pravi-
delnosti a struktury nesouci vyznam. V (socidlné)pedagogickém vyzkumu,
ktery pouziva relevantni obrazy jako zdroj dat, se musime ptat na nasledujici
otazky:

e koho ne/oslovuje nebo o cem vypovida obraz,

e kdo zachytil /vytvoril obraz (kdy, kde a za jakym ticelem),

e jakaje intence v prezentaci obrazu,

e jak ostatnilidé vnimaji obraz a co s nim mohou délat,

» jaky je efekt obrazu (emoce, potreba, incentiva) (Banks, 2001, s. 7)?

Re-konstrukce reality na zakladé kddovani vizualnich dat je proces v prvni
fadé zahrnujici pojmenovavani socidlnich a kulturnich objekt(i. Pro samot-
nou VA navrhujeme nasledujici dek6dovani:

1) subjekto-objektova deskripce (deskriptivni atributy fotografie),
2) perspektiva autora snimku,
3) interpretace snimku divdakem.

Subjekto-objektovy popis se zaméruje na viditelné znaky, které 1ze na fotogra-
fii pojmenovat. V této fazi by meél prevazovat popisny charakter, bez hledani
hlubSich souvislosti. Jaké znaky nesou kulturni vyznamy? Jaké objekty jsou
vyobrazeny, a které naopak chybi?
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Perspektiva autora snimku se soustieduje na autora obrazu, na jeho socialni
pozici a kontextovou situaci vzniku fotografie. Dale se zamysSlime nad zameé-
rem, cilem a ucelem fotografie. Podnétné je premyslet i nad tim, komu byla
fotografie adresovana. Jaké bude publikum a jakou reakci na snimek miizZe-
me od nich predpokladat? Do kontextu tvorby a jejiho dekédovani vstupuji
i znalosti/védéni, které ovlivnily vysledny charakter obrazu. Jaké jsou pocity
a hodnoceni autora snimku béhem tvorby a po ni?

Interpretace snimku divdkem pocitd s nazorem a perspektivou prijemci
obrazu. Silny prostor dostavaji analogie obrazu. MiZeme se ptat, co obraz
komunikuje. Zajima nas jakakoliv podobnost zaloZena na shodé vlastnosti
- vnéjSich i vnitrnich. Nalezena analogie pojici Zitou realitu s obrazovou ,rea-
litou"“ dava prostor pro autenticitu, respektive vérohodnost fotografii. ,,Pokud
se pokusime verbalizovat to, co ve fotografii vidime, zacindme hledat podob-
nosti, avSak bez zaruky, Ze v obrazu rozpozname véc, ktera byla ve chvili fo-
tografického zaznamu realné viditelna.“ (FiSerova, 2010, s. 66).

Wyly (2010) navrhuje za ucelem poznani nasi komplexni vizualni socialni
reality zvazit (1) okolnosti podminek, (2) displacement (vymisténi ¢i dislo-
kace), (3) moc a reprezentaci fotografii. Okolnosti obrazli sméruji k nevidi-
telnym a primarné neuvédomovanym vizualnim odkaziim procesu sbéru fo-
tografii i obsahu fotografii samotnych. Displacement odkazuje k dispozicim
obrazu, které byly odstranény z jeho socio-historického kontextu. MoZnosti
odhalovani tkvi v participativnich formach rozhovoru (photo elicitation),
analyzach souvztaznych dokumentt ¢i navstévé mista (etnografie). Konecné
moc a jeji re-prezentace cili na pritomnost privilegovanych skutecnosti, pri-
stupu ke zdrojlim, distribuci obrazii urcitému preferovanému publiku a kon-
tinuité obrazu v ¢ase (Wyly, 2010, s. 505-507).

Jakou formu reprezentace volime, snaZime-li se zachytit odliSnost?
Zistaneme-li v logice binarit, nase interpretace je nutné vedena v radu ste-
reotypu. Stereotypizace je znakem mocenské dominance. Dokladem tohoto
tvrzeni mizZe byt aktivita, kterou jsme vyzkouseli s padesati osmi ticastniky
multikulturnich seminart v Ceské republice (jednalo se o skupinu studentii)
a se Ctyriceti péti ucastniky na Ukrajiné (skupina pedagogickych pracovni-
kit). U¢astnici seminard obdrzZeli fotografii, kde byly zachyceny zahalené Zeny
v nikdbu. Zadanim bylo popis toho, co vidi na obrazku. V nasledujicim vyctu
uvadime Kklicova slova, ktera ucastnici pouzili bezprostfedné po otoceni
fotografie (,fuj“, ,strach“, ,nesvoboda“, ,tma“ ,utlak® ,tyrané Zeny",
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,strasidla“, ,Cerno”, ,teroristi“, ,pozor”, ,bomba“...). Silny konotac¢ni ramec
klicovych slov naznacuje, kterym smérem se vyvijely osobni pribéhy, které
Ucastnici méli ve druhém kroku sepsat dle vidéného. Nas mozek v takovém
pripadé funguje velmi kategoricky. Jestlize ma néjaky druh kusé informace
(vizualni kéd), velmi operativné dokaze doplnit chybéjici informace
kompilatem dalSich informaci, které nevychazi z vidéného, dokonce ani
z vlastni zkuSenosti. Je zajimavé, Ze v pripadé, kdy jsme k zadani dodali, Ze se
jedna o konkrétni periodikum, kontext vypovédi, popisu stejného obrazku,
se zménil.

Na dalsi fotografii byly vyobrazeny dvé déti, které se neusmivaji. Velké pro-
cento pribéht, které tvorili ucitelé z Ukrajiny, bylo vlivem vale¢nych konflikti
o ositelych détech. Naopak v Ceské republice se opakovaly pribéhy zaméie-
né na nahradni a péstounskou péci. Prestoze ucastnici méli stejné fotografie,
do interpretaci vstupovaly odlisSné kontexty a jejich védéni. Pouhé jedno pro-
cento pribéhii z obou skupin bylo ladéno pozitivné.

3.4 Metodologické vyzvy a limity

Uziti fotografii ve vyzkumu s sebou nese urcita metodologicka dilemata.
V prvni radé je ve vyzkumnych projektech zahodno promyslet eticky aspekt
navrhovaného Setfeni. Na individualni drovni zapojenych informanti mo-
hou fotografie naborit soukromi a snizit tak jejich sebevédomi a sebeuctu.
Obzvlasté mame na mysli pripady, kdy dojde k vytrzeni vizualnich dat z kon-
textu. Na institucionalni irovni miiZe dojit k posileni predsudk viic¢i zainte-
resované organizaci. Proto je dilileZité zajistit dlislednou diivérnost a anony-
mitu predkladanych dat. Pozor si musime dat na soukromi osob, které nejsou
soucasti naSeho vyzkumu. Zvlastni kategorii je zapojeni déti do vyzkumu, kde
je samoziejmosti souhlas zakonnych zastupcli. Obecné se premysleni ohled-
né etiky vizualnich dat déli na de-identifikaci lidi na fotografiich a na kon-
trolu dat odkazujicich na specifickou osobu ¢i instituci (Te Riele & Baker,
2016, s. 234).

Diky etickym otazkam vyzkumnici casto Zadaji své participanty, aby se vy-
varovali porizovani fotografii s rozpoznatelnou osobou, coZ nutné nemu-
si znamenat rezignaci na umisténi postavy do obrazu. Za timto ucelem lze
vyuZzit hry svétla a stinu, krajnich expozici nebo vlastnich rukou prekry-
vajicich oblicej (Wood & Kidman, 2013). Zamezit rozpoznani osoby se da
i softwaroveé pixelizaci obliCeje, coZ doporucujeme pouze v odiivodnénych
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pripadech. Hlavnim protiargumentem tohoto postupu muZe byt evokace
zobrazovani osob pachajicich trestnou Cinnost ¢i jejich obéti. Zda se, Ze nam
na tomto misté vizualni intertextualita opét pripomina svoji diileZitou roli
v potencionalnim sdéleni.

Zavér

Metodologicka studie predklada reflexi vyuZiti diskurzivnich a vizualnich
pristupli ve vyzkumu socidlné pedagogickych jevi. Pri popisu a nasledné
analyze obrazového materialu zlistdvame ,zajatci“ jazyka, védéni a diskurzu.
S ohledem na toto tvrzeni se nam jevi jako nevyhnutelné propojit vizualni
analyzu s analyzou diskurzu. VSudyptitomna obrazovost a ikonovost dnes-
niho svéta nabada k orientaci na obrazové diskurzy. Pritomnost sensitivity
vyzkumnika vii¢i vizualnim jednotkam vyzkumnych dat pfinasi multidimen-
zionalni charakter moZnych interpretaci a analyz.

Interpretace je zatiZena typizacemi, které ji poskytuji obraz srozumitelnos-
ti, a invencemi, které vytvari korespondence mezi diivérné znamymi sché-
maty a pritomnosti. Vizualni analyza a analyza diskurzu odkryvaji socialné
a kulturné sdilené vyznamy a praktiky, které vedou ke stereotypnimu na-
zirani, sexismu, rasismu a zvyznamnovani rozdilnosti, ,aniZ bychom se dal
pohybovali po cestach vyznacenych dominanci a nadrazenosti“ (Sturken
& Cartwright, 2009, s. 119). Prikladem vizualniho diktatu urcovani sou-
¢asnych norem muZe byt napt. reklama a jeji ideal krasy a exkluzivnosti.
Nechceme-li upadnout do praktik oslavujicich binarismus, musime se spolu
s poststrukturalisty smirit s nekonecnym prolinanim kategorii a nemoZznos-
ti jejich pevné definice. Ta by musela byt stanovena na zakladé odmitnuti
identity protikladu. Mysleni strukturované a organizované binarnimi sou-
dy uprednostniuje zjednodusené soudy pred komplexnim védénim (Kraus,
2008, s. 96).

Apel na medialni gramotnost je ¢im dal silnéjsi. Soucasné socialni sité dis-
ponuji symbolickou moci, ktera umoznuje vytvaret vyznamy a zprostredko-
vavat je publiku. ,Prostfednictvim kontroly informacnich tokli mohou mé-
dia ovliviiovat obsah spolecenské diskuze, tedy i mysleni, postoje a chovani
lidi.“ (Valenta, 2014, s. 245). Symbolické vyznamy se habitualizaci dostavaji
do pevnych struktur spolecenského svéta a stavaji se prirozenymi.
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V souvislosti s edukacni realitou se nam jevi pfinejmensim jako inspirujici
kriticky prehodnocovat dominantni a strnulé védéni smérem k pluralitnimu
nazirani. Poznavat mechanismy utvatreni naseho védéni je v pedagogice diile-
Zitou soucasti vychovneé-vzdélavaciho procesu. Domnivame se, Ze diskurziv-
ni a vizualni pristupy k tomu mohou bohaté prispivat.
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The potential of visual methodology and discourse
analysis in a postmodern paradigm of science

Abstract: The form of knowledge in the contemporary postmodern world is under-
-going a rapid transformation. This variability can be observed even in the efforts
to capture, analyze, and theorize this knowledge. Science symbolically wrestles with
the idea of the truthful correspondence of social reality through argumentation and
scepticism towards truth as a stable authority. Data is not culturally and value-neutral,
which is accentuated by its distribution through language. Understanding and
interpretation of context should rather be a mechanism aimed at the linguistic
communication, which in its hidden and transparent form produces, shares and
conceptualizes meanings, gives the role and position in the world. The focus of
interest of scientific knowledge, from our viewpoint, shifts towards examining
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structures, creating meanings and re-presentation of experience. The aim of the paper
is to reflect on the affordances of discourse analysis. It presents theoretical-research
approach that is able to apply critical reflection focusing on the actions and practices
of a particular discourse, and being in it. Moreover, we focus on visualization
possibilities of visual methodologies; more specifically on the use of photography as
a tool for social communication in the research process. The merits of a combination
of the two approaches lie in the possibility to explore the relationship between visual
and verbal representations of social reality. The text is focused on methodological
approaches rather than on presentation of research results.

Keywords: representation, discourse, social reality, meanings, visual methodologies,
diversity

Jaskova, . (2017). Didaktické znalosti obsahu u vysokoskolskych ucitelti od-
borného anglického jazyka: Vnimdni profesnich pocdtkii v retrospektive. Brno:
Munipress.

Vysokoskolsti ucitelé odborné anglictiny prochdazeji v pribéhu prvnich let své profe-
se pomérné obtiZnym obdobim, nebot béhem svych studii na vysokych Skolach jsou
zpravidla pripravovani na stredoSkolskou vyuku obecné anglictiny. Jejich predchozi
vzdélani jim tedy neposkytuje potiebné znalosti, ze kterych by mohli vytvaret své
didaktické znalosti obsahu. Kniha si klade za cil seznamit ¢tenare se subjektivnim
vnimanim vlastnich profesnich pocatki téchto ucitelq, a to z jejich retrospektivniho
pohledu na prvni tfi roky vyuky odborného anglického jazyka na vysokych Skolach.
Profesni vyvoj zacinajicich uciteld byl zkouman na zakladé smiSeného vyzkumného
designu, kde metoda semistrukturovanych rozhovora uskute¢nénych s nékolika re-
spondenty byla doplnéna o elektronické dotazniky zaslané vSem ¢eskym vysokoskol-
skym ucitelim odborné anglictiny.



