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Abstrakt: PredloZeny vyzkum systematicky analyzuje studie publikované v ¢asopise
Pedagogickd orientace v letech 2006-2016. Prispévek je zaméren na detailni zmapo-
vani aplikaci smiSeného vyzkumu publikovaného v tomto Casopise za uvedené ob-
dobi. V oblasti socidlnich véd miizeme smiSeny vyzkum povaZovat za stale relativné
nové paradigma i design vyzkumu. V metodologii smiSeného vyzkumu byla vyvinuta
rada procedur, jezZ jsou doporucené pro vyzkumniky, ktefi planuji aplikaci smiSené-
ho vyzkumu ve své studii. Pfispévek zacina uvedenim ucelu studie a stanovenim vy-
zkumnych otazek, poskytuje struc¢ny prehled o metaanalyze a o designech smiSeného
vyzkumu. Potom prezentuje vystupy Setreni a diskutuje nalezené priklady aplikace
smiSeného vyzkumu. V zavéru je konstatovano, Ze metodologicky profil studii publi-
kovanych v ¢asopise Pedagogickad orientace za posledni tfi roky doznal vyznamnych
pozitivnich zmén. Je také mozné uvést, Ze teoreticky i prakticky piinos smiSeného
vyzkumu v oblasti pedagogiky se zvysSuje i diky studiim publikovanym v ¢asopise Pe-
dagogickd orientace.
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SmisSeny vyzkum (mixed methods research = MMR) se stal jiZ etablovanym
a legitimnim metodologickym pristupem a je uznavan radou vyzkumnikdj,
expertli a akademikli (Cameron & Molina-Azorin, 2011). Nékteri autori
(Creswell & Plano Clark, 2011; Gray, 2009; Johnson & Onwuegbuzie, 2004)

1 Poznamka redakce: Prispévek byl publikovdn v ramci spoluprace Ceské asociace
pedagogického vyzkumu a ¢asopisu Pedagogickd orientace. Spoluprace je soucasti publikac-
ni strategie CAPV podpoiené projektem financovanym Radou védeckych spole¢nosti AV CR.
Recenzni posudek rukopisu nebyl po dohodé s recenzentem anonymizovan, nebot anonymi-
zace by zplsobila citelné oslabeni argumentacni i vykladové linie autora posudku. Anonymi-
ta autora vici recenzentovi ziistala zachovana.
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jej povaZzuji za treti hlavni paradigma vyzkumu. V ¢eské literature, napriklad
viz Hendl (2008) ¢i Reichel (2009), je jiZ uveden, ale neni zejména pro ob-
last designu vyzkumu rozpracovan tak, jak je tomu v publikacich vydanych
ve stejnou dobu v uznavaném nakladatelstvi SAGE (napfi. Creswell, 2009;
Gray, 2009). Domnivame se, Ze v CR teprve dochazi k etablovani tohoto vy-
zkumného pristupu, a i proto se tématu vénujeme v predlozené studii.

Analyza aplikace smi$eného vyzkumu v oblasti pedagogiky v Ceské republice
nebyla jesté publikovana a jisté nastal Cas, kdy by bylo vhodné se ohlédnout

za tim, jak a pro jaka témata byl smiSeny vyzkum v pedagogice vyuzi-
van. Ucelem predloZené studie je pravé realizovat vyzkum aplikace MMR
v pedagogice na podkladu publikovanych studii jednoho z ptednich ¢asopist
pro obor pedagogika v Ceské republice za poslednich 10 let. Hleddme odpo-
védi na zakladni vyzkumnou otazku:

e Jak byl aplikovan smiSeny vyzkum v pedagogickém vyzkumu prezentova-
ném v Pedagogické orientaci za poslednich deset let?

Uvedena otazka je rozpracovana do subotazek:

e 01:]ak casto je design smiseného vyzkumu vyuZivan v porovnani s kvan-
titativnim a kvalitativnim vyzkumem v publikovanych studiich ¢asopisu
Pedagogicka orientace za obdobi 2006-2016?

e 02:]e design MMR v publikovanych studiich jasné popsan?

e 03: Na jaka témata byl MMR publikovany v ¢asopise Pedagogickd orien-
tace zaméren?

e 04: Jaké metody se pouzivaji v kvalitativni a kvantitativni ¢asti publiko-
vaného MMR?

e 05: Jakym zplisobem byla data v publikovanych vyzkumech prevazné
analyzovana?

U¢elem predloZené studie je nejenom zmapovat jiz publikované studie MMR
v Casopise Pedagogickd orientace, ale i zavéry a z nich odvozenymi podnéty
prispét k rozvoji aplikace smiseného vyzkumu v oboru pedagogiky.

Proto je nasledujici ¢ast studie rozloZena nasledovné: nejdrive je objasné-
na metoda metaanalyzy, potom stru¢né teorie smiseného vyzkumu, kde ze-
jména vychazime z pojeti Creswella (2009, 2014). Nasledné je prezentovana
metodologie studie, potom jsou predstaveny zjisténé vystupy a studie konci
diskusi a informaci o limitech vyzkumu a moZném pokraCovani vyzkumu.
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1 Metaanalyza

Sekundarni analyza dat umoziuje dalsi vyuZivani archivovanych ¢i publiko-
vanych dat a vyzkumnych vystupi. Vystup prinasi nové poznatky ¢i novou
hodnotu tim, Ze kriticky porovna poznatky z ady dil¢ich zaznami a dle ucelu
nam prinese mnohem komplexnéjsi pohled na zkoumanou problematiku.

Vystupem je obvykle védecky clanek ¢i studie, kde se vyuziva statistiky
ke shrnuti a systematizovani drive publikovanych vyzkumnych vysledki.
Uvadi se, Ze kvalitné provedend metaanalyza vyzkumného problému ma
mnohem vys$Si hodnotu nez dil¢i vyzkum, protoZe spojuje data z rady
vyzkumu (Hendl, 2009, s. 625-626).

Je evidentni, Ze vlastnimu zpracovani studie predchazi sbér dat.
Zdlraznujeme, Ze tim minime dat relevantnich, z hodnovérnych zdrojut.
Casto se zde pouZivaji kritéria kvality pro dil¢f zdroje. U¢elem metaanalyzy
je integrace ziskanych dat.

Plvodné se metaanalyzy vyzkumnych zdrojt realizovaly predevsim kvanti-
tativnim pristupem, s ristem vyznamu kvalitativniho a smiseného vyzkumu
se objevuji (a pro metaanalyzu kvalitativnich zdrojii jsou vhodné) prehledy
zpracovavané i kvalitativné a ¢asto s mixem dat (Gavora, 2015; Randolph,
2009). Kvalitativni pristup v metaanalyze objasnuji napriklad Reichel (2009)
a Hendl (2008, s. 355). Druhy jmenovany potom z tohoto pohledu zdiirazinu-
je jeji prinos pro identifikaci a lepsi navrh vyzkumnych otazek, lepsi navrh
operacionalizace cilovych konstruktti, dopliiujici validizaci dat zafazovanych
do kvantitativniho piehledu a vysvétleni vysledkl kvantitativni syntézy a sa-
mozrejmeé i ziskani dat pro numerickou cast syntézy.

Plvodni kvantitativni pojeti napriklad definuje Priicha (1990, s. 417) takto:

Statisticka procedura, ktera umozZnuje porovnavat a vyhodnocovat jednotlivé
vyzkumné vysledky publikované o urcitém tématu, jevu, procesu apod. Je urcena
k tomu, aby bylo mozno délat zavéry z vétsiho poctu dat Ci nalezt, které mohou
byt vzajemné souhlasné nebo rozporné.

Dale zdtlraznuje, Ze metaanalyza vznikla z potireby orientovat se ve stale
rostouci informacni explozi publikovanych vyzkumnych vysledkd, coZ je jev
probihajici dodnes.

MiiZeme jen dodat, Ze specifickou ulohu hraje metaanalyza i ve vytvare-
ni koncentrovaného poznatku nejen o obsahu zvoleného tématu ¢i védni
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discipliny, ale také o metodologii vyzkumu. Ostatné to predstavuje studie
Gavory (2015), ktera je zamérena na zkoumani metodologického profilu
kvantitativnich vyzkumnych studii publikovanych v casopise Pedagogika
za dvé pétileta obdobi.

Gavora (2015) také uvadi odkazy na tematicky zamérené analyzy s tim, Ze
u nékterych dochdazi k analyze nejenom obsahu, ale také k analyze metodolo-
gické stranky clank (Janik et al.,, 2014; Mares, 2000).

Velmi vyznamné vyuZziti metaanalyzy prezentuje Randolph (2009) v souvis-
losti se zamérenim na zkvalitnéni diserta¢nich praci. Zdiraziuje, Ze vyzkum
nemize dosahnout kvalitnich vysledkli bez porozuménti literarnim zdrojim
ve sledované oblasti. Metaanalyza umoZiiuje nejenom integrovat vystupy
z jiZ realizovanych studii, ale také kriticky analyzovat predchazejici vyzkum,
identifikovat hlavni problémy atd. Randolph doporucuje se zamérit na for-
mulaci problému, sbér dat, hodnoceni dat, analyzu a interpretaci a nakonec
také na prezentaci vystupi.

Ostatné, s odkazem na Bergmana (2011), upozoriiujeme na to, Ze ptivodni
vymezovani metaanalyzy jako cCisté kvantitativni metody je problematic-
ké v tom, Ze posuzované studie jsou v naprosté vétSiné nejdrive kvalitativ-
né hodnoceny a potom je teprve z normativnich dat zpracovana popisna
statistika, napriklad za urcité obdobi. Existuji ale i vystupy, kde je prinos
statistiky pro zpracovani kvantitativnich reprezentaci vysledkl rozhodujici
a evidentni (Hendl, 2014).

Dale si na nékolika prikladech uvedeme aktualni mozné pojeti metaanalyzy
pro zhodnocent literarnich zdrojt z urcité oblasti.

Prikladem prehledu literatury ze zvolenych zdrojii z oblasti vzdélavani
k podnikani je ¢lanek Sirelkhatimové a Gangiho (2015), kde je systematic-
ky prehled zpracovan v Sesti krocich a zpracované vystupy jsou hodnoceny
z hlediska doporuceni pro obsah (kurikulum) a pristupy k realizaci podnika-
telského vzdélavani. Prehled vyuziva zakladni deskriptivni statistiku a na-
sleduji komentare ke zvolenym dil¢im suboblastem. Studie je vlastné urcitou
praktickou ukazkou ucelu, ktery vyzdvihl Randolph (2009).

Z podobné oblasti vzdélavani Naia a kol. (2014) zpracovavaji prehled a ana-
lyzu literatury za ucelem ziskani poznatki o vyvoji tématu a moZném budou-
cim vyvoji. Je zde zaméreni na (1) rozvoj teorie, (2) metodologické pristupy
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a (3) typologii prispévki; ucelem je vytvorit originalni nahled na reSeny
fenomén, a tim vytvorit pokrocilou znalost. Velmi zajimavé je rozdéleni
prispévkil dle dimenzi ,vytvareni teorie“ a ,testovani teorie“ do péti nasle-
dujicich kategorii: zpravodaj, tester, kvalifikator, budovatel a rozSirovatel.
Zuvedeného je logické, Ze je pouzita zakladni popisna statistika a kvalitativni
razeni polozek do trid s popisem a dalsim hodnoticim komentarem.

Priklady uzavieme odkazem na metaanalyzu zameérenou na studentskou
evaluaci vzdélavani na fakultach (Uttl, White, & Gonzales, 2017). Pouzivaji
se zde slozitéjsi statistické postupy vcetné grafickych prezentaci vystupt, jez
jsou zpracovavané ve specialnim softwaru. Tento zplisob zpracovani se vzta-
huje k ptivodni definici Priichy (1990), ale s vyuzitim soucasnych moznosti
statistického softwaru. Ostatné, posun v moZnostech statistického zpracova-
ni dat i v pedagogice naprtiklad zdlraznuje Chraska (2016). Riizné varianty
statistického zpracovani prezentuje také Hendl (2009).

Na zavér pojednani o metaanalyze opét upozornujeme na problém hodno-
vérnosti vstupnich dat a moZnych chyb v nich obsazenych a dale na zkresle-
ni, které vznika tim, Ze se publikuji predevsim pozitivni vysledky a méné jiz
studie a vyzkumy s negativnimi vysledky.

Kvalitni metaanalyzy nam mohou velmi dobte poslouZit pii koncep¢ni praci
na nasem vyzkumu, ale samy o sobé touto koncentrovanou informaci i pro-
hlubuji a posouvaji poznani urcité zkoumané problematiky.

2 SmiSeny vyzkum

Creswell a Plano Clark (2011) zmapovali historii vyvoje smiSeného vyzku-
mu a c¢leni ji do formativniho obdobi (1950-1980), obdobi diskuse nad pa-
radigmatem (1970-1980), obdobi rozvoje procedur vyzkumu (1980-2000)
a obdobi obhajoby a expanze smiSeného vyzkumu (2000-2005). Vickova
a Lojdova (2016) diskutuji vyvoj smiSeného vyzkumu na kontextu Némecka
a etapy v letech 1950 az 2000 spiSe popisuji dle vyvijejici se ,valky paradig-
mat“. Nakonec uvadéji, ze asi od roku 2000 dochazi k dekonstrukci rozdili
kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu a odkazuji na Bergmana (2011),
ktery uvadi, Ze smiSeny vyzkum byl drive limitovan ontologickym, episte-
mologickym, axiologickym a habitualnim omezovanim teorie i aplikaci kva-
litativnich a kvantitativnich metod. V tomto smeéru souhlasime s tvrzenim,
ze ,Kklicovou vlastnosti smiSeného vyzkumu je metodologicky pluralismus,



140 Ludvik Eger

jehoZ nasledkem je vyzkum, ktery poskytuje Sirsi perspektivy nez ty, které
nabizeji monometodologické designy” (Molina-Azorin & Cameron, 2010).
Podstatou samozrejmeé je, Ze smiSeny vyzkum obsahuje oba pristupy, tj. kvan-
titativni i kvalitativni, a kombinuje je dle zaméreni vyzkumu a podle potireby
Ucelného reseni vyzkumného problému.

Bergman (2011) ve svém prispévku primo v Casopise Pedagogickd orientace
kritizuje ptivodni pojeti smiSeného vyzkumu od Creswella a vola po treti ge-
neraci MMR. S timto nazorem se ne zcela ztotoZnujeme a nas pristup k MMR
naopak vychdazi ze svétoveé uznavanych publikaci Creswella (2009, 2014).

Creswell (2013) definuje smiSeny vyzkum jako pristup k vyzkumu v social-
nich a dalSich védach. Zakladni znaky smiseného vyzkumu jsou podle néj
nasledujict:

e Zahrnuje sbér jak kvalitativnich (otevienych), tak kvantitativnich (uza-
vienych) dat ve vztahu k vyzkumnym otazkam nebo hypotézam.

e Obsahuje analyzu obou typi dat.

e Postupy sbéru dat obou ¢asti (kvalitativni i kvantitativni) a jejich analyzu
je nutné provadét presné a spravné (napr. spravné zvoleny soubor, zdroje
informaci, vhodna analyza).

e Obé formy dat jsou integrovany do designu analyzy dat sloucenim, propo-
jenim nebo vloZenim dat.

e Tyto postupy jsou zarazovany do odliSnych designi smiSeného vyzkumu,
které také zahrnuji ¢asovy plan sbéru dat (soubézny nebo sekvencni),
stejné jako diliraz (stejny ¢i rozdilny) na kazdou ¢ast dat.

e Tyto postupy mohou byt také ovlivnény filosofickymi pristupy nebo teorii.

Za smiSeny vyzkum lze v tomto pojeti oznaCovat jen ten typ vyzkumu, v némz
kombinace kvantitativnich dat (statistickych trendd) a kvalitativnich dat
(osobnich zkuSenosti) vede k lepSimu porozuméni vyzkumnému problé-
mu, neZ k jakému by vedl jen jeden z téchto typli dat. Znamena to tedy, Ze
za smiSeny vyzkum nelze povaZovat pouhy sbér kvalitativnich a kvantitativ-
nich dat, pokud nedojde k integraci vysledki (viz i VIcCkova & Lojdova, 2016).
Pravé tato integrace dat ziskanych rliznymi metodami pti hledani odpovédi
na otazky vztahujici se k vyzkumnému problému je jednim z hlavnich znaki
designu smiseného vyzkumu.
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DileZité je, jak se integrace ve vyzkumu zrealizuje na Urovni designu vy-
zkumu, metod a interpretace dat a ve zpravé z vyzkumu (Fetters, Curry,
& Creswell, 2013).

SmiSeny vyzkum ma velmi dobry potencial pro vyuziti v oblasti vyzkumu
v socialnich védach. Podminkou je, aby vyzkumnik aplikoval design a proce-
dury, které jsou adekvatni pro reSeni daného vyzkumného problému. Proto
je velmi dilezité, aby byl vyzkumnik sezndmen s moZnymi designy smiSené-
ho vyzkumu a jejich uspéSnymi praktickymi aplikacemi. Vickova a Lojdova
(2016) dale upozornuji na to, Ze smiSeny vyzkum neznamena sniZeni poza-
davki na jeden ¢i druhy typ vyzkumu, rozuméj kvalitativni a kvantitativni,
v designu konkrétniho smiSeného vyzkumu.

Jak jsme jiz uvedli, existuje fada designi smiSeného vyzkumu, které jsou
diskutovany v odborné literature (viz Cameron & Molina-Azorin, 2011;
Creswell, 2009, 2013). Tyto pristupy je mozné radit do dvou zakladnich sku-
pin (dle Creswell & Plano Clark, 2011):

e SmiSeny vyzkum zaloZeny na typologii pouZivanych kombinaci vyzkumu.
e Dynamicky orientovany smiseny vyzkum (vybér z fady komponent).

Dale byly vyvozeny Creswellem a Plano Clarkem (2011, s. 69) ¢tyti hlavni
designy smiSeného vyzkumu.

e soubéZny paralelni design;

* explanacni sekvencni design;
e exploracni sekven¢ni design;
o vloZeny design.

Uvedeni autofii popisuji i dalsi designy, které obsahuji radu dil¢ich elementii
(transformacni design a multifazovy design).

VySe uvedené navrhy designu smiseného vyzkumu jsou vhodné pro riizné
Ucely a kazdy z nich obsahuje postupy, které pomahaji vyzkumnikovi vybrat
design, ktery se nejlépe hodi pro reSeni daného vyzkumného problému.
Zdtlraznuje se, Ze ¢im vice budeme schopni jiZ v designu vyzkumu paraleli-
zovat (stejni respondenti, ,stejna“ kvantitativné a kvalitativné formulovana
otazka), tim snazsi bude potom integrovat data pro zodpovézeni vyzkum-

nych otazek.
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V designu smiSeného vyzkumu je hlavni vyzkumna otazka, ktera je spo-
le¢cna pro kvalitativni i kvantitativni ¢ast vyzkumu. Potom jsou formulo-
vany subotazky, které mohou vést k dil¢im kvantitativnim a kvalitativnim
soucastem vyzkumu.

Pfi vybéru urcitého designu zvaZujeme ctyti klicova rozhodnuti (Creswell
& Plano Clark, 2011, s. 64-68):

7 vz

e Uroven interakce mezi kvantitativni a kvalitativni ¢asti vyzkumu.

Znamena to, do jaké miry jsou obé ¢asti vyzkumu nezavislé, nebo zda jsou
naopak spolu v interakci.

7 V7

e Prioritu mezi kvantitativni ¢i kvalitativni ¢asti vyzkumu.

Priorita zde urcuje relativni duilezitost ¢asti, miZe byt ve prospéch kvanti-
tativni nebo kvalitativni Casti, ale také na stejné drovni vyznamu obou ¢asti.

7 V7

e Urceni fazeni ¢asti vyzkumu z hlediska ¢asu.

Z tohoto pohledu rozliSujeme soubéZné zarazeni Casti vyzkumu, sekvencni
nebo multifdzovou kombinaci.

e Urceni, kde a jak bude pouzita kombinace obou ¢asti vyzkumu.

Ke kombinaci mtZe dochazet pti pripravé designu, pti sbéru dat nebo ve fazi
jejich analyzy, ale také az pti interpretaci vystupt.

Ve smiSeném designu vyzkumu se pouZzivaji schémata zapisu designu, kde se
oznaceni QL pouZiva pro kvalitativni vyzkum a QN pro kvantitativni vyzkum,
znaceni, ale neni zcela ujednoceno, jak ukazuje i Creswell (2014, s. 229).

Gray (2009, s. 212-214) uvadi, Ze bylo identifikovano pét hlavnich ucelt pro
vyuZziti kombinace metod. Podle néj potom mezi hlavnimi ucely prevlada do-
plilovani a rozsSirovani vyzkumu. Zdlraznuje také, Ze pri vyuziti vice metod
se zvySuje i validita dosaZenych zjisténi.

Z hlediska pedagogiky mliZeme uvést, Ze ve svétové uzndvaném casopi-
se Educational Researcher Johnson a Onwuegbuzie (2004) uvedli clanek
Smiseny vyzkum, vyzkumné paradigma, jehoZ cas prisel. Obhajuji v ném pri-
nosy smiseného vyzkumu a prezentuji vySe uvedené zakladni modely se
ctyrmi klasickymi kvadranty rozdéleni vyzkumu dle prevahy bud’ kvantita-
tivni, nebo kvalitativni ¢asti na strané jedné a soucasného, nebo sekvenc¢niho
zaméreni na strané druhé. Teoreticky na né navazuji v roce 2009 Croniger



Systematicky prehled smiSeného vyzkumu ... 143

a Valli (2009) a na zakladé zdrojl z mezinarodniho sympozia dokumentuji,
jak se formy smiSeného vyzkumu v této oblasti vyvijeji.

Zajimavé je, Ze v metodologii pro vyzkum v pedagogice, jeZ byla publikovana
v témZe roce (Viersma & Jurs, 2009), najdeme kromé zakladniho popisu pro-
blematiky smiseného vyzkumu i urcity zmatek, ktery je vytvoren vyznam-
nym zarazenim Delphi metody (srovnej s Eger & Egerova, 2014) do smisené-
ho vyzkumu. Jedna se o metodu, v niZ se po tirech kolech dotazovani experti
nakonec vypocitava shoda jejich nazort, napriklad Kendalovym koeficien-
tem shody. Nicméné je to jedna metoda a nedochazi zde k ,michani“ dvou
typu dat, ale jen pirevodu jednoho typu dat. Celé je to tedy prikladem chyb-
ného razeni do MMR.

V cCeskych publikacich, které se zaméruji na metodologii vyzkumu (napt.
Gavora, 2010; Hendl, 2008, 2009; Hendl & Remr, 2017; Chraska, 2016), je
smiSenému vyzkumu stale vénovana spiSe okrajova pozornost, a i proto se
mu v této studii na pozadi publikovanych clankt v Pedagogické orientaci
zaroky 2006-2016 vénujeme. Metodologicky pristup byl inspirovan Gavorou
(2015), ktery se v publikované metaanalyze zaméril na kvantitativni studie
z Casopisu Pedagogika.

3 Metodologie studie

3.1 (il studie

Cilem studie bylo zhodnotit vyuzivani smiSeného vyzkumu prostfednictvim
metaanalyzy publikovanych studii v ¢asopise Pedagogickd orientace za roky
2006-2016 za ucelem podpory rozvoje smiseného designu vyzkumu v peda-
gogice v Ceské republice.

3.2 Korpus vyzkumnych studii

Casopis Pedagogickd orientace patfi mezi ¢tyfi nejuznavanéjsi uznavané ¢a-
sopisy v oboru pedagogika v CR (Mare$ & Honsnejmanova, 2011; Priicha,
2015). Casopis je kromé editorialu ¢lenén do nasledujicich ¢asti: studie, dis-
kuse, recenze a zpravy. Do zakladni ¢asti metaanalyzy byly zarazené vSechny
publikované clanky v oddile Studie za roky 2006-2016 za vSechna ¢isla Caso-
pisu vcetné anglickych, které jsou publikovany od roku 2013.
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Pristup ke vSem publikovanym studiim je ve webovém archivu casopisu
Pedagogickd orientace (https://journals.muni.cz/pedor/issue/archive).
Deskriptivni statistikou dokumentujeme podil MMR na publikovaném empi-
rickém vyzkumu v tomto Casopise za uvedené obdobi.

Nebyl samoziejmé problém rozliSit publikované ¢lanky na teoretické a ty,
které prezentuji empiricky vyzkum ¢i dil¢i empiricka Setreni, studie apod.
Problémem, ktery bylo nutné resit, byl vybér publikovanych ¢lanki, které je
mozné zaradit pod MMR. Existuji totiz studie, v nichz je MMR jasné uveden
a popsan, dale studie, kde neni uveden jako pojem, ale jsou popsany dvé od-
liSné casti vyzkumu, a studie, kde z popisu zjiStujeme, Ze maji znaky MMR
(viz Creswell, 2009, 2013), ale neni to na prvni pohled zcela zifejmé. Zde se
v naprosté vétSiné jednalo o pripadové studie (komplexni povahy) a tento
problém jiZ drive presnéji popsal MareS (2015). V prehledném kvalitativ-
nim hodnoceni nalezenych zdroji (tabulka 4) k tomu najdeme informace
ve sloupci Poznamky. Tim se dostavame k problematice kédovani zjisténych
vystupll a také k tomu, Ze druha ¢ast metaanalyzy byla z vySe popsanych
divodd uskutecnéna kvalitativné a je doplnéna jen zakladni deskriptivni
statistikou.

3.3 Koédové schéma a proces kédovani

Zakladem pro predloZenou analyzu byly kategorie, které se vyskytly v korpu-
se vybranych studii i s tim, Ze korpus je doplnén o studie, které meély nékteré
nedostatky v pojmenovani designu, ale pritom se jednalo o MMR.

Seznam kategorii byl vytvoren na zakladé standardnich prvkii MMR, jak je
uvedeno v teoretické Casti nasi studie, zejména dle Creswella (2009, 2013),
Creswella a Plano Clarka (2011) a Camerona a Molina-Azorinou (2011).
Nicméné po uvodnim rozclenéni ¢lankd na teoretické a empirické a potom
na kvantitativné orientovany vyzkum, kvalitativné orientovany vyzkum
a MMR doslo k jejich opakovanému analyzovani praveé pro vyse uvedené pro-
blémy a k postupnému upresnovani zjiSténych dat.

e Typ vyzkumu a design vyzkumu - vSechny vybrané studie patii do MMR,
dale byl design posuzovan a razen do ctyr hlavnich kategorii designu smi-
Seného vyzkumu dle vyznamnosti kvalitativni nebo kvantitativni casti
a dle casového rozliSeni.
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e Téma a ucel vyzkumu - z hlediska cile nasi studie nas velmi zajimalo,
na jakou edukacni oblast se autori vyzkumu zamérili a jak si stanovili ucel
vyzkumu. To povaZujeme pro pouceni se z toho, jak byl uplatiiovan MMR,
také za velmi dileZité.

e Vyzkumné metody - u kazdé studie byl zmapovan vyskyt vyzkumnych
metod pro kvalitativni i pro kvantitativni ¢ast vyzkumu.

e Vyzkumny soubor - byl proveden zaznam vyzkumného souboru, a to opét
pro obé soucasti MMR.

e Analyza dat - podobné byl proveden zaznam toho, jak byla data v jednot-
livych studiich analyzovana.

e Validita a reliabilita - sledovali jsme, zda je v textu studie alespon zminé-
na uvedena problematika vyzkumu.

e Prezentace vystupl - protoZe se jednalo o MMR, ocekavali jsme, Ze pre-
zentace dat miiZe byt i velmi pestra. Z tohoto diivodu se nam jako ade-
kvatni jevilo kvalitativni posouzeni prezentace vystupt studii.

3.4 Zpracovani dat

Texty vSech studii byly preCteny a pri zjiSténi, Ze se jedna o zjevny nebo i ne-
uvedeny MMR, byly ¢lanky podrobné posuzovany a zaznam byl provadén
do MS Excel. Sloupce tvorily jednotlivé kodové kategorie a radky jednotlivé
studie. VSechny studie byly kddované opakované, aby byly odstranény pri-
padné omyly z prvniho precteni a ivodniho k6dovani.

Pro prehled o poctu studii zarazenych pod MMR a o pocCtu jednotlivych prv-
kil u kategorii jsme pouZili deskriptivni statistiku zpracovanou v MS Excel.
Vyznamné je kvalitativni zhodnoceni nalezenych kategorii, jeZ bylo také pod-
kladem k zavérlim a doporucenim pro dalsi rozvoj MMR.

4  Vystupy

Za obdobi 2006-2016 bylo v Pedagogické orientaci v oddilu Studie publiko-
vano 273 prispévki. Z nich jsme 144 zaradili mezi teoretické a prehledové

studie a 129 do empirického vyzkumu. Prehled za jednotlivé roky prezentuje
tabulka 1.
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Tabulka 1

Prispévky rozdélené na teoretické a empirické

Rocniky/¢isla Empirické prispévky Teoretické prispévky Prispévky celkem
2006/4 9 22 31
2007/4 4 15 19
2008/4 18 9 27
2009/4 12 11 23
2010/4 13 8 21
2011/4 3 16 19
2012/4 11 13 24
2013/6 15 14 29
2014/6 14 16 30
2015/6 19 6 25
2016/4 11 14 25
Celkem 129 144 273

Jak je patrné z tabulky 1, ¢asopis vénuje vyznamny prostor i teoretickym
a prehledovym studiim, coZ neni napiiklad u tzv. databazovych casopisi
(Web of Science ¢i Scopus) obvyklé. Nicméné je to vhodné z hlediska zamé-
reni tohoto ¢asopisu.

Nasledné jsme empirické staté rozclenili do kategorii kvantitativni, kvalita-
tivni a smiSeny dle zaméreni prezentovaného vyzkumu, viz tabulka 2.
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Tabulka 2

Rozdéleni zaméreni empiricky orientovaného vyzkumu

Rocniky/¢isla Kvantitavni Kvalitativni SmiSeny Celkem
2006/4 5 4 0 9
2007/4 3 1 0 4
2008/4 7 6 5 18
2009/4 9 2 1 12
2010/4 7 3 3 13
2011/4 1 1 1 3
2012/4 8 1 2 11
2013/6 10 3 2 15
2014/6 6 2 14
2015/6 9 6 4 19
2016/4 4 4 3 11
Celkem 69 37 23 129
Relativni Cet. 53,5 28,7 17,8 100,0

Jak je patrné, z publikovanych prispévkii s empirickym vyzkumem bylo jen
17,8 % zarazeno pod MMR (odpovéd na O1) s tim, Ze jsou zde i ¢lanky, které
prezentuji MMR, ale pojem zde autory nebyl vyslovné uveden. Jednu kom-
plexni studii (Janik et al.,, 2011) jsme sem zaradili pro vyuZivani rady dil-
¢ich Setreni, v nichz se vyskytovala oboji data. Tento fakt miiZe byt predmé-
tem diskuse, ale priklonili jsme se k nazoru MareSe (2015) o komplexnich
pripadovych studiich.

Dopliikové jsme se v ivodni analyze podivali na prispévky dle poctu autori
(tabulka 3). Je to téma, které se nyni Casto diskutuje ve vztahu k podilim
na publikovanych vystupech, k problematice tymové prace a publikovani vy-
stupi atd.
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Tabulka 3
Prispévky dle poctu autorti studii za roky 2006-2016

Ro¢niky/¢isla Jeden Dva T¥i Ctyfti Pét Sest
2006/4 24 6 0 1 0 0
2007/4 17 2 0 0 0 0
2008/4 25 1 1 0 0 0
2009/4 18 5 0 0 0 0
2010/4 11 7 3 0 0 0
2011/4 11 4 3 0 1 0
2012/4 16 4 1 2 1 0
2013/6 19 6 3 1 0 0
2014/6 18 6 4 1 1 0
2015/6 16 3 4 1 0 1
2016/4 16 7 2 0 0 0
Celkem 191 51 21 6 3 1

Jak je z tabulky 3 patrné, ze 70 % jsou ¢lanky podepsané jen jednim autorem.
Toto pomérné vysoké Cislo miiZe souviset pravé s vysokym poctem publi-
kovanych teoretickych a prehledovych studii. Pét az Sest spoluautort bylo
uvedeno jen ctyrikrat za sledovanych deset let.

Deskriptivni statistika zjisténého smiseného vyzkumu (MMR)

V tabulce 4 jsou zakladni informace o MMR. Je zde kéd ¢lanku, ze kterého je
patrny rok publikovani, zkracené uvedené téma, typ Skoly. Dale je uvedeno,
zda byl primo pojmenovan MMR design (potom je uvedeno ANO); pokud ne-
byl pojem pouZit, ale v textu se mluvi o kvantitativni a kvalitativni ¢asti, je to
v tabulce oznaceno ,Ano" V sedmi pripadech design nebyl oznacen, ale ze
studia ¢lanku je ziejmé, Ze studie napliiuje znaky MMR. Nasleduje zachyceni
kvalitativni (QUAL) a kvantitativni (QUAN) Casti vyzkumu standardni zkrat-
kou a pripojili jsme také oddil s relevantnimi poznamkami.
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Tabulka 4 nam prinasi odpovédi na subotazky 02 a 03. Oznaceni ,ANO“ u po-
jmenovani designu znamena, Ze ve studii je pouZit pojem smiSeny vyzkum,
oznaceni ,Ano“ znamena, Ze se zde mluvi o dvou castech vyzkumu, tj. kvali-
tativni a kvantitativni, ale pojem MMR neni pouzit. Na to navazuji sloupce
Design a QN/QL, kde jsme specifikovali design MMR, a to i tam, kde to kvtli
ne zcela transparentnimu popisu designu vyzkumu bylo obtiZzné;jsi. Témata
publikovanych studii jsou velmi pestra, ale je patrné, Ze vyznamné prevladalo
zaméreni na problematiku spojenou se zakladni Skolou. Poznamky prinaseji
velmi strucné zajimavé doplnujici udaje. V naprosté vétSiné byl pouZit
sekvencni nebo soucCasny design. Studie Vickové & Lojdové (2016) re-
prezentuje vnoreny design MMR, bylo by mozZné k nému pritadit i studii
Foltynové (2009).

Ze 23 studii zahrnutych pod MMR bylo tedy oznaCeno 14 za studie
se sekvencnim designem, sedm se souCasnym (paralelnim) a dvé s vnorenym
designem. Pritom u komplexnich pripadovych studii jsme se obvykle
priklonili k sou¢asnému designu z hlediska sbéru dat. Pomoci standardnich
znacCek je potom oznacena preference kvalitativni nebo kvantitativni ¢asti.

Odpovéd’ na subotdzku 04 k pouZitym metodam je v tabulce 5. Jak je patr-
né z tabulky 5, z kvalitativnich metod se nejvice uplatiovaly rtizné varianty
pozorovani, od zucastnéného po realizované neprimo zaznamem videa s na-
slednou analyzou. Vyjimec¢né byl zdznam jen audialni.

Dalsi pouZitou metodou s radou variant jsou rozhovory, od individualnich
hloubkovych pres rizné varianty polostrukturovanych az po vyuzivani focus
group (je pouZivan i pojem ohniskové skupiny).

Pomérné Casto je pouzita obsahova analyza riizného textu s kvalitativnim za-
mérenim, a tedy hledanim pojmii, kategorizaci. To je samoziejmé témér vzdy
spojené s otevienym kédovanim. Ostatni metody se vyskytovaly méné.

V kvantitativnich metodach pouZitych u sledovaného MMR jednoznacné pre-
vlada dotaznikové Setreni. | zde miZeme najit varianty od anamnestického
dotazniku pies rtizné upravené ¢i vytvorené dotazniky az po aplikaci stan-
dardizovanych dotaznikd.

Pomérné casto bylo pouzito testovani Zakii, potom se ve vice studiich ob-
jevuje vyuZiti polostrukturovanych rozhovorli a kvantitativni obsahova
analyza textu.
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Soubory v popsanych MMR vyzkumech byly skute¢né velmi pestré. Obecné je
logicky patrné, Ze pro kvantitativni ¢ast se jedna o soubory s vy$SSim poCtem
respondentli a naopak v kvalitativni ¢asti jde nékdy o nékolik extrémnich
pripadii ¢i nékolik zvolenych informanti (ucitelé, studenti, reditel...).

Z hlediska analyzy a prezentace dat (odpovéd na subotazku O5) u kvan-
titativnich dat prevlada vyuziti Cisté deskriptivni statistiky a casto i jen té
zakladni (Cetnosti, relativni Cetnosti). Nicméné najdeme zde priklady vyu-
Ziti statistickych testfi, jako je Studentiv t-test, Mann - Whitney U-test, tes-
ty korelaci (Spearman i Pearson). Velmi casto je pro dvé proménné pouzit
chi-kvadrat test. Z uvedeného také plyne, Ze jen ziidka byly ve studiich pouzi-
ty hypotézy a ty potom verifikovany a falzifikovany prostrednictvim aplikace
statistickych metod na Setfenim ziskana data. Zamérem predloZené studie
nebylo posuzovat adekvatnost pouzitych statistickych metod, zde pro zajem-
ce odkazujeme na prispévek Soukupa (2016).

V navaznosti na to, a na zakladé upozornéni Gavory (2015) a Soukupa
(2016), jsme pridali do hodnoceni i posledni poloZzku zamérenou na validitu
a reliabilitu vyzkumu. Nakonec jsme ji posuzovali jen na zakladé toho, zda se
pojmy viibec objevily pri vyhledavani v PDF verzi ¢lanku zarazeného mezi
studie ve sledovaném obdobi. Pokud ano, sledovali jsme dale sdéleni v ob-
sahu studie. Jak je patrné z tabulky ¢. 5, jen 3krat autori clanku informovali
i o problematice validity a reliability vyzkumného Setfeni. Nicméné bez po-
uziti téchto pojmi se opét vyjimecné objevila informace o triangulaci, ktera
s problematikou souvisi. Jak ukazuji i dva vyse zminéné zdroje, v této oblasti
mame co zlepSovat.

5 Diskuse a zajimavosti hodné zretele

Pti Cteni vSech studii v ¢asopise od roku 2016 si uvédomime, jak se zkvalit-
nila teoreticka a zdrojova cast studii v poslednich letech proti studiim z let
2006-2007. Zejména se zvysSil pocet vyuzivani relevantnich zahrani¢nich
zdroj(, a to i z databazovych casopisti.

MMR nema v publikovanych empirickych studiich tak velké zastoupeni,
za uvedené roky nedosahl ani 20 %. Z vybranych 23 studii 7krat nebyl ani
primo pojmenovan, z toho jsme ale tri pridali jako komplexni pripadové stu-
die se znaky MMR.
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MMR ma kvantitativni a kvalitativni ¢ast. Z hlediska kvantitativni c¢asti sto-
ji za vyzdviZeni studie Vaculové (2008), Kostkové (2013) a Myskové a kol.
(2015), kde se dle naseho nazoru pracuje s kvantitativnimi daty preci jen
na vyssi nez jen zakladni deskriptivni irovni.

Kvalitativni ¢ast je velmi pestra a neni jednoduché zde podobné urcit néco
v niZ najdete informace k eye-trackingu. Studie vyuZivajici eye-trackingova
data mohou pouZivat jak kvalitativni, tak kvantitativni metody, a zaleZi jen
na orientaci konkrétni studie (Formankova & Eger, 2016). Za inovativni je
mozné povazovat metodu vyuzivani softwaru pro kvalitativni analyzu textu,
viz napt. Preissova Krejci, Cicha a Macalova (2016).

Z hlediska metodologie MMR je vyjimeCny c¢lanek VIickové a Lojdové (2016),
ktery je mozné doporucit jako vhodny zdroj k problematice MMR. V ¢asopise
byl také publikovan teoreticky ¢lanek k MMR od Bergmana (2011), ktery téz
prinasi podnéty do diskuse o MMR, ale ne zcela se ztotoZnujeme se vSemi
jeho zavéry.

Pro rozvoj metodologie ve vztahu k MMR jsou vhodné i dalsi studie publiko-
vané v Casopise Pedagogické orientace. Vybereme napriklad jen Clanek Janika
(2007) pro zajemce o videostudie a v ndvaznosti ¢lanek Slavika a kol. (2014)
k metodé 3A. Urcité doporucujeme studii Soukupa (2016) ve vztahu ke zkva-
litnéni kvantitativni ¢asti vizkumu a teoretické studie Janika (2010) a Svece
(2010) k metodologii vyzkumu, Sedové a Svari¢ka (2013) k metodologii kva-
litativniho vyzkumu, Gavory (2013) k teorii a konstruovani vyzkumnych na-
stroju a Slozilové (2011) primo k pragmatismu a MMR.

5.1 Limity vyzkumu a dalsi vyzkum

Validita predloZené metaanalyzy je spojena na jedné strané se zamérenim
jednoho z prednich ceskych casopisti pro obor pedagogiky a na strané druhé
s odvozenim postupu od teorie zde uvedené k metaanalyze a ke smiSenému
vyzkumu; pritom jsme u MMR akcentovali jeho vymezeni dle svétové uzna-
vaného autora Creswella (2009, 2013).

V realizované metaanalyze jsme doloZili, Ze za roky 2006-2016 bylo v ¢a-
sopise Pedagogickd orientace mozné za empirické studie s vyuzitim desig-
nu pro MMR oznacit 23 studii. Jak uvadi i Soukup (2016), jedna se o volné
dostupné, oficialné publikované a dnes jiz i historické zdroje, kde je moz-
né Setreni opakovat (to je pozndmka ve vztahu k reliabilité). Metaanalyza je
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realizovana kombinované, je zde skutecné jen vstupni zakladni deskriptivni
statistika. Ukazalo se, Ze prinosnéjsi pro moZnost zpracovani relevantnich
zavérl a vyvozeni podnétt pro dalsi rozvoj MMR v pedagogice bude kvalita-
tivni pristup s prehlednym strukturovanym zobrazenim v tabulkach.

Omezenim vyzkumu je urcité to, Ze bylo nalezeno jen 23 studii s MMR, které
byly potom podrobné analyzovany. V této analyze jsou zarazeny i studie, kte-
ré je mozné povazovat za komplexni pripadové studie, jeZ dle MaresSe (2015)
ale i naseho nazoru splnuji fadu znakli MMR (viz Creswell, 2009, 2014).
DalSim omezenim je to, Ze v nékolika studiich nebyl MMR pojmenovan ci
presné definovan a bylo nutné k tomu expertné pristoupit.

Jak uvadi Prticha (2015), v CR je moZné pro obor pedagogika oznadit za nej-
dllezitéjsi ctyti Casopisy. Uvedenou metaanalyzu by bylo mozné rozsirit
o stejnou ¢i podobnou pro kterykoliv dal$i z téchto ¢asopist. Zde chceme
jen dodat, Ze pro jednotlivce je to naro¢na prace, pfi nizZ je potrebné nejdrive
orientacné precist vSechny studie (pro problém Spatného definovani MMR)
a potom peclivé a opakované posuzovat nalezené polozky a upresnovat za-
znamy podobné, jak to uvadi Gavora (2015).

Vérime, Ze predloZend metaanalyza nejenom dokumentuje rozvoj smiSené-
ho vyzkumu v CR na korpusu studii z ¢asopisu Pedagogickd orientace, ale 7e
prispéje k jeho dalSimu rozvoji pravé v oblasti metodologie védy s aplikaci
do pedagogiky.
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Systematic review of mixed methods research designs
published in the journal Pedagogicka orientace
between 2006-2016

Abstract: This paper reports on research studies published in the journal Pedagogickd
orientace in the period 2006-2016 by employing systematic content analysis. The
present paper aims to provide a detailed map of the application of mixed methods
research in education that was published in this journal. Mixed method research is
relatively new in the social and human sciences. The methodology of mixed methods
research has developed asetof procedures that can be used in planning mixed methods
research studies. This paper uses a systematic literature review to help review the
literature in a transparent and unbiased way. It begins with brief information about
the purpose of the research study and states research questions, provides an overview
of meta-analysis and mixed methods research designs, presents research findings,
and then discusses the important results. We can state that the methodological
profile of the journal Pedagogickd orientace in the last three years is better than it
was ten years ago, and that the trend has been towards improvement. The paper
concludes with a discussion of the growth of interest in mixed methods research
which is expressed in journal papers. It is possible to conclude that theoretical and
practical contributions of mixed methods research in education have been increasing
and improving, especially thanks to papers published in Pedagogickd orientace.

Keywords: mixed methods research, research designs, research methods,
meta-analysis, education
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Kniha se zaméiuje na problematiku pedagogické diagnostiky jako vychodiska indi-
vidualizovaného predSkolniho vzdélavani. Teorie je doplnéna praktickymi priklady
z praxe v materské Skole. Cenna je kapitola vénovana prechodu ditéte z materskeé
do zakladni Skoly, respektive skolni zralosti. Pfinosem je prakticky pojaté téma vedeni
portfolii déti obohacené o zkuSenosti s vedenim portfolia ditéte v zahranici. Publikace
obsahuje zakladni témata tykajici se pedagogické diagnostiky, jakymi jsou zasady;,
metody a proces diagnostikovani véetné nejcastéjsich chyb, které se pfti zjiStovani in-
formaci o détech objevuji. Kniha je urcena uciteliim a feditelim materskych skol, ale
i studentim SPgS a studentim VS oboru Ugitelstvi pro matetské $koly a Pedskolni
pedagogika. Mohou ji vyuzit také ucitelé vysokych i strednich $kol obort zamérenych
na predskolni vzdélavani.



