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Abstrakt: Tato empiricka studie popisuje situaci ¢teni détem v rodiné. Cilem bylo
zjistit dlivody, pro¢ rodice détem ctou, frekvencni parametry ¢teni a ¢tenadrskych
praktik rodi¢i a déti. Vyzkumny soubor tvorilo 240 respondentii - rodicd, jejichZ
déti navstévovaly matei'skou Skolu. Vyzkumnym nastrojem byl dotaznik s 52 poloz-
kami agregovanymi do 17 proménnych. Zjisténé zakladni parametry ¢teni détem jsou
vesmeés priznivé. VétSina zkoumanych rodicl c¢te détem frekventované, dostatecné
dlouho a ¢ist zacala v priméru pired druhym rokem véku ditéte. Déti ve velké vétSiné
zkoumanych rodin vlastnily 30 nebo vice knih. Byly zjiStény silné rozvojové a emoci-
onalni divody pro dité. Rodice pii ¢teni facilituji porozuméni, podporuji uvazovani
o postavach pribéhu a stimuluji dité k vlastni naraci obsahu. Slabsi je podpora pregra-
motnych ¢innosti, tedy aktivit s pismeny, slovy a Cisly. Specificky aspekt této studie
spocival v nahliZeni na dité z hlediska aktérstvi, tedy ditétem iniciovaného a realizo-
vaného konani. Déti z tohoto vyzkumného souboru projevovaly o Cteni dosti velky
zdjem, v dyadé Cteni se chovaly proaktivné, produkovaly vlastni verze ptibéht a své
rodice pri ¢teni monitorovaly.

Klicova slova: pregramotnost, Cteni s ditétem, dyada rodi¢-dité, ctenaiské praktiky
rodice, ¢tenarské praktiky ditéte

Cteni détem je koncept, jenZ popisuje praktiky a strategie rodi¢d pii hlasi-
tém Cteni détem. Cte se zpravidla v doméacim prostredi, i kdyZ existuji i jiné
situace, napriklad v ¢ekarné u l1ékare nebo pri cesté vlakem. Predmétem c¢teni
jsou pohadky, pribéhy, basni¢ky nebo jiné Zanry, v nichz je text zpravidla do-
provazen obrazky. V. mnohych rodinach predstavuje ¢teni détem pravidelnou
¢innost, ktera ma charakter domdci rutiny. Specifickym pripadem je domaci
Cteni ditéti v predSkolnim véku s ohledem na to, Ze takové dité jeSté neumi
¢ist. Cten{ s ditétem, které jiz navstévuje $kolu, ma spise charakter nacviku
techniky hlasitého Cteni, tedy prevodu kédu psaného na zvukovy. Tento druh
Cteni, presnéji nacviku cteni, neni predmétem nasi studie. Soustfedime se
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na ¢teni détem, které jsou v predskolnim véku a jejichZ Groven gramotnosti
oznacujeme jako pregramotnost (Kropackova, Wildova, & Kucharska, 2014)
nebo vynorujici se gramotnost (Lonigan, 2004). Pregramotnost je defino-
vana jako ,soubor postupné se rozvijejicich predpokladii pro ¢teni a psani
u déti v Siroké dobé pred nastupem do Skoly. Jedna se o komplex schopnosti,
dovednosti, postoji a hodnot potrebnych pro zahajeni a ispésSné rozvijeni
Ctenarské gramotnosti...“ (Kucharska, 2014, s. 40). Pregramotnost miiZe mit
riznou uroven: nékteré déti jiz maji elementarni znalosti o knize, napft. po-
znaji funkci obrazkid, smérovost Cteni, vyznam prvni strany, titulku, slova.
Jiné déti rozliSuji pismena, umi napsat své jméno, zajimaji se o napisy na bu-
dovach a obchodech apod. Pregramotnost je predstupném pocatecni nebo
elementarni Ctenarské gramotnosti, jeZ se kultivuje ve Skolnim prostredi
(DoleZalova, 2005; Wildova & Krivanek, 2009).

1 Frekvence ¢teni détem

Udaje o frekvenci ¢teni détem lze povaZovat za zakladni ukazatel péce ro-
diny o rozvoj pregramotnosti ditéte. Frekvence je dilezity udaj, jelikoZ
dité potiebuje urcité mnozstvi ¢teni, aby pusobilo rozvojové na jednotlivé
komponenty pregramotnosti. Ta je totiZ jevem komplexnim - neni to jedna
vlastnost, ale mnoZstvi souvisejicich schopnosti, dovednosti, znalosti i po-
stoji. Vyzkum se v prvni radé soustiedil na kvantitativni zjisténi tykajici se
Cteni détem.

Data nejsou vidy piizniva: priizkum Narodni knihovny CR na vzorku
1 519 déti ve véku 9-14 let zkoumal vztah déti ke knihdm a knihovnam
a zjiStoval taktéz procento respondentli, jimZ rodice Cetli v predSkolnim
véku. Toto procento je velice nizké: 12 % (NUV, 2014).! V jiném prizkumu
agentura STEM/MARK (2015) zjistila na vzorku 346 dospélych (vybranych
z reprezentativniho souboru obyvatelstva) tyto udaje: priblizné 86 % re-
spondentli détem cetlo nebo Cte pravidelné, 36 % obcas. Nejcastéji ¢te matka
(69 %), mnohem méné casto otec (16 %). Ve vyzkumu M. Fasnerové (2014)
s 206 rodici, jejichz déti navstévuji materskou skolu, bylo zjisténo, Ze témér
vSichni (98 %) détem Ctou. Autorka povaZzuje tento tidaj zjiStény dotaznikem
za nadsazeny. Denné cte détem 37 % rodict, 51 % rodicu Cte nékolikrat tyd-
né. Pokud jde o data ze Slovenska, prizkum agentury TNS Slovakia (2015) se

1 Podobny prizkum zorganizovala agentura Gabal Analysis & Consulting (Gabal & Vaclavikova
HelSusova, 2003). Jednalo se ovSem o Cteni déti ve véku 10-14 let, ne v predSkolnim véku.
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182 rodici vybranymi z reprezentativniho souboru dospélého obyvatelstva
(N =1 000) zjistil, Ze 49 % rodicu ¢te détem vicekrat tydné, 24 % jedenkrat
tydné a 27 % rodici ¢te méné casto, resp. vilbec necte. Jde o data tykajici se
déti ve véku 2-5 let. V internetové anketé organizované pedagogickym vyda-
vatelstvim Enigma (2017) v Nitie odpovédélo 1 320 respondentti, ktefi dé-
tem ctou. VétSinou Ctou détem matky (96 %), pak otcové (3 %), zbytek tvori
prarodice a starsi sourozenci.? Anketa se bohuzel neptala na frekvenci Cteni.

Pro porovnani uvadime také data z dalSich zemi: v Nizozemsku je procento
rodin, které pravidelné c¢tou détem, relativné vysoké. Vyzkum Duursmové
(2014b) shledal, ze priblizné 60 % nizozemskych rodicti ¢etlo détem denné.
Slo o soubor 464 rodic, kteri méli déti ve véku 0 aZ 5 let. Ctvrtina rodi¢t
vénovala Cteni détem denné 15-20 minut a prevazné Cetly matky (65 %).
Na rozsahlém souboru finskych déti (N = 1 436) Silinskas a kol. (2012) zjisti-
li, ze matky ¢tou détem v piedSkolnim véku v priiméru 4-6krat tydné, otcové
2-3krat tydné. Russ a kol. (2007) zjistili u reprezentativniho souboru rodin
v USA, Ze pouze 48 % rodi¢i nebo rodinnych prislusnikii ¢te détem denné.
Priblizné 4 % déti ve véku 4-5 let rodice nikdy necetli. Data se znacné liSila
podle statii unie (rozpéti je 38-68 %). Frekvence ¢teni détem taktéZ zavisela
na sociokulturni a ekonomické charakteristice rodin.

Z uvedenych domacich i zahrani¢nich priizkumi je tézké udélat syntézu. Byly
pouzity riizné typy vybérl respondentli (stochasticky i samovybér), riizné
typy otazek a skal. Problematicka miize byt také skutecnost, ze dospéli odpo-
vidali na otazky o svém Cteni détem s ¢asovym odstupem nebo Ze Zaci vzpo-
minali, jak jim rodice Cetli v predSkolnim véku.

Kromeé frekvence cteni je dililezitym faktorem, v jakém véku ditéte mu rodi-
¢e zacali c¢ist (Boudreau, 2015). Rané Cteni prinasi lepsi vysledky v rozvoji
pregramotnosti neZ ¢teni opozdéné, i kdyZ zde samoziejmé hraji roli i jiné
aspekty. KdyZ rodic Cte s ditétem od utlého véku, jazykovy i obsahovy input
trva déle, tudiz je vétsi i jeho vliv. Nékteri rodice zacinaji Cist détem velice
brzy a jsou i matky, které ¢tou ditéti pred porodem. Podle vyzkumu Niklase
a kol. (2016a) priblizné 75 % némeckych rodic¢i zacalo ¢ist détem do 24 mé-
sicli véku. Podobna data byla zjiSténa v Australii (Niklas et al., 2016b) nebo
u americkych rodin prevazné béloSského plivodu (Deckner, Adamson,
& Bakeman, 2006).

2 Stav ankety ke 22.9.2017.
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Jak ¢teni probiha

Kromeé frekvence ¢teni détem je také dilezité posuzovat, jaké postupy rodic
pri této aktivité uplatiiuje. Vyzkum hledal odpovéd’ na otazku, jaké podptlirné
verbalni prostfedky rodic¢ pouZiva. Dité podnéty potiebuje, jelikoZ jesSté nema
plné rozvinutou pozornost, ma slabou autoregulaci i dalsi schopnosti, jeZ by
jeho participaci na Cteni posilovaly (Landry & Smith, 2006). Pozitivni vliv
na dité ma kladeni otazek rodicem, objasnovani, komentovani, dopliovani
obsahu, zaméreni pozornosti na vlastnosti knihy apod. (Vandermaas-Peeler
et al.,, 2011). U reckych matek popsali Melissa-Halikiopoulou a Natsiopolou
(2008) 13 riiznych aktivit, které podporuji rozvoj pregramotnosti. Jednalo
se kupr. o zaméreni pozornosti ditéte na Cteni, vysvétlovani vyznamu slov,
kladeni otazek, pozitivni zpétnou vazbu ditéti, opakovani slov nebo pomoc
pri vybavovani z paméti. BohuZel zatim nejsou k dispozici vyzkumna data
o priibéhu Cteni détem v Ceskych rodinach.

DalSi dtleZitou otazkou je, jaky je efekt uvedenych podptlrnych aktivit
na rozvoj ditéte. Deckner a kol. (2006) ukazali, Ze frekvence ¢teni a podptlirné
aktivity rodi¢i souvisejici se ¢tenim vyznamné prispivaji k rozvoji jazyka
ditéte, a to jak na receptivni, tak na produktivni urovni, a Ze ziskané doved-
nosti pretrvavaji i po mnoha mésicich. Autofi se soustredili na to, zda mat-
ky obraci pozornost k jazykové strance cteni, zda kladou otazky, vysvétluji
menty knihy. Tyto aktivity mély zasadni vliv na rozvoj jazyka ditéte. Podobné
pozitivni vlivy Cteni rodi¢i na rozvoj vyjadrovani ditéte potvrdil i vyzkum
Karrase a Braungart-Riekerové (2005). Mengova (2016) prokazala, Ze rozvi-
nutost slovni zasoby ditéte ma vliv na frekvenci Cteni rodice s ditétem. Kdyz
se slovni zasoba ¢tenim rozsiri, vede to rodice k vyssi frekvenci ¢teni, a to
zpétné k dalsimu rozvoji slovni zasoby.

[ kdyZ jsou to predevSim matky, jez Ctou détem v predSkolnim véku, tloha
otce neni zanedbatelna. Otcové rovnéz participuji na rozvijeni pregramot-
nosti ditéte, pricemz jejich prispévek je casto odliSny. Napriklad vyzkum
Duursmové (2014a) v severoamerickych rodinach s niz§im prijmem zjistil,
Ze otcové Cetli détem méné neZ matky. Frekvenci ovlivnilo kromé socioeko-
nomickych proménnych i to, zda se jednalo o rezidencniho otce (Zije v do-
macnosti s détmi), nebo ne. V izraelském vyzkumu rodin s rtiznym socio-
ekonomickym statusem (Korat et al.,, 2008) byly zjiStény rozdily v obsahu
interakce rodicl s ditétem pri ¢teni. Matky kladly détem méné kognitivné
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narocné podnéty neZ otcové a spojovaly preCtené pasaze s mimojazykovou
realitou. Otcové pouZili podnéty s vyssi kognitivni narocnosti, ale drzeli se
vérné textu. Rodice s vySSim socioekonomickym statusem pouzili otazky
s vys$Si kognitivni narocnosti a pri ¢teni Castéji vyuzivali mimojazykovou rea-
litu. Styl interakce matek s détmi byl emocionalné podptlirnéjsi, nez jak tomu
bylo u otcli. Vandermaas-Peeler a kol. (2011) zjistili na americkém vzorku
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poskytovali pri Cteni vice vedeni dcerdm, zatimco matky syntim.

K datlim o c¢teni détem v predSkolnim véku se obraci i vyzkum zabyvajici
se deficity ve ¢teni zakl na zakladni Skole. Zjistuje, které predpoklady mo-
hou osvétlit zaostavani ditéte v dovednosti Cteni ve Skolnim véku. Tento
vyzkum probiha napriklad v zemich s riznym etnickym sloZenim, pticemz
minoritni populace je handicapovana také nedokonalou znalosti majoritni-
ho jazyka, nepriznivym socialnim prostredim nebo Spatnymi materialnimi
podminkami domova, napft. u cernosskych ¢i portorikanskych rodin v USA
(Hammer et al., 2007; Jarret, Hamilton, & Coba-Rodrigues, 2015) nebo u déti
s poruchami rec¢i/komunikace (Boudreau, 2015). Na zakladé téchto zjisténi
vznikly i projekty na podporu ¢teni v rodinach zamérené na vysvétlovani vy-
znamu pregramotnosti a diileZitosti ¢teni détem v predskolnim véku a stra-
tegii interakce rodicii s détmi pri Cteni.

Participace ditéte pri ¢teni

Druhym c¢lenem dyady Cteni s rodicem je dité. Nemusi byt vzdy jen pasiv-
nim posluchatem predc¢itdni matkou ¢i otcem. Reaguje neverbalné i ver-
balné a zapojuje se do interakce s rodicem. Obsah a intenzita zapojeni mo-
hou byt rtizné, ale stézi si Ize predstavit situaci, kdy by dlouhodobé viibec
neprobihalo.

Tuto angaZovanost ditéte pri Cteni vyjadrujeme konceptem aktérstvi
(agency). Obecné tento koncept ukazuje, Ze Clovék neni produktem prostre-
di, nybrz na toto prostiredi aktivné plisobi, déla autonomni rozhodnuti a re-
alizuje je. Bandura (2001, 2006) definuje aktérstvi jako lidskou schopnost
ovliviiovat priibéh udalosti vlastni ¢innosti. Lidé jsou aktéry svych zkuSenos-
ti spiSe nez jejich svédky. Byt aktérem znamena zadmeérné ovliviiovat vlastni
fungovani a Zivotni okolnosti. Lidé jsou proaktivni, reguluji vlastni chovani
a reflektuji je.
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Pokud jde o dité, tak tento koncept harmonizuje s novéjSim pojetim ditéte
a détstvi vymezenym tzv. novou sociologii détstvi (James & Prout, 1990;
James, 1996; Uprichard, 2008). Dité neni nedokonaly nebo ,netplny“ dospé-
ly a détstvi se nechape jako obdobi, v jehoZ priibéhu se dité pribliZzuje stavu
dospélosti a ziskava status ,Uplnosti“ (Lee, 1998). Cinnost ditéte ma charak-
ter aktérstvi, kdyz dité kona z vlastni viile, intencionalné, a dana ¢innost ma
pro néj smysl. Aktérstvi ditéte miize vystupovat v nejriiznéjSich situacich
doma i mimo domov, existuje tedy i pti dyadickém Cteni s rodicem. Je vSak
nutno citlivé rozliSovat, zda dana situace a konani maji ¢i nemaji znaky ak-
térstvi. Kdyz dité odpovid4a matce na otazku, neni to aktérska ¢innost. Zada-
li vSak matku, aby dale Cetla, nebo zac¢ne-li z vlastni iniciativy komentovat
obsah Cteného, toto naopak aktérstvim je. Je totiZ pfitomna intencionalita di-
téte a existuje predpoklad, Ze toto komentovani ma pro dité smysl. Aktérska
¢innost ditéte mlZe mit riznou miru intencionality a trvani, proto lze hovorit
o rizném stupni détského aktérstvi pri domacim cteni.

Vyzkum détského aktérstvi pri ¢teni s rodicem je dosud velice malo rozvinut.
Diiraz se klade spiSe na rodice a na jejich cteni s ditétem. V naSem vyzkumu
zaloZeném na kvalitativnim interview s rodici, ktefi méli déti v predSkolnim
véku, jsme odhalili Sest riiznych aktivit ditéte vykazujicich atributy aktérstvi:
vybér knihy, dotazovani na obsah cteného, komentovani obsahu, expan-
ze obsahu, vyjednavani a monitorovani postupu rodice pri Cteni (Gavora,
2016). JelikoZ se koncept détského aktérstvi pri Cteni s rodiCem ukazal jako
potencialné efektivni, prijali jsme jej coby jednu ze sloZek vyzkumu.

2 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo popsat cteni détem v rodiné, kde je pritomno
dité predskolniho véku. Predmétem zkoumani bylo (a) rodinné prostredi,
(b) rodic, ktery ditéti Cte, (c) dité, kterému je Cteni urCeno. Jak jsme jiz vy-
svétlili, ¢teni rodice provazi vice i méné frekventovana interakce obou ak-
térl s dllezitymi funkcemi - udélat text pro dité srozumitelnym, udrzet jeho
pozornost, rozvijet jeho pregramotnost a formovat pozitivni postoje ke ¢teni
a kniham.

Konkrétné si studie kladla za cil ziskat ddaje o frekvenci ¢teni, dlivodech cte-
ni détem a o Ctenarskych praktikach rodictli a ditéte (17 proménnych). Kromé
toho bylo cilem ziskat demografické tidaje o rodiné respondentti (8 promén-
nych). Jednotlivé proménné jsou uvedeny pri popisu vyzkumného souboru
a vyzkumného nastroje.
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Vyzkum tudiZ usiloval o ziskani relativné Sirokého obrazu ¢teni détem v ro-
diné u souboru respondentti, pricemz vychazel z koncepce dokumentované
jiz v predeslém vyzkumu: ¢teni détem neni jednostrannou zalezitosti rodice,
dité je pri cteni aktivnim ¢lenem dyady (Gavora, 2016). Dité pri ¢teni pouziva
postupy a strategie, jeZ napliiuji jeho potreby a zajmy, tudiZ je jeho chovani
aktérské (Bandura, 2001; Mayall, 2010).

3  Vyzkumny nastroj

Vyzkumny nastroj tvoril dotaznik, jehoZ zamérem bylo zachytit kvantitativni
charakteristiky cteni s ditétem v rodiné, diivody rodict Cist s détmi a speci-
fické druhy ¢tenarskych praktik rodici a déti. Dotaznik se skladal z 52 polo-
Zek a mél nasledujici strukturu:

a) Demografické vlastnosti rodiny zahrnovaly pohlavi respondenta a jeho di-
téte, pocCet déti v domacnosti, vék ditéte, uplnost rodiny, nejvyssi vzdéla-
ni rodicli, zaméstnani rodict, celkovy hruby prijem domacnosti a rozsah
détského knizniho fondu v domacnosti.

b) Parametry Cteni ditéti zahrnovaly frekvence Cteni ditéti dospélymi, frek-
vence Cteni dospélého pro sebe, vék zacatku Cteni ditéti, trvani cteni ditéti
a trvani expozice cteni®.

c) Dtvody cteni byly sledovany ve tiech okruzich. Rozvojovy diivod zahrnoval
Cteni pro rozvoj slovni zasoby, predstavivosti, paméti, logického uvazova-
ni, poznani svéta, pripravy na zakladni skolu a vytvareni vztahu ke knize
(priklad: ,Ditéti Ctu, protoze to rozviji jeho predstavivost.“). Emociondlni
diivod se tykal citového stavu matky pri Cteni (priklad: ,Ditéti Ctu,
protoZe je to pro mé radostna chvilka.“). Pacifikacni diivod se tykal uvol-
novaci atmosféry pri Cteni (priklad: ,Ditéti Ctu, protoZe ho chci uklidnit
po rusném dni.”).

d) Praktiky rodice orientované na dité se skladaly ze tfi okruht. Facilitace
porozumeéni ¢teného se tykala frekvence vysvétlovani vyznamu slov, ob-
jasnovani situaci, konani postav, spojeni obsahu textu se zazitky ditéte
a vysvétlovani diivodu cteni (priklad ,Jak Casto objasiujete ditéti situaci
vknize, kdyZ mate dojem, Ze ji nerozumélo?“). Podpora ctendrského uvazo-
vdni zjiStovala frekvenci otazek kladenych ditéti o obsahu a téZ vypravéni

3 Expozice Cteni = fyzicky vék ditéte minus vék zacatku cteni.
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o precteném (priklad ,Jak Casto kladete ditéti otazky k postavam pribé-
hu?“). Ndcvik pregramotnych aktivit zjiStoval frekvenci hry rodice a ditéte
s pismeny nebo Cislicemi, nacvik psani pismen/slov a pouzivani tabletu,
pocitace nebo telefonu ditétem (priklad ,Jak ¢asto si s ditétem hrajete hry
s pismeny nebo cislicemi?).

e) Ctendr'ské praktiky ditéte obsahovaly ¢tyti okruhy. Proaktivni éinnost dité-
te v priibéhu Cteni se zjiStovala frekvenci objasiiovacich otazek ditéte za-
mérenych na obrazky a vyrazy, dale na jeho komentare k postavam a déji
a na jeho zadosti o kauzalni vysvétleni (priklad ,Jak casto klade vase dité
otazky ,proc‘?“). Literdrni produkce ditéte se zjiStovala frekvenci vypra-
véni ditéte podle obrazku, imitace ¢teni a vymysleni vlastnich piibéht
(priklad ,Jak casto si dité vymysli vlastni pribéhy?“). Monitorovdni rodice
ditétem pri cteni se zjisStovalo vyskytem obraceni stranek knihy ditétem,
sledovanim Cteni prstem, opravy rodice nebo jeho upozornovani (priklad
»Jak Casto dité sleduje prstem, kde Ctete?“). Zdjem ditéte o Cteni se zjiSto-
val frekvenci Zadosti ditéte o ¢teni, Zadosti o zvySeni rozsahu ¢teni a vy-
bér literatury pro cteni (priklad ,Jak Casto dité samo vybira knihu nebo
pribéh pro ¢teni?“).

Otazky zjistujici frekvenci meély pétibodovou skalu od ,nikdy“ (1) do ,veli-
ce Casto” (5). Odpovédi na polozZky zamérené na miru ztotoznéni se s tvr-
zenim meély skalu od ,nesouhlasim” (1) do ,souhlasim“ (5). Reliabilita ¢asti
dotazniku (Cronbachovo Alfa) zaroven s deskriptivnimi udaji jsou uvedeny
v tabulkach 3 a 4. Pokud jde o okruhy diivody Cteni, ¢tendrské praktiky rodi-
Ce a Ctenarské praktiky ditéte, reliabilita je pro ucCel nereprezentativni studie
prijatelna (0,831, 0,665 a 0,787). Reliabilita jednotlivych proménnych v ram-
ci téchto okruhi je niZsi, jelikoZ zavisi nejen na homogenité, ale i na poctu po-
loZek, jichZ v tomto pripadé bylo méné. Nejvyssi reliabilitu méla proménna
bilitu naopak vykazovala proménna pacifikacni diivody rodicii (0,583), ktera
meéla pouze tri poloZky.

Dotaznik byl distribuovan rodi¢tim v materskych skolach, které déti respon-
dentd navstévovaly. Rodictim byl vysvétlen cil vyzkumu a vyzkumny charak-
ter zjiStovani, dotaznik byl vypliiovan anonymné.
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4  VyzKkumny soubor

Vyzkumny soubor tvorilo 240 respondentii - rodi¢li ze Zlinského
a Moravskoslezského kraje, jejichZ déti navstévovaly materskou Skolu. Tento
soubor hodnotime jako dostupny (convenient sample). Zeny tvorily 89,9 %
respondentd, muzi 10,1 %. Uplné rodiny piredstavovaly 81,9 % souboru, ne-
uplné 18,1 %. Vétsina rodin, 66,4 %, méla jedno dité, dvé déti mélo 31,5 %
rodin, tfi déti mélo 1,8 % rodin. Rodice si mohli vybrat, na kterém ze svych
déti v predskolnim véku zaloZi odpovédi v dotazniku. Tyto déti byla ve 44,9 %
dévcata, chlapci predstavovali 55,1 %. Vékové rozpéti déti bylo 2 - 6,5 rokd.

Stratifikaci vzdélani a zaméstnani vyzkumného souboru zobrazuje tabulka 1.
Pokud jde o vzdélani, iroven naseho vyzkumného souboru je ponékud vyssi,
ne je priimér v CR, ve kterém je populace se zakladnim vzdélanim rozsahlej-
$1(17,6 %) a, opacné, s vysokoSkolskym vzdélanim uzsi (12,5 %; idaje podle
CSU, 2011). Vékové sloZeni naseho souboru je ovéem niZ$i, neZ reprezen-
tuji data CSU. Tabulka ukazuje rovnéZ zna¢nou proporci chybéjicich udaj,
zejména u zaméstnani, kde se respondenti ¢asto vyjadrovali priliS obecné
(napt. 0SVC) a nebylo je proto mozné kategorizovat.

Tabulka 1
Vzdéldni a zaméstndni rodici vyzkumného souboru (v %)

matka otec

Vzdélani Zakladni 3,3 3,3
Stredoskolské 18,3 28,3

Stiredoskolské s maturitou 39,2 33,8

VysokoSkolské 37,1 25,0

Postgradualni 0,4 2,9

Chybéjici udaje 1,7 2,9

Zaméstnani Délnik 5,4 11,7
Remeslnik 19,2 21,7

Odbornik 19,2 20,4

Vysoce kvalif. odbornik 23,8 17,5

Chybéjici udaje 32,5 28,8
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5 Vysledky

5.1 Zdkladni udaje o cteni v rodiné

Cteni détem v rodiné vytvari dilezité predpoklady a stimuly pro rozvoj pre-
gramotnosti a budovani vztahu ditéte ke knihdm. Proto jsme zjiStovali sedm
zakladnich udajti, které toto Cteni charakterizuje (tabulka 2). Prvni Udaj se
tyka frekvence cteni ditéti. Témér 44 % rodicl ¢te détem nékolikrat za ty-
den, 35,5 % rodictli Cte détem denné. Druhy udaj je podobny zjiSténi v jiném
ceském vyzkumu (37 %; Fasnerova, 2014). Pravidelné c¢teni vytvari navyk
ditéte ke Cteni a pozitivné piisobi i na jeho postoje knému, jez pak pretrvavaji
i do pozdéjsiho véku. Priblizné sedm procent rodicti v naSem souboru ovsem
détem necte viibec nebo jenom jedenkrat za meésic. V téchto rodinach si dité
obtiZnéji vytvori zajem o Cteni nebo pozitivni postoj ke knize. Kromé frekven-
ce je dlilezitd i délka trvani jednoho Cteni. 79 % respondentli v nasem soubo-
ru ¢te détem po dobu 30 aZ 40 minut. Vzhledem k celodennim povinnostem
rodic¢i je to doba pozoruhodné dlouha. Na druhou stranu, pribliZné jedno
procento rodictli ¢te détem pét minut, coZ je pro rozvoj pregramotnosti ditéte
velmi malo. U velké vétSiny rodin vlastni dité 30 nebo vice knih a ma na né
zpravidla vymezeny prostor. MliZe si knihy prohliZet a starat se o né. Tim se
vytvari dobry predpoklad k tomu, aby se kniha stala soucasti Zivota ditéte.

V priiméru zacali rodice ditéti Cist, kdyZ mu bylo méné nez dva roky. Nékteri
respondenti uvadéli rovnéz ¢teni od narozeni (5,5 %). Byly to pripady, kdy
bylo dité pritomno, kdyZ rodic Cetl starSimu sourozenci, ale jednalo se i o si-
tuace, kdy dité sourozence nemeélo (2,1 %). V€k zahajeni Cteni ditéti ma velky
vyznam pro rozvoj jeho kognitivnich procest. DelSi expozice Cteni poskytuje
vice prileZitosti pro rozvoj pregramotnosti, slovni zasoby i dalSich kognitiv-
nich procesti. Metaforicky to vystihuje nazev studie Niklase a kol. (2016a)
Ranni ptdce dal doskdce. V naSem souboru vék zahajeni cteni ditéti statisticky
vyznamné koreloval s frekvenci ¢teni (-0,252**), trvanim jednoho cteni
(-0,131%*) a poctem knih, jez dité vlastni (0,252**).

Celkové data u zkoumanych proménnych ¢teni v nasem souboru responden-
tl ukazuji naruast frekvenci smérem k vyssim, tudiz ptiznivéjSim kategoriim.
Globalni stimula¢ni charakter ¢tenairského prostredi zkoumanych ceskych

rodin je vesmés pozitivni.

Frekvence a ¢asové udaje zobrazuji ovSem jen jednu stranku Cteni s ditétem.
Pro poznani situace jsou sice diilezita, ale neposkytuji plny obraz. Podstatné
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vyznamnéjsi strankou je, jak rodice zdlivodiiuji potiebu Cteni, ¢im se toto Cte-
ni naplniuje a jaké jsou konkrétni praktiky rodice a ditéte pri spolecném Cteni.
Tabulka 2

Zdkladni udaje o ¢teni v rodiné

Nikdy/ 1xzamésic 1xzatyden Neékolikrat Denné

ojedinéle za tyden

Frekvence Cteni ditéti 1,3% 56% 13,9% 43,7 % 35,5%
Frekvence Cteni ditéti  18,5% 22,7% 23,2% 29,2% 6,4 %
druhym dospélym
Cteni dospélého pro 20,1 % 15,0 % 20,5% 30,8% 13,7%
sebe
Vék zacatku cteni M = 22,2 més.; rozpéti 0-60 més.; SD = 12,5
Expozice ¢teni M = 31 més.; rozpéti 0-72 més.; SD = 15:08
Trvani ¢teni 5min. 10-15 min. 20 min. 30 min. 40 min.

1,3% 56 % 13,9% 43,7 % 355%
Pocet détskych knih 5 10 20 30 Nad 30

1,7 % 8,5 % 21,6 % 22,5% 45,8 %

Pozn.: Expozice cteni = fyzicky vék ditéte v Case sbért dat minus vék zacatku cteni.

5.2 Ditvody cCteni

Zkoumani dlivodii vedoucich rodice k tomu, aby détem cetli, nAm umoznuje
pochopit nejen jejich zdméry a aspirace, ale taktéz orientaci jejich usili v pri-
béhu Cteni. Vyzkum se soustredil na tri diileZité diivody.

Prvni divod byl rozvojovy - zlepSovani kognitivnich schopnosti ditéte (pa-
mét, mySleni, predstavivost), rozSirovani slovni zasoby, priprava na zakladni
Skolu, i vytvareni pozitivniho vztahu ke knize. Jak ukazuje tabulka 3, rodice
uvadéli rozvojovy diivod coby ten nejdilezitéjsi. Na pétibodové skale se je-
jich volby blizi nejvyssSimu bodu (M = 4,38; SD = 0,62). Uvédomuji si tedy
rozvojové efekty Cteni a hodnotu investice do ¢asu straveného s ditétem pri
spolecném cCteni. Zahrani¢ni vyzkumy zamérené na ¢teni rodic¢i s ditétem
potvrdily vliv zejména na rozvoj receptivni slovni zasoby ditéte a na jeho po-
znani vlastnosti knihy (Neuman, 1996). Kromé toho tyto vyzkumy dokaza-
ly, Ze rozvojovy vztah byl recipro¢ni. Uroveii slovni zasoby ziskané pii ¢teni
s rodiCem predikovala rozsah aktivity ditéte pri tomto ¢teni (Meng, 2016).
Zajimavy je motiv Cteni jako pripravy na zakladni skolu. Anticipace primarni
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Skoly jako vzdélavaci instituce zaloZené na kulture ¢teni je velice pozitivnim
prvkem zkoumanych rodin.

Druhy davod cteni byl emociondlni. Rovnéz tento diivod povazovali rodice
za velmi dulezity. Primér (M = 4,22; SD = 0,82) stoji vysoce nad stiredo-
vym bodem pouzité pétibodové Skaly. Rodi¢ pocitoval radost z chvil strave-
nych spolu s ditétem pri ¢teni a mél potéSeni ze spolecné aktivity. Bez této
emocionalni slozky by spolecné Cteni bylo fadni, nezazivnou udalosti. Této
emocionalité vSak konkuruje pacifikacni diivod ¢teni. Rodice pripravuji dité
na spanek tak, Ze mu c¢tou. Priimér je sice znacné nizsi neZ u predchoziho
divodu (M = 3,17; SD = 0,96), nicméné pacifikacni motiv je v rodiné prito-
ke spani. Rodic oddéli dité od rusnych aktivit a Cte, aby dité upokojil. Vecerni
situace obcCas dostavaji humornou podobu. Jak ukazal nas predchozi vyzkum
(Gavora, 2016), rodic pri Cteni nékdy inavou using, zatimco dité se doZaduje
jeho plné soustredénosti.

Celkovy primér hodnocenti tii diivodi, jeZ vedly rodice ke ¢teni s ditétem, je
dosti vysoky (M =4,07; SD = 0,58). Rodice dostatecné reflektuji, co je ke cteni
s ditétem vedlo a jaké efekty mohou od tohoto Cteni oc¢ekavat. Zejména di-
vod rozvojovy a emociondlni je silné motivujici, vede rodice ke cteni a udr-
Zuje je u ne¢j.

5.3 Ctendr'ské praktiky rodice

Dalsi zkoumané proménné maji jiny charakter - tykaji se konkrétnich Cin-
nosti rodiCe provazejicich Cteni. KdyZz cte ditéti rodi¢, nedochazi jenom
k prevodu grafického kdédu do oralniho (na to dostaCuje audiokniha). Rodic
interaguje s ditétem, sleduje jeho reakce a odpovida na né. Typickou aktivi-
tou byla facilitace porozuméni ctenému, tedy pribliZeni jeho obsahu ditéti.
Nerozumi-li dité textu, unika mu nejen obsah, ale i smysl Cteni. Polozky zahr-
novaly vysvétlovani vyznamu slov nebo slovnich spojeni, objastiovani déje,
situace a konani postav, spojovani obsahu textu se zazitky ditéte i vysvétlova-
ni diivodi Cteni. Porozuméni obsahu totiZ neni jen esenci ¢teni, ale ma i dalsi
atributy. Situace, déj a postavy nejsou pritomny, dité o nich jenom slysi, ale
nevidi je. Jsou pro néj urcitou abstrakci a tlohou rodice je tuto abstrakci vy-
svétlit (do urcité miry rodiCi napomahaiji ilustrace v kniZce). Celkova frekven-
ce téchto aktivit bohuZel nebyla u naSich respondentd vysoka, resp. nebyla
tak vysoka, jak bychom si prali (M = 2,97; SD = 0,78).
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Proménna podpora ¢tendrského uvaZovdni se tykala aktivniho zapojeni dité-
te do ¢teného obsahu. Slo o kladeni otazek ditéti k postavdm piibéhu nebo
o Zadost o vypravéni obsahu. Pro rodiCe to je ovSem naro¢né€jsi ¢innost, resp.
¢innost, ktera nékterym rodi¢iim prekazi, protoZe brzdi plynulé c¢teni. Je to
také obtiZzna cinnost pro dité, takZe rodi¢e na ni mohli rezignovat. To vy-
svétluje jeSté nizsi primér nez u facilitace porozuméni obsahu (M = 2,88;
SD =0,98).

Proménnd ndcvik pregramotnych aktivit obsahovala poloZky tykajici se spo-
le¢né hry rodici a ditéte s pismeny nebo c¢islicemi, nacviku psani pismen/
slov a pouzivani tabletu, pocitace nebo telefonu ditétem. VSechny tyto Cin-
nosti, iniciované nebo zprostredkované rodici, povazujeme za nacvikové.
Predstavuji vyznamny vstup ditéte do svéta gramotnosti, vCetné elektronic-
ké. Aritmeticky priimér této proménné je ovSem nejnizsi ze vSech zkouma-
nych ¢innosti rodict (M = 2,69; SD = 0,85). Pripisujeme to jejich naroc¢nosti,
proto je rodic¢ vétSinou zavadi aZ ve vysSim véku ditéte. Korelace mezi vé-
kem ditéte a témito Cinnostmi byla statisticky velmi vyznamna (od 0,26**
do 0,38**).

Pti celkovém pohledu na praktiky rodice pri ¢teni ditéti konstatujeme rela-
tivné nizky pramér (M = 2,84; SD = 0,59). Vysvétlujeme to tiemi zptlsoby;,
jeZ se miizou doplnovat. PredevSim kladly zkoumané ¢innosti vyssi naroky
na rodice, proto byl jejich priimér nizsi. Oproti tomu tidaje o trvani ¢teni, jak
je zachycuje tabulka 2, byly vesmés priznivé. Jedna se totiZ o leh¢i ¢innost,
aktivita rodice je jednodussi. Druhym divodem mitiZe byt nizka kompetence
rodice pro jistou ¢innost. Uméni klast otazky, vysvétlovat nebo komentovat
déj vyZaduje jisté znalosti, schopnosti, nebo dokonce cit. V zahranici proto
existuji programy na zlepSeni interakce rodice s ditétem pri ¢teni (Neuman
1996; Justice & Pullen, 2003; Sim & Berthelsen, 2014). Treti divod nizké-
ho priméru je snaha rodice ¢ist nepreruSované, tedy neklast ditéti otazky;,
neposkytovat mu vysvétleni nebo komentare, protoZe to zvySuje dobu Cteni
daného pribéhu. Rodic je veCer unaven a nechce mit cteci chvilku dlouhou
a vysilujici.

5.4 Ctendrské praktiky ditéte

Ve vyzkumu jsme se zamérili na Ctyri druhy ctenarskych praktik ditéte,
kterym prisuzujeme atribut aktérstvi. Patri k nim zajem o cteni, proaktivni
chovani ditéte pri cteni, literarni produkce ditéte a monitorovani ¢teni rodi-
Ce (tabulka 4). Zajem o ¢teni zahrnoval Zadosti ditéte, aby rodic cCetl, vlastni
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volbu knihy nebo pribéhu a naléhani na dalsi ¢teni nebo jeho pokracovani
ve chvili, kdy rodi¢ docCetl. Tyto aktivity ziskaly nejvyssi hodnoceni ze vSech
zkoumanych Cinnosti ditéte (M = 4,11; SD = 0,84). Na pétibodové sSkale ten-
to primér znamena vysokou frekvenci. Dité se ukazalo jako aktivni Clen
dyady a jako partner prosazujici své zaméry. Mélo zajem o obsah ¢teni i sva
oblibena témata i hrdiny. Na druhou stranu neni moZno opomenout, Ze na-
1éhani na dalsi ¢teni nemuselo vZdy byt zaloZeno na pohnutkach literarnich,
nybrz divody mohly byt pragmatické: dité zkratka jesté nechtélo spat.

Proaktivni chovdni ditéte pri Cteni zahrnuje otazky ditéte tykajici se obrazki
v knize, dale otazky k vyznamu neznamych slov a otazky typu proc. Patri sem
rovnéz vlastni komentar k déji nebo postavam v piibéhu. Priimér je o néco
nizsi nez u zajmu o Cteni, ale je stale dosti vysoky (M = 3,50; SD = 0,79). Dité
tedy predstavuje aktivniho posluchace, ktery se chce o obsahu ¢teného do-
zveédét vic a je prirozené zvédavy. Pokud jde o jeho komentar k pribéhu, tady
se z posluchace stava vypravéc, jenz k pribéhu priklada vlastni poznamky
nebo jej doplnuje. Z dotaznikil nebylo mozné zjistit, jak dlouhy nebo jak
propracovany byl détsky komentar nebo ke kterym elementiim pribéhu se
vztahoval. Aktérstvi ditéte se nicméné i v této proménné dostatecné frekven-
tované naplnilo.

Détské aktérstvi dale vystupuje v Cinnosti, kterou jsme mozna odvazné na-
zvali literdrni produkce ditéte. Dité vypravi vlastni verzi obsahu podle ob-
razku, vymysli si vlastni pribéhy a imituje chovani pri ¢teni - obraci stranky
a mluvi pro sebe (M = 3,11; SD = 0,97). Tady jiz dité nabyva jeSté vyraznéj-
Sich prvkil autonomie - v podstaté piresouva dospélého do role posluchace
a samo Vv situaci dominuje. Jeho vypravéni je mozna jednoduché, ale je au-
torské. Obraceni stranek knihy pri tom predstavuje zasadni vizualni prvek
manifestujici Ctenarstvi. Hlasité ¢teni, které dité pri listovani imituje, neni ty-
pické ve ctenarském chovani dospélého, dospély Cte spiSe potichu pro sebe.
Na druhou stranu je hlasitost v détské reprezentaci element zvyraznujici cte-
narstvi - pouhé listovani by jeSté nemuselo znamenat Cteni, tj. zmocnéni se
obsahu. Obraceni stranek knihy dokazuje, Ze dité ma elementarni chapani
organizace knihy, totiz sekvenci dé€je po strankach. Vypravéni pribéhu pod-
le obrazki znamena pochopeni asociace mezi ordlné podanym pribéhem,
jeho grafickou podobou a jeho obrazovou oporou. Jsou to komponenty zna-
losti ditéte o knize a tisku (Clay, 2000). Rozsahlé vyzkumy demonstrovaly,
Ze tyto znalosti jsou prediktorem pozdéjsi urovné cteni ve Skole (Sénéchal
& LeFevre, 2003; Sénéchal, 2006; Hindman & Morrison, 2012).
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Pti monitorovdni Cteni rodice se dité dostava do jesté aktivnéjsi pozice. Je ne-
jen privodcem rodice pri jeho predcitani - obraci mu stranky, sleduje ¢teni
prstem (duikaz, Ze dité chape organizaci obsahu do radki) - ale je také jeho
kontrolorem. Opravuje nebo upozoriiuje rodice, kdyZ vynecha nebo zméni
cast déje nebo popisu (dité zna texty nazpamét’). Primeér téchto ¢innosti neni
vysoky (M = 2,45; SD = 0,96), ale naznacCuje jistou suverenitu ditéte v part-
nerstvi s rodiCem, coz je velice cenny prvek cteni détem.

Celkovy pohled na frekvenci Ctyr sledovanych Ctenarskych praktik ditéte
ukazuje na jisty trend: ¢im je dand ¢innost lehdi, tj. méné naroc¢na, tim ziska-
la vétsi frekvenci a, vice versa, obtiZzné Cinnosti meély nizsi frekvenci. Trend
ukazuje narist naroc¢nosti fungovani ditéte pri Cteni, a tudiz i pokles jeho
frekvence od zajmu o ¢teni k otazkam a komentartim a pak dale k vlastni
produkci. Monitorovani rodice ditétem a kontrola jeho Cteni pak reprezen-
tuje vyssi pozici ditéte v dyadeé. V situaci Cteni ziskava dité jistou moc nad
rodicem. Celkovy primér Ctenaiskych praktik ditéte reprezentovany Ctyrmi
proménnymi €ini 3,31 (SD = 0,61), pohybuje se tedy nad stiedni hodnotou
pouzité pétibodové Skaly. VSechny zkoumané proménné demonstruji ak-
térstvi ditéte, tedy jeho intencionalni a smysluplnou ¢innost. Dité tak nezi-
stava pasivnim ¢lenem dyady, ale aktivné interaguje s rodiCem, aby dosahlo
svych zaméru a uspokojeni svych potreb.

Tabulka 3
Okruhy a proménné rodice ve vztahu k Cteni ditéti

Okruhy Proménné M SD Alfa Poce:c
poloZek

Rozvojové 4,38 0,62 0,884 8

Diivody cteni Emocionalni 4,22 0,82 0,639 2
Pacifika¢ni 3,17 0,96 0,583 3

Celkem 4,07 0,58 0,831 13
Facilitace 2,97 0,78 0,655 4
porozuméni

Ctenafské praktiky | odpora ctendfského -, o 0,98 0,629 2

iy uvazovani

rodice
Nacvik
pregramotnych 2,69 0,85 0,616 3
aktivit

Celkem 2,84 0,59 0,665 9

Pozn.: M = aritmeticky primér; SD = smérodatna odchylka, Alfa = Cronbachlv koeficient
homogenity.
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Tabulka 4

Ctendi‘'ské praktiky ditéte
Proménné M SD Alfa Pocet polozek
Zajem o Cteni 4,11 0,34 0,708 3
Proaktivni chovani 3,50 0,79 0,711 4
Literarni produkce 3,11 0,97 0,740 3
Monitorovani ¢teni rodice 2,45 0,96 0,590 3
Celkem 3,31 0,61 0,787 13

Pozn.: Zkratky jako u tabulky 3.

6 Diskuse

Cteni détem rodic¢i sehrava mimotadné dileZitou roli pfi rozvoji pregramot-
nosti. Tato studie prispiva k pochopeni toho, v jakém prostredi se Cteni rea-
lizuje, jaké divody k této ¢innosti vedou rodice a jak konkrétné tato ¢innost
probiha. V zakladnich parametrech Cteni détem mizeme vyzkumny soubor
hodnotit vesmés priznivé. VétSina zkoumanych rodicii cte détem frekvento-
vaneé, dostatecné dlouho a Cist zacala v prliméru pred druhym rokem ditéte.
Déti ve velké vétSiné zkoumanych rodin vlastnily 30 nebo vice knih. Vyzkum
nicméné odhalil i rodiny s malo stimulujicim ¢tenarskym prostredim. Détem
vlibec neCte nebo Cte ojedinéle 1,3 % rodin, néktefi rodi¢e ¢tou pouze pét
minut (1,3 %), jejich déti maji jenom pét knih (1,3 %) a rodice zacali Cist,
az kdyz mélo dité pét let (0,8 %). Divody jsou rlizné. Na jedné strané jsou
to méné priznivé socialni a ekonomické podminky téchto rodin (knihy jsou
drahé, rodice maji ndro¢né zameéstnani a nemaji na dité €as), na druhé strané
to miizou byt kulturni postoje a zajmy (vlazny vztah ke kniham). Specifickym
diivodem muze byt taktéZ nedostatek informaci o vyznamu a efektech cteni
détem v raném véku nebo o tom, jak toto ¢teni vést. V Ceské republice ov-
Sem probiha nékolik akci zamérenych na propagaci ¢teni v rodiné a rozvoj
détského ctenarstvi, které tyto informace poskytuji. Jedna se napft. o projekt
Celé Cesko ¢te détem, do néjz se zapojily knihovny, knihkupectvi, matefské
i zakladni skoly, nemocnice, rozhlas i televize. Cilem je vysvétlovani vyznamu
¢teni détem a jeho podpora. Z dalSich projekti 1ze jmenovat Rosteme s knihou
nebo Noc s Andersenem. Z hlediska nasich vysledki by se tyto a podobné pro-
jekty mély zamérit nejen na zvySovani zajmu déti o knihy a Cteni, ale taktéz
na procesualni stranku cteni, tedy na to, jak ma konkrétné Cteni probihat,
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jaké strategie a praktiky maji rodice v dyadé Cteni s ditétem pouZivat a jak
maji podporovat aktivni vstup ditéte do svého cteni.

Jadro naseho vyzkumu tvorilo zjistovani divodi cteni a ctenaiskych praktik
rodice a ditéte. Byly zjiStény silné rozvojové a emociondlni diivody Cteni ro-
dic¢i. U rozvojovych diivodi se to ovSem predpokladalo, vZdyt kognitivni,
jazykovy a gramotnostni rozvoj je zdkladem domaciho Cteni. Emocionalni
diivod je vSak jeho diilezitym privodcem (Justice & Pullen, 2003). Rodice
facilituji porozuméni pri Cteni, podporuji uvazovani o postavach pribéhu
a stimuluji dité k vlastni naraci pribéhu. Nejslabsi je podpora pregramotnych
¢innosti, tedy aktivit s pismeny, slovy a Cisly. Jde sice o herni aktivitu, nicmé-
né tato aktivita ma nacvikovy charakter. NiZsi frekvenci vysvétlujeme tim,
Ze jde v ramci Cteni z knihy o ,pridanou aktivitu“ kladouci dalsi pozadavky
na Cas rodice.

Specificky aspekt této studie byl v nahliZeni na dité z aspektu aktérstvi, tedy
ditétem iniciovaného a realizovaného kondani. Pfijemnym zjisténim bylo, Ze
déti tohoto vyzkumného souboru maji o Cteni velky zajem. Potvrdilo se také
jejich proaktivni chovani v dyadé s rodiCem pri Cteni. Déti také ,literarné“
produkuji, a dokonce monitoruji své rodice pri cteni.

Vzhledem k omezeni rozsahu studie nebylo moZné popsat souvislosti mezi
demografickymi charakteristikami rodiny, ¢tenarskym prostredim a Ctenar-
skymi praktikami rodi¢i a déti. Ty budou pfedmétem jiné studie. Pfitom je
jiz ted’ zfejmé, Ze tyto charakteristiky silné ovliviuji ctenarské ukazatele ro-
diny (Melissa-Halikiopoulou & Natsiopolou, 2008; Meng, 2016).

Data v tomto vyzkumu byla zjiStovana pomoci dotazniku. I kdyZ jeho relia-
bilita byla prijatelna, jeho validitu jsme zjiStovali pouze z obsahového hle-
diska (face validity). Konstruktovou validitu nebylo kvili riznym typtm
a riznému rozsahu pouzitych §kal mozno zjisStovat. Vzhledem k pouzitému
vyzkumnému nastroji neni jasné, jak respondenti v odpovédich reprezentuji
své realné chovani pri Cteni v rodiné. Otazkou predevsim je, do jaké miry byly
tyto odpovédi respondenty nadsazené. To se da oveérit jenom pozorovanim
dyady cteni piimo v rodiné nebo pomoci nahravek tohoto Cteni, jak to délal
vyzkum Vandermaas-Peelerové a kol. (2011). Ani to vSak nemusi odstranit
problém deformaci. Vyzkumnik nebo kamera v domacnosti mohou byt také
zdrojem zkresleni, protoZe subjekty mliZou své chovani ,hrat” Jistou oporu
k nasim ddajiim o Ctenarském chovani ditéte poskytl nas predchozi vyzkum
zaloZeny na interview s rodici.
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Tento vyzkum byl popisem cteni rodicti détem a Ctenarskych praktik rodi-
¢t a déti. Sirsf vhled do problematiky by poskytl vyzkumny model proces-
-produkt, ktery by zjiStoval, jak ovlivnily ¢tenarské praktiky rodici vyko-
nové parametry ditéte, zejména v kognitivni, jazykové a postojové roviné.
V zahranici je tento model velice rozsifen a ma vysokou vypovédni hodnotu.
V zahranici je ovSem k dispozici velké mnoZstvi standardizovanych nastro-
ji na diagnostikovani posuni ve vyvoji charakteristik ditéte souvisejicich
s pregramotnosti, které vyzkum bohaté vyuziva (De Jong & Leseman, 2001;
Senechal & LeFevre, 2003; Roberts, Jurgens, & Burchinal, 2005; Senechal,
2006; Hindman & Morrison, 2012; Duursma, 2014a).

Kdyz dité navstévuje materskou Skolu, setkava se ¢teni v rodiné s rozvojem
pregramotnosti v této vzdélavaci instituci - pak se vlivy obou prostredi mo-
hou posilovat. Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani zahr-
nuje praci s knihou, predevsim Cteni détem, vysvétlovani, rozvoj porozu-
meéni textu, reprodukci obsahu a jiné ¢innosti spjaté se ¢tenim a literarnim
obsahem. Matef'ska Skola miZe nejen rozvijet pregramotnost ditéte, ale ma
i potencidl kompenzovat nepriznivé domaci ¢tenarské prostredi ditéte.
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Reading to children in the family:
An ivestigation of reasons, parametres and practices

Abstract: The study describes home reading situations in Czech families. The
purpose was to identify the parents’ reasons for reading to children, frequency of
reading, and reading practices of parents and children. The sample consisted of
240 respondents - parents whose children attended preschool. A questionnaire of
52 items, which were aggregated to 17 variables, was used to gather data. The basic
data about reading to children are favourable. Most of the parents read to children
frequently, the reading session is relatively long and they began to read before the
child was two years old. Children possess at least 30 books. High averages were
identified in developmental and emotional reasons of reading to children. Parents
facilitate the child’s comprehension of stories, they support thinking about the story
characters and stimulate the child to retell the story. However, they infrequently use
shared play with letters, words or numbers. The specific perspective of this study
was child’s agentic behaviour in reading sessions, i.e., the child’s ability to initiate and
perform intentional behaviour in reading situations. Children were much interested
in reading, they demonstrated proactive behaviour, produced independent narrations
of the stories, and they were able to monitor their parents’ reading aloud.

Keywords: preliteracy, reading with child, parent-child dyad, parents’ reading
practices, child’s reading practices
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Ucitelé v praxi i studenti pedagogickych oborti prohloubi své znalosti na poli prace se
Zivou abecedou a se slabikarem, nauci se jaky typ slabikate si vybrat, které pomticky
je mozné vyuZzivat a jak celkové pristupovat k vyuce ¢teni a psani. Pozornost je vé-
novana také specifickym porucham u déti, jejich pri¢cinam a tomu, jak moc ovliviiuji
pribéh vyucovani. Publikace mapuje nejnovéjsi vyzkumna Setfeni, jako jsou napfti-
klad rychlost pisma nebo vyznam nové pisemné predlohy Comenia Script. Seznamuje
i s vysledky posledniho vyzkumu, ktery byl realizovan v roce 2016 a tykal se Cte-
narskych kompetenci déti a Zakli v primarnim a preprimarnim vzdélavani z pohledu
pedagogi materskych a zakladnich Skol.



