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Vyznam kategorie cile a kompetence pro
vzdélavaci koncepce
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Anotace: Studie objasnuje kategorii cile vzdélavani a cilové orien-
tace z hlediska pojeti celého vychovné-vzdélavaciho systému. Daéle
pak rozviji tuto problematiku ve filozoficko-antropologickych sou-
vislostech. Podobné kategorie kompetence je podrobné analyzovana
z hlediska skolského systému a osobnosti vychovavaného. Je pfi tom
zohlednén §irsi spolecensky kontext, podminky ucici se a globalizujici
se spolecnosti.
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system and the object of education. The wide social context and con-
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S terminy cile i kompetence se setkdvame mimo jiné v nasich zakladnich
skolskych dokumentech. Ndrodni program rozvoje vzdeldvani a vzdéldvact
soustavy Ceské republiky (tzv. Bild kniha) z roku 2001 podrobné rozebira
kategorii obecnych cilt vzdélavani a vychovy, a to v kontextu celozivotniho
vzdélavani v globalizujici se spole¢nosti. Konstatuje, ze cile vzdélavani musi
byt odvozovany jak z individualnich potteb, tak potieb spolecenskych. Pti
obsahovém vymezeni cilt vzdélavani uvadi: ,Vzdélavani se nevztahuje jen
k védéni a poznavani, tedy k rozvijeni rozumovych schopnosti, ale i k osvo-
jovani si socialnich a dalsich dovednosti, duchovnich, moréalnich a estetic-
kych hodnot a zadoucich vztahtt k ostatnim lidem i ke spolec¢nosti jako
celku, k emocionalnimu a volnimu rozvoji, v neposledni radé pak ke schop-
nosti uplatnit se v ménicich se podminkach zaméstnanosti, a tim i trhu
prace’ (Nérodni program, 2001, s. 14) Pfi dal$i konkretizaci vidi zamé-
feni vzdélavaci soustavy v nasledujicich cilech: rozvoj lidské individuality,
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zprostiredkovani historicky vzniklé kultury spolecnosti, vychova k ochrané
zivotniho prostiedi ve smyslu zajisténi udrzitelného rozvoje spole¢nosti, po-
silovani soudrznosti spolecnosti zajisténim rovného pristupu ke vzdélani,
lidskym pravam a multikulturalité, podpora demokracie a obcanské spolec-
nosti, vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarité v evropské i globalizu-
jici se spolecnosti, zvysovani konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity
spolecnosti, zvySovani zaméstnatelnosti. V souvislosti s analyzou obecnych
cili vzdélavani uvadi i pojem kompetence. Zminuje ,,obecné, klicové kom-
petence, zamérené zejména na rozvoj osobnosti, na vychovu obcana i na
pripravu na dalsi vzdélavani ¢ vstup do praxe® (Tamtéz, s. 37). Pfedpo-
klada, ze v nové koncepci zakladniho vzdélavani bude kladen dtraz na ,,roz-
voj klicovych kompetenci jako nastroje premény encyklopedického pojeti
vzdélavani“ (Tamtéz, s. 39).

Pro Skolskyj zdkon ze dne 24. zdri 2004 predstavuje kategorie cile zakladni
vedouci pojem. Je to pro néj nosna kategorie, a to jak z hlediska vymezovani
obecnych cili vzdélavani, oblasti vzdélavani, tak i z hlediska rozlisovani
struktury jednotlivych stupna a druht skol a jejich obsahového zaméreni.
Pojem kompetence se v ném neuvadi.

Materidl Dlouhodoby zdmer vzdélavdini a rozvoje wvzdélavaci soustavy
Ceské republiky 2005 predpokladé, ze dlouhodobé cile strategickych zmén
ve vzdélavani byly stanoveny v Bilé knize. V Dlouhodobém zameéru se cha-
rakterizuji hlavni trendy rozvoje ekonomiky a spole¢nosti ve vztahu ke vzdé-
lavani a trhu prace a ve vztahu ke konceptu celozivotniho vzdélavani a zmé-
nam vzdélavaciho systému. Kategorie cile se v téchto souvislostech spojuje
s skolsko-politickymi rozhodnutimi, s kurikularni reformou a spolu s tim s Si-
rokym spektrem problémii. Pojem kompetence se objevuje v dvojim smyslu.
Jednak je vztahovan k dospélé populaci v Evropské unii, a je chdpan spise
v ramci kontextu spolecensko politického, ekonomicko-spolecenského roz-
voje, jednak jako charakteristika profesni kvality ucitelt. Tak napriklad na
s. 41 se akcentuje ,,rozvoj specifickych kompetenci pedagogickych a odbor-
nych pracovnikl ve skolstvi za tcelem zkvalitnovani vzdélavani na zdklad-
nich, stfednich a vyssich odbornych skolach“. Podobné se formuluje pozada-
vek ,metodické kompetence pedagogickych pracovniki ve Skolstvi“ (ptiloha
2, s. 1). V téchto souvislostech se termin kompetence uziva jako profesni
charakteristika ucitelu.

Zaroven ovsem material Dliouhodoby zdmer vzdéldvdini a rozvoje vzdéldvact
soustavy Ceské republiky 2005 pouziva termin kompetence (kli¢ové kompe-
tence) v souvislosti s rozvojem zékt ve smyslu urcitych blize definovanych
cili vzdélavani zaka.

Kategorie kompetence, klicové kompetence nalézaji velmi Siroké uplatnéni
v ramcovych vzdéldvacich programech, a to jak pro zdkladni vzdéldvdni, tak



Skalkov4, J.: Vyznam kategorie cile a kompetence... 13

pro gymnazidlni vzdéldvani ¢ stredni odborné vzdéldvdni. V prislusnych do-
kumentech (Rdmcovy vzdéldvaci program pro zakladni vzdélavani, 2003;
Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazidlni vzdélavani, 2003; Manudl
pro tvorbu Skolnich vzdéldvacich programi v zdkladnim vzdéldvani, 2005)
se pouziva Casto kategorie cile i kompetence. Kladou se vedle sebe. I kdyz
se blize neanalyzuji a rozdily mezi nimi explicitné nereflektuji, kontextova
analyza vede k zjiSténi, ze kategorie cilu se chape mnohem sife nez kategorie
kompetence.

S charakteristikami obou pojmu se setkidvime bézné v pedagogickych slovni-
cich. Uvedu pouze jako piiklad publikaci S. Svece Zdkladné pojmy v pedagogike
a andragogike (1995).

Autor pod pojmem aims (s. 167) chdpe vSeobecné a strategické cile: filozoficky
zalozené rdmcové spoledenské (ndrodni, komunitni nebo i instituciondln{) cile
vzdélavani, vychovy a vyucovani na skoldch a v mimoskolnich kurzech, které jsou
konkretizovdny do méné vSeobecnych programovych cilii (goals) a do specifickych
operacnich pldnovanych cili (objektives) (s. 167, 199, 215).

Daéle se v daném slovniku uvadi pojem competency, vyrazy kompetencné za-
loZené vzdéldvdni (competency — based education) (s. 176).

Pojem competency (zpusobilost) charakterizuje autor jako ,komplexni schop-
nost vykondvat specidlni tkoly, hlavné pro vykon odbornych pracovnich funkci
a jinych zivotnich aktivit a socidlnich roli, zahrnujici praktické znalosti, doved-
nosti, schopnosti, postoje a jiné kvality osobnosti® (s. 176)

Vyraz competency based education chape autor jako vzdélavani, zalozené na
kompetencich, schopnostech. Je to ,didakticka koncepce, kterd zdiraznuje za-
jisténi dostatku moznosti ziskat specifické dovednosti, které jsou pozadoviany na
vystupu systému odborného skoleni, hlavné na vykon specifikované profesionalni
préace, ale i mimopracovnich socidlnich roli a zivotnich aktivit (obcana, rodice
apod.). Jde o koncepci vzdéldvani orientovaného na systémovy vystup (vzdéla-
nost a vychovanost absolventa), specifikaci cilovych pozadavki na absolventa
gkoly nebo kurzu, aktivni situa¢ni uceni se a demonstrovani téchto dovednosti,
které maji centralni vyznam pro vykonavani daného ukolu, aktivity anebo pro
pracovni kariéru’ (s. 176)

Competency based teacher education chipe S.Svec jako ,uéitelské vzdélavani
zalozené na dovednostech, profesionalnich kompetencich: koncepce ucitelského
vzdélani a vzdélavani, orientovand na systémové vystupy, na kriteridlni vykony
v oboru, na instrumentalni a proceduralni profesni znalosti, dovednosti a postoje,
zduraznujici prukazné providéni specifikovanych pracovnich vykonu jako doklad
toho, co by ucitel mél védét, poznat a byt schopny udélat ve své profesionalni
praci“

VsSeobecné cilové pozadavky na absolventy ucitelskych pripravek maji byt
proto ve smyslu této pragmatické orientace podrobné vymezeny v demonstrova-
telnych operacnich cilech.

Obecné je tedy mozno o pojeti S. Svece Fici, ze kategorie cile je Fazena spise
do filozofickych ¢i antropologicko-filozofickych kontextu, zatimco kategorie kom-
petence je chipana z hlediska pragmatické orientace a demonstrovana operacné
predevsim z hlediska profesnich vykonu. Jestlize vidime tyto kategorie v souvis-
lostech vzdélavacich obsahti a koncepci skolské soustavy, predstavuje se zde dvoji
druh vztahu:



14 Otazky pedagogickych véd — Pedagogicka orientace &. 4, 2006

vzdélavaci obsah — cile vzdélavani;
vzdéldvaci obsah — (klicové) kompetence.

Kategorie cile z hlediska skolského systému a osobnosti vychova-
vaného

Kategorie cile trvale provazi vyvoj pedagogického mysleni. Je s ni spjata
velmi komplexni a slozita problematika. Interpretuje se jednak vzdy v urci-
tém konkrétné historickém vyvoji, jednak z urcitych filozofickych pozic. Na-
priklad s vyuzitim historickych poznatkl rozebiraji kategorii cile Jiva sen.
a Juva jun. v Uvodu do pedagogiky (1994), uréeném predevdim uditelfim.
Strucné charakterizuji rizna pojeti cilti a postihuji i rizna hlediska nazirani
na né. Svij prehled kategorizuji na cile individudlni a socidlni, cile obecné
a specifické, cile forméln{ (formativn{) a cile materidln{ (informativni), cile
adaptacni a anticipacni, cile teoretické a praktické, cile autonomni a hetero-
nomni (s. 34-39). Soudi, Ze ,vyvoj pedagogického mysleni pres vSechny jed-
nostrannosti sméruje k idedlu plného a harmonického rozvoje osobnosti.
Piipominaji pfi tom J. A. Komenského (s. 39).

Patizek vidi v Zdkladech obecné pedagogiky (1996) kategorii cile ve struk-
tufe vychovného procesu, v systému vztahu cili, obsaht, podminek a pro-
stfedktt. Odvoldva se pfi tom na Chlupa, ktery jiz ve své Pedagogice (1948)
uvadi: ,Mame-li jasné cile, filozoficky, socialné, eticky i jinak zdtvodnéné,
pak ndm budou jasné i prostiedky. Nemame-li jasno o cili, tdpeme v jed-
notlivostech a lze nas snadno strhnout na zcesti. Veskeré tivahy a stanovené
cile by byly vSak marné, kdybychom zanedbavali védecké zjistovani indi-
vidualnich i kolektivnich podminek. Cinime-li tak, pFizptisobujeme snize
jednotlivé zaky i jejich vék idedltim, vytéenym normativni pedagogikou, ne-
utapime se v romantismu hesel a ideji a pocitame se skute¢nymi moznostmi.“
(s. 17) Parizek rozlisuje cile podle obecnosti — cil obecny a cile zvlastni. Podle
obsahové stranky uvadi cile kognitivni, hodnotové, operacni.

Skalkové analyzuje v monografii Obecnd didaktika (1999) kategorii cile
z hlediska pojmového systému didaktiky a v tésném vztahu ke kategorii
vzdélani. Sleduje pri tom a hloubéji osvétluje historicko-vyvojové promény
cili a zaroven s nimi spjaté vyvojové trendy vzdéldvacich obsaht (s. 27-38).

V tésné souvislosti s feSenim problematiky testi a testovych otézek pri-
stupuje k feseni problematiky cili z behavioralnich pozic vyznamna skupina
americkych autort, reprezentujici Bloomovu taxonomii vzdélavacich cila.
Tento proud mysleni ovlivnil i nase pedagogické a pedagogicko-psychologické
mysleni v padesatych a Sedesatych letech, jak podrobné dokumentuji Byc-
kovsky a Kotések ve studii Ndstin revize Bloomovy tazonomie (2004). Bloom
predpokladal, jak uvadéji autori, ze taxonomie kognitivnich cilt vytvoii teo-
reticky ramec, ktery bude zakladem i pro tvorbu specializovanych taxonomii
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pro jednotlivé ucebni predméty, pro tvorbu kurikula v jednotlivych typech
skol aj. Tento Siroky zamér se ale nenaplnil. Byckovsky a Kotasek zaroven
ukazuji, v kterych aspektech byla v roce 2001 puvodni taxonomie revido-
vana. Byla obohacena v tom smyslu, ze formulace vyukovych cili obsahuje
jednak ¢innosti studenta, vyjadfované slovesem, jednak predmét této cin-
nosti, vyjadrené substantivem. Obsahuje tedy dimenzi poznatku a dimenzi
kognitivnich procest.

V dalsim vykladu soustfedim svou pozornost pouze na dva aspekty dané
problematiky cilti: na nékteré souvislosti se skolnim vychovné-vzdélavacim
systémem a na souvislosti s osobnosti studujicich, déti a mladeze.

Cilova orientace je zcela zdsadni pro pojeti celého vychovné-vzdeéldvaciho
systému. To také dokladaji formulace materiala, které provazeji budovani
téchto systému. Jako priklad pfipomenu oficidlni materidl komise pro vzdé-
lavani Vestfalska, vydany pod nazvem Zukunft der Bildung — Schule der
Zukunft (1995). Ten uvadi, Ze vzdélavani je slozity proces, ktery umoziiuje
zaktm ziskat urcité védomosti, dovednosti, hodnotovou orientaci, rozvinout
samostatné kritické mysleni i estetické prozivani, obohatit zdjmy i sféru
motivaéni. Ma umoznit uéicimu se subjektu, aby realizoval své schopnosti
a uskutecnoval vlastni zivotni cile. M4 prispivat i k utvareni jeho spolu-
zodpovédnosti za mezilidské vztahy a ucit prejimat odpovédnost za ekono-
mické, spolecenské, politické a kulturni poméry ve spolecnosti. Spolu s tim
uvadét do priméfenych relaci naroky ostatnich lidi, pozadavky spolecnosti
a vlastni moznosti i naroky. Podobné von Hentig (1990) pozaduje, aby zik
byl pripraven na zivot ve spole¢nosti, véetné jeho obtizi.

Nas skolsky zakon z 24. zari 2004 formuluje zdkladni kulturni hodnoty,
které chce verejné skolstvi zprostredkovat kazdému obcanu, a uvadi je na-
sledujicim zptisobem: pObecnymi cili vzdélavani jsou zejména:

1. rozvoj osobnosti ¢lovéka, ktery bude vybaven poznavacimi a socidlnimi
zpusobilostmi, mravnimi a duchovnimi hodnotami pro osobni a obcansky
zivot, vykon povolani nebo pracovni ¢innosti, ziskavani informaci a uceni
se v prubéhu celého Zivota;

2. ziskavani vseobecného vzdélani nebo vSeobecného a odborného vzdélant;

3. pochopeni a uplatnovani zdsad demokracie a pravniho statu, zakladnich
lidskych prav a svobod spolu s odpovédnosti a smyslem pro socialni
soudrznost;

4. pochopeni a uplatniovani rovnosti Zen a muzu ve spolecnosti;

5. utvareni védomi narodni a statni prislusnosti a respektu k etnické, na-
rodnostni, kulturni, jazykové a nabozenské identité kazdého, poznani
svétovych a evropskych kulturnich hodnot a tradic, pochopeni a osvo-
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jeni zasad a pravidel, vychazejicich z evropské integrace jako zakladu
pro souziti v narodnim i mezinarodnim méritku;

6. ziskani a uplatnovani znalosti o zivotnim prostiedi a jeho ochrané, vy-
chéazejici ze zasad trvale udrzitelného rozvoje a o bezpecnosti a ochrané
zdravi.y

Je patrno, ze zdkonodarci si uvédomovali nékteré aspekty perspektivni
orientace skoly jako instituce v podminkach ucici se a globalizujici se spo-
le¢nosti. Popisuji urcité, zakonem dané idedlni cile vychovy a vzdélavani
ve formé vychovnych cilti verejného skolstvi. Tvori soucast normativni kul-
tury dané spolecnosti. Predstavuji vlastné zékladni idedly dobre vzdélaného
clovéka, které jsou spolecné a zavazné pro ucitele i zaky. Prejimaji a dale
udrzuji trvalé, historickym vyvojem upevnéné cile a zaroven je propojuji
s novymi cilovymi idejemi, odpovidajicimi soucasnosti a podporujicimi smé-
fovani k perspektivnimu spolec¢enskému vyvoji.

Spole¢ny obecny cil, tedy rozvoj osobnosti ¢lovéka a jeho priprava na
zivot ve spole¢nosti, se v zakonu z r. 2004 konkretizuje predevsim v oblasti
akcentl na uplatnovani zasad demokratického statu, lidskych prav a svobod,
obohacuje se o ideje evropské integrace a akcent o interkulturni i o ekologické
souvislosti.

Tim se vlastné zaroven urcitym zpusobem propojuje subsystém skolskych
instituci s cilovou orientaci spolecenského systému jako celku.

Je velice dilezité, aby tyto obecné cile byly vystizné formulovany, i kdyz
jde o formulace obecné, které jsou dale konkretizovany.

Ne vzdy tomu tak ve skutecnosti je. Napriklad formulace cili a funkce za-
kladniho vzdélavani nasi skoly je ve treti verzi Rdmcového programu pro zd-
kladni vzdéldvdni ztzend a jednostranna. Uvadi se totiz, ze zakladni vzdélavani
ma zakum ,pomoci ziskavat a postupné zdokonalovat klicové kompetence a po-
skytnout spolehlivy zaklad vseobecného vzdélavani, orientovaného zejména na
situace blizké zivotu a na praktické jedndni®. Jde o pragmatické vymezeni. Ve
vychozi definici je dulezité predevsim zduraznit, ze funkci zdkladniho vzdélavani
je poskytnout solidni a pevny vsSeobecny zdklad, vedouci k vsestrannému roz-
voji zdka a tvorici predpoklady pro dalsi vzdélavani a sebevzdélavani veskeré
populace.

Zaroven  formulace wvychovné-vzdélavacich cili predstavuje vijznamné
filozoficko-antropologické souvislosti tim, jak pohlizi na osobnost vychova-
vaného ditéte, mladého c¢lovéka, zaka, jak vnima vztahy vychovatele a vy-
chovavaného. Realizace vychovnych cilii znamend rozvijeni urcité vlastnosti
nebo vlastnosti osobnosti, k niz vychovna ¢innost sméiuje.

Podstatny rozdil je napriiklad v tom, chape-li cil jejich vychovy, vyjad-
feny obecnym vyrazem ,vSestranny rozvoj ¢lovéka“ pouze instrumentdlné,
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jako pripravu na tspésnou ¢innost dané spole¢nosti, nebo postihuje hlubsi
humanistickou ideu rozvoje autentické osobnosti.

Na tésné sepéti formulace cilti a vnitiniho zivota Skoly poukazuje v sou-
Casnosti fada autoru (Pelikdn, Zelina, Manidk, Janik, Pracha aj.). Jeho ak-
tudlnost se spojuje nejcastéji s opravnénymi snahami prekonavat soudoby
encyklopedismus, jakousi akademicnost a scientistickou orientaci zakladni
skoly a formulovat cile vzdélavani zaku, které budou blizsi redlnému zivotu,
»situaci ¢lovéka ve spolecnosti znalosti, ktery je schopen tvorivé zvladat
zivot 1 profesi® (Mandk a Janik, 2005).

Vzhledem k tomu, ze cile, funkce i obsah vzdélavani jsou konkrétné histo-
ricky podminény, je nutno je neustdle znovu analyzovat, objasnovat v meé-
nicim se spolecenském vyvoji a konkretizovat je v urcitych spole¢enskych
podminkéach. Z tohoto hlediska jsou pro zpresnovani kategorie cili dulezité
nékteré podstatné a dlouhodobé tendence, jako jsou:

e pluralizace zivotnich forem a socidlnich vztaht;
zmény ve svété v dasledku novych technologii a médii;
ekologické problémy;
demograficky vyvoj a disledky imigrace;
internalizace Zivotnich pomeér;
zmény v hodnotovych predstavach a orientacich.

P1i rozvijeni cil vzdélavani je proto uplatnovan duraz:

e na jednotu osvojovani védéni a celostni rozvijeni osobnosti (tedy nejen
z hledisek intelektudlnich, ale i mravnich, estetickych, fyzickych, hygie-
nickych, socidlné osobnostnich aj.);

e na nékteré nové dimenze obsahu vzdélavani (ekologie, multikulturni ori-
entace aj.), na Siroké pojeti kvality pfipravy, které pfekondva meze jed-
notlivych predmétu, rozsifuje predstavy o profesni sloZce, nové utvari
vztahy mezi vSseobecnym a odbornym vzdélanim;

e na uceni, které vyuziva socidlnich zkuSenosti zaku, pomaha jim fesit
osobni i spolecenské otazky kazdodenniho zZivota, jeho konfliktni situ-
ace, rozviji citlivost pro soudobé i budouci problémy spolecnosti, vede
k praktickému pouzivani ziskanych védomosti;

e na kulturu uceni a vyucovani, které rozviji dovednosti kritického mys-
leni, feSeni problémi, tvorivosti v ¢innostech praktickych i teoretickych,
vede k osvojovani soudobych informacnich technologii, rozviji potfebu
i dovednost dalsiho sebevzdélavani.

Hlubsi chapéani téchto tendenci v prvnim desetileti tfetiho tisicileti pred-
poklada promyslet, jak se utvarely cile a koncepce vzdélavani v minulosti,
pro¢ a v ¢em byly prekonany. A zaroven nutno si odpovédét na otazku, které
prvky zustavaji zivé a prechdzeji do novych teorii a praxe. Predstava o mi-
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nulém vyvoji totiz obohacuje chapani soucasného stavu a ptispiva k tvorbé
novych perspektiv. V tomto smyslu zndmy francouzsky skolsky reforméator
Langevin soudi, ze vzdélany ¢lovék musi byt schopen postihnout svou dobu
a sdm se zaclenit do perspektiv jejtho usili. (Langevin, 1947)

V souvislosti s interpretaci kategorie cile se aktualné oteviraji i nékteré
dimenze vnitinitho napéti. Na jedné strané se prosazuji obecné tendence,
zduraznujici vyznam vzdélanosti a vzdélavani ucici se spoleCnosti. Zaro-
ven vsak jde o spole¢nost pluralistickou, kterd je charakterizovana individu-
alizaci a subjektivizaci zivotniho stylu, morélky, svétového nazoru. Nepo-
chybné obecnym cilem a smyslem vychovy je pomoci vychovavanym mladym
lidem ziskat takové vlastnosti, které je uschopni k samostatnému a socialné
odpovédnému zivotu v této spolecnosti, coz plati pro kazdého z jejich ¢lent.
Ovsem spolu s mnozstvim novych tkolu se rozsifuje i diverzifikuje nezbytna
konkretizace téchto obecnych cilii. Zaroven se nepochybné musi uplatnovat
i zretel k jedinci, ke specificnostem jeho osobnosti, zietel k jeho psychickym
moznostem a mezim. A to vse by sem mélo urditym zpusobem promitat do
aktualniho pojeti i obsahu vzdélavani.

Nékteré, i vyznamné cile byvaji formuloviny obecné (formalné), napt.
»ochota k celozivotnimu uceni“, ,,rozvoj osobnosti“, ,,demokratické mysleni*.
Pak je dutlezité, pro vzdélavajici se subjekty, ale i pro ucitele, pracovniky
v oblasti vzdélavani dospélych apod., aby tyto obecné formulace byly ob-
sahové konkretizovany a podrobnéji interpretovany, aby byl uveden urcity
vybér znalosti, postoju a dovednosti, které by pro realizaci daného cile mély
byt osvojeny.

Pii podrobnéjsich analyzach cilti, o nichz neni pochyb, ze tvori urcity
spolecensky konsenzus, si nelze nevsimnout, ze nékteré konkrétni cilové ka-
tegorie jsou ve skolnich souvislostech malo uvazovany, jako by ustupovaly do
pozadi. Jako priklady l1ze uvést pojmy jako odpovédnost a védomi odpoved-
nosti, autonomni osobnost a spole¢enska odpovédnost, sebekazen, sebeovla-
dani, trpélivost, rozvijeni hodnotovych postoju. To se tyka i dalsich otazek,
jako je problematika urcitych vztaht — vztah miry individudlni svobody
a osobni zralosti, vztah moznosti svobody a tvorivosti a zakonil nutnosti,
schopnost naslouchat a chdpat hodnoty riiznych kultur.

Ucitelé a vychovatelé by neméli byt v dané oblasti laxni ¢i apaticti, i kdyz
mame na mysli pluralitu soudobych nazori a mnozi se domnivaji, ze Zi-
jeme v situacich krize idedlu, jak spolecenskych, tak osobnich. Ucit zaky
dovednosti srovnavat, kriticky myslet, vytvaret si urcitou hodnotovou ori-
entaci, rozvijet schopnosti hodnotit a usmérnovat k promyslenému rozho-
dovani a volbé, to vse nalezi do aktualni oblasti vychovnych cili.

Nové se rozvijejici vychovné cile v podminkéch uéici se spolecnosti vyvo-
lavaji potrebu prohloubené reflexe pojeti a obsahu vzdélani i metod a pro-



Skalkov4, J.: Vyznam kategorie cile a kompetence... 19

stfedku vzdélavactho procesu. Je to i cestou k schopnosti individualniho
sebeutvareni v otdzkach moralni zodpovédnosti a mezilidské solidarity.

Kategorie kompetence z hlediska skolského systému a osobnosti
vychovavaného

Pojem kompetence a klicové kompetence se zacal Siroce pouzivat v souvis-
losti s analyzami obsahu skolniho vzdélavani evropskych skolskych systémi.
Chce orientovat skolskou politiku jednotlivych zemi k takovym kompeten-
cim, které by uznavaly vsechny zemé EU a které by si méli osvojit vSichni
jejich obcané.

Zékladni vyznam a koncepci pojmu kompetence objasnuje studie s na-
zvem Klicové kompetence. Vznikajici pojem ve vseobecném povinném vzde-
lavdni, ktera byla vydana za finanéni podpory Evropské komise Evropskym
oddélenim Eurydice, informacni siti o vzdélavani v Evropé v r. 2002.

Pro pochopeni terminu a pojmu kompetence je duleZité zohlednit Sirsi
spolecenskyj kontext. Tento termin a pojem se utvarel a byl prijat v ramci
skolsko-politickych tvah s tim, ze reflektuje vzdélavaci situaci soudobé soci-
alné ekonomické a socidlné politické etapy spolecenského vyvoje. Jde o ob-
dobi, kdy ,znalosti jsou tim nejcennéjsim zdrojem ekonomického rtstu‘.
Obecné se poukazuje na vyznam zvysovani kvalifikace pracovni sily a vy-
znam vzdélani pro feSeni problematiky zaméstnanosti. V téchto souvislos-
tech se orientuje pozornost na vztah mezi ekonomikou a zdkladnim vzdé-
lavanim. Klade se otazka, zda zakladni vzdélavani skutecné dokaze mladé
lidi i¢inné pripravit na tspésnou integraci do hospodarského systému spo-
le¢nosti. Zaroven se sleduje vyznam vzdélani pro odstranéni socidlniho vy-
luéovani. Projevuje se usili sladit aspekt soutézivosti ve spolecnosti, ktery
zduraznuje kvalitni vykony, tvorivost s aspektem spolupréce, socidlni spra-
vedlnosti, solidarity a tolerance.

V téchto souvislostech se vymezuje pojem kompetence. Rada Evropy po-
hlizi na kompetence jako na ,obecnou schopnost zaloZenou mna znalostech,
zkusenostech, hodnotdch a dispozicich, jeZ jedinec rozvinul béhem své cinné
ucasti na vzdéldvani*.

Francouzsky pedagog Perrenoud soudi, ze vytvareni kompetenci m& umoznit
jedinctim, ,aby mobilizovali, uplatnovali a zapojovali osvojené poznatky v slo-
zitych, rozmanitych a nepredvidatelnych situacich® Definuje proto kompetence
jako schopnost ,ucinne jednat v urcitém typu situact, schopnost zaloZenou na
znalostech, kterd se vsak meomezuje jen na né‘

L1e

Priviastek ,klicovd“ kompetence, tj. ,zdkladni“ ¢i ,podstatnd“ kompetence
znamend, Ze tato kompetence musi biyjt pro kazZdého jedince i pro celou spo-
lecnost prospésnd a nezbytnd: ,Musi jedinci umoznit, aby se tispésné zaclenil

n
)
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do rady spolecenskych siti, ale zachoval si pfi tom i svou nezavislost a byl
schopen efektivné fungovat ve znamém prostredi stejné jako v novych a ne-
predvidatelnych situacich. Vsechna prostiedi a situace podléhaji zménam,
proto musi nakonec klicova kompetence lidem rovnéz umoznit, aby své zna-
losti a dovednosti neustale aktualizovali, a udrzeli tak krok s nejnovéjsim
vyvojem.* (Kli¢ové kompetence, 2005, s. 13)

Odbornd pracovni komise Evropské rady na zdkladé diskusi dospéla k né-
vrhu osmi kli¢ovych kompetenci:

e komunikace v materském jazyce;

komunikace v cizich jazycich;
informac¢ni a komunika¢ni technologie;
matematickd gramotnost a kompetence v oblasti matematiky, prirodnich
a technickych veéd;
podnikavost;
interpersonalni a obc¢anské kompetence;
osvojeni schopnosti ucit se;
vseobecny kulturni rozhled.

Jak je patrno, termin kompetence v podstate reprezentuje Siroky strechovy
pojem, ktery zahrnuje znalosti, dovednosti i postoje. Orientuje se na nové
aspekty, které jsou spjaty s celoZivotnim vzdéldvanim a tykaji se predevsim
soctdlne ekonomickych a socidlné politickych souvislosti, viyznamnich pro
soudoby obsah vzdelavani.

Je nutno zaroven uvést, ze pojem kompetence a klicova kompetence neni
zatim zcela jednoznac¢né vymezen. V systému pedagogickych pojmu se vy-
viji a postupné zptesnuje. Pivodné byl spjat predevsim s odbornym vzdé-
lavanim a odbornou pripravou, se ziskavanim odbornych dovednosti a byl
pouzivan predevsim v kontextech zameéstnanecké politiky. O tom svédéi
napriklad publikace némeckych autori Belze a Siegrista, u nas prelozena
a uverejnéna pod ndzvem Klicové kompetence a jejich rozvijeni. Autofi spo-
juji tuto problematiku se snahami prekonavat problém nezaméstnanosti ve
stfedni Evropé v soucasné dobé. Soudi, ze ,nabyti klicovych kompetenci
muze byt také podnétem ke zménénému postoji k nezaméstnanosti, protoze
klicové kompetence zahrnuji kromé orientace na trh prace také orientaci na
osobnost“ (Belz a Sigrist, 1979, s. 17).

Autori upozornuji zaroven na vysoké hodnoceni klicovych kompetenci
v podnikovém vzdélavani, zvlasté ve velkych podnicich.

Ucastnici se na tzv. uebnich ostrovech p¥i skupinové préaci na konkrétnim
modelu uci:
o formulovat problémy a hledat mozna resent;
® ukazovat alternativy;
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samostatné planovat a organizovat;

vypracovavat kritéria hodnoceni;

samostatné hodnotit;

sami Tidit postup prace;

sami také kontrolovat uspéchy v ucenti;

myslet a jednat podle svého;

tim, ze se podporuje samostatnost, identifikace a vykonnost.

Ti, ktefi se vzdélavaji:
® spolupracuji;
® vysvétluji a podavaji zpravy;
® spolec¢nou praci sami dosahuji vysledkd.

V soucasné dobe se posunul pojem kompetence a klicové kompetence do
sféry vseobecné vzdéldvaci jako jedna z charakteristik vseobecného vzdéla-
vani déti, mladeze i dospélych. Protoze neni ustaleny, pouziva se v ruznych
zemich v riznych spojenich a vyznamech. Souvisi to i s konkrétnim vyvojem
skolskych soustav v jednotlivych zemich EU i s jejich tradici.

Pro zpresnovani pojmu kompetence a jeho vélenovani do sytému pedagogic-
kych pojmu je podle mého nézoru velmi prinosny prizkum organizovany evrop-
skou komisi. Jednotlivé zemé Evropské unie analyzovaly pozadavky, vyjadrované
klicovymi kompetencemi. Ukazuje se, ze fada z téchto pozadavku se prubézné
uskutecnuje, aniz dané vzdélavaci soustava pouziva explicitné pojem kompetence,
pripadné synonymicky pouziva jinych termint. Nékteré zemé uvadéji, ze pojem
klicové kompetence neni soucésti jejich pedagogické terminologie, coz ovsem ne-
znamend, 7e se dané problémy nefesi (Svédsko, Rakousko), pifpadné se uvadeéjf
terminy pouzivané synonymicky.

Zaroven dany pruzkum podnécuje k prohlubovani pohledd na soudobé pro-
blémy obsahu vzdélavani. Aktivizuje debaty o ménici se roli vzdélani a jeho kon-
cepci v soucasné a perspektivni etapé spolecenského vyvoje.

Naptiklad v nasich podminkach pri charakteristice pojeti a cila gymna-
zidlntho vzdélavani se uvadi, ze ,, gymnazialni vzdélavani méa zaky vybavit
klicovymi kompetencemi a vSeobecnym rozhledem na trovni stredoskolsky
vzdélaného Cloveéka, a tim je pripravit predevsim pro vysokoskolské vzdé-
lavani a dalsi typy tercidlniho vzdélavani, dalsi specializaci i pro obcansky
zivot. Gymnazium mé proto zdkim vytvaret dostatek prilezitosti, aby si
v prubéhu studia stanovené klicové kompetence osvojili a naudili se diky nim
vhodné zachézet se svymi védomostmi, dovednostmi a schopnostmi.“ Do ob-
lasti klicovych kompetenci se zatazuje podobné jako v Ramcovém vzdélava-
cim programu pro zékladni vzdélavani: uceni, feSeni problémt, komunikace,
socialni a interpersonalni kompetence, ob¢anska kompetence. Srovnani uka-
zuje, 7e oproti RVP ZS chybi kompetence pracovni. Nikde neni vysvétleno,
pro¢ se tak stalo. Lze se jen domnivat, Ze jde o pozustatek (moznd, ne
zcela reflektovany) abstraktné akademickych predstav o pojeti gymnaziél-
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niho vzdélavaciho obsahu, ktery je pravé v tomto momentu typicky pro
minulé dualistické vzdélavaci systémy.

V pedagogickém kontextu pojem kompetence prinasi nékteré dalsi vy-
znamné progresivni podnéty. Predevsim v novijch souvislostech aktualizuje
duraz na formativni vijznam vzdéldvdni. Opakované se zdiraznuje, ze roz-
vijeni kompetenci se klade proti pamétnimu osvojovani mnozstvi poznatkl
v jednotlivych predmétech, Ze nejde ,,0 predavani fakta ve vyuce“, ale o ak-
tivni utvareni ur¢itych dovednosti, postoji, vlastnosti subjektu, které maji
obecny vyznam, nejsou spjaty s jednim predmétem, maji ,nadpredmétovy“
charakter.

Ozivuje se zde v soudobém svétle tradiéni peda-gogicko-didakticky pro-
blém vztahu koncepci tzv. formélniho a materidlniho vzdélavani, ktery ma
své koreny v minulych stoletich. Je to vskutku aktudlni, nebot pres veskera
dlouhodoba tsili pedagogti ruznych generaci v teorii i praxi se stéle prosazuje
v realité skolniho vzdélavani jednostranny encyklopedismus, mnohovédéni
a s tim souvisejici scientismus na tkor osobnostniho rozvoje kazdého je-
dince. V soucasnosti se otdzky formativniho vyznamu vzdélavacich obsahi
nékdy vclenuji do pojmu ,skryté kurikulum®, ktery je spjat s prekondvanim
behavioralnich pristupt k procesim uceni. Je nepochybné piinosné, ze se
prostrednictvim pojmu kompetence akcentuje rozvijejici charakter vzdéla-
vani, rozvijeni dovednosti a ¢innosti zakil, jejich vlastni aktivita pfi feseni
problémt. Je na misté pripomenout, ze akcent na formativni vyznam na-
priklad vzdélavacich obsahti gymnéazii je spjat s celou jejich historii od 18.
stoleti.

V novych souvislostech se zaroven akcentuje problém zvysovdni kvality
vzdéldvdni, zjistovani jeho vysledkd a spolu s tim hledani cest zjistovani
této kvality v dimenzich mezinarodni kooperace.

Pro tvorbu koncepce ramcovijch vzdélavacich programi je ovsem dilezZité
ujasnit st vztah kategorie vzdéldni k pojmu kompetence.

Zverejnéni informaci z pruzkumu realizace klicovych kompetenci ve vzdélava-
cich systémech evropskych zemi je podnétné mimo jiné i proto, ze demonstruje,
jak jednotlivé zemé analyzovaly obsahy svych vzdélavacich systému, jejich cile
i pojeti. Ukazuje, jak konfrontovaly problém kompetenci s ndrodnimi vzdélava-
cimi cili i obsahem svych vzdélavacich systému na nizsim sekunddrnim stupni.

Ve Francii oficidlni vzdélavaci programy koncipované ministerstvem skolstvi
kompetence déli do dvou skupin, a to na kompetence vseobecné a kompetence
predmétové, pricemz vSechny jsou vymezeny ve vztahu k prioritni kompetenci
osvojent jazykovych dovednosti.

V Némecku se setkali predstavitelé spolkové vlddy a spolkovych zemi s aka-
demickymi pracovniky a zastupci socidlnich partneri, cirkvi, studentt a u¢nt na
Forum Bildung. Prijali myslenku o osvojovani kompetenci, k nimz patri: osvo-
jovdni schopnosti ucdit se, provdzdni poznatki spadajicich do urcitého oboru se
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schopnosti je uplatnit, metodické a funkcéni kompetence, zejména v oblasti jazykai,
médii a prirodnich véd, socidlni kompetence, systém hodnot.

Svédsky skolsky systém neuzivé termin kompetence. ,Svédsky skolsky sys-
tém usiluje o to, aby vsichni zaci béhem povinného vzdélavini dosahli vsech
cilu stanovenych v kurikulu a ucebnich osnovéch jednotlivych vyucovacich pred-
méti. Ty jsou podrobnéji charakterizovany. Patri k nim i ¢tenaiska gramotnost,
matematickd gramotnost, demokratické hodnoty a schopnost uéit se (Klicové
kompetence, 2005)

Na rozdil od téchto zahrani¢nich zkusenosti u nés podle mého nazoru ne-
byla provedena hlubsi analyza koncepce kompetenci ani jejich vztahti k exis-
tujicimu obsahu vzdélavani. Spise se k nové prijatému pojmu kompetence
dosavadni obsahy vzdélavani jednoduse priclenily.

I rozvijeni kompetenci se musi opirat o vécny poznatkovy zdklad. Ten
nelze v jednostranném zaujeti kompetencemi podcenovat. Ani jej nelze po-
tlacovat jen proto, ze se v nékterych predstavach chybné ztotoznuje s pamét-
nim encyklopedismem. Podobné nazev tvodu Od znalosti ke kompetencim
ve zminované studii Klicové kompetence. Vznikajici pojem ve vseobecném po-
vinném vzdéldvani nelze dezinterpretovat jako protikladné kategorie a klast
jedno proti druhému.

Zduraznujeme-li opravnene vyznam tzv. klicovych kompetenci, neznamend
to, Ze zuzujeme spektrum cili vzdéldvdni. Z tohoto hlediska se napriklad
$védsky rozbor dané problematiky snazi uvést pojmy kompetence do Sirsich
souvislosti a uvadi, ze pro koncepci vzdélavani ve Svédském vzdélavacim
systému jsou ,,zdkladni demokratické hodnoty obecnéjsi nez klicové kompe-
tence. (Kli¢ové kompetence, 2005)

Z wvedenych pozic wvazujeme i o problému koncepce vseobecného zdklad-
ntho vzdéldvani a jeho utvdreni v soudobych podminkdch ucici se a globa-
lizujici se spolecnosti. V pedagogickych souvislostech nelze na vzdélavani
pohliZet pouze v ekonomicko-socidlnich dimenzich, i kdyz je plné uznédvame
a respektujeme. Vzdélavani neni jen ,investice do vlastni budoucnosti,
nejsou to jenom vykony, které se daji meérit, cinnosti, jejichz Gspésnost se
déa vykazovat, neni to pouze schopnost néco se naucit a umét své poznatky
kompetentné aplikovat.

Tyto meze musi vzdélavani prekracovat v dusledku vlastni aktivity vzdé-
lavajiciho se subjektu, jeho analytického kritického mysleni, individuédlnich
potfeb a zivotnich predstav, tvorivosti, vlastniho rozhodovani.

Zasadni koncepcni otazky obsahu vzdélavani, jeho cild i pojeti je nutno
mit na paméti v nejriznéjsich souvislostech. Jestlize se nahradi termin vzde-
lavdni terminem wuceni na nevhodnych mistech, unikaji obsahové a kon-
cepcni aspekty vzdélavani.

Obecne tedy v otdzce vztahi cili a kompetenci lze 1ici, Ze pri hlubsim
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pohledu na obé kategorie jde o jejich prunik, ktery je nutno vidét dynamicky
spolu se spolecenskym vyvojem, jeho podminkami a poZadavky.

Literatura

BELz, H., SIEGRIST, M. Klicové kompetence a jejich rozvijeni. Praha: Portal, 2001.

BYCKOVSKY, P., KOTASEK, J. Nastin revize Bloomovy Taxonomie. In VALISOVA, A., a kol.
Historie a perspektivy didaktického mysleni. Praha: Karolinum, 2004.

Dlouhodoby zdmér vzdéldvdni a rozvoje vzdéldvact soustavy Ceské republiky. [on-line] [cit.
7. 12. 2006] Dostupné na: http://www.msmt.cz/Files/HTM/KTDlouhodobyZamer.htm

HeNTIG, H. v. Bilanz der Bildungsreform in der Bundesrepublik Deutschland. Neue Sam-
mlung 30, 1990, ¢. 3, s. 366-384.

CHLUP, O. Pedagogika. Praha: DK, 1948.

JOVA, V., SEN., JOvA, V., JUN. Uvod do pedagogiky. Brno: Paido, 1994.

Klicové kompetence. Vznikajici pojem ve vseobecném povinném wvzdéldvdni. Eurydice.
Informaéni sit o vzdélavani v Evropé. Brussels, f{jen 2002. Cesky pieklad UIV, 2005.

LANGEVIN, P. Ecrits philosophiques et pédagogiques C. E. E. M., 1947.

MANAK, J., JANIK, J. (ed). Orientace éeské zdkladni skoly. Sbornik z pracovniho semindfe
konaného dne 20. f{jna 2005 na Pedagogické fakulté MU v Brné. Brno: MU, 2005.

Manudl pro tvorbu skolnich vzdéldvacich programi v zdkladnim vzdéldvdni. Praha: VUP,
2005.

Ndrodni program rozvoje vzdéldvini a vzdéldvact soustavy Ceské republiky (Bild kniha,).
Praha: Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy. 2001.

PARIZEK, V. Zdklady obecné pedagogiky. Praha: Pedagogickd fakulta UK, 1996.

Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdnd. 3. verze. Praha: VUP, 2003.

Rdmcovy vzdéldvact program pro gymmnazidlni vzdéldvani (prvni pracovni verze). Praha:
VUP, 2003.

SKALKOVA, J. Obecnd didaktika. Praha: ISV, 1999.

SKALKOVA, J. Pedagogika a vijzvy nové doby. Brno: Paido, 2004.

SVEC, S. Zdkladné pojmy v pedagogike a andragogike. Bratislava: Iris, 1995.

Zdkon ze dne 24. zdri 2004 O predskolnim, zdkladnim, strednim, vyssim odborném a jiném
vzdéldvdn (Skolsky zdkon).

Zukunft der Bildung — Schule der Zukunft. Bildungskomission NRW. Luchterhand: Neu-
wied, 1995.

SKALKOVA, J. Vyznam kategorie cile a kompetence pro vzdélavaci kon-
cepce. Pedagogickd orientace 2006, ¢. 4, s. 11-24. ISSN 1211-4669.

Autorka: Prof. PhDr. Jarmila Skalkova, CSc., Univerzita Karlova v Praze



