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Pojmy v ucebnicich zemépisu a jejich
primérenost véku zaku

Petr Knecht

Abstrakt: Predklddana studie, ktera vychazi z autorovy disertacni prace,
spadéd predevsim do vyzkumu kurikula, konkrétné do vyzkumu ucebnic.
Vysledky vyzkumu ucebnic vsak predstavuji pouze vychozi ¢ast této prace.
Vyzkum ucebnic zde slouzi jako zdroj vychozich dat pro vyzkum porozu-
méni pojmim u zaku a vyzkum interakce zaka a ucebnice. Za cil prace jsme
stanovili: a) zhodnotit odliSnost pojmové skladby uéebnic; b) navrhnout,
na mensim vzorku zaki otestovat a nésledné predlozit k diskusi vyzkumny
nastroj, jenz by bylo mozné alespon ¢astecné aplikovat v souvislosti se zjis-
tovdnim pfiméfenosti pojmil v ucebnicich; ¢) zjistit hlavn{ kritéria hodno-
ceni kvality verbalni didaktické reprezentace socialné-geografickych pojmu
v ucebnicich zemépisu z pohledu zaka. Vyzkum se odehréval ve trech fa-
zich. V prvni fazi byla provedena frekvenc¢ni pojmova analyza ucebnic so-
cidlniho zemépisu pro zakladni skoly pochazejicich z osmi vydavatelstvi.
V druhé fizi bylo zkoumano porozuméni 140 pojmum nejcastéji uvadeé-
njch ve zkoumanych uéebnicich na vzorku 52 zékti 9. roéniku ZS. Ve tiet
fazi vyzkumu jsme zkoumali zdkovské hodnoceni verbalni didaktické re-
prezentace téch pojmi v ucebnicich, které jsme v predchozi fazi vyzkumu
hodnotili z hlediska porozuméni jako nejvice problematické. Ukazalo se,
Ze a) zkoumané ucebnice se odlisuji z hlediska pojmové skladby; b) na z4-
kladé zkouméni porozumeéni nékterym pojmum u zakiu je mozné nékteré
z pojmu oznalit za problematické; c) zaci hodnot{ jednotlivé verbaln{ di-
daktické reprezentace rozdilné a vyzaduji, aby verbalni didakticka repre-
zentace problematickych pojma v ucebnicich byla srozumitelna, stru¢na
a doplnénd nazornymi priklady.

Klicova slova: vyzkum ucebnic, vyzkum zaka, priméfenost, didaktickd
transformace

Abstract: The presented study is thematically closely related to research
of curriculum, particularly to textbook research. The results of textbook
analysis are in the thesis further developed mainly in relation to research of
pupil and research of pupil and textbook interaction. We set the following
aims of the thesis: a) to evaluate differences in conceptual structure of text-
books; b) to propose and on a small sample also to test and subsequently
present for discussion a research method which could be at least partial-
ly applied regarding appropriateness of concepts in textbooks; ¢) to find
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main criteria for quality evaluation of verbal didactic representation of hu-
man geographic concepts in geography textbooks from the point of view
of pupils. The research was conducted in three stages. In the first stage
a frequency analysis of concepts in social geography textbooks for basic
schools from eight publishing houses was conducted. In the second stage
understanding of 140 concepts most frequently presented in examined text-
books was investigated on a sample of 52 pupils of class 9 of basic school.
In the third stage of the research we investigated pupils’ assessments of
verbal didactic representation of these concepts in textbooks which were
in the previous stage found most problematic regarding understanding. It
was found that a) investigated textbooks differ regarding their conceptual
structure; b) on the basis of our investigation of understanding of selected
concepts in pupils we can identify problematic concepts; c¢) pupils assess
individual verbal didactic representations differently and demand that ver-
bal didactic representations of problematic concepts in textbooks should
be comprehensible, concise and accompanied by graphic examples.

Key words: textbooks research, research of pupils, appropriateness, di-
dactic transformation

1. Uvod

Ackoliv kurikulum v sobé zahrnuje znacné mnozstvi materiali, ve Skolni
vyuce se zaci s kurikularnimi materidly nejcastéji setkavaji pravé ve formé
ucebnic, jez predstavuji nejkonkrétnéjsi podobu projektovaného kurikula.
V ptipadé vyuky geografie tento predpoklad potvrdil Gerber (2003), jenz
na zakladé vysledkti vyzkumu realizovaného ve 31 zemich oznadil ucebnice
za dominantni didaktické médium. Ucebnice jsou také zékladnim pramenem
pii pifpravé vyuky u uéiteltt v Ceské republice (Sikorova, 2004). Béhem pii-
pravy a realizace vyuky se ucitelé setkavaji v souvislosti s u¢ebnicemi s mno-
hymi obtizemi, problémy a nedostatky, které sami musi fesit. Jmenujme na-
piiklad konflikt mezi naroky ucebnic a redlnymi kognitivnimi dispozicemi
zakl, nedostatecné didaktické zpracovani ucebnic, odlisnost jednotlivych
ucebnic v obsahové i mnozstevni skladbé uciva a jeho strukturovani. Mno-
hym z téchto nedostatkt by se dalo predejit, naptiklad pokud by ucebnice
ve vétsi mire reflektovaly pozadavky a doporuceni pedagogického vyzkumu.
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2. Teoreticka vychodiska

V této studii vychazime predevsim z konstruktivistického chapani procesu
uceni (srov.napt. Reich 2006), kdy vztahujeme vyukové obsahy, reprezen-
tované prostrednictvim ucebnic, k Grovni a moznostem zakova porozumeéni.
Z&k byl vnimén jako partner, jenz se aktivné zcastiiuje procesu vyucovani
a ucen{ a pfitom aktivné podnécuje zlepseni téchto procesti. Zakovo poro-
zuméni urc¢itym vzdélavacim obsahiim zavisi jednak na kognitivnich schop-
nostech a motivaci Zdka (srov. Strike a Posner, 1992 aj.) a jednak na drovni
didaktického zprostredkovani téchto vzdélavacich obsahii. Z této skutec¢nosti
jsme vychazeli i béhem realizace vyzkumného Setfeni, kdy jsme se zamérili
predevsim na druhou z uvedenych oblasti, tedy na didaktické zprostiedko-
vani vzdélavacich obsahu, konkrétné v uc¢ebnicich. Ac¢koliv zaci tvori nejveétsi
skupinu uzivatelt ucebnic, je interakce ucebnice —zék v ramci pedagogického
vyzkumu spise opomijena. U nas bylo v této oblasti realizovino pomérné
malé mnoZstvi vyzkumt (napf. Prucha, 1996; Knecht, 2006), v zahrani¢i se
hodnocenim ucebnic z pohledu zaka zabyvali Wright (1990), Vassiléenkova
(1995) aj. Zminéné vyzkumy naznacuji, ze zaci hodnoti uc¢ebnice pomérné
kriticky, zejména jejich srozumitelnost, zajimavost, mnozstvi obrazovych
komponent, prehlednost a propojeni prezentovanych vzdélavacich obsaht
s kazdodennim zivotem.

2.1 Jak definovat a méfit pfimérenost?

V pedagogickém slovniku (Prucha, Walterovd a Mares, 2003, s. 188) je pfi-
méfenost definovana jako ,,soulad mezi pozZadavky kladenymi ucivem a ucite-
lem ¢i organizaci vyuky na Zdky a moznostmi Zaku tyto poZadavky splnovat®.
Primérenost je kategorii vysoce subjektivni a jeji chdpani neni zdaleka jed-
notné. Pozadavek primérenosti tedy miize byt chapan i respektovan autory
ucebnic velmi rozdilné.

Na zakladé vyse uvedeného jsme predpokladali, ze pokud bychom chtéli
primérenost zmérit, je nutné oprit se o néjaké vnéjsi kritérium, které s pri-
mérenosti souvisi a zaroven se bezprostfedné dotykd nami zkoumané pro-
blematiky. V disertacni praci jsme jako kritérium pro méfeni primérenosti
pojmu zvolili kategorii porozuméni, nebot v pedagogické teorii je porozu-
meéni vniméano ke znalosti pojmu jako komplementarni. Tento predpoklad
demonstrujeme na dvojdimenzionalnim modelu uciva, ktery piredlozili Ba-
lint a Nogovd (2002, s.34). Z tohoto modelu (obr. 1) vyplyva, ze v piipadé
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pojmu sehravé napriklad zapamatovani mensi ilohu, ale naopak velmi dile-
7ité je pravé porozuméni, méné dulezity je také specificky transfer (aplikace

vvvvv

Obsahova dimenze
Operacni dimenze Fakta Pojmy Generalizace

Zapamatovani

Porozuméni ]

Specificky transfer
Nespecificky transfer

Obréazek 1: Dvojdimenziondini model uéiva (Bdlint a Nogovd 2002, s. 34)

Pro tcely disertacni prace se nam jevi jako nejvhodnéjsi definice porozu-
méni dle B.S.Blooma (srov.napf. Bloom, 1976, s.25), ktery kategorii po-
rozumeéni zaclenil i do své taxonomie cili vzdélavani. Bloom se mimo jiné
domniva, ze porozuméni je métitelnou kategorii a nejcastéji je porozumeéni
dosahovano pomoci vyuziti nasledujicich aktivnich sloves: jinak formulovat,
uvést priklad, interpretovat, objasnit, prepracovat, vyjddrit jinak, vysvetlit
apod.

Pojem byl v rdmeci naseho vyzkumu chdpéan dle definice Brunera (1965),
ktery délil kazdé téma vyucované ve skoldch do struktury sestdvajici ze
t¥{ prvka — pojmu (konceptl), generalizaci (zobecnéni) a faktd. Ackoliv je
pojem v pedagogice pomérné jasné definovan, obtize nastavaji zejména pri
identifikaci pojmu naptiklad v didaktickém textu.

2.2 Didaktické zprostiedkovani vzdélavacich obsahl

Problematika didaktického zprostiedkovéani vzdéldvacich obsahu (tedy
i faktt a pojmu) je v didaktice klicova. Otdzku, ¢emu vyucovat (problém vy-
béru vzdéldvacich obsaht a vybéru uciva) a jak tomu vyucovat (zpfistupnéni
uciva, organizacni formy vyuky, vyukové metody atp.), si klade také vétsina
autort ucebnic. Na poli didaktiky se muzeme setkat s nékolika teoretickymi
modely, které popisuji a vysvétluji proces zprostredkovani védeckych po-
znatka zaktm. V soucasnosti u nas tento model nejcastéji oznacujeme jako
didaktickou transformaci (srov.Skalkovd, 2006), v némecky mluvicich ze-
mich se mizeme setkat s dalsimi modely. Jedna se zejména o didaktické
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zjednodusent, elementarizaci, didaktickou redukci a nejnovéji také didaktic-
kou rekonstrukci (srov. Jelemenskd, Sander a Kattmann, 2003). V anglicky
hovorici oblasti se v této souvislosti prosadil predevsim model pedagogical
content knowledge (srov. Janik a kol., 2007). VSechny zminéné modely kla-
dou diraz na vybér vzdélavacich obsahti s ohledem na kognitivn{ moznosti
zéka. Zejména didaktickou rekonstrukci jiz mizeme nazvat plnohodnotnym
modelem didaktického zprostredkovani vzdélavacich obsahu, ktery do pro-
cesu jejich vybéru zohlednuje nejen kognitivni dispozice a potieby zak,
ale také pozadavky definované jednotlivymi védnimi obory, kurikularnimi
dokumenty i ostatnimi aktéry a ¢initeli ovliviiujicimi proces vzdélavani.

3. Vyzkumné Setfeni
3.1 Cile a vyzkumné otazky

Na zékladé vyse uvedenych teoretickych vychodisek jsme stanovili tyto
obecné cile: a) zhodnotit odliSnost pojmové skladby ucebnic; b) na-
vrhnout, na mensim vzorku zakt otestovat a nasledné predlozit
k diskusi vyzkumny nastroj, jenz by bylo mozZné alespon castec¢né
aplikovat v souvislosti se zjiStovanim pFfimérenosti pojmu v ucéeb-
nicich; ¢) zjistit hlavni kritéria hodnoceni verbalni didaktické re-
prezentace socialné-geografickych pojmt v ucebnicich zemépisu
z pohledu zaka. Nasledné jsme stanovili vyzkumné otazky:

e Jak se od sebe navzijem odliSuje pojmova struktura ucebnic z rtuznych
vydavatelstvi?

e Je mozné zjistovat primérenost pojmu véku zika? Pokud ano, vyskytuji
se v uCebnicich pojmy, které mizeme z hlediska jejich primérenosti véku
zaka oznacit za problematické?

e Na zakladé jakych kritérif zaci hodnoti verbalni didaktickou reprezentaci
pojmu v ucebnicich zemépisu?

3.2 Metodologie vyzkumu

Vyzkumné metodologie vychézi z deskriptivni povahy vyzkumného pro-
blému, proto mélo vyzkumné Setieni prevladajici kvalitativni charakter. Jak
naznacuji nize uvedené vyzkumné otazky, bylo mozné vysledky prezento-
vaného vyzkumu c¢astecné kvantifikovat, nicméné s platnosti omezenou na
zkoumany vzorek zdkt. Obecné schéma vyzkumu (viz obr. 2) zachycuje tii
faze vyzkumu, které se vzajemné odliSovaly predevsim z hlediska subjektu
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vyzkumu. Zatimco prvni faze vyzkumu byla orientovana na vyzkum uceb-
nic, druhé faze byla zamérena predevsim na vyzkum zaka a jeho porozumeéni
pojmum vzeslych z prvni fize vyzkumu. Treti faze spocivala ve zkouméani
interakce mezi ucebnici a zdkem, zejména v hodnoceni verbalni didaktické
reprezentace pojmu, které se ve druhé fazi vyzkumu ukazaly jako proble-
matické. Vyzkumna metodologie byla konstruovana pro potfeby tohoto vy-
zkumného Setreni.

Prvni faze vyzkumu, spocivajici ve vyhotoveni soupisu socidlné-
-geografickych pojmu uvadénych ve zkoumanych ucebnicich, vychazela pre-
devsim z kvantitativniho pristupu.

Otazka 1: Jak se od sebe navzajem odliSuje pojmova struktura
ucebnic z raznych vydavatelstvi?

Vyzkumnou otazku jsme se snazili zodpovédét pomoci metody frekvenéni
pojmové analyzy ucebnic (podrobnéji viz nize), jez spocivala v potizeni sou-
pisu socidlné-geografickych pojmu ve zkoumanych ucéebnicich a jejich statis-
tickém vyhodnoceni a porovnani.

Druha faze vyzkumu byla zalozena na zjistovani existence
tzv. problematickych pojmu z hlediska jejich primérenosti véku zaku. Toto
zjistovani bylo zalozeno na ovéfovani porozuméni nejéastéjsim socidlné-
-geografickym pojmtim v ucebnicich u zaku.

Otazka 2: Je mozné zjistovat pFiméfenost pojmia véku zaku?
Pokud ano, které pojmy miuzZeme z hlediska jejich primérenosti
véku zaka oznadit za problematické?

Jelikoz vyzkumnik plnil v popisovaném vyzkumu zaroven tlohu uditele,
v zadjmu zajisténi vyssi reliability vyzkumu jsme hledali odpovéd na otazku
pomoci vyuziti vice vyzkumnych metod (metodologickd triangulace), nebot
jsme se snazili v maximalni mozné mire eliminovat potencidlni chyby ucitele
v roli vyzkumnika a také zkresleni ze strany vyzkumnika (srov. Hendl, 2005,
s.148). Jednotlivé metody byly ve vyzkumu uzity v nize uvedeném poradi:

1. Obsahova analyza pracovnich listt zakt — prostfednictvim prace s pra-
covnimi listy se zaci seznamili se vSemi zkoumanymi pojmy. Jednalo
se 0 140 socidlné-geografickych pojmu, které byly nejéastéji uvadény ve
zkoumanych ucebnicich. Pracovni listy byly zkoumany pomoci obsahové
analyzy (Mayring, 2003). Ta byla orientovdna prevdzné na zjistovani
porozumeéni zkoumanym pojmum u zaku. Na zdkladé uvedené analyzy
jsme oznacili potencidlné problematické pojmy.

2. Zufastnéné pozorovani — vyzkumnik (uéitel) pozoroval zdky béhem prace
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1.faze: Frekvenéni pojmovéa analyza ulebnic
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2.faze: Ovérovani priméfenosti pojmi nejéastéji uvadénych ve zkoumanych ulebnicich
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3.faze: Hodnoceni didaktické reprezentace problematickych pojmi z pohledu zaka

Problereatické Verbdlni didaktické Zjistovéni
pojmy D reprezentace pojmi —> kriténi hodnoceni
v ufebnicich z pohledu £dki

— =

Zékladni kritéria hodnoceni verbélni didaktické reprezentace

problematickgrch pojrad v

z pohledu zk« zdkd

Obrézek 2: Obecné schéma vyzkumu
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se zkoumanymi pojmy. Potencidlni problematické pojmy byly zapiso-
vany. V piipadé potteby vyzkumnik skupinové i individudlné napomahal
zakim porozumét zkoumanym pojmtim pomoci zpresnujiciho vykladu,
vysvétleni na prikladech aj.

3. Didakticky test — didaktickym testem bylo na zakladé otevienych i uza-
vienych otazek hodnoceno porozumeéni jednotlivym pojmutm, se kterymi
se zaci seznamili ve vyuce, napr. prostrednictvim ucitele nebo pomoci
pracovnich listi. Z vyhodnoceni didaktického testu vyplynulo, u kterych
pojmu méli zaci problémy s porozuménim.

4. Nestrukturované interview — interview slouzilo k ovéfreni porozumeéni jed-
notlivym pojmtm u zakt, které z analyzy pracovnich listt a didaktického
testu jednoznacné nevyplyvalo. Spocivalo v kladeni otevienych otazek,
zaméfenych na vysvétleni, popf.upfesnéni odpovédi zdka (napf.z du-
vodu nejasnosti ¢i necitelnosti odpovédi v didaktickém testu). Na za-
kladé analyzy interview (srov. Rapley, 2007) jsme oznagdili problematické
pojmy z hlediska jejich primérenosti véku zak.

Treti faze vyzkumu byla orientovana na zakovské subjektivni hodno-
ceni kvality verbalnich didaktickych reprezentaci téch socidlné-geografickych
pojmu v ucebnicich, které se v predchozi ¢asti vyzkumu ukézaly jako pro-
blematické.

Otazka 3: Na zakladé jakych kritérii zaci hodnoti verbalni di-
daktickou reprezentaci pojmi v uc¢ebnicich zemépisu?

Vy$e uvedenou otazku jsme se snazili zodpovédét pomoci dotazniku. Jeho
zékladem bylo zjistovani zakovského hodnoceni textovych pasazi v ucebni-
cich tykajicich se verbélni didaktické reprezentace pojmu, jez jsme v pred-
chozi ¢asti vjzkumu oznaéili za problematické. Zaci méli provést a poté na
zékladé otevienych otazek zdivodnit vybér z jejich pohledu nejlepsi a nej-
horsi ukazky verbalni didaktické reprezentace. Jednotlivé ukézky verbélnich
didaktickych reprezentaci problematickych pojmi byly soucasti dotazniku.
Odpovédi byly analyzovany pomoci otevieného kdédovani na zdkladé kate-
gorialniho systému, ktery jsme vytvorili na zakladé kategorizace odpovédi
7aki. Casové vymezeni vyzkumu piiblizujeme v obrazku 3.

3.3 Vyzkumny vzorek

V prvni fazi vyzkumu, kterd spocivala predevsim ve vyzkumu ucebnic,
tvorily vyzkumny soubor ucebnice zemépisu pro zakladni skoly se schva-
lovaci dolozkou MSMT, které se primarné zabyvaly tematickym okruhem
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1. rok | 2. 1ok | 3. rok

Teoreticka priprava

1. faze vyzkumu - vyzkum
udebnic

2. faze vyzkwmu - ovéfovani
piiméienosti pojiit

3. fiaze vyzkumu - hodnoceni
didaktické transformace

Analyza vyzkumnych dat ﬂ

Psani vyzkumné zpravy

Obrézek 3: Casovy harmonogram vijzkumu se zndzornénim previddajicich dilcich
vyzkumnich procesi

uciva Ramcového vzdélavaciho programu pro zikladni vzdélavani Spolecen-
ské a hospodarské prostredi. Vyzkum se tedy tykal deseti ucebnic nebo je-
jich jednotlivych dilt a dvou pracovnich sesitl, které mély byt doplitkem
zkoumanych ucebnic. Pojmy jsme nepfitazovali k jednotlivym dilim uceb-
nic, resp. pracovnim sesitiim, ale rozhodujici byla prislusnost ucebnic a pra-
covnich sesitu k fadé uéebnic z uréitého vydavatelstvi (uc¢ebnice pochézely
z osmi riznych vydavatelstvi). Pokud bychom analyzovali frekvenci vyskytu
pojmu uvadénych v jednotlivych ucebnicich, dochazelo by ke zkreslenim
v souvislosti se skutecnosti, ze nékterd vydavatelstvi rozdélila zkoumany
tematicky celek naptiklad do dvou dild ucebnice a pracovniho sesitu. Ur-
City pojem by poté ve vyzkumu figuroval jako vyskytnuvsi se tiikrat, oproti
pojmu pochazejicimu z ucebnice od vydavatelstvi, které nabizelo pro zkou-
many tematicky celek pouze jeden obsdhlejsi dil ucebnice bez pracovniho
sesitu. To by, do jisté miry, komplikovalo zamyslené srovnani.

Druha a treti faze vyzkumu, ve vyzkumu porozuméni pojmtm u zaki,
resp. interakce ucebnice—zdk, se uskutecnila na vyzkumném souboru
52 zaku. Vybér vzorku mizeme oznacit jako dostupny, nebot se vyzkum
uskutecnil ve dvou tfiddch Zékladni skoly Kotlaiska v Brné, kde vyzkum-
nik zaroven plnil i tlohu ucitele. Konkrétné se jednalo o dvé tridy devatého
ro¢niku, s vyukou realizovanou dle vzdélavaciho programu Zakladni skola.
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3.4 Operacionalizace pfiméfenosti pojmi jako kli¢ovy problém

JelikoZ jsme v této praci vychdzeli predevsim z obsahu uéebnic (konkrétné
pojmu) a zjistovali jsme jejich pfiméfenost (srov.kap.2.1), byla vyzkumnd
metodologie zalozena na predpokladu, ze pokud zédk pojmu porozumi, bude
situace nastavala v ptripadé, kdy zdk urc¢itému pojmu neporozumél. Pokud
zak pojmu neporozumél, nebylo mozné tento pojem ihned kategorizovat
jako nepriméreny, nebot divodu, pro¢ zdk pojmu neporozumél, mohlo byt
vice. Mohly spocivat bud ve vlastnostech textu, nebo v zdkové kognitivni
vybavé. Nezanedbatelnou tlohu v tomto pripadé mohly mit i dalsi fak-
tory jako vnéjsi vlivy, cas aj. Takovy pojem jsme tedy mohli oznacit pouze
jako problematicky, tedy takovy, s jehoz porozuménim méli zaci problémy.
Klicovou otazkou bylo stanoveni hranice, kdy jsme jiz mohli hovorit o pro-
blematickém pojmu. Ukézalo se, ze pojmu, s jejichZ porozuménim ma vice
nez 50 % zkoumanych zaka problémy, bylo celkem 10. Smyslem prezentova-
ného vyzkumu bylo predevsim umoznit hlubsi vhled do problematiky, ktery
by mohl poslouzit jako vychodisko k realizaci dalsich vyzkumi. Abychom
mohli zkoumat zakonitosti porozuméni a hodnoceni didaktické transformace
u vétstho poctu pojmi, oznadili jsme za problematické ty pojmy, s jejichz
porozuménim mélo problémy vice nez 30 % zkoumanych zaku.

4 Vysledky vyzkumu
4.1 Féaze 1: Frekvencni pojmova analyza ucebnic

Z frekvenéni pojmové analyzy zkoumanych ucebnic (srov.kap.3.2) vyply-
nulo, Ze jejich autori pracovali celkem s 366 pojmy, pfiCemz pojmu soucasné
uvedenych ve vsech zkoumanych ucebnicich bylo pouze 35, tedy ptiblizné
10 %. Zajimavym zjisténim byla skuteénost, ze v nadpoloviéni vétsiné uceb-
nic (v uebnicich z péti vydavatelstvi z celkové osmi zkoumanych) bylo
spolecné uvedeno 140, tedy 38 % zkoumanych pojmi. Témito pojmy jsme
se zabyvali v nasledujici ¢asti vyzkumu.

Pocet socidlné-geografickych pojmii se v ucebnicich z jednotlivych vy-
davatelstvi pohyboval od 113 (vydavatelstvi Moby Dick) do 228 (NCGS),
rozdil mezi obéma krajnimi piipady byl tedy vice nez dvojnasobny (tab.1).
Na zdkladé vyzkumnych zjisténi se muzeme domnivat, Ze pojmova skladba
zkoumanych ucebnic socidlniho zemépisu se 1isi v zdvislosti na konkrétni
zkoumané ucebnici.
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Tabulka 1: Pocet socidiné-geografickijch pojmi v ucebnicich socidlnitho zemépisu pro ZS

Vydavatelstui | PUSE | o priména (v %)
NCGS 228 +47
Prodos 158 +2
Prospektrum 153 -1
Fortuna 145 —6
SPN 130 —16
Moby Dick 113 —27

Vydavatelstvi Alter a Scientia nebyla hodnocena, nebot nenabizela
ucelenou fadu uéebnic pro tematicky celek RVP ZV Spoleéenské
a hospodarské prostredi.

4.2 Faze 2: Zjistovani primérenosti pojma véku zaki

Ve druhé fazi vyzkumu jsme se pokouseli oznacit takové pojmy, jez se jevily
z hlediska jejich pfiméfenosti véku zdku jako problematické (srov. kap. 3.4).
Pocet zaka, kteri urcitému pojmu porozuméli, se lisil v zavislosti na konkrét-
nim zkoumaném pojmu. Jako problematické se ukézaly predevsim pojmy
abstraktni a také pojmy odborné (viz tab. 2).

4.3 Faze 3: Zkoumani zakovského hodnoceni verbalni didaktické reprezentace
problematickych pojmi uvadénych v uéebnicich

Ve treti fazi vyzkumu jsme se pokusili pojmenovat hlavni zdkovskd kritéria
hodnoceni verbalni didaktické reprezentace téch pojmut v ucebnicich, které
jsme v predchoz{ ¢asti vyzkumu oznadili za problematické (obr.4). Z vy-
zkumného Setfeni vyplynulo, dle jakych kritérii zkoumani zaci hodnoti ver-
balni didaktickou reprezentaci problematickych pojmt v uc¢ebnicich. Témto
kritériim dominoval zejména pozadavek srozumitelnosti textu, nasledovany
délkou textu. O zkoumanych zacich také muzeme konstatovat, ze v uceb-
nicovém textu pozitivné ocenovali priklady teoretické ¢i praktické aplikace
jednotlivych pojmi.

5. Diskuse

Obecné je mozné konstatovat, ze vysledky vyzkumu koresponduji se zavéry
¢i zjisténimi jinych autort. Vyzkum naznacil, Zze pojmova skladba zkouma-
nych ucebnic je pomérné odlisnd (srov.napiiklad Pluskal, 1996 aj.). Vy-
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Tabulka 2: Problematicnost pojmi

Pocet zaka Podil zaku
Pojem majicich problémy majicich problémy
s porozuménim pojmu | s porozuménim pojmu (v %)
sprava statni 44 85
urbanizace 34 65
sit dopravnf{ 33 63
primyslové odvétvi 30 58
primyslovy obor 30 58
celek spravnfi 29 56
demokracie 29 56
diktatura 28 54
revoluce 28 54
systém politicky 28 54
zFizeni statni 28 54
rodina jazykova 27 52
uzel dopravni 26 50
aglomerace 25 48
primyslovy zavod 25 48
lokaliza¢nf{ faktory 25 48
forma statu 24 46
vykon dopravy 22 42
federace 22 42
konurbace 21 40
sektor hospodéafsky 21 40
ekonomika 20 38
Uzemi zavisla 20 38
export 19 36
import 19 36
megalopolis 18 35
moc politicka 18 35
parlament 18 35
strana politicka 17 33
kolonie 17 33
velmoc 16 31
vlada 16 31

Serazeno dle poétu zaki majicich problémy s porozuménim zkoumanym
pojmim; celkem bylo zkoumano porozuméni 140 pojmim; vyzkumny
vzorek tvorilo 52 zaki.



34 Studie — Pedagogicka orientace ¢&. 2, 2008

Kritéria hodnoceni verbaini didaktické reprezentace problematickych pojma
v uéebnicich z pohledu zaku*

ObtiZnost (srozumitelnost) textu
- 1524

& Délka textu - 952

O Piiklady - 202

[ VystiZnost textu - 160

B Pfehlednost textu - 100

Zajimavost - 26

* Kritéria vyplyrida na 28kiadE obsahové analyzy dotazndr. Hodrioty uvadE) Eetrost jednotiviich ke, Vifzkumng vzorek 52 2ékd

Obrazek 4: Kritéria hodnoceni verbdlni didaktické reprezentace problematickych pojmau
v ucebnicich z pohledu zZaki

zkum dale naznacil, ze jako problematické se pro zkoumany vzorek zaku
ukézaly predevsim pojmy abstraktni a také pojmy odborné, které zaci ne-
pouzivaji v bézné teci. I tato zjisténi potvrzuji zavéry nékterych pedagogic-
kych i psychologickych vyzkumt (srov. napi. Piaget a Inhelderova, 1997 aj.).
Také nami zjisténa zadkovské kritéria posuzovani kvality verbalni didaktické
reprezentace pojmil potvrzuji vysledky obdobné zaméFenych vyzkumi. Zaci
na verbalnich didaktickych reprezentacich problematickych pojmt v uceb-
nicich hodnotili zejména jejich srozumitelnost (srov. Graves a Slater, 1986;
Vester, 1997 aj.), délku textu, pfitomnost prikladia (zejména praktické apli-
kace uciva), vystiznost, pfehlednost a zajimavost textu (srov. Wright, 1990;
Vassiléenkova, 1995 aj.).

Z hlediska metodologie vyzkumu bychom chtéli upozornit na obtiznou roli
vyzkumnika, nebot vyzkumnik, ktery mél zaroven funkci ucitele, mohl ovliv-
nit miru porozuméni jednotlivym zkoumanym pojmim u zakt v nékolika
fazich vyzkumu. Jak jsme jiz uvedli, chybam naptiklad ve vykladu ¢i jinych
formach didaktického plisobeni ucitele jsme se snazili zamezit vice meto-
dami sbéru dat. Je nepochybné, Ze iplna eliminace subjektivnich zkresleni
vyzkumnika ani v tomto pripadé nebyla mozna.
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6. Zavér

Vyzkum naznacil pomérné vyznamnou odlisnost pojmové skladby ucebnic.
Ukazalo se také, ze zaci dokazi reflektovat problémy spojené s didaktickym
zpracovanim vzdélavacich obsahti v ucebnicich. Pro ucitele, ale i autory
a vydavatele ucebnic je dilezité respektovat zplisoby mysleni, které maji
zaci v ur¢itém véku. Pokud se zamérime na verbalni didaktickou reprezen-
taci problematickych pojmu v uc¢ebnicich, zkouméani interakce u¢ebnice —zak
nam umozni pozadavky zakt v ucebnicich zohlednit, a ucinit tak primére-
nym i takové ucivo, které bychom za stavajicich okolnosti oznacili jako pro-
blematické. Nabizi se nékolik oblasti, do kterych lze smérovat vyzkumné ak-
tivity v ndvaznosti na prezentovany vyzkum. Jsou to oblast vyzkumu zéka,
oblast vyzkumu ucitele a také oblast vyzkumu ucéebnic. Zejména v souvis-
losti s vyzkumem zaka béhem realizace vyzkumu vyplynuly mnohé nezodpo-
vézené otazky: Jaké dalsi problémy a jaka uskali zaci prekondvaji pri praci
s ucebnici? Jak zaci nad ucebnici premysleji? Jak zaci ucebnice hodnoti?
Zajimavé zavéry lze ocekavat také u vyzkumu, jenz by u nékolika vytipova-
nych problematickych pojmt podrobnéji mapoval podminky, které ovliviuji
proces vedouci k jejich porozumeéni u zaku. Je tfeba zamérit se vice na obsa-
hovou stranku zkoumanych pojmi, nebot nami zjisténa kritéria, vychazejici
z vypovedi zakl, jsou pro zodpovézeni této otdzky prilis vSseobecna. Zde
je na misté otazka: Je néjaky pojem sdm o sobé objektivné problematicky,
nebo jeho problemati¢nost skuteéné ovliviiuje pouze kvalita jeho didaktické
transformace?

Tento prispevek byl prednesen na Celofakultni mezioborové konferenci studentd dok-
torskych studijnich programi 29. 11. 2007 v Brné.
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