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Recenze

O’Dell N.E., Cook P.A. Neposedné dité. Jak pomoci hy-
peraktivhim détem
Praha: Grada Publishing, 1999. 140 s. ISBN 80-7169-899-7

Autorky se ve své knize zabyvaji détmi, které jsou oznadovany jako hyperkaktivni
a neklidné. PfestoZe u nas v posledni dobé vychazi fada publikaci, které se zaby-
vaji problematikou déti se specifickymi poruchami uleni a chovani, pfinasi tato
publikace novy pohled na pfiCiny téchto poruch a seznamuje nas i se zcela novymi
zpisoby néapravy.

Cela kniha je pfehledné roz¢lenéna do t¥i Casti.

V prvni &asti se snaZi autorky odpovédét na otdzku Co je skutedny pro-
blém? Domnivaji se, Ze mnoho déti ma problémy s chovanim a vzdélavinim kvili
tzv. nezazitému symetrickému tonickému $ijovému reflexu (STSR). Tento reflex se
objevuje pfirozené, provdzi normélni vyvoj ditéte. Pokud ale tento reflex zistane
nevyvinuty, mize zna¢né narusit koordinaci.

Symetricky tonicky Sijovy reflex je automaticky pohyb, ktery zpusobuje, Ze
horni polovina téla pracuje v protikladu k dolni poloviné. To znamena, Ze kdyZ je
horni polovina napnuta, dolni polovina se ohyba a naopak.

STSR ma své oznaleni, protoze je automatickym pohybem (reflexem), ktery
zpusobuje, Ze prava a levd strana téla pracuji spolecné (symetricky). Reflex je
aktivovan zménou pozice krku (3ijovy), ktery zpisobuje zménu ve svalovém napgti
(tonicky). '

Reflex neni aktivni ihned po narozeni, ale vyviji se mezi osmym a Ctvrtym
mésicem véku ditéte. Od této chvile ziskava kontrolu nad nékterymi pohyby ditéte.
Sila reflexu by se méla postupné sniZzovat asi do druhého roku véku. Pokud reflex
pfetrvava po dosazeni véku dvou let na urovni, kterd ovliviiuje pohyby ovlddané
vili, je vyvoj tohoto reflexu povaZovin za ,ne zcela vyvinuty“ nebo abnormalni.
Ne zcela vyvinuty reflex se pak stava obecnou pfekdzkou k uskuteénéni rytmickych
koordinovanych pohybi a specificky naru$uje drZeni téla, které je dulezité pro ¢teni
a psani. Dusledkem toho je, Ze kdyZ dité pfi psani nebo drzeni knihy ohne ruce,
nohy maji tendenci se napnout.

Velky pocet déti s ne zcela vyvinutym STSR je diagnostikovén jako déti s poru-
chami uceni a jako déti hyperaktivni nebo s poruchou pozornosti. Maji problémy
sedét klidné v lavici, jsou vétSinou motoricky nesSikovné, neohrabané, vyhybayji se
hodinam télesné vychovy, maji §patnou motorickou koordinaci.
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K tomu, aby dité samo ovladalo své télo misto STSR, je nutné, aby dostatetné
a spravné lezlo. Jen tak dojde k dostatenému potlaeni reflexu. Nedostateéné
vyvinuty reflex maji déti, které viibec nelezou, které lezou pouze velmi kritkou
dobu, které nelezou spravnym zptisobem, které velmi brzy za¢nou chodit a které
zustavaji po dlouhou dobu v ohradkich a choditkach. Viem témto détem nabizi
autorky pomoc.

Druha kapitola pfinasi rady, jak pracovat s détmi, které maji ne zcela
vyvinuty STSR. Nach4zime zde konkrétni navody, které détem pomohou lépe
se soustfedit na praci, které jim usnadni psani, ¢teni, cvi¢eni pravopisu, vyuku
matematiky, vytvarné, hudebni a télesné vychovy.

Po knize by mély sdhnout i uéitelé, protoze v této kapitole najdou inspiraci
pro svoji praci v hodinach s détmi se specifickymi poruchami udeni a chovéani.
Sympatické je, Ze rady jsou velmi jednoduSe formulované a mnohé je dokresleno
v kratkych pfibézich déti, coz ¢ini knihu i velmi Ctivou.

Rodi¢e zde najdou také mnohé podnéty a napiiklad ziskaji pfedstavu, ktery
sport je pro jejich dité vhodny a ktery ne. Naleznou zde rady, jak pfizpisobit
ditéti stolovani, jak pracovat na domdcich ukolech, zda je vhodnd hra na hudebni
néstroj, co lze ofekavat od rodinnych rekreaci s neklidnym ditétem. Samostatnd
&ast se vénuje problémuim ve styku s vefejnosti. Rodi¢e hyperaktivnich déti dobfe
védi, jak narond miZe byt i obylejnd navstéva lékaie, restaurace, kadefnika,
divadla, a pravé zde se mohou inspirovat, jak se na tyto kritické situace pfipravit
a jak je zvladnout.

Tieti &ast je vénovana napravé. Autorky ji vystizné nazvaly: Jak FeSit sku-
teény problém.

Jsou zde uvedena cviéeni, kterd maji dokonéit vyvoj ne zcela vyvinutého STSR.
Popsand cvi¢eni umoZni dostateéné a spravné lezeni a vedou k ukonceni vyvoje
reflexu béhem nékolika mésica.

Cviceni zaberou asi patnict minut denné, pét dni v tydnu. Program by mél
trvat 3est a pal az sedm mésicid. Aby déti mohly cvidit, musi jim byt nejméné
pét let, horni vékova hranice neni uréena. Cvi¢it mohou tedy i dospéli. Cviceni
vyZaduje vzajemné pusobeni dvou lidi. Coz miZe posilovat i napiiklad vztahy
mezi rodi¢em a ditétem.

Jednotlivé cviky jsou peélivé popsiny a doprovizi je fotografie.

Na konci cviceni je vhodné dité otestovat, jestli je vyvoj reflexu dokonceny.
Pokud tomu tak neni, je nutné ve cvi¢eni pokracovat. Autorky na konci kapitoly
uvadi cviceni, kterd slouzi k dalsimu vyvoji hrubé a jemné motoriky, kterd mohou
déti provadeét.

V zavéru knihy najdeme maly slovni¢ek zdkladnich pojmi, o kterych se piSe
v knize a také rejstiik.

Cela publikace je psana srozumitelng a zivé (kratké p¥ib&hy déti). MiZe pomoci,
jak rodi¢tim, tak ucitelim, ktefi se setkdvaji s neklidnymi détmi, a zprostiedkované
pfedev§im samotnym détem.

Dita Janderkovd
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Cach, J. FrantiSek Cidda a mezioborové vztahy i experimenty
Praha, Karolinum 2000. 131 stran véetné priloh.

Vyraznym obohacenim poznani velmi pestrého vyvoje pedagogického a psycho-
logického mySleni na pfelomu 19. a 20. stoleti se stavd nova publikace z edi¢ni
fady AUC philosophica et historica, ve které univ. prof. dr. Josef Cach ziiro¢il
dlouholety odborny zijem o osobnost Frantitka Cady.

Josef Cach se soustiedil nejen na osobu Frantiska Cady, ale jak je pro ného pfi-
znaténé, zasadil ji do velmi Sirokych souvislosti politického, kulturniho a socidlniho
vyvoje &eské a evropské spole¢nosti konce 19. a zacatku 20. stoleti. Publikace je
rozdélena do tfi hlavnich €asti. V prvni se autor soustiedil na chronologické vy-
liceni Cadova Zivota véetné jeho védecké kariéry. Druhd &ast rozebirda Cadovo
pusobeni a vliv v oblastech jeho odborného zdjmu, tedy ve filozofii, v psycho-
logii, pedopsychologii, pedopatologii a v péci o déti a mladez. Tfeti ¢ast tvori
vybor z Cadovych praci, pfi¢em? se autor snazil poskytnout &tenafi prehled o celé
Cédové tvorbé a nesoustfedil se jen na urditou oblast jeho zajmu. Publikace je
doplnéna potfebnym aparitem a pifilohami.

Publikace je velmi &tivé napsand a zdjemce uvadi do svéta formovani védeckého
Zivota na prazské ¢eské univerzité, ktery piekonaval provincialismus a obrozenecké
tradice nacionalismu pfiklonem k empirismu. V fadé stylistickych zkratek autor
nechdva ¢tendfe domyslet souvislosti a dalsi vazby a hledat vlastni vztah k tehdy
se rodicim novym oboriim a védnim disciplinam. C4da je prezentovén velmi sym-
paticky jako védec se zajmem o praktické dopady vlastni badatelské prace a navic
jako ¢lovék, ktery nepracoval ve vyjetych kolejich zaZitého stylu univerzitnich ba-
dateld, ale své misto nachazel v novych mezioborovych tématech a souvislostech.
Poznévame ho jako vynikajiciho filozofa s citem pro podporu osamostatiiovani
psychologie, etiky a pedagogiky z ni, ale také jako tvirce zcela novych disciplin
pedopsychologie a pedopatologie, v nichz dosahl evropského véhlasu. Cachova pu-
blikace neni jenom monografii o Cadovi, ale stava se i zékladnim textem pro po-
znani a pochopeni myslenkového naboje meznich pedagogickych a psychologickych
disciplin na pocatku 20. stoleti, kdy se zacal utvaret novy prostor pedagogického
z4djmu, totiz mimoskolni (zdjmova) vychova a vzdélavani (napi. skauting), kterou
Céada nesmirn& podporoval.

Nesporny odborny pifinos publikace je aktualni nejen pro historiky pedagogiky
a dalsich spolecenskych véd, ale i pro soutasné obecné pedagogy, ktefi se snazi
vyargumentovat nezbytnost ,nového vychovného paradigmatu“, jehoz zakladem
neni plnéni pfedepsanych norem, ale péce o vhodny prostor pro rozvoj individua-
lity ditéte. Cachova publikace pfindsi fadu podpurnych argumenti i pro ideje soci-
alni integrace, individudlniho pfistupu a prava déti na kvalitni nejenom materidlni
péci. Cadovy vyzkumy ditéte odraZeji zprostfedkované i ¢ast narodni reality. Tim
se stal Cada tviircem nové &eské tradice, kterd oviem nenavazovala na dosavadni
tradici obrozenenckou a &eskobratrskou. Cachiiv Céda je vykreslen jako spojovaci
¢lanek mezi snahami o zvédecténi pedagogiky a psychologie G. A. Lindnerem a em-
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piriky 20. a 30. let, zejména O. Chlupem, C. Stejskalem a V. Pfihodou. Cachovi se
navic podafilo presvédcivé zobrazit nepostradatelnost psychologie pro pedagogiku
a pedagogiky pro psychologii.

Publikace podobného typu obsahuji obvykle i pfehlednou bibliografii sledované
postavy. Cach se omezil na bibliografii skrytou v textu a stru¢ném biografickém
pfehledu. Zavéreény jmenny rejstfik nabizi vedle fady cennych informaci i $anci
na doplnéni chybéjicich Gdaji u nékterych pfevazné zahrani¢nich jmen.

Cachova publikace tak vIné navazuje strukturou i stylem na jiz ukoncenou edici
Z dé&jin pedagogiky, kterou v pribéhu pfevazné 70. a 80. let vydavalo SPN. Pub-
likace zaujme nejenom historiky 3kolstvi, vychovy a pedagogiky, ale i psychology,
filozofy, dale pak ji lze doporucit studenttim spoleenskych véd, uditelstvi a viem
ostatnim zdjemcim o pozndni vynikajicich (i kdyz ¢asto opomijenych) postav
Ceské a evropské védy.

Autorovi pak pfejeme mnoho sil do dalsich historicko-pedagogickych syntéz.

Karel Rydl

Ender, B., Schratz, M., Steiner-Loffler, U. Jak pomoci Sko-
lam?

Organizaéni poradenstvi a rozvoj $koly. Zd'ar nad Sazavou: Fakta,
1999. 192 s.

Otazku polozenou v titulu knihy ,Jak pomoci koldm?“ si kladou v3ichni ti, kdo
jsou si védomi problémi, jez vyvstavaji spolu s rostouci autonomii $koly. Tym
rakouskych poradci a koordinatorti v oblasti rozvoje Skoly a dalSich odborniku
prinasi na tuto otdzku prostfednictvim pfedkladané publikace nékolik konkrétnich
odpovédi.

V Rakousku stejné jako v mnoha daldich zemich probihaji v souasné dobé
zmény, jez by mély vést k vét3i volnosti a otevienosti $kol. Ukazuje se v3ak, Ze
skoly si ¢asto se ziskanym prostorem pro autonomni rozhodovani nevédi rady. Je
nasnadé, Ze lidem, ktefi usiluji o zlepSeni kvality ¢innosti §kol, je tfeba poskytnout
takovy systém daldiho vzdélavani, ktery jim umoZni ziskat potfebnou kvalifikaci
pro to, aby se sami mohli stit vzdélavateli svych kolegl-uliteld.

Predklddana publikace pfinasi zkuenosti a poznatky ziskané v pribéhu dvou-
letého kurzu, jehoz hlavnim cilem bylo pfipravit ve viech rakouskych spolkovych
zemich kvalifikované poradce pro rozvoj $kol. Autofi jednotlivych pfispévki pred-
stavuji nékteré z iniciativ, které maji vést k rozvoji rakouskych 3kol, a upozornuji
na otazky, které vyvstdvaji v pribéhu téchto snah. Vychazeji z toho, Ze dalsi vzdé-
lavani uditeld lze povazovat za stézejni podpurny systém autonomniho rozvoje
gkol a zminuji nékteré jeho konkrétni formy realizované v Rakousku. Zddraziuji
zejména roli Pedagogickych dstavi, jejichz tkolem je zprostfedkovavat Skoldm
odpovidajici seminafe vénované otazkidm rozvoje skoly.

Autofi vodni kapitoly (H. Altrichter, J. Rasch, M. Schratz) se snazi najit moz-
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nosti a hranice rozvoje rakouskych skol. Podrobné se zabyvaji vychozimi pfed-
poklady tohoto procesu, jimiz jsou napiiklad kvalifikatni moZnosti pro rozvoj
$kol, pozadavky na orgdny skolského dohledu, interni vzdélavani uéiteld v ramci
skoly, role pedagogickych dnd apod. V navazujici stati pak jeji autor (W. Schley)
seznamuje ¢tendfe s jednotlivymi fizemi organizacniho rozvoje: pionyrskou, dife-
rencia¢ni, integra¢ni a transformaéni a snaZ{ se popsat fazi, ke které organizac¢ni
rozvoj na rakouskych skolach dospél. Posledni z teoreti¢téji pojatych kapitol knihy
(E. Schmidinger) je pak vénovéina riznym typam poradenstvi ve Skolstvi. Autor
si v8im4 poradenskych systémi fungujicich uvnitf i vné Skoly a zv145tni pozornost
vénuje vztahu poradenstvi a dohledu nad $kolami.

Nasledujici kapitoly jsou jiz vénovany zkuSenostem autord s konkrétnimi opat-
fenimi a aktivitami vedoucimi k rozvoji §kol. Od poradkyné pro rozvoj Skoly
Ulrike Steiner-Lofller se doviddme o potencidlnim a dosud nejednotném chapani
relativné nového fenoménu v oblasti dalsiho vzdélavani uliteld, kterym je tzv.
Pedagogicky den. Cilem téchto akci je obvykle realizace uritého zaméru v ob-
lasti rozvoje $koly (napfiklad vypracovani profilu skoly), daldi vzdélavani uditelt
provadéné z vlastnich 2droji nebo konkrétni krok zamysleny jako oficidlni zaha-
jeni procesu organiza¢niho rozvoje. Autorka vychazi z vlastnich zkuSenost{ externi
moderatorky Pedagogickych dni v Rakousku i v fadé dalSich evropskych zemich
a poukazuje na nékterd mozna tskali jejich organizovani.

Za zv1a3té pfinosny povaZuji pfedevsim piispévek A.Langové, ktera védoma, si
toho, Ze opatfeni uvadénd do praxe a jejich dusledky je tfeba neustale sledovat
a hodnotit, oslovila Feditele vysSich odbornych a stfednich Skol s nasledujicimi
otdzkami: Co pfinasi zmény vyplyvajici z procest rozvoje $kol samotnym $koldm?
Jaky vliv maji tyto zmény na vyuku, na klima ve kole, na spolupréci uditelda? Co
podporuje nebo naopak brzdi rozvoj $kol? Ze ziskanych odpovédi vznikl zajimavy
pfehled o uskute¢nénych zménach. Autorka naznacuje, Ze nejéastéji se vliv prace
vykonané v oblasti rozvoje 8koly projevuje na klimatu 3koly a spolupraci mezi
uditeli.

V momenté, kdy neexistuji Zadné legislativni pfekazky a kdy se Skolsk4 reforma
prosazovana zvendi ukaze jako neadinnd, musi Skoly sami vzit svij rozvoj do vlast-
nich rukou. O tom, jak se s touto vyzvou vyrovnavaji, vypovidaji pfipadové studie
v druhé ¢asti knihy. Jejich autofi (B. Buschek, H. Kaufmann, K. Pinter) popisuji
jednotlivé kroky snah o organizaéni rozvoj na nékolika rakouskych zikladnich
a stfednich koldch, problémy na néZ nardzeli lidé na téchto snahach participujici
a predevsim dil¢i uspéchy, kterych dosahli. Kniha se uzavird svérdznym piispév-
kem, v ném? autofi (B. Ender, M. Schratz) origindlnim zpisobem prezentuji potize
i Gspéchy s iniciovanim rozvoje $koly.

Predkladany sbornik je dokladem toho, Ze problémy, na néz $koly na své cesté
k v&t3i nezévislosti nardzeji, jsou podobné otazkdm FeSenym na naSich 3kolach.
Spole¢na historickd vychodiska obou vzdélavacich systémi tuto podobnost jen
podtrhuji. Diky tomu, Ze autofi jednotlivych pfispévki pracuji na riiznych pozicich
rakouského vzdélavaciho systému, pfinasi kniha pohled na dany problém z mnoha
uhld. Na druhou stranu vede tento fakt k jisté celkové roztiisténosti a k tomu, Ze
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se nékteré poznatky opakuji. Autofi pfipadovych studii i obecné&jsich shrnuti se
vBak shoduji v tom, Ze v poradenstvi pro organiza¢ni rozvoj lze spatfovat novy
dilezity prvek rakouského vzdélavaciho prostiedi.

Tato publikace rozhodné neni pouze prezentaci ispéchi rakouskych odborniki
na rozvoj $kol. Ukazuje také nékteré problematické stranky téchto aktivit a upo-
zorhiuje na nékterd uskali, jez vyvstavaji aZ v jejich pribéhu. Pfipadové studie
v ni uvedené jsou dokladem toho, jak slozZité Casto byva uvést teoretické poznatky
do praxe.

K ceské odborné vefejnosti se kniha dostdva v dobé, kdy také mnoho Ceskych
kol usiluje o vnitini reformu. Bild kniha i ndvrh nového 8kolského zdkona poéitaji
se stéle se rozdifujicim prostorem pro relativné nezavislé rozhodovani na Grovni
8koly. Skoly se vSak budou muset uéit svou autonomii smysluplné vyuZivat a po-
radci pro organiza¢ni rozvoj by mohli k ispé&Snosti jejich snah vyznamnou mérou
pfispét. Zminéna publikace miZe poslouzit jako podné&tnd inspirace odbornikim
podilejicim se na tvorbé vzdélavaci politiky, feditelim i dal$im lidem ve vedeni
gkol, ucitelim a v3em té€m, kdo maji zdjem tviréim zpisobem pFispét k rozvoji
skol.

Eva Viclavikovd

Zounek, J., Kfiz, R. Internet pro pedagogy
Praha: Grada Publishing, 2001. 136 s. ISBN 80-247-0044-1

Nejen v odbornych kruzich, ale i v rozhlase a televizi se v souasné dobé diskutuje
o statni informacni politice ve vzdélavani, a zejména o projektu zavadéni infor-
macnich a komunika¢nich technologii do $kol. Zd4 se, Ze realizace celého projektu
se neobejde bez problémi a pritahi. O vyznamu informaéni gramotnosti jako ,ne-
zbytného pfedpokladu pro rozvoj a uplatnéni osobnosti v 21. stoleti“, jak pravi
dokument Statni informaéni politika - cesta k informaéni spole¢nosti, dnes vsak
jisté nikdo nepochybuje. Za dil¢i pfispévek k naplnéni cili statni informaéni poli-
tiky ve vzdélavani lze povazovat knihu Jifiho Zounka a Rostislava KriZze Internet
pro pedagogy, kterd neddvno vysla v nakladatelstvi Grada Publishing. Jednd se
o publikaci ur¢enou zejména ucitelim, ktefi v ni mohou najit inspiraci i pomoc pro
svou praci s Internetem. Kniha poskytuje zédkladni informace o zpisobech pfipo-
jeni k Internetu a strategiich vyhleddvani informaci na siti, ale jeji hlavni néplni
jsou recenze jednotlivych webovych stranek, které autofi vybrali jako zéstupce
Siroké 8kaly obdobnych projekti, jez lze riznym zpisobem vyuzit predevSim ve
vyuce.

Prvni skupinou webovych stranek, které ndm autofi pfedstavuji, jsou stranky
vyznamnych instituci (Ceskd $kolni inspekce, Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t&-
lovychovy aj.), které jsou hodnoceny vesmés jako pomérné piehledné a poskytujici
uzivatelim potfebné informace. Nasleduje ¢ast vénovana informaénim serverim
pro oblast Skolstvi, jakymi jsou napiiklad projekty Ceska $kola, Edunet & Bob-
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riv pomocnik, a také piehled nejdilezitéjSich on-line ¢asopisi pro ucitele. Dalsi
kapitoly pak maji vét$inou nédzvy jednotlivych vyulovacich pfedméti a obsahuji
vzdy recenze vybranych internetovych stranek z dané oblasti. V tomto smyslu vy-
chézi koncepce knihy pfedevsim ze Standardu vzdélavani ve ¢tyFletém gymndéziu,
nicméné uvedené internetové projekty mohou byt inspiraci pro ucitele riznych
stupiii Skol.

Vsechny pfisp&vky maji jednotnou strukturu: ndzev webovych stranek, inter-
netové adresa, jazyk, v némZ jsou stranky zpracovany, a vlastni text recenze.
Ten &tenafi struéné predstavuje obsah daného projektu, zejména s ohledem na
moZnosti a meze jeho vyuZiti v praci ucitele. Autorim v3ak miZe byt privem
vytykano, ze rozmanitou nabidku internetovych sluzeb zuZuji pouze na sluzbu
WWW.

Vybrané webové stranky ¢asto obsahuji mnoho odkazt na dalsi internetové pro-
jekty s podobnym zaméfenim. Tato publikace se proto mize pro ulitele (ale nejen
pro né) stat dobrym odrazovym mistkem k hledani dalSich uZitecnych materiala
a informaci na Internetu, a pfedevsim k jejich mnohostrannému vyuziti ve vyuce
i v sebevzdélavani.

Zuzana Kunzovd

Balvin, J. a kol. ,Romové a pedagogika“

Na konferenci ,,Romové a obec“ pofadanou v prosinci 2000 v Pardubicich na
tamni univerzité jsem dostal dvé publikace, které ob& b&hem roku 2000 vydalo
Hnuti R. Pochézeji ze dvou konferenci pofddanych na Technické univerzité v Li-
berci v bfeznu a Cervnu roku 2000 timto hnutim. Uspotfadat tfi celkem rozséhlé
konference béhem jednoho roku a je$té ze dvou z nich vydat sborniky jako se-
stavitel dr. Jaroslav Balvin vyZaduje, jak potvrdi kazdy, kdo néco podobného
délal, znaéné usili a pocetnou skupinu oddanych pomocniki, ktefi jsou k disposici
v uvedeném hnuti. UZ proto je tfeba sestavitele sborniki patfi¢né ocenit.

Prvni sbornik ,Romové a pedagogika“ je sloZen z 24 pfispévkil rozdélenych do
péti ¢asti a pocital-li jsem dobfe, pfispévka pochazejicich od 17 autord, coz zna-
mend, ze néktefi autofi pfispéli vice pfispévky. Celek uvedl doc. dr. Jifi Vomacka
z Pedagogické fakulty Technické univerzity v Liberci. Na zavér jsou pfidany jako
pfilohy: zprava o vystavé fotografii, pfehled publikaci, vyhatky z pfipravovaného
gkolského zakona, usneseni vlady CR a koncepce vladni politiky vii&i pFisludnikiim
romské komunity, vybrana literatura, sborni¢ek pedagogickych pojmi a koneéné
nékolik fotografii.

Obsah sborniku je pfirozené velmi riznorody. Prvni ¢&ast teoretickd se
sklada ze tfi prispévku: dr. Jaroslava Balvina, prof. dr. Bohumira Blizkovského
a doc. dr. Anny Klimekové. V &lanku dr. Balvina nazvaném ,0 vzdélavéani rom-
skych zédku jako pedagogickém systému“ mé zaujaly dvé posledni kapitolky. Prvni
z nich se tykd podminénosti vychovné prace, rozdilnosti kultur a je velmi dobrym
piikladem a rozborem toho, jaké obtiZe vznikaji a je nutno pfekonévat pfi Fefeni
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otadzek multikulturniho vzdéldvani. Takové poznatky jsou v nasi pedagogické li-
teratufe velmi ojedinélé, a tim i cenné. Rozdily v obsazich v &eském a romském
jazyce uZitych pojmi pro spontanni ,ueni se“ a proti tomu védomé studium
skvéle demonstruji tuto problematiku. Optimismus pfi FeSeni této otdzky opteny
o poznani tohoto problému a vysloveny autorem je spoleCenskou nutnosti z obou
stran. Druhou podnétnou kapitolkou je zdiraznéni skutelnosti, ze prakticka vy-
chovnd c¢innost je tviréim aZz uméleckym hledanim, kterou potvrzuji zkuSenosti
vSech velkych vychovateli. Pedagogické zasahy do procesu vychovy nelze zuZovat
jen na pouhou aplikaci védeckych pedagogickych poznatkd. Potvrzenim tohoto
tvrzeni muiZe byt nedavno v ,Portdlu“ vydany preklad Faucherovy prace o Fran-
tisku Bakulem.
Pfednéska prof. Bohumira Blizkovského je zjednodu$enym nebo spiSe zkrace-
nym vykladem jeho starSi prace ,Systémova pedagogika“, opirajicim se o zave-
. re¢né shrnuti jeho uvedené prace. Velmi mé tam zaujal proloZeny zivér na s. 23:
»Reélnou dilnou lidskosti musi zkrdtka byt nejen Skoly, ale lidsky Zivot sam.“ Ne-
pochybuji o tom, Ze by to bylo moc hezké, kdyby tomu tak mohlo byt a bylo.
Kdyby se nam podafilo zaridit lidsky Zivot na celém svété jako nepfetrzitou dilnu
lidskosti, bylo by nesporné krasné. Jenze Zivot se Zije a svétové i osobni déjiny se
tvofi nepfetrzité lidskou €innosti. Ve mné tvrzeni autora vyvolavd vzpominku na
prvni ver§ Ovidiovych ,Promén“ o zlatém véku nebo biblickou vzpominku z knihy
,Genesis“ o plivodnim raji, kdy se vsichni tvorové milovali, nespravedlnosti nebylo
neb pravo se samoziejmé vznaselo nad lidmi, aniZ je musel kdokoli prosazovat.
Takové sny jsou stejné staré jako lidstvo samo. Pokud chceme byt skuteénymi
odpovédnymi pracovniky na poli vychovy, a tedy polid$tovani, nemime pravo
je snad ani vyslovovat. To mohou délat jini kazatelé a jini socialni opravci. My
musime znat a poznavat tvrdou realitu lidského svéta a snaZzit se ucit nase svéfence
odvaze v ni zit, aktivité a sile proti zlu a ,nevyhubitelné lidské hlouposti stale
bojovat® a pfekondvat tim téZkosti Zivota, at uz se tykaji osobnich tvrdosti nebo
spole¢enskych omezeni aj.
Proto jsem pochopiteln€ pro celostni, celistvé, oteviené a systémové pojeti
a chapéani celého procesu vychovy. Tim mam na mysli celek vlivi pisobicich na
dité, €lovéka po cely jeho Zivot. Nedovedu dobfe pochopit, jak miZe nékdo hlasat
celostni a systémové pojeti vychovy, a pfitom z tohoto pojmu vychovy (pojeti vy-
chovy) vylucovat pfedem nékteré vlivy jako napfiklad vliv uméleckych dél, ktera
piece ptisobi, kdyz je divak vidi, ¢tenar &te nebo poslouchd, (at u toho je, nebo
neni vychovatel), at chce, nebo ne. A nemusi to dokonce byt ani z jeho strany
védomé. Bez zahrnuti ,nezdmérného utvafeni lidi“ do pojmu vychovy nemize byt
pedagogika v&dou o vychové jako celku, tedy pedagogikou celostni a systémovou.
Clovék sam dokonce ,rozhoduje* i tieba podvédomé, co na né&j ,vychovné“
zapusobi a co nikoliv, co se mu libi a co nikoliv, a tak se stdva rozhodujicim
subjektem vychovného (nebo chcete-li sebevychovného) procesu uz od nejatlejsiho
véku. To dokonce plati i o kazdém dobrém uditeli, ktery dobfe vi, Ze v chybach
svych zakl (rozbor chyb se tomu Fikalo) se naudi, jak lépe ucit své svéfence, a tak se
stava subjektem své vychovy pouciviim se od svych tak zvanych objektl vychovy
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— zaka. Tim chci Fict, Ze uloha objektu a subjektu se v procesu vychovného déni
velmi Casto méni a preskakuje z osoby na osobu zhfastnéné v Zivotni situaci.
Vilbec neni trvale pfipojena osobé zvané vychovatel nebo uéitel. Stejné tak jako
ani pojem objektu vychovy neni trvale spojen se slovy dité, zak nebo student.

Daéle nemohu a nedovedu pochopit, pro¢ funkcionalisticky model ,absolutizuje
systémotvornou roli podminek vychovy“. Tzv. ,podminky vychovy“ jsou pfece
dany predev$im Zivotem a systémem spoleénosti, lidmi, ktefi ji tvofi a tim, jak
Jji tvori a rozvijeji. A tim jsou dany, tvofeny nebo ,absolutizoviny podminky
vychovy“. Neabsolutizovat je mize jen jejich slepy vyklada¢, ktery popfe jejich
existenci. Tato skutenost neni vysledkem Zidného modelu, ale prostého jejich
poznani. Pedagogika zatim bohuZel tomuto faktu celého systému vlivii ptisobicich
na vychovu ¢lovéka dosud vénovala velmi malou a hlavné zcela nesystematickou
pozornost.

Vychovnd €innost, pedagogickd intervence, tj. védomé zasahovani do procesu
vychovy, je pravé povolino k tomu, aby proti negativnim vliviim tohoto spon-
ténniho pusobeni bojovalo nebo je alespoii omezovalo a pozitivni stranky pod-
porovalo, vyzdvihovalo a vyuZzivalo. Kdybychom chtéli vyjit autorovi vstfic, pak
by novéd definice pedagogiky musela znit: Pedagogika je véda o podminkach vy-
chovy a vychové a ne jako dosud bézné definice, ktera zni, Ze pedagogika je védou
o vychové.

Prispévek pani Anny Klimekové se zabyva problematikou celozivotni multikul-
turni vychovy a vzdélavani. Tato problematika se stala Zivou v poloviné dvacitého
stoleti prudkym vzriistem geografické i socialni mobility velkych skupin lidstva. Do
té doby sméfoval proud evropskych osidlenct jen do nové osidlovanych zemi. Nyni
se situace obraci a Evropa se obava ndporu migranti. V tomto ramci i naSe zemé
musi FeSit staré nebo dokonce mozno fict zastaralé problémy vyrovnani se s nimi.
Moudrymi vétami konéi autorka své vystoupeni. Rad bych je citoval:,Pedagég
si tu samozrejme nemdZe narokovat na vydavanie vedeckych zaruénych receptov.
Maoze len prispiet k tvorbe potreby teorie, méze spochybiiovat uz existujice od-
povede, odhalovat pochybnosti ¢i neadekvatnost istych argumentov.“

Druhé ¢ast sborniku je nazvana ,Subjektové-objektové vztahy v pedagogic-
kém procesu pfi vzdélavani romskych zaki“. Pfes tento pomérné slozity nazev se
prvni stat Zdefika Kolafe konkrétné zabyva rozdily mezi pfipravenosti romského
a Ceského Zaka na podminky vyuéovani v eské 3kole. PoZzaduje zvy3Seni kvalifikace
a kompetence uéitele v tomto sméru.

Pani Albina TancoSova &erpd oporu pro nutnost etického a multikulturniho
rozméru vzdélavani romskych zdkd, ja bych spiSe zduraznil vSech zaki v Ceské
8kole, ve smérnici ministerstva a Bibli. Bible je sice nejstarsi eticky dokument
nasi civilizace a je tim pevnou oporou pro vSechny mordlni Gvahy. Nemélo by se
ale zapominat na Umluvu o pravech ditéte, ktera je sice nejmlad$im dokumen-
tem, ale zato prdvné zavaznym pro vSechny pracovniky uvedeného ministerstva.
Ta tim muze byt nejen mordlni inspiraci, ale zcela pravné zdvaznou normou pro
vSechny zi€astnéné, a jeji pomoci je mozno FeSit na potfebné urovni, jak otdzky
mezilidskych vztahi, tak multikulturni otazky.
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Pani Anna Klimekova v daldim pfispévku referuje o filozofii vychovy Radima
Palouse.

Je 8koda, Ze se nepousti do jejitho srovnani s néjakou jinou soudasnou &eskou
nebo zahraniéni filozofii vychovy ani ji nehodnoti z hlediska jejiho praktického
vyusténi pro pedagogiku. Jen bych rdd poznamenal, ze vychova byla, je a bude
po celé obdobi existence lidstva nesmirné vyznamnd, protoze pravé ona je tou
wdrobnou, kazdodenni praci“ na pfesdhnuti okamZitého aktualniho stavu ,lidskych
hlav a srdci“. Myslim, Ze je moZné prohlésit, Ze bez ni by se ani lidstvo, ani
¢lovék nevyvinul a ani nemél moznost se vyvijet dale. Do jejtho zkoumani by
se kone¢né pedagogika méla pustit a ne jen setrvivat na didaktickych pozicich
yumeéni umélého vyucovani“.

Rozséhly bohaté dokumentovany informativni ¢linek J.Balvina pfedstavuje
dalsi zajimavou &ast sborniku. Dalsi dvé staté, M. Hocha a J. Balvina informuji
.0 Hnuti R a jeho vyznamu v asili o vyrovnani se na$i spolenosti s problémy
vztahu majority a minority. Stat J. Balvina se kromé toho zabyvd problémy 3koly
a nové zfizovanou instituci romskych asistentt, ktefi vétSinou pochazeji z Hnuti
R.

Treti ¢ast sborniku nazvanou ,K optimalnimu vyuziti pedagogickych podmi-
nek a prostfedku ke zvySeni efektivity vzdélavani romskych Zaku“ oteviel opét
Jaroslav Balvin stati o dialektice vztaht mezi subjektem a objektem vychovy.
Konkrétni zavéry, které ze svych dvah vyvozuje, jsou zfejmé odpozorované ze
Zivota a vychovné praxe. K jejich teoretickému zdivodiiovani si viak nemohu od-
pustit zcela jednoznaénou pfipominku, Ze pravé moderni pedagogika a Pricha to
formuluje na Sedesaté strané své knihy, ze ,edukant je (obecné&: kterykoliv
subjekt u&eni)“ (Moderni pedagogika s. 60). K tomu je snad tfeba dodat, Ze
v bézné Cestiné se nedostateéné odliduji pojmy udit, pro ¢eskou srozumitelnost
ucit se, ktery odpovidéa psychologickému ¢eskému pojmu uéeni (anglicky to learn
a learning, némecky lernen) a pojmy vyucovat, pouovat (anglicky to teach, to
instruct, némecky lehren, belehren). Priicha pochopitelné pouZiva psychologicky
pojem uceni, jak kone¢né vysvétluje na s. 70. Tedy edukant je subjektem procesu
uceni se, at jde o Zaka, studenta, dité nebo dospélého. A pokud ma jakékoli za-
brany v této snaze udit se, pak se obvykle snaha né¢emu ho naucit miji trvalejSim
udinkem.

Dalsi prispévky této Casti jsou vétSinou opieny o znalost skutenosti Zivota
minulé nebo dnesni - stat pani Heleny Noskové o soudobé historii Romi v CR
opfenou o vyvoj v CSR a CSSR. Vsechny tii dalii staté Miroslava Dédiée a oba
Elanky Matulayovych svou socidlné pedagogickou problematikou jsou mému pe-
dagogickému mysleni velmi blizké. Tvuréim zpisobem a kriticky zpracovavaji své
vlastni zkuSenosti i poznatky starSich vyzkumi. Dal§i dvé drobné prace E. Samka
a M. Semes$e upozoriiuji na obecnéjsi problémy integrace romského etnika.

Ctvrta &ast sborniku je vénovana problémiim jazykové komunikace. Uvodni stat
pani Anny Klimekové se zamysli nad komunikaci, porozuménim a dlohou jazyka
v téchto procesech. Dal&i dvé staté Hany Sebkové a Frantiska Uhra jsou vénovany
konkrétni problematice bilingvalni vyuky romskych déti. Myslim, Ze pro pedagoga
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znamena skutecné zvlddnuti jazyka: naucit se v ném myslet. Zatim obé staté jsou
v arovni problematiky pfekladové a srovnavaci.

Pata a posledni Cast se zabyva v péti statich velmi zajimavé zkuSenostmi s po-
stavenim Romu v jinych zemich Evropy a v USA.

V celku je moZno hodnotit uvedenou publikaci jako pfinos k naznaéené proble-
matice, a to jako pfinos pro obé strany titulu. ReSeni téchto problémi sice neni tak
piimé a jednoduché, jak by se mohlo nékterym autorim pfispévkid zdat, oviem
presto ukazuji na problémy, které je tieba feSit, a uZ samo vytazeni problému na
svétlo, je pfinosem pro pozndni.

Ceské pedagogika se tu opét setkava s problémem dnes ve svété diky migraci
velmi Zivym, s problémem multikulturality rozloZeném po celém Gzemi, na ktery
nebyla diky regionalni omezenosti mensin od odsunu 1945-46 donedavna zvykla.
Pritom rozdily mezi romskou minoritou a ¢eskou majoritou jsou rozhodné vétsi
nez mezi ¢eskou majoritou a minoritou polskou nebo némeckou, nehledé na to,
ze dv& posledné uvedené maji za svym regiondlnim osidlenim oporu v existenci
statniho a kulturniho, jazykového celku svého naroda.

V tomto sméru je snad mozno do jisté miry pfirovnat romskou minoritu jen
k dfivéjsi minorité Zidovské. Myslim, ze v Ceském nirodé bychom méli nalézt
vét3i pochopeni pro problémy romské minority nez kdekoli jinde, protoZze, jestli
mé mé historické vzdélani a pamét neklame, neni to tak dlouho, co na$ narod
byl také minoritou v mofi némecké majority a teprve pfed dvéma sty lety doSlo
k jeho novému narodnimu obrozeni do moderni doby a pozdéji dokonce k diskusim
o tom, nebyla-li by ,vyhodnéjsi“ asimilace nez pracné buditelstvi.

Jiii Haskovec

Vacek, P. Mravni vyvoj v psychologickych a pedagogickych
souvislostech
Hradec Krélové: Gaudeamus, 2000, 121 s.

Mravni vyvoj ¢lovéka, provazeny utvaienim jeho svébytné mravni identity, patii
k nejslozitéjsim jeviim vychovné praxe a tato skutecnost se nepochybné promita
i v roviné pedagogicko-psychologické teorie. V prvni fadé tim, Ze prace zabyvajici
se ucelené pedagogicko-psychologickymi aspekty etické dimenze ¢lovéka jsou v sou-
casnosti zejména v na$i provenienci vyjimeénymi autorskymi poéiny. Naro¢nost
tématu, kterd vyplyva na jedné strané z jeho interdisciplindrni povahy a z roz-
manitosti axiologickych, normativnich a dalsich sociokulturnich vychodisek, je na
druhé strané umociovana spoluplisobnosti vnitfnich procesudlnich proménnych
(motivy, potfebami, z4jmy, postoji...), projevujicich se ve svém disledku inti-
mitou a jedinecnosti, které provazeji celozivotni proces mravniho vyvoje ¢lovéka.
Proto si zaslouzi zna¢nou miru uznéni ti badatelé, ktefi se nedaji odradit meto-
dologickymi pfekazkami a v tomto oboru zkoumaji a publikuji.

Posuzovany rukopis monografie je vysledkem dlouhodobého vyzkumného z4jmu
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autora o problematiku mravniho vyvoje a mravni vychovy déti a dospivajicich.
V monografii shrnuje autor dosavadni vysledky své badatelské price a pfed-
kldd4 podnétné, systematicky a pfehledné uspofddané dilo, ve kterém fesi Siroké
spektrum teoretickych i prakticko-metodickych otdzek mravni vychovy. V Gvodni
filozoficko-etické ¢asti monografie aelné sestavil a doplnil kritickym komentafem
nastin vyvoje stézejnich etickych teorii. Tento pfehled nema v textu monografie
samoucelné postaveni. Jeho prezentace sméfuje diisledné a Géelné k analyze jed-
notlivych stranek (dil¢ich fazi, stupiii) procesu mravniho vyvoje lidského jedince,
v pfimé vazbé na jeho vékové zvlastnosti a se zvlastnim zfetelem na obdobi Skol-
niho véku. Kromé toho neztratil autor ze zfetele dalsi kli¢ové otazky tématu, na-
pfiklad pfiéiny vzniku a vyvoje mravnich norem, aspekty jejich promény v mravni
chovéani a jednani, zfetele mravni autonomie a heteronomie, moralniho univerza-
lismu a relativismu. Prifez etickymi teoriemi, nazory a koncepcemi je vystizny,
orientujici, provdzeny autorovou snahou o citlivou objektivnost, vécné poukazu-
jici také na uskali pedagogické aplikace téchto teorii. V téchto souvislostech se
autor zabyva vztahem emociondlni a kognitivni stranky, vztahem moralniho usu-
zovani k mordlnimu jednani, a zejména pak specifickymi zvlaStnostmi procesu
mravni vychovy v jednotlivych vékovych periodach Zivota ditéte. K originalné
pojatym &istem monografie patii také pasaZe vénované psychologickym vycho-
diskim vychovy k prosocidlnosti a tématu rozvoje autonomni moralky. Napfiklad
prosociadlnost patii nepochybné k jevim (vlastnostem), které ovliviiuji celkovou
iroven mravniho klimatu v malych i velkych socidlnich skupindch, a pfitom patii
k tématim, kterd jsou souéasnou psychologii i pedagogikou spiSe opomijena nez
preferovana. Ustfednim tématem zdvéreéné ¢asti monografie jsou otézky souvise-
jici s aplikaci metod mravni vychovy. Zvla§tni pozornost je pfitom vénovana in-
direktivnim metodam, a zejména potom pedagogicko-psychologickym aspektim
metody skupinovych diskusi s mravnim obsahem. Také prostfednictvim téchto
témat vstoupil PhDr. Vacek do povédomi odborné vefejnosti jako renomovany
teoretik a propagator netradi¢nich metod morélni vychovy zaka. Tyto metody
pfitom nevidi izolované, ale jako souéast ucelené koncepce mravni vychovy. K ne-
prehlédnutelnym rysim monografie patii jeji srozumitelnost. Pfispiva k ni, kromé
autorova kultivovaného a sdélného stylu psani, také zafazeni celé fady ilustrativ-
nich pfikladi a praktickych naméti. Tyto pfiklady (mikropfib&hy) napomadhaji
vhledu a pochopeni slozitéjsich interdisciplinarnich vychodisek, obsahovych a pro-
cesudlnich souvislosti tématu.

Monografie PhDr. Pavla Vacka, Dr., je zasvécenym badatelskym pohledem na
sféru mravnich jevi. MuZe se stat zdrojem teoretické i praktické inspirace pro
pracovniky ve sféfe Skolstvi a vychovy, zejména je uréena studentim uditelstvi,
vychovatelstvi, socidlni pedagogiky a doktorského studia pedagogickych obori.
Své adresity najde i v faddch odbornikd pfibuznych profesi.

Stanislav Strelec



