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Moznosti tvofivého pristupu k vyuce ciziho jazyka

Alice Brychova

Zijeme v obdobi vysoké mobility obyvatelstva, v dobé&, kdy se diky rozvi-
jejici se technice zvy8uje moznost a nutnost kontakt mezi narody. Evropa
proziva prerod v podobé snah o vznik nové dimenze ve vztahu jednotlivych
zemi. Casto slysime o integrujici se Evropé. K tspésnému splnéni téchto
cild je potfeba vzdjemné spoluprice a porozuméni. K zdkladnimu vybaveni
pro realizaci nastinénych snah je nutné ovladat instrument pro dorozuméni.
Znalost ciziho jazyka se postupné stala samozifejmou soucasti vybavenosti
kazdého ob¢ana. Nebo je to jen pfani, které je proklamovano v feci ufednikt
a politikd, ale realita pokulhdva nékde vzadu?

Lze se nauéit cizi jazyk ve Skolni lavici? Jsou metody, které vyuziva tra-
di¢ni 8kolni vyuka dostate¢né adekvatni stanovenym cilim a odpovidaji cile
ucebnich plani moznostem zak?

Tyto a podobné otazky se nabizeji v souvislosti s jazykovou vyukou. Tvo-
fivy uéitel hledd metody prace v jazykové vyuce, které by pomohly ke spl-
néni uéebnich cili. Jak se vyrovnéavaji s touto problematikou jini uditelé?

Vseobecné plati nespokojenost s metodami $kolni vyuky cizich jazyki,
a 0zyva se volani po posunu (dnes jako i dfive) od ,nadrilované* pseudo-
komunikace ke skute¢nému kreativnimu souvislému a situa¢né adekvatnimu
jazykovému projevu. Jak je v8ak moZné pirekonat odtazitost $kolniho pro-
stfedi od reality?

Snahy o inovaci a zvySeni efektivity cizojazy¢né vyuky provazeji uceni
jazyku odedavna.

Na pocatku jmenujme kritiku gramaticko-piekladové metody, ktera vedla
k vytvofeni metody pfimé (nebo také prirozené). Jako dalsi systémovy kon-
cept lze oznadit metodu audiolingvalni, ktera byla vyvinuta ve Spojenych
statech americkych pod vlivem behaviorismu a strukturalismu. Z hlediska
vizualizace, kterd hraje v metodice zdkladniho Skolstvi dilezitou roli, pfed-
stavuje kvalitativni nartst dalsi posun k metodé audiovizuédlni. Monotén-
nost prace na zakladé této metody je vSak pro déti unavujici.

Prestoze doSlo v Némecku v této dobé k celkovému obratu ve vyuco-
vani cizich jazykid ve smyslu zdiraznéni principu komunikativnosti (Maier,
1991), existovaly zde i nadile inovaéni snahy, které Miiller (1989) shrnuje
pod nézev alternativni metody. V ramci téchto snah podrobila v 70. letech
skupina uditeli némeckého jazyka jako ciziho jazyka v Tiibingenu kritice
metody, které byly praktikovany a stanovila si za cil najit eficientni al-
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ternativy. Naro¢na a zdlouhava prace na vytvafeni alternativnich metod
na zdkladé pedagogického prizkumu prispéla k tpadku zdjmu vefejnosti
o tyto snahy a jejich sméSovani s metodami, které byly rovnéz deklaro-
vany jako alternativni, napt. Total Physical Response, Silent Way, Sugges-
topddie/Superlearning, propagované predeviim soukromymi instituty pro
cizojazy¢nou vyuku v osmdesatych letech. Tyto ,hotové“ a exoticky zné&jici
metody kritizuje Krumm (1983, in Miiller 1989) jako metody pfecehujici
vytvofeni pozitivniho pracovniho klimatu skupiny. Tento p¥istup vydavaji
za recept k idajnému uceni, které je orientovino na Zaka. Maier oznatuje
nékteré prvky ze sugestopedie a Total Physical Response (TPR) na zakladé
vlastnich zkuSenosti jako vhodné pro primarni cizojazy€nou vyuku (Maier,
1991).

Podle Miillera (1989) by se snahy o vytvofeni skutetné alternativnich
metod mohly shrnout do nékolika kritérii, ktera maji spole¢ny cil a popisuji
v praxi ovéfené postupy.

,Cilem je spoleéné s zaky vytvofit vyucovani, které umoziuje smyslu-
plnou praci ve t¥idé orientovanou na komunikaci s cizi osobou.“ (Miiller,
1989)

Uit cizi jazyk nové podle Miillera (1989) neznamend vytvofit uceleny
program, ale stanovit si cil stale nové premyslet, jak lze cizojazy¢né vyuco-
vani realizovat smysluplné se vSemi zainteresovanymi.

Tento koncept je také podle mého nazoru kritériem pro tvofivy pristup
k cizojazyCné vyuce.

Kritériem pro alternativni postupy v cizojazy¢né vyuce mohou byt na-
priklad:

e respektovani osobnich potfeb a schopnosti zaki,
e prvky otevieného uceni,
podpora samostatného uréovani a fizeni procesu uceni se,
exemplarni uceni v projektech,
vélenéni Zivotni reality do cizojazy¢né vyuky,
zaclenéni socialnich poméri cilové zemé, které se promitaji do zprostied-
kovéavanych jazykovych jednotek.

Témito kritérii se reformni snahy opiraji o skolni a spolecenské moznosti
a navazuji na reformni snahy v pedagogice.

Vénujme se déle sledovani uplatnéni a vhodnosti projektového uceni
(které v sobé zahrnuje jmenovana kritéria) pro jazykové vyucovani, resp.
pro vyuéovani némeckého jazyka na zdkladni skole.

Projektova metoda je komplexni ugebni postup, zahrnujici v sobé nejen
ziskavéani poznatkd, ale i pracovnich ndvykd (tymova prace, zaci se uli vy-
stupovat na vefejnosti), propojuje §kolni prostfedi s mimoskolnim (pozna-
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vani zemi, kde se studovanym jazykem mluvi, sezndmeni se s lingvorealiemi),
je to metoda podporujici zapojeni vSech Zaki s rozdilnym stupném nadani
a intelektu do procesu uceni (respektuje princip diferencovaného vyucovani),
74k se stava aktivnim subjektem vyuéovaciho procesu (spoluutvafeni vyuko-
vého cile a pribézna reflexe), zajistuje mezioborové propojeni a komplexni
ndhled na téma (vytvarna, hudebni, pohybova a dramaticka slozka).

Projekt ve vyuce ciziho jazyka

Proti vyuZiti projektové metody v praxi vSak ucitelé ¢asto uvadéji rizné

argumenty.

,V néméiné jsou omezené moznosti zapojit projekt do vyuky ve srovnani
s jinymi pfedméty, pfedevsim na zacatku vyuky, kdy maji Zici omezenou
slovni zdsobu - jazykové schopnosti.“ (Krumm, 1991)

Argumenty proti zavedeni projektu do vyuky ciziho jazyka jsou:

e nutnost stalého opravovani chyb zaki;

e nebezpeéi pouzivani matefského jazyka pri samostatné praci;

e Z4ci mohou v mnoha pfipadech ztratit chut pouzivat cizi jazyk v béz-
nych situacich, protoze jsou zvykli z hodin, Ze po nich uéitelé zadaji jen
gramatiku a pfesné kopirovani pravidel. (Krumm, 1991)

Pro vyuziti projektového uceni jako integrovaného principu cizojazy¢né
vyuky hovofi jina kritéria (podle Krumma, 1991):

1. jazykova vyuka je pro zaky casto jedinou komunikativni situaci, v niz
mohou zjistit, k ¢emu mohou vyuZzit cizojazy¢énych znalosti. V opaéném
pfipadé ztraci motivaci k dal$imu uceni.

2. Jazykova vyuka souvisi vice neZ jiné discipliny s rozvojem sebevédomi.
Vyuka fixovana na préci s uebnici neumozni vnést zakim do vyufovani
zkuSenosti a znalosti, které jiz maji. V projektovém uceni se uplatiuji
kromé jazykovych poznatki také rukodélné a nonverbélni dovednosti,
které mohou prispét k vyfeSeni iikkolu a k obohaceni o duchovni a socialni
zkuSenosti.

3. Motivace k u€eni se cizimu jazyku souvisi se zvédavosti a zdjmem o cizi
realitu, jejim srovnanim s vlastnim chapanim svéta. Teprve v mimoskol-
nim prostfedi dostavaji cizi slova sviij specificky vyznam.

4. 7 hlediska psychologie uceni chdpeme pojmy pomoci ¢innosti a zapoju-
jeme pravou hemisféru do procesu uceni, které chapeme celistvé.

K tomuto bodu nékolik avah o specifikich cizojazyéné vyuky u déti mlad-
§iho Skolniho véku:

Podle Gerngrofie, Puchta a Krenna (1998) m4 kaZd4 vékové skupina své
specifické potFeby. Zatimco mnozi dospéli povazuji za vyhodu nahlédnuti do
systému a zdkonitosti jazyka, analyzu a védomé uplathovéni pravidel jazyka,
déti ziskavaji schopnost analytického pohledu na jazyk aZz s pfibyvajicim
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vékem (o této schopnosti se hovoii od 11 let). Jejich proces uéeni je nejlépe
podporen ruznymi aktivitami, které 1ze oznacit jako ,nalezejici do ¢innosti
pravé hemisféry“. Tento pojem se vztahuje k teorii o lidském mozku, kterd
hovori o tom, Ze obé poloviny naSeho mozku jsou zodpovédné za rozdilné
mySslenkové operace. (Tato teorie je rounéZ jednim z podkladi jiZ zminéné
sugestopedie — pozn. autorky.)

Levd polovina je podle této teorie sidlem logicko-strukturalniho a analy-
tického mysleni. Je sidlem jazykovych center a existuje izk4 souvislost mezi
touto hemisférou a zapamatovanim si slov a vét.

Pravd hemisféra je naopak spojena s pohybem, rytmem, fantazii, sné-
nim, kreativitou a ,celostnim“ uéenim. Détské uleni, pfedeviim v raném
véku, je Fizeno predev§im pravou polovinou, jak miizeme vyvozovat ostatné
rovnéz ze zkusenosti se ziskdvanim znalosti v mateistiné. Skolni pfedavani
jazykovych znalosti a dovednosti musi tuto skutenost respektovat, chce-li
byt Uspésné. Ma vsak ve srovnani s uéenim mateitiné k dispozici vyrazné
méné Casu. Z tohoto diivodu se také musi metodické postupy zprostiedko-
vani jazykovych znalosti od ,pfirozenych“ forem liSit. Vyzvou pro uéitele
tedy je, aby na jedné strané odpovidajicim zpisobem respektoval uvedené -
faktory détského uleni s pfirozenym inklinovdnim k aktivitdm typickym
pro pravou hemisféru, na druhé strané podporoval postupné se rozvijejici
kompetence levé hemisféry tak, aby jejich systematickym zapojovanim do
ucebniho procesu bylo mozZno zvySovat eficienci vzdélavani.

Ktera z obou hemisfér bude aktivovina, uruje smyslovy kanal, aktivné
zapojeny do prezentace, zpracovani a ulozeni konkrétni jazykové operace.
Zjednodusené lze Fici, Ze auditivni pfijem informaci koreluje s ¢innosti levé
hemisféry, kinestetické zpracovani informaci — konkrétni ¢innosti, pohybem,
uchopenim - je v t&sné souvislosti s pravou hemisférou, vizualni pfijem in-
formace muze byt fizen pravou i levou hemisférou. Multisenzoricka aktivace
mozkové Cinnosti zvySuje schopnost koncentrace zak a uloZeni jazykové
informace do dlouhodobé paméti. (Gerngrof3, 1998)

5. A konecné spolecné planovani a reflexe pfedstavuji pfilezitost nejen pro
obecné vychovné aspekty, ale i pro zcela konkrétni uvédoméni si jazy-
kovych moznosti a pro dtlezitost vlastni angazovanosti a odpovédnosti
v otazce jazykové ispésnosti.

Nelze samoziejmé absolutizovat a tvrdit, Ze cizi jazyk je moZno se udit
pouze pomoci projektové metody. Pokud se vSak stane integralni soucasti
cizojazy¢éné vyuky vSude tam, kde to dovoluji zkuSenosti zak, uéebni plany,
materidlni prostfedky, ddme zakdm motivaci k zamysleni se nad fungova-
nim jazyka, touhu znat zdkonitosti. Nabizi se jim pfilezitost vyzkouSet si
jazyk jako prostfedek k samostatnému a praktickému konani. Kompetence
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pro projektové uceni ze strany udlitele i zakl je ovSem potieba vybudovat
postupné a do dobrodruzstvi, které predstavuje vétsi projekt, se poustét az
po prupravé v podobé feSeni ukoll s prvky projektové metody. Predstupen
mohou tvofit uéebni hry, které umoznuji v ramci bézného vyudovani vyssi
podil vyjadreni vlastnich zkuSenosti a nazorl, spolurozhodovani zakia pfi
uréeni vyucovaci formy, uceni se pomoci vzajemného vyucovani, provadéni
interview v ramci t¥idy apod.

V duchu ,freinetovské“ pedagogiky je mozné na zdkladé rtznych pod-
nétd proménit prostfedi tfidy v tvaréi dilnu. Vysledky téchto ,textovych
projekti“ mohou najit svoje zvefejnéni ve t¥idé, ale i mimo jeji rdmec v po-
dobé soutéze, tfidniho ¢asopisu, kroniky, dopisu ¢i plakdtu s rliznou mirou
samostatnosti pii zpracovani. (Lze postupovat od tkolii reprodukénich az
k samostatné produkci.)

Do oblasti tfidnich projekti, jejichz dilezitou slozkou je prezentace, bez-
pochyby patfi dramatizace a scénické zpracovani textli. Tak jako lze pomoci
téchto produktd opustit prostor tfidy a v rdmci zahrani¢nich exkurzi a vy-
tvafenim partnerstvi s zaky 8kol v zahrani¢i dokonce pfekroéit hranice zemé,
lze pomoci autentickych textii a pomiicek naopak do prostiedi t¥idy vnést
prvky cizojazy¢né kultury a simulovat realitu.

Interkulturni uceni, které vychazi predev8im ze srovnani vlastni a cizi
kultury, se vyznacuje téméf vzdy prvky projektového uéeni.

V nasich podminkéch je stdle aktudlni otazka vzajemnych historickych
i budoucich vztaht s némecky mluvicimi zemémi podnétem, ktery umoz-
nuje zapojeni mezipfedmétovych vztaht i osobnich nazort a prozitkl stejné
u zaku zakladni Skoly jako u jejich rodicd a uciteli. Tyto otazky jsou v rea-
lité dnesni integrujici se Evropy a v souvislosti s hledanim role jednotlivych
stata i jejich obyvatel v této Evropé nanejvys inspirujici a jisté zvysi moti-
vaci k uceni se v naSem pripadé némeckému jazyku jako cizimu jazyku.

Nékolik konkrétnich ptikladiu projektové metody ve vyuce NJ z praze pri-
mdrni Skoly:

ZS Vyskov - projektové vyucovani — dramatizace pohadky,

ZS Brno Vevefi - prazdninovy kurz, jazykové portfolio,

ZS Viden Odoakergasse: Fliisterwand,

Diplomové prace: Sarka Stépankova — prazdninovy jazykovy kurz,
Zéavérecna prace rozifujiciho studia pro uéitele NJ na 1. st. ZS: Rezacova
Jarmila — hrani roli v konverzac¢nich situacich,

e 78 Praha - interview se zahrani¢nimi némecky mluvicimi turisty.
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