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Nové modely uceni, obsahu
a formy

Multimediadlni koncepce zalozené
na vyvazeném modelu uceni
(Pfiklady z Nizozemi)

John Bronkhorst

1. Uvod

V nizozemském vzdélavacim ,terénu“ existuji mezi teoretiky rozdilné nazory
na to, které strategie jsou pro dosazeni dnesnich vzdéldvacich cili nejefek-
tivnéjsi. Hlavni roli dnes hraji dva protikladné pfistupy k vyucovani a uéeni:
direktivni pfistup a konstruktivisticky pfistup. Podobna diskuse se konala
jiz zatatkem 20. stoleti. Reformni pedagogika ma s konstruktivistickym pfi-
stupem nasi doby mnoho spole¢ného. Rovnéz vliv J. A. Komenského nelze
v téchto souvislostech opomenout. Tento pfispévek vyjadfuje nazor o nut-
nosti syntézy obou pfistupti, kterd svoji vahu pfiklada obéma, teoriim. Jako
priklad je zde popsano ucebni prostfedi pro vyuku jazyka za vyuziti infor-
macnich technologii, které bylo zkonstruovano v Nizozemi. Prvni vysledky
nékolika pilotnich studii dokumentuji sou¢asny stav vyvoje tohoto u¢ebniho
prostredi.

2. Reformni pedagogika a informac¢ni technologie v Nizozemi

Jiz od pocatku 20. stoleti nachdzela reformni pedagogika u nizozem-
ského uditelstva svoji odezvu. Odkaz M. Montessoriové, H. Parkhurstové,
P. Petersena, R. Steinera a C. Freineta je i dnes soucasti nizozemského vzds-
lavaciho systému, a to pfesto, Ze se nizozemska vlada nikdy nechopila inicia-
tivy, aby ve své vzdélavaci politice vyuZila jeho podstatné prvky. Vzdélavaci
filozofie se v soucasné dobé& do znafné miry muiZe opirat o informaéni tech-
nologie. Ve vztahu k povaze védéni jsou pfijimana dvé stanoviska:
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e Objektivisté tvrdi, Ze védéni je objektivni, existujici mimo lidsky rozum.
Mnozi objektivisté se domnivaji, ze vyucovani ma byt odvozovano od
struktury odborné discipliny. Ucitelé potom v mnoha pripadech upfed-
nostiwji pfimou vyuku. Vychodiskem tohoto pfistupu jsou behavioris-
tickd a kognitivni teorie uéeni.

e Subjektivisté tvrdi, Ze Clovék konstruuje veskeré védéni ve svém rozumu
na zakladé zkuSenosti ze svého okoli a podbarvuje je emocemi. Subjek-
tivisticky orientovani uditelé ve vyucovaci praxi potom upfednostiiuji
konstruktivistickou teorii uceni.

Pro mnoho reformnich pedagogt je uceni subjektivni jev, ktery korespon-
duje s individudlnim svétem zaka.

Ackoliv je v mnoha skolach uplathovan piimy model vyuky, zdiraziuje
nizozemska vlada ve svych zpravach vyznam konstruktivistického uceni. Jak
na primarnim, tak na sekundarnim stupni $koly je podporovéno samostatné
uceni, pri kterém jsou podnécovény situace, ve kterych Zak mize vyuzit tzv.
ykrajin uceni“ nebo ,domua uceni®. Soulasné vsak vlada chce, aby ucitelé
provadéli tradiéni zkouSeni a uplatiiovali klasické posuzovaci nastroje. Tato
rozpolcenost vyvolava ve Skolach uréité napéti. Potfeba vhodnych néastroji,
jimiz by bylo mozné mé¥it konstruktivistické uéebni situace, je zfejma.

Debata mezi objektivisty a subjektivisty pfesouvi své tézisté smérem
k vyvaZenému modelu uceni, ve kterém svoji zamyslenou roli zaujimaji
oba piistupy (Verhoeven, 1999). Siroce rozsifend domnénka, %e konstruk-
tivistické uceni za pfispéni informacnich technologii miize byt funkéni samo
o sobé, byla vyzkumem vyvracena (Brummelhuis, 1999; Ravitz, Wong, Bec-
ker, 1999). Informacni technologie mohou byt vyuZity v kazdé vzdélavaci
filozofii.

Zaobirat se konstruktivismem také znamena vénovat pozornost odkazu
reformni pedagogiky. Multimedialni svét udeni, popisovany v tomto pfi-
spévku, byl zEasti vyvinut na zdkladé prvkia reformni pedagogiky. Nékteré
teze reformni pedagogiky jsou ostatné soulésti konstruktivistické filozofie
napriklad:

e zik ma jednat,

zak si ma volit své vlastni aktivity,

gkola a rodina maji tak dalece spolupracovat, jak je to jen mozné,
disciplina a pofadek vznikaji ze strukturovanych pracovnich situaci,
uceni mé byt autentické jako skuteény Zivot,

udeni ma byt orientoviano na fefeni problému.

2.1 Na cesté k vyvdZenému modelu ucent

V narodnim centru pro jazykové vzdélavani na nimwegenské univerzité na-
vrhl profesor L. Verhoeven vyvéaZeny model uleni a vyucovani, ktery in-
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tegruje pfimé vyucovéani a konstruktivistické uceni. Tento model, struén&
fedeno, sestava z nasledujicich komponent:

Jedndni (Handlung) je jadrem procesu udeni. M4 se vyznacovat nésledu-
jicimi znaky: autentické uceni, socidlni uceni, vzadjemné uceni, zohlediovat
rozdily mezi zaky.

Rutina (Routine) je bé&Zny, kazdodenni nicvik jako naptiklad komunikace
v malé skupiné, Cteni pred skupinou, price v rozich uebny, rizné formy
hry.

Primd instrukce (direkte Instruktion) se vyznacuje formulaci cildi, vyudo-
vanim zaku, cvifenim, integraci a evaluaci vysledki.

Zakotvené vyucovdni (verankender Unterricht) ukazuje, jak je dilezité
zasazovat uceni do souvislosti orientovanych na feSeni, jak dilezité je jeho
zakotveni nebo umisténi do kontextl orientovanych na feSeni. Situace jako
vypravovani pribéhi, shlédnuti videofilmi nebo prace s multimédii a infor-
madnimi technologiemi pfitom funguji jako kotva.

| rutiny ] [ kotva
7'y

[ prma | | wenink |

Obrdzek 1: VyvaZzené vyuovani

Trénink nebo cvideni (Training) se vztahuje na didaktické metody, které
jsou vyuZity k tomu, aby se védomosti mohly zvnitinit. Stale vice tréninko-
vych cvideni je prezentovano v multimedidlni formé.

2.2 Reformni pedagogika v Evropé

V Evropé existuji zfetelné rozdilné pohledy na uznéni vyznamu reformni
pedagogiky. Zatimco v rakouském ndrodnim planu vzdélavani uznéni role
reformni pedagogiky roste (Eichelberger, 1997), v Némecku a Nizozemi za-
chézeji s dédictvim reformni pedagogiky spiSe opatrné. V obou jmenovanych
zemich zatim k integraci na nirodni nebo svazové urovni nedoslo, aktuali-
zovand studie se v3ak jiz pfipravuje. Nékteré instituce se zabyvaji vztahy
mezi reformni pedagogikou a informa&nimi technologiemi. Ve Velké Britanii
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mé reformni pedagogika spiSe nizky a negativni status. Narodni kurikulum
a kampan ,back-to-basic“ vytvofily atmosféru, ve které je frontalni vyu-
¢ovani upfednosthovano pred skupinovym ucenim. Produkty informaénich
technologii se zaméruji spiSe na direktivni vyucovani, méné na oteviené,
konstruktivistické uéeni (Close a Guyver, 1999).

3. Budovani multimedidlniho svéta uéeni pro vzdélavani uéitela
3.1 Teoretickd vichodiska

Jednim z nejvétsich problému ve vzdélavani ucitela je odtrzenost teorie od
praxe. Je rozSifen néazor, Ze multimedidlni svéty ufeni mohou sehrat po-
zitivni roli pfi vystavb& mostu mezi teorii a praxi (Wood, 1995; Kinzer
a Risko, 1996, 1997). Kozma (1992) a Salomon (1979) s dirazem pouké-
zali na skuteénost, Ze rtiznd média disponuji riiznymi symbolickymi sys-
témy, které oslovuji rizné fyzické a intelektudlni schopnosti jejich zpraco-
véani. Snadny pfistup k riznym médiim nevede automaticky ke snadné inte-
graci symbolickych systémi. Zaci vyuzivaji eventudlni pomoci k tomu, aby
informacim z daného média porozuméli a propojili je s informacemi dfive
ziskanymi.

Jak bylo uvedeno, teoretikové zaujimaji k uéeni a vyudovani rozdilna
stanoviska: objektivistické a subjektivistické. Nizozemska vlada poukazuje
na nutnost zvy$eni po¢tu konstruktivistickych ucebnich prostredi. Jelikoz
se konstruktivismus objevuje v raznych podobéch, a to od mirného, pies
stfedni aZ k extrémnimu (Molenda, 1991), popiseme zde dva hlavni proudy.

Spise klasicky smér je zastoupen Jeanem Piagetem. V neopiagetovské
teorii je diraz kladen na okoli, které podporuje objevovani a budovéni.
Soudasné je zde vSak podtrhovan vyznam spolupréice pro uceni. Interakce ve
skupiné vrstevnikd (peer-group) je pfedpokladem pro vznik riznych nazort
a vede k budovani komplexnich predstav a vy&§ich irovni porozuméni.

Lvem Vygotskym reprezentovana teorie uceni vychdazejici ze socidlniho
konstruktivismu ma rostouci vyznam pro vznik multimedialniho svéta uceni
(Bereiter a Scardamaglia, 1996). Zakladni my3lenkou této teorie je, Ze ¢lo-
vek svoji (socidlni) skutednost utvaii na zakladé interakce s jinymi lidmi.
Neexistuje jen jedna pravda, existuje vice moZnych pravd. Subjektivita je
vychodiskem pro uéeni. Tyto teorie vedou v souc¢asné dobé k silnému zdiraz-
néni vzajemného vyufovani (peer-tutoring), pfi¢emz ¢lenové udici se spoleé-
nosti, ktefi disponuji obsahlymi védomostmi, pomahaji tim, Ze sami vyucuji
(a pritom se i uéi) ty, ktef{ maji malé védomosti. Dalsim disledkem této

Jakkoliv jsou konstruktivisticka stanoviska rozdilna, kazdy z nésledujicich
principl je pro konstruktivistické cile povazovan za dulezity:
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Jednini orientované na problém — vétina konstruktivistd se soustie-
duje na tento aspekt, at uz ve specifickych souvislostech, ¢i v souvislostech
prekrafovani rdmce jednoho pfedmétu. Ulohy jsou zpravidla komplexngjsi
nez pti direktivnim vyudovéni, takze Zaci potfebuji k jejich feSeni nejen vice
¢asu, ale i rizné dovednosti.

Vizudlni formaty a modely mysleni — vyucovaci aktivity musi gene-
rovat dobré ,modely mysleni“ pro feSeni problému. Efektivnim se ukéazalo
prezentovat problémy vizudlné (Kinzer a kol. 1996). Z vizualnich forem pre-
zentace mohou profitovat pfedevsim Zaci, ktefi maji problémy ve ¢teni.

Mnohotvarnost udéebniho prostfedi - Perkins (1991) poZadoval
y,mnohotvarné udebni prostiedi“ a stavél je do protikladu s tradi¢nim vyu-
Covanim, které se z velké ¢asti opird o uclitele, vyucovaci ¢innost a hotové
materialy, napf. pracovni listy. Poukazuje na jiné zdroje: informaéni banky
(také elektronické), elektronické zapisniky (po€itace) pro podpofeni kratko-
dobé paméti utitele, stavebnice (logo, lego atd.) a také simulace.

Kooperativni, spoleéné uéeni a vzajemna podpora ve skupiné
- vétsina konstruktivistickych koncepci dava pfi feSeni problémia prednost
skupinové praci pfed praci samostatnou. Perkins (1991) hovofi o vyznamu
distributivni inteligence. Mini tim, Ze feSeni Glohy neni vysledkem éinnosti
jednotlivce, mnohem spiSe je produktem individui a nastroji, které jsou s to
prispét k dosaZzeni cile. Kooperativni uéeni se zd4 byt idealnim prostorem,
v ném?Z se lze naucit praci na spole¢ném cili i spole¢né zodpovédnosti.

Objevujici uéeni — tfebaZze mezi konstruktivisty existuji odlisné pred-
stavy o tom, kolik pomoci a instrukci mé ucitel poskytnout svym zakam,
jsou vsichni pfresvédceni o nezbytnosti objevujiciho uceni. Jiz zacitkem
20. stoleti na jeho vyznam odkazovali reformni pedagogové jako C. Freinet,
P. Petersen a M. Montessoriovd (Bronkhorst, 1994). Hnuti reformni peda-
gogiky, obzvlasté hnuti C. Freineta vyvinulo mnoho didaktickych postupi,
které nachazeji své vyuziti v téch konstruktivistickych multimedialnich mo-
delech uéeni, které se soustfeduji na vychovu k hodnotdam a na jazykovou
vychovu. Moderni internetové nédstroje (Internet Tools) jsou logickym po-
kraovanim a rozsifenim dosud existujicich technik.

Spolehlivé metody hodnoceni — konstruktivisté pozaduji kvalitativni,
nikoliv kvantitavni metody hodnoceni. Siroce rozsifenymi metodami hodno-
ceni jsou portfolio, které je sbirkou praci studenta (Bateson, 1994; Young,
1995), dale zpravy ucitele o pracovnich navycich, prfednostech i slabinach
jednotlivych zaki, jakoZ i hodnoceni vykonu spolu se seznamem pro krité-
ria posuzovani zdkl (Linn, 1994).

Nové didaktické modely jako situované poznavani (situated cognition),
my3lenkové uchiovstvi (cognitive apprenticeship), zakotvené vyucovani (an-
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chored instruction) a recipro¢ni vyucovani (reciprocal teaching) jsou rovnéz
dasledky konstruktivismu (Wood, 1995).

Situované poznavani vystihuje ideu, Ze to, co se uéime, je podstatnou
¢asti fyzického a socidlniho kontextu, ve kterém se uceni uskutechuje. Vy-
ucovani ma souvislost s konstruovanim situaci. Situované poznéavani jako
didakticky model mtze pfispét k feseni problému pasivniho védéni. Pasivni
védéni je takové védéni, které lze vyvolat jen v uritych situacich; nedaii se
jej vyuzit v jinych souvislostech, nez ve kterych bylo ziskdno. (Whitehead,
1929).

Myslenkové uéniovstvi funguje podobné jako stfedovéky model mistr-
-uéitel. Zaci ziskavaji pozadované kognitivni dovednosti a postoje tim, Ze
spolupracuji v malych skupindch za pfitomnosti schopného uéitele. Spolu-
prace se uskutechuje v realistickych a autentickych situacich, které nabyvané
dovednosti pfimo vyzaduji.

Zakotvené vyucovani vychdzi z osobni zkuSenosti individua. UmozZnit
jednotlivei ,spoledené zkuSenosti“ v multimedidlni formé muize byt silnou
,kotvou“ (Glaser, 1996). Z4ci musi byt uvedeni do situaci, ve kterjch mohou
vytvafet nova propojeni mezi tim, co jiz véd{ a co jsou nové koncepty. Pfitom
vyuzivaji svych dfivéjsich zkusenosti (kotev).

Reciproéni vyuéovani znamena vyménu roli mezi uéitelem a zéky. Zaci
mohou vyuéovat své spoluzaky i ulitele tim, Ze jim pfedvadéji, jak Fesi své
tlohy a jak se udi. U¢Gitel a Zaci kladou otazky, ¢imZ jsou zpfistuphovany
(odkryvany) zdkladni strategie uéeni a mysleni v8ech zGéastnénych.

Je zfejmé, 7e tradiéni zkouSeni nedostaluje k tomu, aby ,zmérilo“ vy-
sledky téchto novych koncepci uceni. Nové testovaci metody jsou tedy ne-
zbytné. Proces vyvoje nové perspektivy se zpravidla pokousime uchopit pro-
stfednictvim interakce s dalsimi zaky i uéditeli v realistickych a smysluplnych
situacich. Koncepce uéeni jako CSILE a WKF ukazuji pfiklady téchto po-
stupt (Bereiter & Scardamalia, 1997). CSILE je koncepce u¢eni pro podporu
metod vyzkumu, sbéru dat a jejich diskuse.

Dalsi nové testovaci metoda spoéivd v tom, ze zdk ma za vyuZiti infor-
macnich technologii vytvofit ,dilo“ a pfedstavit je svym ,kritickym“ spolu-
zaktm i dalsim osobam, které se uéebniho procesu Géastni.

4. Piiklad ucebniho prostfedi v jazykovém vyudovani

4.1 Koncepce uceni na ndrodni irovni

Narodni centrum pro jazykové vzdéliavani na univerzité v Nimwegenu si
stanovilo za cil zkvalitnit vyuéovani a uceni se holand$tiné na 8kolach pri-
marniho stupné. Byla realizovdna fada vyzkumnych a vyvojovych projektd,
jejichz smyslem bylo identifikovat a dokumentovat ramcové podminky, které
détem umoziuji stat se schopnymi étenafi a motivovanymi partnery pro dis-
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kusi. Vyzkumnici z riznych védnich oborti provadéli malé pokusy s vyucu-
jicimi a se studenty z riiznych socio-ekonomickych sfér (od matefskych kol
a¥% po absolventské roéniky). Nejvice se pfitom zaméfovali na prvni &tyfi
ro¢niky zékladn{ 8koly. V oblasti dalsitho vzdélavani ucitelt bylo za spolu-
ucasti uciteld, vychovatelt a poradci zkoumano, které vyudovaci praktiky
prevazuji. Ve vyzkumnych a vyvojovych projektech nachéizime néasledujici
domény:

e ustni komunikace,

e tvofeni slovni zasoby,

e zacinajici schopnost ¢teni a psani pravopisu,

e porozuméni ¢tenému,

e dfivéjsi intervence.

Jeden z projektii byl rovnéz zaméfen na pedagogické vysoké skoly. Jako
doplnék vySe jmenovanych projektd a domén byly zfizeny multimedidlni
koncepce uceni. Ty umoZiuji konstruktivisticky a interaktivné vzdélavat
studenty v didaktice jazyka. VyvaZenost modelu spoc¢iva v moznosti jeho
pfizpisobeni vlastnim potfebam uéiteld. Vysledkem vSech produktt, které
jsou sloZeny z jednotlivych moduld, ma byt multimedialni model uéeni pro
jazykové vyuéovani.

4.2. Technickd vystavba modulu
Model uéeni se sklada z CD-ROM s integrovanym pfipojenim na Internet.
Jakmile budou vSechny vysoké §koly vybaveny hardwarem nutnym pro pfe-

nos videa, muze byt cely model uceni zobrazovan prostiednictvim webovych
stranek.

Webové stranky
&

Na webu zaloZené
utebni prostiedi
Hodinovy plan
CD-ROM sestava z:

o praktickych situaci, v nichZ studenti resi uré¢ité problémy,

e databanky informaci,

e notebooku pro vytvareni vlastni vyuky, pro pfipravy na vyuku nebo pro
poznamky,

CD-ROM

Obrdzek 2: Technickd vystavba modulu
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e pripojeni na Internet.
Internetova ¢ast sestava ze strinky WWW s ndasledujicimi moznostmi
volby:
e pridavné informace,
e webové ulebni prostfedi (tabule),
e volby pro videokonferenci,
e hodinovy plan.

Primarnim cilem projektu je iniciovat diskusi vSech ztCastnénych. Sou-
Casné je podporovana mezinarodni vyména zkusenosti mezi vzdélavateli uéi-
teld o moznostech vyuZiti webovych modeld uleni.

Studenti mohou pfispivat do kolektivnich databank, a navzajem tim sdilet
napady, materidly i reflexe. P¥ispévky jsou tfidény do kategorii a prezento-
vany. Na zakladé spoluprace s jinymi studenty muze byt zaloZzeno ,spolecen-
stvi u€icich se“. Pozornost je rovnéz vénovana skutecnosti, Ze nizozemsky
vzdélavaci systém je organizovan na religéznim &i ideologickém zakladé.

Jako néstroj pro nabyvani reflexivni dovednosti vyuZivaji oba modely
uceni techniku aktivniho diskutujiciho (embedded discussant). Pfi sledo-
vani videa se GCastnici diskuse objevuji na obrazovce. Lze se jich ptat na
jejich ndzory k aktudlnimu déni. Mezi €astniky diskuse patii t¥idni ucitel,
studenti pedagogické vysoké Skoly, vysokoskolsky pedagog a zZaci tridy.

Vedle modulu pro vzdélavani uéiteli existuje specialni projekt pro zaky
zédkladni Skoly. Vypravovani pfibéht a konstruovani védéni jsou dva zé-
kladni komponenty tohoto programu. Pfipojeni na Internet umozihuje dé-
tem vytvaret svij ndrodni détsky Casopis, encyklopedii ¢i slovnik. S détmi
zde spolupracuji jejich uditelé i studenti. Nékdy se zapoji i rodi¢e. Studenti
mohou dostavat rizné tkoly, napf.:

o ziidit strinku WWW (kategorizovat, pfidat nova témata atd.),

e pievzit roli moderatora diskuse (zvl143t v oblasti vychovy k hodnotam),

e reagovat jako experti s odpovidajicimi znalostmi na dotazy déti; zauji-
mat stanoviska ke zverejhiovani détskych praci,

e podporovat model prostfednictvim organizace projekti na zdkladni
gkole.

Ucebni prostiedi pro vzdélavani uéiteld a pro zadkladni $kolu jsou integro-
vany do pifidavného jazykového prostiedi na Skolach. Studenti, Zaci, uéitelé,
rodice i pfipadni daldi zdjemnci o jazyk zde mohou vytvofit ,alternativni
digitalni jazykové spolecenstvi®.

4.8 Pruni zkuSenosti
Prvni zkuSenosti s u¢ebnim prostfedim pro jazykové vyuéovani byly vyhod-
noceny v mésicich kvétnu a ¢ervnu roku 1998 (ezplorative research).
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Do vyzkumu bylo zahrnuto pét instituci pfipravujicich ucitele v Nizozemi
(tj. 5% vsech nizozemskych vysokych 8kol). Vysokoskolsti ucitelé a studenti
vyplihovali dotaznik a v ndvaznosti na to s nimi bylo provedeno interwiev.

Projektu se zacastnilo 10 uéiteld ciziho jazyka a 25 studenti. Skutec-
nost, Ze byl vyzkum provadén koncem semestru se negativné promitla do
organizacni stranky vyzkumu.

Ucitelé

Model uéeni byl ,nasazen“ ve druhém a t¥etim studijnim roce (v Nizozemi
¢ini studijni €as &tyfi roky). Pies 80 % ugitelt poskytlo dalsi navrhy pro
své studenty. VSechny zalastnéné pedagogické vysoké Skoly ptijaly model
udeni do svych uéebnich plant pro rok 1998-1999. Na vétSiné vysokych
kol studenti pracovali ve dvojicich. Ucebni prostfedi si mohli vybrat z né-
kolika, mnoZnosti. Vétsina uciteli pozitivné hodnotila samostatnost prace
student® a reflexi v tomto modelu uceni. Néktefi ucitelé si prali jesté vice
otevien&jsi model uceni a je§té vétsi samostatnost studentl. Videozadznamy
byly podnétem mnoha diskusi. Pfiblizné polovina ziéastnénych ucitell si
délala k videozdznamim pozndmky. Vsichni udlitelé se shodli na tom, ze
scénky sice nebyly perfektnim modelem, ale pfesto podnécovaly studenty
k vyménam nazori. Uditelé shledali tyto diskuse velmi pozitivnimi. Vétsiné
uditeld se libila datova banka.

O uzivatelském komfortu a struktufe CD-ROM se ucitelé vyjadiovali rov-
néz pozitivné. Ackoli vétSina zacastnénych byla zacatecniky, pfipadala jim
prace s uCebnim prostfedim jednoduchd. Nékteré vysoké skoly mély pfi in-
stalaci modelu uéeni do sité zna¢né potize. Na nékterych skoldch zpiisobilo
pfipojeni na internet problémy. Z tohoto divodu byla diskusni webova sku-
pina uvedena pomalu do chodu.

Vice nez 80 % uciteld bylo diky podpofe Centra pro jazykové vzdélavani
spokojeno a nepotfebovalo zaddnou daldi pomoc. Jeden z ulitell by uvital
detailni pfirucku.

Studenti

Dotaznik pro studenty obsahoval vyhodnocovaci stupnice od 1 (negativni)
do 5 (velmi pozitivni). JelikoZ ne viude bylo moZné pfipojit se na Internet,
nemohli se studenti vzdy vyjadfit k pfisludnym otazkdm. Nicméné studen-
tim se libilo aktivni uéeni (primér vyhodnoceni 3,9) a samostatna prace
(4,3). Kromé toho ocefiovali prezenatci teoretického ramce (3,9). Vétsina
studentii byla toho minéni, Ze u€ebni prostfedi pfispiva ke zmenSovani pro-
pasti mezi teorii a praxi (3,9). Videofilmy byly hodnoceny jako velmi du-
lezité (3,8). Radi komunikuji s ostatnimi studenty (4,0) a ceni si moznosti
ziskdvat informace z internetovych strdnek. Studenti vyjadfili minéni, Ze
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nové aspekty vzdélavani a didaktiky je mozné pomoci ufebniho prostiedi
optimalné prezentovat (4,1). To se tyka zvl4sté obnoveni programi ke ¢tent
(4,2). Vétsina studenti upfednostiiuje praci ve dvojici, nebot ta umoziuje
diskutovat o tématech, kterd jsou prostfednictvim modelu uéeni prezen-
tovana. VétSina studenti potiebovala jen stru¢nou instruktdz. Minimum
studentil si pfdlo presnéjsi navod nebo kratkou pfiru¢ku. Oproti uditelim
vyuzivala vétSina studentt jen zfidka banku dat.

Prvni vyhodnoceni dotaznikl poukazuje na tendenci ke zvySené motivaci
udit se s timto modelem didaktiku jazyka. Studenti vé¥i, Ze prostfednictvim
modelu udeni lze preklenout propast mezi teorii a praxi. Vétsina studenti
umi model uéeni pouZit samostatné. To je patrné také z toho, ze vétSina
studentd hodnoti uZivatelské menu programu jako velmi zdafilé. Co se tyka
kategorie ,aktivni diskutujici“ (embedded discussant), zde se na prvnim
misté objevuje studentka (Zena), nasleduje uéitel, poté student (muz), déile
vysokoskolsky uditel a zaci. Doposud vét$ina studentl preferovala ¢astéjsi
reakci déti jako ,aktivnich diskutujicich“. Studenti kladné hodnotili moz-
nost slySet ndzory a pocity déti na konci ucebni aktivity. Poukazovali na
to, ze timto zplsobem obdrZeli velmi obsahlou zpétnou vazbu ohledné ucin-
nosti vyucovaci aktivity. Mnozi z nich se diky modelu ucenf stali bdélejsimi
k reakcim Zakl. Studenti obecné hodnotili jako velmi odvazné ukazat se tak
velkému poctu lidi. Chvalili své kolegy za jejich odvahu. Prace s ,,aktivnim
diskutujicim“ byla pro mnohé studenty podnétem k diskusi a k utvareni
vlastnich nazora.

Ptes oblibu samostatného uéeni u studetnti nemé byt podle nadzoru mnoha
z nich veskery vyucovaci proces realizovan vyhradné prostfednictvim multi-
medidlnich modeld uceni. Hlavnim {initelem vyucovaci situace musi byt
ucitel.

Debata mezi uciteli ukézala, Ze pfivést studenty k diskusi na narodni
trovni neni snadné piedev§im z téchto divodu:

e Prvnirok byl pro mnoho studenti prili§ otevieny. Potfebuji vice navodd,
jak se maji chovat ve skupiné s vymezenymi cili.

o 7d4 se, Zze metoda zakotveni funguje. VSichni studenti ziskaji s modelem
uceni stejné zkuSenosti. Z nich potom vyplyva diskuse, kterd je vycho-
diskem pro dalsi zkoumani a novou diskusi.

e Mnozi uéitelé byli zklamani z toho, Ze jejich role ve skupiné byla mala.
Studenti chté&ji své piispévky predklddat svym spoluzdkim, ktefi je po-
soudi v roli ,expertd a ucitelu“. Néktefi studenti uvedli, Ze se citi lépe,
kdyz jsou jejich piispévky posuzovany ve skupiné vrstevniki (peers).
Komentare uéiteltt se zdaji byt ptili§ perfektni, a tudiz nepodnécujici
k diskusi. Jini studenti vidi v uéiteli pouhého posuzovatele, jehoz jedi-
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nym tikolem je ohodnotit praci poétem bodid. Pro nékteré studenty tim
vznikd ovzdudi nejistoty, ve kterém se jim nedobfe pracuje.
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