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Ucitelska kolegia — alternativni model

pripravy polskych ucitel
Jifi Prokop

Abstrakt: Univerzity, vysoké skoly pedagogické a nova forma uci-
telskych kolegii — to jsou v soucasnosti tfi instituce, ve kterych se
pripravuji budouci polsti uéitelé. Clanek je o nadéjich, ale i kritic-
kém zhodnoceni dosavadni €innosti ucitelskych kolegii ve srovnéni
s univerzitnim modelem.

Kli€ova slova: univerzitni model, alternativni model, kolegia, pozi-
tivni a kritické ohlasy

Tento ¢lanek obsahem navazuje na dva predchézejici, které byly jiz v Pe-
dagogické orientaci otistény. Pripravné vzdélavani uditeli je nutné vidét
v kontextu 8kolskych reforem, které v Polsku v téchto letech probihaji (Pro-
kop, 1999). Také je potfebné si uvédomit, Ze celé reformni Gsili se odviji
predevsim od préace a usili uditeld, od jejich postoji k reformam (Prokop,
2002a), od jejich pfipravenosti s ohledem na ménici se prostfedi vné Skoly,
ménici se potfeby spolefnosti, véetné novych pohledi na uéitelovy kompe-
tence (Prokop, 2002b). Odpovid4 témto zménam stav pregradudlniho vzdé-
lani uéiteli? A odpovidé trendim, které miZeme vypozorovat ve svété, pre-
devsim v Evropské Unii? V tomto smyslu ¢lanek dopliuje stat Miroslavy
Vanové, ktera je ¢tenaftm nabidnuta rovnéZz v tomto ¢isle Pedagogické ori-
entace.

Soudasné formy vzdélavani polskych uéitela

Podivejme se kratce do minulosti, a to do roku 1973. Tehdy bylo rozhodnuto
o postupném pietvoreni dosavadnich forem pfipravy uéiteli, predevsim vy-
sokych uditelskych 3kol, na Skoly plné akademické, magisterské — vysoké
skoly pedagogické. Reformatofi navrhli vytvoreni jednotného systému vzdé-
14véni ucitelt pro viechny stupné Skoly. Byl navrzen étyflety studijni magis-
tersky program, ktery se mél uskute¢iiovat na univerzitach a vysokych Sko-
lach pedagogickych. V souvislosti se zménami v roce 1974 miZeme poukézat
na tyto tendence:

e Miizeme vysledovat tfi etapy vyvoje: 1. etapa urychlenych & zkracenych
forem vzdélavani uditeld, 2. etapa vzdélavani na vice irovnich, 3. etapa
vzd&lavani na aplné vysokoskolské arovni.

e Pomérné dlouhou dobu existovalo pét typh vzd&lavani uditelu: 1. ucitel-
ské seminafe, 2. pedagogickd gymnézia (lycea), 3. tzv. ulitelska studia,
4. vysoké utitelské Skoly, 5. univerzity a vysoké skoly pedagogické.
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e Tendence pfipravovat ucitele na vysokoskolské tirovni. Bohuzel vzhledem
k nedostatku ucitelll se v osmdesatych letech plné neuplatnila, opét se
zavedlo vzdélavani uditelt v dvouletém studiu na tzv. uéitelskych studi-
ich.

¢ Lze konstatovat, Ze byla velmi slabé korelace mezi koncepcemi jednot-
livych pfedmétd na skolach a vzdélavanim uliteld. Zmény v piipravé
uditelt byly pozadu za zménami v programech zakladni Skoly.

Vzdé&lavanim budoucich ugiteld se dnes zabyvaji Skoly, které patii do dvou
systémai:

e Zkolského — ué&itelska kolegia,

o vysokoskolského, akademického — vysoké Skoly pedagogické a uni-
verzity.

Podivejme se nyni na novinku, ktera se objevila v 90. letech - uéitelska
kolegia. V roce 2000 bylo v Polsku 35 uditelskych kolegii a 60 ucitelskych
kolegii cizich jazykid. Kolegia jsou pomaturitnimi Skolami odborného cha-
rakteru, ve kterych se klade diiraz na nacvik dovednosti potfebnych k praci
ucitele. K tomu slouZi mimo jiné pracovni dilny v malych skupinach a také
praxe, kterd je integralnim elementem této piipravy. VétSina ulitelskych
kolegii piipravuje k vyucovani dvou predmétli. Nabizi svym posluchac¢im
vzdélani ve dvou specializacich, napf. polsky jazyk a hudba, polsky jazyk
a vytvarna vychova, matematika s informatikou, matematika a hudebni vy-
chova, hudba a pecéovatelsko-vychovna pedagogika. Ucitelska kolegia cizich
jazyka pfipravuji k vyucovani vybraného ciziho jazyka.

Vyuka v kolegiich trva ti% roky a na vétSiné téchto kol jde o denni stu-
dium, v nékterych Skolach se otevira vecerni a dalkové studium. Studium
je ukonceno ziskdnim diplomu kolegia, ktery opraviiuje majitele diplomu
k prici v predskolnim zafizeni, zdkladni Skole, v zafizeni opatrovnicko-
-vychovném nebo na zdkladni a stfedni skole. -

Absolventi kolegia mohou také obdrzet ,dyplom licencjacki“ (tj. diplom
bakalare), ktery ale vydava vysokd skola, kterd ma v kolegiu z4stitu nad
predméty védecko didaktickymi, vlastni specializaci obhospodafuje dané ko-
legium. TakZe pokud chce nékdo ukonéit na drovni bakaldfe, miZe tento
diplom ziskat od takovéto ,patronatni“ vysoké Skoly. V této oblasti nejsou
jednotna ustanoveni. Podobné je to s podminkami moZného pokraéovani
na magisterském stupni, ktery mohou absolvovat pouze ti studenti, ktefi
absolvovali bakalarské studium, coZ zavisi na predpisech konkrétni vysoké
$koly (VS pedagogické, univerzity). U¢itelska kolegia cizich jazykt vznikla
predevsim v souvislosti s rozdifenim vyuky jazyk na Skolach, funguji ve
strukturdch konkrétnich vysokych 8kol a odpovidaji vysokym odbornym
Skolam pfipravujicim na arovni bakalafe.
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1. Univerzitni model pripravy uéitela

Vzdélavani uéitell v tomto modelu probiha dvoukolejné: je realizované ve
dvou systémech a ve dvou riznych prostfedich - akademickém a Skolském.
Vzdélavani uliteli na vysokych Skolach je regulované zdkonem o vysokych
skolach z roku 1990. Tento zakon poskytuje vysokym Skolam Sirokou auto-
nomii, zmensil se redlny vliv Ministerstva narodni edukace (MEN). Minis-
terstvo ma moznost ovlivnit vysoké skoly prostfednictvim Hlavni rady vy-
sokého gkolstvi (Rada Gléwna Szkolictwa WyZszego). Hlavni rada na néa-
vrh ministerstva vymezuje podminky, které musi $kola spliiovat, aby mohla
oteviit dané obory, udélovat rizné tituly, spliiovat miniméalni Groven kadro-
vou a programovou na jednotlivych pracovistich). Autonomni vedeni skol
rozhoduje o programech a studijnich planech, forméch studia, specializacich,
pozadavcich ve shodé s praxi, o zadvéreénych pracich, zavéreénych zkouskich
aj.

Ministerstvo mé ur€ity vliv na zplsob pfipravy ufitelli na vysokych sko-
lach. Cini to prostiednictvim predpist, které reguluji zaméstnani uéitelt na
statnich Skolach. Pozaduje na ucitelich zadkladni rozsah kvalifikace. Souéasny
stav je spiSe opakovanim kvalifikace pfed rokem 1989 a v zdsadé pozaduje,
aby ucitel byl pripraven v oboru a metodicky. Titul magistra s meto-
dickou pfipravou opraviiuje uéit na zakladnich a stiednich $kolach. Osoby,
které ukondily studia na vysokych 8kolach odbornych nebo na tstavu vzdé-
lavani uciteli, mohou udit na zadkladnich skolach a na $koladch matefskych.
Stejné jako v minulosti, i dnes je poZzadovano, aby byli uditelé pfipravovani
oborové (na tirovni postacujici k vyuéovani daného pfedmétu) a pedago-
gicky. Minimem pedagogické pfipravy je 270 hodin v oblasti psychologie,
pedagogiky a didaktiky a vykonani $kolni praxe ne mensi nez 150 hodin.

V soucasnosti pfevlidd model vzdélavani uéiteld simultdnni &li sou-
¢asné studium daného védniho oboru a profesiondlni studium. Intregralni
model neboli konsekutivni se objevuje velmi sporadicky (pfiprava k pro-
fesi uditele podiplomovym studiem). Panuje vSeobecny néazor, Ze lze pii-
pravu ucitelti omezit na n&jaky blok pedagogické piipravy, pedagogickych
pfedmétt. Neni populdrni tvrdit, Ze oborova pfiprava vyzaduje pfizplso-
beni vzhledem k potfebdm vyuky. Programy bakalafského studia predsta-
vuji pouze kopie prvnich tfech let magisterského studia s nevelkymi modi-
fikacemi. Na tomto misté je potfeba Fici, Ze se tato studia objevila teprve
v roce 1992 a koncepce dvoustuptiového studia je stdle v pocatecni fazi.

Profesionélni pedagogicka pfiprava ma vétSinou atomizovany charakter,
je realizovana v ramci samostatnych akademickych pfedméti: pedagogiky,
psychologie, metodiky. Odbornici, ktefi pfednaseji tyto pfedméty, spolu ne-
spolupracuji p¥i tvorbé programi, ani pfi jejich realizaci. Stava se, Ze vezmou
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vyuku na tzv. ucitelskych smérech spiSe z divodu negativni selekce, aby spl-
nili mnozstvi nutné vyuky na univerzité. Praxe na jednotlivych uditelskych
studiich jsou razné, jak vzhledem k odbornosti, tak vzhledem k formam
a dobé trvani. Obecné lze fici, Ze praxe jsou organizované po vstupnim
vzdélani odborném a profesionalnim — pedagogickém, nejcastéji po tfetim
¢i étvrtém roku studia. Praxe maji charakter aplikacni ve vztahu k prostu-
dované teorii a po seznidmeni s ,,dobrymi“ vzory vyuky.

Lze vypozorovat trend, Ze skoly nemaji pfilisny zdjem o vzdéldvini uci-
teli v dennim studiu. To se odrazi na stale mensim poc¢tu hodin pedagogické
pfipravy. Tyto jsou povaZovany za fakultativni, nepovinnou vyuku, vyuka
probihd ¢asto v blocich. Pfi¢iny takového stavu jsou slozité. Patii k nim
Spatna finanéni situace, zdsady financovéni didaktické p¥ipravy (pfedeviim
vzhledem ke 3kolnim praxim), nizka Groveh didaktiky a metodiky v akade-
mickém prostiedi, nepfili§ velka prestiz ulitelského povolani. Panuje nechut
absolvovat vstupni uditelskd studia, ale na druhé strané se objevuji ten-
dence, Ze zainteresovani ziskdvaji tuto kvalifikaci lehce a spiSe formalné,
a tim maji mozZnost ucit na 8koladch. Studenti, ktefi sleduji trh prace, si
roz§ifuji studium o blok pedagogickych disciplin. Ale &ini tak bez hlubsiho
angazovani a zaujeti. Jak sami fikaji: ,,Pro vSechny pfipady.“

Vysoké skoly vykazuji daleko vétsi zdjem o dovzdéldvdni uciteli. Tim se ro-
zumi ziskani diplomi s vy$8i moZnosti kvalifikace na trhu prace. Odpovidaji
tim na potfeby skolstvi. Organizuji na ¢eské poméry obrovské mnozstvi ve-
cerniho a dalkového studia, dopliujiciho a rozsifujiciho studia, magisterské
studium, bakaldiské nebo podiplomové (studia jsou zaméfena na ziskdni
dalsi oborové a pedagogické kvalifikace). Vzhledem k velkému z4jmu udi-
telq, ktefi jsou jiz zaméstnani, ale citi se ohroZeni ztratou zaméstnéni, nasly
zde vysoké Skoly velkou moZnost zvySit si sviij rozpodet, protoze viechny
tyto dalsi ,nedenni“ formy vyuky jsou placené. Od roku 1992 mohou udi-
telé, ktefi nemaji plnou ucitelskou kvalifikaci v souladu se zdkonem, zadat
z rozpo¢tu skolstvi zaplaceni této ¢astky. Napfiklad v roce 1997 ziskalo tyto
penize 30 % dalkové studujicich.

Tyto kritické ivahy vedou k jednoznaénym zavérim: vzdéldvani uditeli na
vysokyjch $koldch je potiebné zreformovat, a to ne pouze po strince vzdéldva-
ctho programu (tento pozadavek lze v odbornych kruzich slySet nejastéji),
ale i v oblasti samotné struktury. Mnoho pozorovateli a odbornik konsta-
tuje, Ze odmitnutim jednotného, ministeridlniho tzv. psychopedagogického
vzdélavani uciteld v roce 1989 se studium pouze odideologizovalo — nezna-
menalo to zbavit se minulosti. Tato nepfili§ dobra tradice se stile ukazuje
v mentalité, v modelu vyuky, v organizac¢né pravnich ustanovenich. Ukazuje
se dokonce to, Ze i v situaci vét§i autonomie a rozmélnéni norem, je toto
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dédictvi velmi silné, 7e se podepisuje na uréitém znechuceni a deziluzich
zainteresovanych.

Uvedme si na dokresleni situace vypovéd jednoho studenta poznanské uni-
verzity: ,,Studuji tfeti rok chemii. Vybral jsem si pedagogicky blok z jednoho
diivodu - jako ,evakuacni vychodisko‘. Pokud nedostanu praci v jiném re-
sortu, tak pijdu do skoly. Vim, Ze to neni dobry pfistup k véci, protoze
co to je za ufitele z donuceni, ale takova je Zivotni realita. Na pfedné3ce
ztratim 90 minut Zivota, ale kdyz uz tam jde vétSina, tak taky zistanu.“

2. Alternativni model pfipravy uéiteli — uéitelské kolegium

Pfedstavitelé Ministerstva narodni edukace (MEN) tvrdi, Ze vzdélavani uéi-
teld v uditelskych kolegiich je jednim z nejvyraznéjSich projevi 3kolskych
zmén v Polsku. V roce 1994 ukoncila Cinnost tzv. uéitelska studia, kde pro-
bihala pfiprava ufiteld materskych $kol a primarniho stupné, v roce 1995
pak tzv. pedagogicka technicka studia, kde se pfipravovali ucitelé praktické
ptipravy. Tyto Skoly byly povaZovany za Skoly pomaturitni a nebylo z nich
moZné pokracovat kontinudlné na vysoké Skole. Absolventi byli srovnavani
s absolventy v8eobecné vzdélavacich gymnéazii. Naproti tomu maji ucitelska
kolegia vyssi status, status vysokych skol (u nds vyssich odbornych 8kol).

V roce 1990 zahajily svoji ¢innost kolegia cizich jazykd, ve kterych se
pripravuji budouci ucitelé zakladnich a stfednich 8kol. Tyto 8koly vznikly
na zakladé velké poptavky po uditelich zdpadoevropskych jazyka. V roce
1991 vznikla kolegia, kterd pripravovala ulitele zdkladnich a matefskych
8kol. V roce 2000 existovalo jiz 95 téchto kolegii. Vznik takové Skoly po-
voluje $kolsky inspektorat. Zakladni podminkou jejich vzniku je védecko
didakticky patronat ze strany vysoké Skoly, kterd vzdélava uditele v téZe
specializaci. Skolsky inspektor sleduje spolupraci obou pracovist, tzn. pfi-
jimaci a zdvéreéné zkousky, ziskavani vysokoskolskych diplomi, provadéni
staZi na vysoké 8kole, financni zajiSténi aj.

Vyuka v kolegiu trva tfi roky a probiha denni i dalkovou formou (ne cizi
jazyky). Podminkou pfijeti je maturita, pfijimaci zkouska a lékarské osvéd-
éeni. Po ukonéeni studii obdrzi absolventi diplom kolegia, ktery opraviuje
k vyuce na matefskych §kolach, zdkladnich skolach, a v pfipadé cizich jazyku
dokonce i na stfednich 8koldch. Na zakladé smluv s vysokou §kolu mohou
studenti ziskat také titul bakalafe. Resi se to dvojim zptisobem: diplomova,
zkouska je zaroven bakalafskou (komise slozend z uéiteld kolegia a akademic-
kych uéitelii), nebo student kolegia absolvuje dodateénou zkousku na vysoké
§kole. Bakalari maji moZnost pokracovat v magisterském studiu. Ne vSechny
patronatni VS piipravuji specidlni program - variantu rozsifujictho magis-
terského studia, nékdy jsou tito studenti pfijiméni do tfetiho nebo ¢tvrtého
ro¢niku bé&zného magisterského studia.
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Vzdélavani v uéitelskych kolegiich je realizované ve specializacich od-
povidajicich pfedmétim nebo bloku pfedmétd na Skolach. VSechny plany
a programy jsou utvofeny a schvaleny ministerstvem. Podminkou tzv. ,au-
torskych programi“ je jejich potvrzeni vedenim patronidtni vysoké Skoly
a MEN. Za zékladni kritérium programu se povazuje potfeba praxe, a to
v oblasti oborovych pfedmétt i forem profesiondlniho vzdélani (pedago-
gika). Program neni sloZen pouze ze studia oboru a pfednéasek z pedagogiky,
psychologie a metodiky, ale je zaméfeny na celostni praktické osvojeni udi-
telské zptsobilosti. Neni pfipravou filologa, ale uéitele jazyka, ne biologa, ale
ulitele biologie atd. Cast4 je moznost pfipravy pro dva vyudovaci predméty
(napf. matematika a informatika, primarni pedagogika a logopedie aj.).

Kolegia pfedstavuji vzhledem k akademické koncepci alternativu. Al-
ternativu v tom, Ze formuluji své cile jako model absolventa pfipraveného
k rolim, které ma plnit ve skole. Rychleji reaguji na praktické potieby za-
vadénim specializaci, které jsou potfebné pro dany region.

Pozitivni ohlasy

V roce 1991 probéhla mezinarodni konference v Mietnu pod heslem ,, Alter-
nativni model vzdélavani ucitela, kde se predstavilo prvnich tfinact kole-
gii. Konferenci iniciovalo MEN a celou konferenci se neslo, Ze kolegia jsou
dobrou alternativou viidi ,,staré“ praxi vzdélavani ucitelt univerzitniho typu
a tzv. utitelskym studiim. Ucastnili se ji pfedstavitelé MEN, hosté Evropské
unie, feditelé a uéitelé kolegii, akademiéti ucitelé a metodiéti poradci z VS.
Konference neprobihala pouze formou referatd, ale pfedevsim panelovymi
diskusemi, plakaty, ,burzou mozki“, dilnami aj. Vysledkem této konference
bylo pfijeti zdkladnich spoleénych piedpokladu vzdélavani uéitelu
v kolegiich (Alternativni..., 1991):

¢ Hlavnim poZadavkem, ktery byl formulovan béhem konference, se stala
integrace teorie a praze vzdélavani. Déle uvidime, Ze se integrace objevila
v dalsich zakladnich pfedpokladech prace kolegii.

e Hovofilo se o mife integrovini teorie v oblasti profesiondlniho stu-
dia. Byl pfedveden piiklad programu bloku pfedmétu ,,Zaklady eduka-
ce“, ktery by mél nahradit tradi¢ni blok psychologickych a pedagogic-
kych disciplin. Tento program se rozloudil s tradici pfednéasenych jed-
notlivych izolovanych disciplin ve jménu integrovaného vyuZiti obsahi
pedagogicko-psychologickych disciplin, ve jménu lepsiho porozumeni edu-
kaéni a vlastni praxe.

o Na konferenci byly prezentované koncepce reflexivni praxe a jejich prak-
tické vyuziti pouZivané pfi pfipravé uliteld ve Velké Britanii a Holand-
sku. Bylo zdiraznéno, Ze role praxi nemiZze byt ziiZzena pouze na aplikaci
dosud poznané teorie a nasledného jednani. Uéeni se prazi pro zdokona-
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leni praze vyzaduje jinou organizaci a formy praxe na Skolach. Praxe
na pocitku studia naptiklad ukdZe, co se potfebuje kazdy dozvédét
o Skole, aby dobie fungovala $kolni tfida. To vie ve jménu propojeni
teorie a praxe.

o Byla zdiraznéna spoluprdce ,uciteld uéiteli®, tj. viech zaangazovanych
v kolegiu ~ uciteld kolegia, uitelii patronatnich vysokych 3kol, ufiteld
ze §kol praxe. Bylo poukazovéano na toto partnerstvi, na vyhody udeni
se od sebe navzdjem.

Kritické ohlasy

Pracovnikiim kolegii a ministerskym ufednikiim se jevi ulitelskd kolegia
jako novatorské evropské instituce, které ,vitézi nad nedostatky starého“
— akademického, tj. pfili§ formalniho a teoretického vzdélavani uliteld. Ale
objevuji se otazky: Jde opravdu o novou kvalitu? Zbavily se opravdu ,aka-
demic¢nosti“? Kolik je v nich toho ,evropského“? Kolik toho v nich zistalo
z tzv. ulitelskych studii, vzdyt nezfidka vznikly pravé z nich?

Uz pfi prilezitosti vzniku téchto kolegii se objevily kritické hlasy, které
zaznivaly predevsim z akademické pidy, ukazujici na chybéjici tradice to-
hoto typu vzdélavini uéfiteli v polském skolstvi. Ale v kratké dobé jich
vzniklo témé&F sto! Poukazovalo se na tendence v zidpadni Evropé ve sméru
roz8ifovani univerzitniho vzd&lavani uéiteli na nejméné étyfi roky (Niemiec,
1994). Mnoho pedeutologti vyjadfovalo obavy, zda nadmérna profesionali-
zace neprinese negativni vysledky jako pfilisny trzni pfistup, sniZeni Girovné
pfipravy, technologizaci nebo aZ trividlni ,zprakti¢téni“ vzdélavani ucditeld.
Byly vyjadfovany obavy nad bezreflexivnim kopirovanim zapadnich vzord
a rychlym rozlouéenim se s tim (moZna i malem) dobrym, co pfetrvavalo
v polské pedeutologii. Tyto obavy zaznivaly i z tdbora reforméatort a téch,
o kterych zdaleka nelze Fici, Ze jsou milovnici ,starého® (napf. Kwiatkowska
a Kotusiewicz, 1992).

Tyto Casto odlivodnéné obavy vznikly i na zakladé obsahu terminu ,0d-
bornost* vedle ,profese“. Profesionalizaci se ¢asto rozumi zvySeni odbor-
nosti. Ne vZdy lze na prvni pohled vidét rozdil mezi vzdélanim odbornym
a vzdélanim profesionalnim. V anglosaském svété termin ,vocational edu-
cation“ znamend pfedev§im edukaci instrumentalni, tj. ziskani Gizce vyméie-
nych védomosti, dovednosti a schopnosti, zatimco profesional je specialistou
nejvyssi tfidy (pravnik, léka¥, manaZer), ktery opira své schopnosti o solidni
vysokoskolska studia. Pokud uznavame udlitelské ¢innosti za profesiondlni,
nemuzeme degradovat a snizovat Giroven edukace, ale naopak — musime zvy-
Sovat status a vzdélani uditeli na univerzitni Groven! To ale neznamena, Ze
na téchto Skolach neni co reformovat a ménit.

Objevuje se otdzka, zda je védeckd a metodickd patronace, kterou re-



16 Pedeutologicka problematika — Pedagogicks orientace &. 4, 2002

alizuji vysoké 8koly, schopna uchrénit tyto instituce pfed profesionalizaci,
tj. Gzkym, instrumentdlnim vzdéladnim, které spociva ve vybaveni pFistich
ucitelii schopnostmi typu ,jak“ misto ,pro¢“ a nacvikem konkrétnich algo-
ritmi jednani. Zd4 se, Ze zaleZi na tom, jakého druhu je patronat. Jestli to je
vysoka 8kola, kterd vézi v okovech pozitivizmu, tak si miZeme domyslet, ze
kolegium bude jenom utvrzovano o své nizké urovni vzhledem k akademic-
kému prostfedi. Jestli to je vysoka Skola, kterd je oteviend zméndm, ktera
se stard o kolegium jako o misto otevienych moZnosti a zmény, potom se
uréité vysledky mohou objevit.

Jaka je kvalita vyuky na kolegiich? Nedostatek takovych analyz ndm ne-
dovoluje odpovédét na tuto otdzku. Mozna by byla i v tomto piipadé zaji-
mavé piipadova studie, ale tato moZnost by jiz pfesahovala poZadavky na
tento pfispévek. Ackoli po letech emoce na toto téma jiz opadly, stale maji
kolegia své zanicené pfiznivce i mezi odborniky z vysokych skol, ktefi je pod-
poruji. V odborné literature se lze setkat spiSe s mnozstvim ,ideologickych
¢lankid nez s nestrannymi rozbory stavu. Tyto instituce, zndmé jako ,misto
zmény“, jsou nadéle v centru zdjmu MEN i financovani zdpadoevropskych
programd.

Misto zavéru

Uvedme si nékolik postulatti a podminek, které jsou typické pro polskou
situaci v oblasti pfipravy na uditelské povolani. Nékteré jiz byly uvedeny
vySe. Pujde o jakysi sumar problémd a tendenci spolu s dalSimi, které se
objevuji Casto v polské odborné pedagogické literatufe:

e Po roce 1989 zlikvidovalo MEN jediny odborny institut, ktery se zabyval
programovanim vzdélavani uciteld.

e Na polskych statnich vysokych Skolach je tradici povazovat ucitelski
studia za kvalitativné horsi nez ,opravdova“ akademicks studia.

e Vysoké skoly pedagogické se s velkou vehemenci pfiblizuji organizaci
univerzitni pfipravy ucitelt na Gkor vlastni organiza¢ni identity. MoZna
zbyteéné se tyto Skoly zasazuji o otevieni studia ,¢istych“ jednooboro-
vych pedagogik na ptdé své vysoké skoly.

o Ucitelskd kolegia zdaleka nepfipravuji pouze ucitele do skol (velkd &4st
absolventu jazykovych u€itelskych kolegii odchazi do jinych zaméstnani),
ale problémem je i to, Ze toto studium neni uznivané jako plnohodnotné.
Absolventi odchazi na magisterskd studia, studium potom trva déle.
Casto jsou magisterské prace pouze rozsifenim praci bakalaiskych.

o V téchto malych 3kolach (kolegiich) po strance mnozstvi ucitelského ka-
dru studuje ¢asto velké mnoZstvi studentli, na pfednaskich neni mozné
pracovat napiiklad s ,autorskymi, alternativnimi“ programy, tim unika
vlastni ,alternativnost“. To se tyka i uditelstvi na V§.
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V Polsku neexistuje limit pfijatych studentd na udéitelska studia, nejsou
prognézy potfeb trhu price. To ma za nasledek, Ze bylo v devadesatych
letech pfijato tisice studentt navic (pfedevsim diky kolegiim). Chybélo
pokryti ucitelského kadru, chybi knihovny a literatura, je malo cviénych
8kol a mnoho studentii. Sledovaly se tim pfedeviim materidlni cile téchto
gkol.

e Diky vySe uvedenému muzeme snad i konstatovat, ze uéitelé ucitela vy-
tvofili hru dvou tvafi — ,,vy ndm date penize, my vim diame diplomy,
lehce je ziskate, ale bez kompetentniho pokryti.“

e Pfi kontrole studia diky velkému mnozstvi studenti pfevazuji didaktické
testy, namisto eseji, kritickych studii, malych vyzkumnych praci apod.

e To, Ze diky reformeé skolského systému vznikly uéitelské stupné (profesni
stupné), které souvisi s platem ucitelli, opét nahrava témto Skoldm —
oteviraji rizné doplhujici kurzy, seminéfe, rozsifujici studia. Mozna opét
na ukor kvality denniho studia.

e V polské pedagogice je uréita tradice riznych vzdélavacich alternativ. Na
jedné strané se tyto skupiny jakoby uzaviraji. Na druhé strané, pokud
vystoupi v diskusi, chybi zakladni rozhled v pedagogickych a psycho-
logickych disciplinach a z toho plyne urcitd nekompetentnost. To se ale
netyka v8ech, jisté ne pravidelnych konferenci o alternativni pedagogice
v Lédzi, v Casopisech ,Edukacja a Dialog“, ,Spoleczenstwo Otwarte”,
nékterych sjezdil, konferenci Polské pedagogické spolecnosti aj.

e Edukaé¢ni programy pro ufitele by mély byt do velké miry uchranény
pred filozofii ,nabidky a poptavky“. BohuZel v Polsku je to v této chvili
naopak — vzdélavani uciteli velmi podléhs ideologii svobodného trhu bez
jasnych pozadavkl a kompetenci. Zacala $irokd systémova reforma pol-
ského Skolstvi, bohuzel uéitelé maji ve zna¢né mife diplomy s fiktivnimi
¢i zastaralymi kompetencemi.
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