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Abstrakt: Cilem teoretické studie je nastinit strukturalni problémy medialni vycho-
vy vyplyvajici z jeji teoretické zavislosti na medialnich studiich a socialnévédnim
paradigmatu vyzkumu medidlnich U¢inkd. V tvodu je medialni vychova predsta-
vena v teoretickém poli medidlnich studii. Je argumentovano, Ze medialni vychova
nedisponuje vlastni teorii, nybrz odvozuje poznatkovy aparat, didaktické cile, obsah
a metody od dominantnich konceptii médii generovanych v oboru medialni studia.
Strukturalnim elementem medialnépedagogické praxe je pritom koncept ucinkt mé-
dif a pristup k jejich zkoumani. Prevaha socialnévédniho pristupu ve vyzkumu me-
didlnich ucinkid vede k formovani konceptu medidlnich acinkd, které Ize pozorovat,
popsat a zobecnit. Tento pristup vSak neumozinuje plné uchopit problematiku médii
v jejich socialnim a kulturnim kontextu a vede k ustaveni medialni vychovy, ktera je
protekcionistickd, normativni a objektivisticka. Zavérem je pak nabidnuta alternati-
va v podobé kritického pristupu umoznujiciho strukturovat medialni vychovu jako
autonomni vyzkumné a pedagogické pole. Medialni vychova mtiZe nabirat fadu riz-
nych podob na zakladé toho, jaké teoretické koncepty médii povaZuje za referencni.
Dominantni model medidlni vychovy, orientovany na socidlnévédni paradigma
vyzkumu medidlnich U¢ink{, miiZe byt obohacen o dalsi perspektivy, které umozni
komplexnéjsi porozuméni médiim v jejich socidlnim kontextu a povedou ke kritické
reflexi nejen medialnich, ale obecné socidlnich a mocenskych praxi. Takové pojeti
medialni vychovy bude efektivnéji prispivat k rozvoji kriticky smyslejiciho aktéra
medidlni komunikace. Je nezbytné znovu promyslet teoretickd vychodiska a cile
medialni vychovy a vyvazat ji z teoretické zavislosti na konceptu medialnich ucink
formulovaného v socidlnévédnim paradigmatu medialnich studii. Integrace inter-
pretativnich a kritickych ptistupli podpoii I1épe rozvoj kritické medidlni gramotnosti
a umozni medialni vychové vytvaret vlastni poznatkovy aparat a organizovat auto-
nomné vlastni pedagogickou praxi.
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Soucasna podoba medialni vychovy je vysledkem vzajemného pusobeni rady
faktord, z nichZ nejvyznamnéjsi tvoii dynamicky se rozvijejici oblast komu-
nikacnich technologii a jeji teoreticka reflexe v socialnich védach. Medialni
vychova reaguje na proménujici se medialni prostredi organizaci pedago-
gickych intervenci?, které maji jednotlivce na koexistenci s médii adaptovat.
Konkrétni cile, formy a vystupy téchto intervenci vyplyvaji mimo jiné z toho,
jak jsou média, a predevsim jejich vliv na Clovéka a spolecnost, teoretizovana
v téch oborech, které média chapou jako vlastni objekt zkoumani, tedy ze-
jména v medidlnich studiich.

Empiricka zkuSenost s médii vede k obecnému presvédceni, Ze média maji
»znacny vliv na verejné minéni, citéni a jednani“ (McGuire, 1986, s. 174)
a ,vyrazny vliv na chovani jedince a spolecnosti, na utvareni Zivotniho stylu
a na kvalitu Zivota viibec” (RVP ZV, s. 101). Verejnému i odbornému diskurzu
(a také vyzkumu médii) od pocatku dominuje problematika medialniho pii-
sobeni, resp. medialnich ucink{l. Predstavy o medidlnich dcincich historicky
osciluji mezi poly silnych a minimalnich ucinki (viz napt. Jirak & Kopplova,
2003), pricemZ priklon k jednomu ¢i druhému vykladu je vZdy ovlivnén soci-
alni interpretaci nové nastupujiciho média a jeho kulturni role (prichazejici
nejen z fad akademik{i, ale také kulturnich kritikd, 1ékari, pedagog, politikt
Ci obecné verejnosti; viz naprt. Storey, 2008).

O‘Sullivan a kol. (1994) konstatuji, Ze vyzkum médii nese obrysy verejné-
ho ¢i politického nazoru. V jeho stredu stoji otazka ucinkd médii, tedy vli-
vu médii na spolecnost a jednotlivce. S vlivem médii jsou spojovany otazky
spotiebitelského chovani, poklesu vzdélanosti, poruch stravovani, uzivani
drog, kriminalniho jednani nebo chovani spolecnosti v krizovych situacich
(Perse, 2001; Kline, 2003; Barker & Petley, 2003). Tato perspektiva ovliv-
niuje spolecenskou poptavku po teoretickém vykladu médii, motivuje bada-
telské aktivity (viz napr. Livingstone, 1996), determinuje vyzkumné otazky;,
ovliviiuje design vyzkumu a interpretace dat (viz Potter, Cooper, & Dupagne,
1993, in Valenta, 2016) a stimuluje socialni intervence legislativni, cenzurni
nebo pedagogické povahy. Aktualni predstavy o moci médii tak organizuji
rozmanitou socialni praxi (akademickou, politickou, pedagogickou...) a zaro-
ven strukturuji poznatky, postupy a navody jednani vztahujici se k médiim.

V tomto procesu maji specifické postaveni socialni védy (viz Sholle, 1994),
predevsim medialni studia. Realita médii tak, jak je pojimana v odborném

1 Medialnépedagogickymi intervencemi chapeme jakykoliv typ reakce na skute¢né nebo pied-
pokladané plisobeni médii, které se projevi v urcité formé medialnépedagogické praxe.
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védeckém mysSleni (a v medialni vychové), je realitou produkovanou dis-
kurzem medialnich studii: ty maji dominantni pozici v produkci, distribuci
a kontrole odborného védéni vztahujiciho se k médiim, vymezuji charakter
védeckych vypovédi o médiich, tedy to, co je ve vztahu k médiim povazovano
za pravdivé a védecky validni (viz Valenta, 2016). Organizuji tak urcité formy
socialnich praxi a vytvareji ve vztahu k médiim implicitni ramce pro konkrét-
ni jednani.?

1 Medialni vychova v diskurzu medialnich studii

Medialni vychova se, jako pedagogicka reakce na urcité predstavy o médiich,
resp. jejich ucincich (viz Mihailidis, 2008, s. 193), a jako vychovné-vzdéla-
vaci praxe pevné etablovana v institucionalizovaném systému vzdélavani,
musi opirat o soubor pokud mozno platnych, védecky validovanych tezi
a faktli. Vyzkumy (Anderson, 1980; Piette & Giroux, 1996) pritom ukazuji
na absenci vlastniho poznatkového aparatu medialni vychovy a vyznamnou
orientovanost na medialni studia:

Jsme nuceni pochybovat, zda mtZe byt mediadlni vychova aktualné vnimana
jako autonomni pole vybavené svym vlastnim rozliSujicim teoretickym ramcem.
Spise se priklanime k tomu, Ze medialni vychova je jako (védecké) pole umisténa
uvnitr SirSiho ramce teoretickych pozic (oboru) masové komunikace. Jak vidime,
medialni vychova neuspéla v rozvoji autonomniho teoretického ramce, ze kterého
by se mohla koherentné rozvijet jeji praxe. (Piette & Giroux, 1996, s. 126)

Mezi medialni vychovou a medialnimi studii tak existuje vztah teoretické,
a mliZeme dodat také didakticko-metodologické, zavislosti. Jinak feceno, me-
dialni vychova neni autonomni disciplinou disponujici vlastni teorii. Jeji cile,
obsah, referencni objekt a sekundarné také techniky a metody jsou odvozeny
od dominantnich konceptii médii produkovanych diskurzy oboru medialnich
studii. Medialni vychova tak ,aplikuje poznatky a teorie medialnich studii

2 Je ovSem treba pripustit, Ze suma spolecenského védéni o médiich neni tvorena pouze v dis-

kurzu akademickém, ale soucasné také v diskurzu profesnim (Zurnalistickém, pedagogic-
kém) ¢i vefejném neboli laickém, tedy v diskurzu tvoreném samotnymi uzivateli médii. Tyto
diskurzy se vzajemné ovliviiuji a prolinaji, dohromady tvori komplementarni diskurzivni
formaci (viz Foucault, 2002). Pouze akademicky diskurz miiZe ovSem reprezentovat relativ-
ni objektivnost poznani, jelikoz zaklada své teze na vyzkumneé ovérenych hypotézach, které
do jisté miry eliminuji subjektivitu jedince (i kdyZ nikdy ne zcela). Proto lze fici, Ze pro vSech-
ny ostatni védni obory zabyvajici se v urcitych kontextech problematikou médii (tedy také
pro medialni vychovu) jsou referencnimi pravé poznatky produkované medialnimi studii: ty
jsou prejimany, interpretovany, ovéfovany, dopliiovany atd.
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(a dalsich oborti) a vyzkumii médii na praktickou priipravu zejména mladych
generaci” (Jirak, 2006). Teorie, a dojisté miry i praxe, medialni vychovy je tedy
dominantné formovana mimo pedagogiku samotnou, v medialnich studiich.?

1.1 Pristupy ke studiu médii

Teoreticka zavislost na klicovych konceptech konstituovanych v diskurzech
medidlnich studii mize mit zadsadni dopad na obsah, cile a organiza¢ni formy
medialni vychovy.* Medialni studia ovSem nejsou tvofena homogennim sou-
borem konsenzualnich teorii, ale integruji riizné ptistupy lisici se ve zptisobu
nazirani socialni reality a jejich aktérii (viz Fink & Gantz, 1996):

1)

2)

3)

Socialnévédni pristup chape spole¢nost atomisticky, jako souhrn
izolovanych, na sobé navzajem nezavislych entit. Zakladni jednotkou pro
analyzu spoleCnosti je jednotlivec chapany jako racionalné jednajici by-
tost. Socialni hodnoty, instituce a procesy jsou odvozené od individual-
nich zajmi a jednani jednotlivci. Védéni je vytvareno prostiednictvim
sdilenych vyznam, které jsou univerzalni a jednotné. Porozuméni social-
nim jeviim je mozné skrze jejich prosté pozorovani.

Interpretativni pristup vnima spolecnost holisticky. Realita je takova, ja-
kou ji lidé naziraji. Porozuméni realité je moZné pouze tak, Ze ji budeme
nahliZet perspektivou daného clovéka. Vyznamy jsou polysémické, védé-
ni je tvoreno subjektivnimi procesy holistické analyzy. Interpretativni
pristup se snazi porozumét vyznamu jedinecnych a subjektivnich
fenoméntli. Vyzkum se zamétuje prevazné na odhalovani individualnich
procest pri posuzovani vyznamu medialnich sdéleni a jejich uzivani,
cilem je kontextualni vysvétleni zkoumaného jevu.

Kriticky pristup predpoklada, Ze vSechny socialni jevy a procesy odrazeji
urcité hodnoty. Veskeré socialni praxe jsou podminény ideologii, ktera je
vZdy aspektem moci. Ideologie pomaha konstruovat védéni tim, Ze selek-
tuje a zdliraziuje urcité aspekty socialni reality. Kritické piistupy vnimaji
podstatu védéni v kritické reflexi hodnot, které determinuji mody mysle-
ni a jsou jimi vyjadreny. Odhalovani ideologické determinace medialnich
sdélenti je pak predpokladem socidlni emancipace a zmény.

3

Proto mohou byt rozvoj medidlni gramotnosti a medialni vychova prezentovany také jako
»aplikovana medialni studia“ (viz MUP Praha, dostupné z http://www.mup.cz/o-univerzite/
katedry/katedra-medialnich-studii/).

Podle Foucaulta (2002) diskurz produkuje realitu, v tomto pripadeé realitu medialnépedago-
gické praxe projevujici se v uvedenych didaktickych kategoriich.
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V medialnich studiich jsou tedy zahrnuta paradigmata zaloZena z jedné stra-
ny na pozitivistickém a behavioralnim vyzkumu, z druhé strany pak na kul-
turalni a kritické analyze médii (viz napr. Potter, Cooper, & Dupagne, 1993;
Fourie, 2007; Wimmer & Dominick, 2010). VSechny tyto pristupy prispély
k ustaveni urcitych vyzkumnych modeli studia médii a v rlizné miie ovlivnily
soucasné formy uvazovani o médiich a podoby medidlnépedagogické praxe.
VSechny tyto piistupy také urcitym zplisobem konceptualizuji d¢inky médii.

2 U¢inky médii jako strukturni prvek medialnich studii
a medialni vychovy

Podle O’'Neila (2011) zaujima vyzkum ucinkd médii ,vysoce vlivnhou a do-
minantni roli v mainstreamovych komunikacnich studiich® O’Sullivan a kol.
(1994) konstatuji, Ze ,uzka otdzka ucinkli dominuje a slouZzi k definovani
znacného objemu [akademické, pozn. aut.] debaty” (s. 101). ,Jeden z hlav-
nich zajmi studia masové komunikace jsou socialni, kulturni a psychologické
ucinky medialniho obsahu,” uvadi Perse (2001, s. 1). McQuail (1999) ozna-
¢uje tradici vyzkumu medialnich Gc¢inki jako ,dominantni paradigma v teorii
avyzkumu“ medialnich studii (s. 64). Otazka vlivu médii se zda byt pro komu-
nikacni studia fundamentalni (viz Lowery & DeFleur, 1995). Také v medialni
vychoveé pracuje vétSina autortl s predpokladem, Ze ,masova média kontinu-
alné uplatiuji vSechny druhy primych i neptrimych vlivii na ¢lovéka a spolec-
nost“ (viz Potter, 2010, s. 681). U¢inky médii jsou tak do jisté miry ,pateii
medialnich studii“ (Necas & Trampota, 2008) a také medialni vychovy.

2.1 Koncept ucinkii médii jako konstitutivni prvek medidIni vychovy
Vnimani problematiky médii dominantné z perspektivy jejich ucinki vede
k obecné sdilenému presvédceni, Ze média predstavuji ,vyznamny faktor
primarni i sekundarni socializace” (Doporucené ocekavané vystupy, 2001,
s. 69). Toto vychozi presvédceni poskytuje relevanci urc¢itému typu medial-
népedagogickych intervenci a ospravedliiuje obecné roli medialni vychovy
v edukaci déti a mladeze.”

K tomu, aby se medialni vychova ustavila jako vychova, tedy jako disciplina
usilujici o komplexni formovani osobnosti Clovéka z hlediska jeho hodnot,
postojli, minéni a kompetenci ve vztahu k médiim, je ovSem nezbytné nejen

> Autor se pritom nesnazi zkoumat ani zpochybiiovat pravdivost tohoto presvédceni, usiluje
na zakladé analyzy konceptu medialnich acinki o vyvozeni moZznych diisledki pro konstituci
medialnépedagogické praxe v ¢eském modelu medialni vychovy.
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vnimat u€inky médii jako realné, ale navic také jako realné ¢i potencialné pro-
blematické, vyzadujici zprostiedkovani, vysvétleni, intervenci.® To nasledné
vytvari tlak na systematizaci konkrétnich pedagogickych strategii a zpiso-
buje, Ze média se stavaji exkluzivnim objektem vSeobecného vzdélavani.

Pozornost, ktera je vénovana specifickym uc¢inkiim médii, nema ve Skolnim
kurikulu ekvivalent. Zatimco Zaci se uci chapat, jak média ovliviiuji jejich na-
zory, postoje a mysleni, nejsou podobné reflexi podrobeny ostatni socializac-
ni instituce typu rodiny, Skoly, prava atd. Zatimco Zaci si maji od médii vypés-
tovat , kriticky odstup” (RVP ZV), ve vztahu k rodi¢tim, uciteli, statu toto neni
vyZadovano. Ustaveni medialni vychovy jako jednoho z témat vSeobecného
vzdélavani (na rozdil napt. od vychovy k obecnému kritickému myslenti, ktera
by reflektovala vSechny instituce symbolické moci a jejich vliv na formovani
minéni a postojli Zakll) mize ukazovat, Ze média maji v pedagogice jako so-
cializa¢ni instituce v jistém smyslu privilegované postaveni dané predevsim
tim, Ze jsou v kurikulu vyclenéna ze systémi socidlniho plisobeni a koncep-
tualizovana jako dominantni formativni sila mimo jejich socialni a instituci-
onalni kontext. Jinak reCeno, moc médii je natolik vyznamna, Ze prave o nich
(a ne o jinych socializaCnich institucich) ma smysl se ucit.

Ptredstava mocnych” médii tak poskytuje klicovy koncept, okolo kterého se
konstituuje medialni vychova. Souc¢asné do znacné miry resi problém s vy-
mezenim ,konceptualniho smyslu pole“ oboru (viz Masterman, 1985, s. 16).
V oblasti tak Siroké a komplexni, zahrnujici tolik rozmanitych procest, prak-
tik a vystupt, jako jsou média, mize byt nesnadné identifikovat skutecnosti
a jevy, které se maji stat objektem vyuky, maji dat medialni vychové relevanci.
Jednoduse receno neni snadné definovat predmét a obsah medialni vychovy.
Tyto obtiZe vedou k usili vytvorit sjednocujici ramec problematiky, ktery by
daval konceptu médii konkrétni smysl a byl tedy formou vhodnou pro aplika-
ci do praktické pedagogiky. Timto jednoticim smyslem se opét zda byt pred-
poklad (mocnych a potencialné nezadoucich) ucinkd médii, ktery umoziuje
definovat cile, témata a jednotlivé aktivity medialni vychovy zamérené pri-
marné na rozvoj téch kompetenci, které by vliv médii na ¢lovéka eliminovaly.

¢ Pokud by tomu tak nebylo, Zaci by se ucili vhimat média pouze jako jeden ze zprostiedkovatelt
redlného obrazu reality a nebyli by vzdélavani v problematice médif jako takovych. Jak uvadi
Masterman (1985): ,Tento pohled na média by ndm umoZnioval zkoumat pouze riizné oblasti
zkuSenosti pokrytych médii [...] namisto médii samotnych.“ (viz Masterman, 1985, s. 18).
Autor zde neodkazuje na zjednodusujici koncept mocnych médii, ktery dominoval prvni
poloviné 20. stoleti. Ma na mysli obecné sdilenou socidlni definici médii jako spolecenské
instituce disponujici moci, ktera je historicky kontinualni a ktera stimuluje vyzkum médii
i medialnépedagogické intervence, viz vyklad vyse.
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2.2 Kritika vyzkumu medidlnich ucinki

Ve skutecCnosti nicméné nepanuje mezi medidlnimi teoretiky ohledné vlivu
médii a zplisobli jeho prokazovani konsenzus. Podle McQuaila (1987) je sice
»celé studium masové komunikace zaloZeno na predpokladu, Ze existuji uc¢in-
ky médii, presto se zda, Ze pravé v této otazce panuje nejméné jistoty a nej-
méné souhlasu” (s. 251).8 Prokazovani tcinkii médii je problém piedevsim
metodologicky.

Potter, Dupagne a Cooper (1993) uvadéji jako ,matku medialnich studii
ve smyslu poskytovani vyzkumnych metod, otazek a teorii“ (s. 318) socio-
logii, resp. socialnévédni paradigma v medialnich studiich. Z jejich prace vy-
plyva, Ze az 70 % vyzkumi médii je socialnévédné orientovano co do ucelu
(vysvétlit), predmétu (obsah médii a jejich ucinky na jednotlivce) a designu
vyzkumu (kvantitativni, nepravdépodobnostni vybér).

McQuail (1999) konstatuje, Ze socidlnévédnimu pristupu je vlastni pozitivis-
mus a linearni kauzalismus vytvarejici predstavu primého a univerzalniho
vlivu médii, ktery je mozné empiricky prokazat odhalenim zobecnitelnych
vzorcl v medialnich obsazich a v lidském chovani. Hlavnim objektem bada-
telského zajmu jsou média samotn4, jejich vliv je chapan jako dany, vyplyva-
jici jiz z podstaty médif jako instituce socialni komunikace. Clovék je vniman
spisSe jako objekt medidlniho plisobeni, déti a mladeZ pak jako potencialni
obéti nezadoucich medidlnich obsahti (nasilnych, vulgarnich, sexualné expli-
citnich apod.).’

8 Zde uvedena citace je doslovnou citaci z druhého vydani anglické verze McQuailova Uvodu
do teorie masové komunikace z roku 1987. V originalnim znéni McQuail uvadi: ,The entire
study of mass communication is based on the premise that there are effects from the media,
yet it seems to be the issue on which there is least certainty and least agreement”. V ¢eském
prekladu stejné knihy (Jirdk, 1999) ovSem véta zni takto: , Celé studium masové komunikace
je zaloZeno na predpokladu, Ze média maji vyznamné ucinky, a piece bychom nasli jen malo
shodnych nazori na jejich povahu a rozsah“ (s. 359). Je pozoruhodné, Ze v originalni verzi
McQuail poukazuje na minimalni konsenzus badatell tykajici se medialnich tcinki jako ta-
kovych, kdezto v ceském piekladu jsou ucinky prezentovany jako dané (a dokonce ,vyznam-
né“) a odborny nesoulad je vztaZen pouze k otazce jejich ,povahy“ a ,rozsahu”

9 Takova definice socialnévédniho pristupu miiZe opét svadét ke srovnani s jiz pirekonanym
pojetim ucink médii 1. poloviny 20. stoleti a k jejimu odmitnuti pro irelevanci. Nicméné
dle Finka a Ganze (1996) socidlnévédni pristup obecné pracuje s a priori utvoirenymi
kategoriemi jev(, které se nasledné snazi vyzkumné prokazat nebo vyloucit. To znamena,
ze postuluje predem urcité teze, které teprve ovéruje, a to na zakladé urcitého vychoziho
presvédceni, které mize byt spoleCensky determinovano (viz vyse O‘Sullivan, 1994).
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Podle Napoliho (2014) prevazuje ve vyzkumu médii orientace na individu-
alni reakce jednotlivcli na medialni obsahy, tedy na analyzu zmén v mysleni,
postojich, emoc¢nim prozivani a chovani u konkrétnich respondentt:

Pole (vyzkumu, pozn. aut.) medidlnich Gc¢inkd miiZe byt charakterizovano silnou
mikro-orientaci, ve které je jednotkou analyzy typicky individualni uzivatel mé-
dii, a je zaméteno na relativné izkou otazku, zda vystaveni urcitému medidlnimu
sdéleni ovlivnilo uZivatelovy postoje, presvédCeni, védéni nebo chovani. (viz Na-
poli, 2014, s. 8)

Zjisténi ziskana analyzou této ,mikrourovné“ je vSak obtiZné generalizovat
(srov. dale napt. Livingstone, 1996, s. 309), presto ma socialnévédni pristup
tendence vyvozovat z jednani lidi ve specifickych situacich obecné platné
zakonitosti medialniho plisobeni. Uchyluje se tak Casto k pred¢asnym za-
vérim (viz Gauntlett, 1998), aniz by byl schopen komplexnéji akcentovat
roli individualnich faktort ovliviiujicich reakce clovéka na medialni obsa-
hy (vzdélani, zkuSenost, postoje a minéni), ale predevSim socialni, politicky
a ekonomicky kontext médii, dialekticky vztah mezi médii a socidlnimi insti-
tucemi a formy jejich vzajemného ovliviiovani, tvorici ,makrodroven“ zkou-
mani médii (viz Napoli, 2004; dale napr. Williams, 1975; Gauntlett, 1998;
Barker & Petley, 2003).1°

Predstavy o ucincich médii na ¢lovéka jsou tak formulovany na zakladé jejich
extrakce od socidlniho kontextu a potlaceni individuality prijemce medial-
nich sdéleni. Podle Gauntletta (1998) pristupuje socialnévédni paradigma
k problematice odzadu: namisto toho, aby se snaZilo porozumét socialnim je-
vliim v jejich kontextu, a pripadné zkoumalo miru vlivu médii na jejich vyskyt
a formu, nastoli direktivné kauzalni vztah k mediadlnim obsahiim a poté se
je snazi empiricky prokazat. ,Neni nic takového jako nasili v médiich, kte-
ré miiZe mit poskozujici nebo prinosny ucinek,” konstatuji Barker a Petley
(2001, s. 2) s odkazem na to, Ze nelze na zakladé riiznorodych obsahti médii,
vytvarenych za rliznymi Ucely a prijemci riizné interpretovanych, usuzovat
na konkrétni a univerzalni a¢inek. Zména v osobnosti ¢lovéka nebo v social-
ni dynamice spolecnosti je spiSe neZ vysledkem nahlého impulsu vysledkem
komplexniho a sloZitého procesu, v némz se stretavaji riizné sily socialni, kul-
turni i medialni povahy, které mohou plisobit synergicky, ale také protiklad-
né. Lapidarné to jiz drive vyjadrili Schramm, Lyle a Parker (1961):

10 Napoli proto navrhuje odlisit medialni ucinky od ,medialniho dopadu®, jehoZ problematika
presahuje plisobeni médii na individualniho uzivatele a ,zahrnuje Sirsi systémové zmény
na urovni organizaci a instituci“ (Napoli, 2014, s. 8).
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Pro urcité déti a za urcitych okolnosti urcita televize (ve smyslu televizni obsah,
pozn. aut.) miize byt Skodliva. Pro urcité déti za stejnych okolnosti nebo pro stejné
déti za jinych okolnosti miize byt pfinosna. Pro vétSinu déti za vétSiny podmi-
nek neni vétsina televiznich obsahtli ani primarné Skodliva, ani primarné piinos-
na. (s. 61)

Tendence vytvorit teoreticky ramec popisujici proces medidlniho ptlisobeni
jako neménnou strukturu pravidel a zakonitosti tak vede nutné k ignorova-
ni urcitych aspektli medialni komunikace (sociokulturni dimenze). Vysledky
socidlnévédnich vyzkumi médii jsou tak do jisté miry konstrukty zaloZeny-
mi na ,bazi reduktivnich predpokladli a neospravedlnitelnych stereotypi”
(Gauntlett, 1998, s. 6).

3 Problémy medialni vychovy - protekcionismus,
normativnost a objektivismus

Medialni vychova strukturujici své cile, obsah a metody na zakladé predsta-
vy obecné poznatelnych principt a mechanisml medialniho piisobeni, jehoz
projevy jsou relativné ustalené, vSeobecné a méritelné, se mize do jisté miry
opirat pouze o myslenkovy a teoreticky konstrukt. Pokud je ovSem kritika
metodologie vyzkumu medialnich ucinkl pravdiva a soucasné plati, Ze kon-
cept medialnich ac¢inki tvoii strukturni element mediadlnépedagogické pra-
xe, pak lze vyvodit, Ze medialni vychova ze své podstaty tenduje ke trem cha-
rakteristikdm: protekcionismu, normativnosti a objektivismu.

3.1 Protekcionismus

Predstava mocnych médii vyznamneé ovliviiujicich ¢lovéka a spolecnost vede
k tendenci chranit déti a mladez pred jejich potencialné nezadoucimi ucin-
ky. Tato tendence je implicitné motivovana (empiricky nepodloZenym, viz
Kunkel, 2004) piesvédcenim, Ze dospéli jsou vii¢i medidlnim vliviim nachyl-
ni méné nez déti, protoZe maji relevantni znalosti o médiich a odpovidajici
kompetence, kterymi déti nedisponuji. Jinak feCeno jsou medialné gramot-
ni. Ulohou rodice, pedagoga nebo politika je proto poskytnout ditéti védéni
a dovednosti nezbytné k tomu, aby se dokazalo pred médii chranit, pripadné
iniciovat urcita systémova opatreni.! Tato opatieni je mozno na systémové
urovni (napf. ve Skole) iniciovat, jelikoz povaha medialnich ucinki je predem
znama a reakce jednotlivcti je predvidatelna.

11 Typu labelingu nebo cenzury.
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Paternalismus a protekcionismus v medialni vychové ma ovSem tendenci
ignorovat medialni zkuSenost Zakl jako irelevantni a nahrazovat ji synte-
tickou a generalizovanou zkuSenosti prezentovanou pedagogem. Rezignuje
tak na porozuméni individualnim formam interakci déti s médii a soucasné
jejich individualitu pripoutava k potvrzujici a schvalujici autorité pedagoga
(viz Masterman, 1985).

3.2 Normativnost

Ochranitelskad tendence poskytuje legitimitu normativni medialnépeda-
gogické praxi. Pokud ma ucitel chranit zaky pred nezadoucimi vlivy médii,
musi mu byt pfiznano pravo rozhodovat o tématech a poznatcich, které se
stanou obsahem vyuky, o prezentovanych medialnich obsazich a jejich pre-
ferovanych interpretacich, o adekvatnich postojich a normach chovani viici
médiim.’? Oc¢ekavané védéni a kompetence Zaka jsou predem definované,
jsou jimi podminény vyukové cile, obsah a metody, které soucasné smeéiuji
k jejich osvojeni. To je pak posuzovano a hodnoceno.

Védéni o médiich a medialni kompetence tak nejsou vytvareny ve vzajemné
interakci mezi ucitelem, zaky a vyukovym objektem, v aktivni a angaZované
participaci na objektu poznavani. Jsou predem konstituovany v diskurzivnich
systémech vztahujicich se k médiim a reprodukovany v medidlnépedagogic-
ké praxi. Medialni vychova je tak predevSim doménou normativni transmise.

Z jistého pohledu na tom neni nic problematického. Vzdélavaci praxe zpra-
vidla nevytvari vlastni odborné poznatky, pedagogové nebyvaji aktivnimi
badateli ve svém oboru. Jejich role je zprostiredkovat zaklim védéni, které
je konstituovano v jinych védnich oborech, a to zplisoby a formami, které
umozni adekvatni porozuméni. Ucitel je primarné didaktickym a metodic-
kym expertem, jehoZ teoreticka priprava sméruje predevsim do oblasti peda-
gogiky (srov. Manak, 2011), nikoliv expertem ¢i aktivnim badatelem v oboru,
jehoZ koncepty Zakiim transferuje.'®

12 Je tfeba podotknout, Ze autonomie ucitele je vtomto ohledu limitovana zavaznym ramcovym
kurikulem a predevsim opét dominantnim odbornym diskurzem o médiich, ktery se promita
do medialnépedagogické praxe.

13 Nepredpoklada to ostatné ani Standard ucitele pro kariérni systém vytvoreny Narodnim
institutem pro dalsi vzdélavani. V oblasti 1 Ucitel a jeho profesni Ja, 1.1.3 Ucivo se od ucitelt
na nejvyssich kariérnich stupnich (vynikajici ucitel a pedagogicky lidr ve Skole a vynikajici
ucitel a lidr ovlivnujici vzdélavaci systém) vyzaduje pouze to, aby sledovali vyvoj svého
aprobacniho predmétu a svou odbornou znalost smérovali ke zkvalitiiovani kurikularnich
dokumentti (SVP, RVP), nikoliv aby se aktivné zapojovali do odborného vyzkumu.
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Nicméneé to, co miiZe byt akceptovano v empirickych oborech, nabyva v kon-
textu medialni vychovy problematickych konsekvenci. Medialni komunikace
je dynamickym procesem, do néhoZ vstupuje rada proménnych rozmanité
povahy. Zatimco technologicky vyvoj vymezuje mozZnosti komunikovani,
samotnd komunikace je predevSim socialnim jednanim. Proces tvorby
a recepce medialnich sdéleni je determinovan spolecenskou kulturou,
hodnotami, socialni i individudlni zkuSenosti, subjektivnimi cili a zaméry,
které jsou jejimi jednotlivymi aktéry do mediované komunikace promitany.
Poznani médii by tedy mélo, kromé rozvoje znalosti a dovednosti, vychazet
také z reflexe vlastni zkuSenosti Zaka jako aktéra medialni komunikace.

V normativnim modelu medialni vychovy jsou Zakiim prezentovany predem
definované soubory poznatkdl o médiich, jsou jim predstavovany predem
vybrané medialni obsahy a demonstrovany predem urcené formy adekvat-
nich interpretaci. Dominantnim aktérem vychovné-vzdélavaciho procesu je
ucitel, Zaci maji pouze omezené moznosti prezentovat vlastni vzdélavaci po-
treby a zajmy, rozhodovat o tématech a aktivitach, vnasSet do diskuse vlastni
zkuSenost. Namisto toho by se Zaci i ucitelé méli stat badateli zkoumajicimi
nejen objektivni zakonitosti medialni produkce, ale také subjektivni motivy,
perspektivy, postoje a procesy vztahujici se k urcitému specifickému
porozuméni realité, které je kddovano do medialnich textii nebo naopak
ovlivituje jejich cteni. Vzhledem k socidlni podstaté medialni komunikace je
pojeti medialni vychovy jako platformy transmise predem definovanych sou-
bortl védéni pro komplexni poznani socidlniho kontextu médii nevyhovujici.

3.3 Objektivismus

Normativni pedagogicka praxe nakonec prezentuje védéni jako bezpro-
blémové, vychazejici z objektivniho poznani reality. Poznatky jsou Zakim
predavany jako pravdivé, platné a dané. Nedochazi k jejich kriticke reflexi
umoZznujici nahlédnout selektivni ¢i subjektivni povahu védéni, jeho soci-
alni ¢i ideologickou podminénost. V medialni vychové se tak reprodukuje
presvédceni, Ze média mohou byt chdpana a vysvétlovana nestranné a ideo-
logicky neutralné, bez vazby na socialni a mocensky kontext determinujici
proces produkce a distribuce symbolickych vyznami ve spole¢nosti.'* Hrozi
tak, Ze se medialnépedagogické aktivity zaméri pouze na explicitni projevy
médii, aniZ by byl bran zretel na ,intelektualni, historicky a analyticky zaklad,
bez néhoz medialni analyzy riskuji, Ze se stanou povrchnimi, mechanickymi
nebo bagatelizujicimi“ (Ferguson, 1998, s. 2).

1% Tto je svym zplsobem jisty druh ideologie.
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Kriticka analyza medialnich textii vyZaduje angaZovany pristup zaloZeny
na jasné vychozi perspektivé, ze které na dany text nahliZime. To umoZni
uveédomit si, Ze symbolicka komunikace je vzdy ideologicky determinovana,
vZdy vyjadiuje partikularni perspektivy, které ve verejném diskurzu soupefti
o dominanci. Takové poznani miiZe teprve vést k nahlédnuti symbolické ko-
munikace jako procesu uplatiiovani moci, k plnému porozuméni procestim
mediované komunikace ve vztahu k SirSi spoleCenské a mocenské strukture
a také k sebereflexi vlastnich komunikacnich aktii a jejich socialnich diisled-
k. Objektivizujici pristup nevytvari pro tento typ reflexe socidlnich praxi
vhodné podminky.

4  Kritické mysleni a medialni vychova

Uvedené tendence problematizuji rozvoj kritického mysleni o médiich jako
deklarovaného cile medialni vychovy. Podle Ennise (2011) zahrnuje obecné
kritické mysleni dispozice a schopnosti vyhledavat alternativni vysvétleni
a byt jim otevieny, zvazovat rtizné pohledy na véc, byt stale dobie informova-
ny, zaujimat postoje pouze na zakladé dostupnych informaci a mimo jiné také
byt schopen neustale reflektovat sva vlastni presvédceni. Fairclough (1995,
s. 54) specificky v kontextu medidlnich diskurzi hovori o tom, Ze slovo
JKriticky”“ odkazuje k védomi, Ze socialni praktiky obecné a uZivani jazyka
v socialni praxi provazeji efekty, kterych si nejsme vétSinou védomi, a to
predevsim ve vztahu k uplatiiovani moci ve spole¢nosti. Podle McLaughlina
a DeVoogda (2004) je kritickd gramotnost definovdna zamérenim na pro-
blematiku moci a rozvoj reflexe, transformaci a sociadlni akci, zamérenim
na problém a jeho komplexnost a zkoumanim riznych perspektiv (s. 54-55).
Zkoumani a odhalovani ,role jazyka a komunikace v definovani vztahii moci
a dominance” je klicovym predpokladem pro rozvoj kritické medialni gra-
motnosti také podle Kellnera a Sharea (2007). Podle nich by se medialni vy-
chova méla zamérit na , kritiku ideologie a analyzovani politiky reprezentace
ve stéZejnich dimenzich genderu, rasy, tridy a sexuality” (s. 4), tedy prinasSet
porozumeénti roli institucionalizovaného sdélovani pri uplatiiovani ideologie,
moci a dominance v procesu budovani identity v masové spole¢nosti.
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V tomto ohledu pristupuji ceské kurikularni dokumenty k medialni vy-
chové spiSe konzervativné. Medidlni gramotnost je v nich definovana
predevsim jako

schopnost analyzovat nabizena sdéleni, posoudit jejich vérohodnost a vyhodnotit je-
jich komunikac¢ni zamér, popripadé je asociovat s jinymi sdélenimi; dale pak orientaci
v mediovanych obsazich a schopnost volby odpovidajiciho média jako prostiedku pro
naplnéni nejriiznéjsich potreb (RVP ZV, 2017, s. 138),

Ci jako
soubor poznatkli a dovednosti, které clovéku umoziiuji naklddat s medialni
produkci, jeZ se mu nabizi, icelné a poucené, dovoluje mu média vyuZivat ku

svému prospéchu a dava mu nastroje, aby dokazal ty oblasti medialni produkce,
které se jim snazi skryté manipulovat, odhalit. (RVP G, 2007, s. 77)

Oproti tomu dokumenty EU vyraznéji akcentuji, a jako jeden ze strategic-
kych cilti vzdélavacich soustav ¢lenskych statl prosazuji, kritickou dimenzi
medialni gramotnosti a dileZitost rozvoje kritického mysSleni pro posileni
schopnosti ,rozpoznat propagandu a odolat veSkerym formam indoktrinace”
v medialnim prostredi ¢i ,odolavat vSem formam diskriminace” (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2016, s. 3).

Takto definované kritické mysleni se vyraznéji vztahuje k odhalovani mo-
censkych praktik za procesem symbolické vymény. V Ceskych strategickych
(Bila kniha, 2001; Dlouhodoby zdmeér vzdéldvani a rozvoje vzdeéldavaci soustavy
CR na obdobi 2015-2020) a kurikularnich dokumentech (RVP) vSak pfesna
definice kritického mySleni chybi, prestoZe je kriticky odstup od médii jed-
nim z deklarovanych cilli medialni vychovy. Vztah médii a moci je pojiman
zuzené (predvolebni kampané a jejich vyznam, viz RVP ZV), spiSe historicky
(role médii ve spoleCenskych zménach, viz RVP ZV, ¢i v ,historicky vypjatych
okamzicich®, viz RVP G), a v nékterych pripadech dokonce stereotypné (mé-
dia jako ,hlidaci pes* &i ,étvrty stav®, viz RVP G, s. 78). Rada témat osvétluji-
cich roli médii v uplatiiovani moci ve spolecnosti pak absentuje zcela (role
jazyka a sdélovani v procesu socialni konstrukce reality, vztah mezi jazykem
a moci, determinace socialnich praxi diskurzivnimi praxemi, problematika
ideologie atd.).

Je otazkou, nakolik miize takto vymezeny koncept medialni vychovy sku-
tecné rozvijet kritické mysleni o médiich a o spole¢nosti. Chceme-li v Zacich
rozvijet kriticky angazované jedince, ktefri sami sebe vnimaji jako autonomni
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aktéry medializované komunikace a prostrednictvim porozuméni médiim
rozuméji sobé a svétu, neméla by medialni vychova zlistat pouze u reflexe
médii, ale méla by se zamérit na celospolecensky kontext, v némzZ média
plisobi. Ma-li byt medialni gramotnost platformou pro rozvoj kritického
mysleni, je nemozné zistat striktné v hranicich kurikula nastaveného medi-
alni problematikou, ale je tfeba ucit zaky vidét za média samotna a Kriticky
reflektovat socialni praxe, jichZ jsou média soucasti.

V takovém pripadé bychom méli Zaky ucit tazat se nejen po povaze medial-
nich sdéleni, ale obecné po povaze a mechanismech tvorby a distribuce veé-
déni ve spolecnosti prostiednictvim symbolické produkce v médiich, ve védé
Ci vzdélavani. Méli bychom je vést k porozuméni vztahu socialnich instituci
produkujicich urcité vyznamy k ustaveni, legitimizaci a reprodukci spolecen-
skych struktur moci (viz vySe Kellner & Share, 2007). Kriticky kompetentni
7zak by mél umét zpochybniovat nejen zdanlivou samoziejmost medialnich
sdélenti, ale celé socialni a institucionalni struktury spolecnosti: politiky, eko-
nomiky, vzdélavani a symbolickych obsaht, které produkuji.

5 Rekonceptualizace medialnépedagogické praxe

Protekcionisticka, normativni a objektivisticka medidlnépedagogicka praxe
neumoznuje rozvoj kritického sebevédomi Zaka jako medialniho aktéra, ne-
stimuluje rozvoj individualniho chapani médii a sebe sama v procesu medi-
alni komunikace. ZkuSenost zaki s médii je tvarovana a usmérniovana podle
predem danych kritérii, chapani médii a reakce na né jsou vyukou o médiich
sjednocovany a usmérnovany ve prospéch internalizace ,,obecné platnych”
poznatkli o médiich a ,,spravnych” postoji k nim.

Normativni prezentace védéni jako objektivnich fakti (o kterych se mezi uci-
telem a Zaky nediskutuje) vede k jejimu bezproblémovému akceptovani ze
strany zakl a znemoznuje nahlédnout socidlni a mocenskou podstatu védéni
(viz Foucault, 1984), ktera je podminkou kritické reflexe medialné reprezen-
tovanych vypovédi o sociadlni realité. V normativné orientované a na predem
definovaném souboru relevantnich ,fakti“ zalozené medialni vychové je pri-
tomné riziko, Ze Zaci ziskaji pouze , kratkodobé, dekontextualizované znalos-
ti“ a nerozvinou porozuméni médiim v kontextu jejich kazdodenniho uzivani
(viz Hobbs, 2011). Absence socialniho, politického a ekonomického kontextu
v Kkritické reflexi médii vede prinejlepSim ke zjednodusené predstavé, kte-
ra je neadekvatni sloZitosti problematiky (viz Livingstone, 1996). Za téchto



Teoretickd vychodiska medidlni vychovy... 487

podminek se Zaci nestavaji svébytnymi aktéry medialni komunikace, nejsou
ve vztahu k médiim ani ke spole¢nosti ,kriticky autonomni“ (viz Masterman,
1985). Jejich chapani médii a obecné socidlnich jevi je zavislé na hodnoce-
ni a potvrzeni ze strany individualnich ¢i institucionalnich autorit, rodice
nebo ucitele (pripadné verejného minéni obecné), které jim poskytne re-
levanci. Medialni vychova se pak nestava nastrojem rozvoje kritické auto-
nomie, ale ve skute¢nosti mysleni Zaki usmérniuje do predem vymezenych
kognitivnich schémat.

S ohledem na tyto problémy je zapotirebi znovu promyslet zakladni vycho-
diska a teoretickou orientaci medialni vychovy. Je tieba poloZit si otazku, zda
orientace na socidlnévédni paradigma v medialnich studiich a na koncept
ucinkd médii vytvari fundamentalni zaklady pro rozvoj kritického mysle-
ni o médiich a spolecnosti. Jak uvadéji Robertson a Scheidler-Berns (2016,
s. 2247): ,Dovednosti kritické medidlni gramotnosti byly historicky defino-
vany v nekritickém sméru.“ Jako jeden z divodli uvadéji ,pozornost k nebez-
pecim zpisobenym (pre)vystavenim médiim“, tedy orientaci medialniho vy-
zkumu i medialni pedagogiky na problematiku uc¢inki médii. Namisto toho
akcentuji, Ze kriticka medialni gramotnost mimo jiné ,podporuje uvédoméni,
Ze ruzni jednotlivci vhimaji nebo rozuméji stejnym médiim rizné“ (s. 2249).
Jinak receno, vliv médii je na rtizné jedince v riznych situacich vzdy rizny.
Praveé tato pluralita vnimani a interpretace medialnich sdéleni problematizu-
je normativni koncepty medialnich d¢inka.

Pokud ma medialni vychova rozvijet kritické mysleni o médiich, pak by se
méla vzdat predstavy o objektivnim poznani, které miZe byt pouze zpro-
stredkovano (viz také Giroux, 2011), a hledat cesty, jak budovat porozuméni
medialni problematice prostirednictvim vlastni zkuSenosti zakid s médii, kte-
ra je rozmanita a vysoce individualni. Védéni o médich musi zahrnovat jak
dimenzi zprostredkovanych faktii, tak dimenzi vlastni recepce médii, reflexe
vlastniho prozivani, citéni a jednani v interakci s medialnimi produkty. Stejné
tak musi zohlednovat politicky, ekonomicky a kulturni kontext tvorby a dis-
tribuce védéni v médiich a v socialnich institucich obecné (vCetné vzdélava-
ni). Znalost téchto kontexti je predpokladem porozuméni socialni podstaté
védéni a symbolické komunikace. Poskytne védéni relevanci pro prakticky
zivot, umozni zasadit vnimané jevy do Sirsitho spolecenského ramce, pomtze
porozumét mechanismiim vlastniho mysleni a proZivani a umozni transfor-
movat problematické socialni praxe.
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Objektivistické a normativni hledisko vytvarejici etablovany skolni diskurz
nepropojuje vzdélavaci obsah medialni vychovy s individualni zkuSenosti
zaki s médii a brani rozvoji skute¢né kritické medidlni gramotnosti, ktera by
smérovala k reflexi socidlnich praxi za médii a vztahovala se ke svétu mimo
Skolu. Robertson a Scheidler-Berns (2016) doporucuji propojit gramotnost
rozvijenou ve Skole s gramotnosti, kterou si Zaci a studenti buduji ve svété
mimo Skolu (tzn. individualni rozuméni médiim a svétu). To ovSem mimo
jiné znamena zasadné rozvolnit kurikulum, upustit od tendence vnimat me-
dialni vychovu jako platformu pro pirenos poznatkii o médiich a poskytnout
Zaklim prostor, aby vzdélavaci obsah a témata sami definovali na zakladé
svych zkuSenosti, zajm1l a potieb a predevsim, aby ziskali prileZitost pro dia-
log o individudlnim vnimani médii.

Zménu perspektivy miize do medialni vychovy prinést odpoutani se od soci-
alnévédniho paradigmatu ve prospéch interpretativni (kulturalni) a kritické
analyzy. Zatimco kritické pristupy akcentuji politicko-ekonomickou rovinu
symbolické komunikace a umozZnuji nahlédnout Sirsi socidlni a mocensky
kontext tvorby a distribuce védéni ve spole¢nosti, kulturalni tradice obraci
pozornost k ¢lovéku jako autonomnimu aktéru medidlni komunikace: pro-
ducentu nebo prijemci medialnich sdéleni. Prestoze ve vztahu k medialnim
ucCinkiim muZe kriticka tradice v nékterych pripadech vystupovat normativ-
né (viz Buckingham, 1993), pro kulturalni pristup jsou média fenoménem
mnohem variabilnéjsim a nepredvidatelnéjsim, jemuZ je moZné spravné po-
rozumeét pouze tehdy, porozumime-li lidem, kteri média uZzivaji. Oba pristupy
pak chapou média jako integralni soucast Sirsitho systému institucionalnich
a kulturnich praktik.

Kriticka a kulturalni tradice poskytuji hlubsi porozuméni procestim upev-
novani socialniho radu prostrednictvim tvorby a distribuce symbolickych
a kulturnich produktii. Orientuji analytickou pozornost na odhalovani impli-
citnich predpokladti, partikularnich presvédceni a hodnotovych soudii pode-
pirajicich obecné socialni praxe a skupinové i individualni formy reakci na né.
Umoznuji tak komplexnéji formovat kritické mysleni o spolecnosti jako tako-
vé, o puivodu, podobach a technikach udrZovani socidlnich norem prostred-
nictvim symbolické produkce, jeji historické determinovanosti a o realném
spole¢enském dopadu na ty, ktefi jsou z rtznych (tridnich, nabozenskych,
rasovych, etnickych nebo politickych) diivodii z dominantni spolecenské
struktury vylucovani. Takové myslenti je transformativni, je pripravené k an-
gazované akci vedouci k odstranéni opresivnich socialnich praxi.
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5.1 Medidlni vychova jako konstruktivistickd pedagogika

Medialni vychova usilujici o rozvoj osobnosti kriticky reflektujici procesy ce-
lospolecenské symbolické produkce si nemiiZe vystacit s pouhym transferem
poznatkil z jinych oborli do medidlnépedagogické praxe. Naopak je dulezi-
té, aby bylo poznani o médiich a spolecnosti konstruovano spolecné s Zaky.
Prostrednictvim vytvareni situaci, ve kterych je umoznéno nahlédnout obec-
néjsi socialni procesy produkce a distribuce vyznami ve spole¢nosti a sou-
casné reflektovat sama sebe jako jejich aktéra, mize dojit ke komplexnimu
porozuméni médiim a socialnimu vyznamu jejich uzivani. Poznatky vztahuji-
ci se k médiim je treba konstruovat v pfimém kontaktu s médii, nikoliv pou-
ze predavat hotové sumy védéni. Kritické mysleni vyZaduje angaZovanost
na objektu poznani,'®> nelze ho formovat prostiednictvim osvojeni si urcité
sumy predem vytvorenych poznatkd, technik nebo sledu operaci, ale je tieba
vychazet z prirozené zkusSenosti déti, reflektovat ji a proménovat v transfor-
mativni praxi.

Medialni vychova by tedy méla byt autonomni disciplinou alespon v tom
smyslu, Ze dopliiuje a obohacuje zprostiredkovana fakta o jejich kritickou re-
flexi a také o individualni zkuSenost, ktera umozni jejich zahrnuti do urcitého
kognitivniho ramce, a tedy i jejich hlubsi porozuméni. Koncept predem defi-
novatelnych, rozpoznatelnych a méritelnych medialnich uc¢ink( organizova-
nych sumou relativné ustalenych procest a zakonitosti, ktery piimo stimulu-
je protekcionistickou, normativni a objektivistickou medialnépedagogickou
praxi, by mohl byt nahrazen takovym pojetim médii, které akcentuje plura-
litu, vzajemnou provazanost a nepredvidatelnost interakci ¢lovéka s médii,
institucemi i ostatnimi jedinci a spolecnosti. Takovy koncept by nevedl
k formulovani obecné platnych teorii medialnich ucinkd, ale orientoval by
pozornost k clovéku jako medialnimu aktéru a ke zkoumani celého socidlniho
kontextu médii. To by pro medialni vychovu znamenalo nejen nezavislost
na dominantnich konceptech medialnich studii, ale predevsim autonomii pri
vytvareni vlastniho poznatkového aparatu a pfi formulaci vyukovych cilg,
obsahu a metod.

Z hlediska potencialu medialni vychovy rozvijet kritickou autonomii zaka
se to zda byt nezbytné. Je Zadouci, aby medialni vychova nepristupovala
k problematice ,,odzadu” (viz vySe Gauntlett, 1998) a nekonstruovala otazky
a problémy na zakladé jiz hotovych ideji. Medialni vychova miiZe misto toho

1> Viz Deweyho pragmaticka pedagogika.
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zalozit sviij teoreticky ramec na zkoumani forem a podob interakce jednot-
liveli s médii. Namisto hledani odpovédi na otazku, co média délaji s lidmi,
se miiZe ptat, co délaji lidi s médii. Jaké jsou zaméry producenti medialnich
sdéleni (at' uz téch profesionalnich, nebo samotnych Zaki)? Jaké zajmy sle-
duji a jaké taktiky a strategie pouZivaji? A jak média skutecné vnimaji jejich
recipienti, jak jejich vyznamy interpretuji? Porozumét redlnym ucinkiim mé-
dii je moZné teprve prostrednictvim zkoumani clovéka v bézné kazdodenni
interakci s nimi.

Jako pedagogicka disciplina ma k tomu medialni vychova velmi dobrou pozi-
ci. Funguje zde dynamika malych socialnich skupin: Zaci jsou ve vzajemném
intenzivnim a dlouhodobém kontaktu, tvori uzavienou skupinu, v jejimz
ramci se rozvijeji skupinové vztahy. Je tak mozné bezprostredné zkoumat vliv
socidlnich skupin na individualni chapani médii u jednotlivct. Dlouhodoba
pritomnost ¢lent skupiny pak umoziiuje dlouhodobé pozorovani individu-
alnich i skupinovych interakci s médii a jejich promén v Case. Pritomnost
ucitele umoziuje zkoumat vliv socidlni autority na postoje zaki k médiim
a nakonec tvorba médii, je-li ji poskytnuta potrebna mira autonomie, umozni
pochopit, pro€ a za jakym ucelem Zaci média vytvareji a uzivaji.

6 Zavér

Medialni vychova by se méla dokazat oprostit od zavislosti na dominantnich
perspektivach produkovanych medidlnimi studii a zac¢it budovat autonom-
ni poznatkovy aparat, postaveny na kvalitativhim vyzkumu organizovaném
v ramci vlastni pedagogické praxe. To neznamena odmitnout stavajici teorie
médii nebo koncept medialnich ucinki jako takovy, ale ovérit jejich relevanci
ve vychovné-vzdélavacim procesu. Medialni vychova ma veSkeré potencialy
stat se autonomnim vyzkumnym polem, které mtiZe doplnit poznatky medi-
alnich studii o kvalitativni vyzkumnou reflexi kazdodenni medialni zkusSe-
nosti lidi a porozuméni tomu, k ¢emu lidé média pouzivaji a s jakym zame-
rem (viz Kahn, 2007).

Soucasné muze na této perspektivé vystavét zaklady vlastni praxe. Takova
medialni vychova nebude normativné-transmisivni povahy, ale bude auto-
nomné Konstituovat svoji podobu na zakladé poznatkii generovanych vlast-
ni praxi: podnétl, které prinaseji sami jeji aktéri, ucitelé i studenti. Bude
vstricnéjsi ke vzdélavacim potirebam zaka a flexibilni z hlediska cilti, obsahu
a metod. Bude smérovat medialné-pedagogické aktivity ke komplexnéjsSimu
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porozumeéni médiim a k socidlnimu kontextu jejich uZivani. MliZe se tak stat
plnohodnotnym partnerem medialnich studii, ktery vnese do vyzkumu mé-
diif poznatky nabyté v medialné-pedagogické praxi a souCasné mu poskytne
pedagogickou relevanci. Mezi medialnimi studii a medialni vychovou tak na-
dale nemusi panovat vztah teoretické zavislosti, ale vzajemné se obohacujici
kooperace pri zkoumani fenoménu médii a medialni komunikace ve spolec-
nosti a pri rozvoji medialné gramotného Clovéka.
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The theoretical underpinnings as a determinant
of media education praxis

Abstract: The theoretical study outlines the structural problems of media education
derived from its theoretical dependence on media studies and social science paradigm
of media effects research. The introductory chapters present media education within
the theoretical field of media studies. It is argued that media education has not its own
theory but derives its knowledge, educational objectives, curriculum and methods,
from the dominant concepts generated within the field of media studies. The concept
of media effects is identified as the structural element of its praxis. The prevalence
of social science approach in research of media effects leads to the formation of the
concept of media effects, which can be simply observed, described and generalized.
However, this approach does not fully grasp the problems of media in their broad
social and cultural context and leads to the establishment of media education, which
is protectionist, normative and objectivist in nature. Finally an alternative critical
approach allowing to structure media education as an autonomous research and
pedagogical field is offered. Media education can adopt many forms in dependency on
the reference theoretical concepts. The dominant media education model, oriented
on the social science paradigm of media effect research, can be enriched with other
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perspectives that enable a comprehensive understanding of media in their social
context and lead to the critical reflection of, not only media, but the general social and
power praxis. Such a media education would contribute to the effective development
of critically thinking participants of media communication. Rethinking the very
theoretical background and objectives of media education and emancipating it from
the theoretical dependency on social science determined media effects conception
seems to be necessary. Integration of interpretative and critical approaches will
better support the development of critical media literacy and enable media education
to build its own knowledge base and autonomously organize its own teaching praxis.

Keywords: media education, media studies, social science paradigm, media effects,
protectionism, normativity, objectivism, critical media literacy
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hli mezi teorii a praxi ve vzdélavani s ohledem na profesni pripravu ucitelt. V prv-
nich kapitolach jsou osvétlovany filozofické a teoretické predpoklady metodologie
vyzkumu zaméreného nejenom na analyzu tvorby uc¢ebniho prostiredi ve vyuce, ale
také na hodnoceni jeji kvality. Dalsi ¢ast je vénovana objasnéni metodiky 3A - vy-
zkumného pristupu specialné urCeného ke zkoumani kvality vyuky. V posledni casti
knihy jsou uvedeny vysledky vyzkumu metodikou vicepiipadové studie v pojeti me-
todiky 3A. Kniha je adresovdana obecnym a oborovym didaktikiim, ucitelim se za-
jmem o kvalitu vyuky, feditellim Skol a vSem pracovnikiim, jejich tkolem je hodnotit
didaktickou kvalitu vyuky.

Pivard, . (2017). Poznatky o Zdkovskych prekoncepcich mentdlniho postiZeni
v kontextu promény paradigmatu soucasného vzdéldvdni. Praha: Karolinum.

Odborna monografie je koncipovana jako teoreticko-vyzkumna studie, ktera se zaby-
va dosud marginalné reSenou tematikou prekoncepci intaktnich zak o mentalnim
postiZeni. Vedle nejnovéjsich teoretickych poznatkil o prekoncepcich a konceptu in-
tegrace/inkluze jsou v publikaci predstaveny také komplexni vysledky toho, jak in-
taktni zaci z béznych zakladnich Skol ve véku 10-15 let nahliZi na jedince s mentalnim
postiZzenim, predevsim je pak poukadzano na jejich predstavy, znalosti a postoje. Kniha
je de facto prvnim ucelenym monografickym prehledem na toto téma v Ceské republi-
ce. Monografie je také zajimavym a vyznamnym prispévkem pro teorii a vyzkum v ob-
lasti inkluzivniho vzdélavani a zejména edukace Zakd, kteri se ocitaji ve stale jesté
,normativné pojatém“ systému ceského Skolstvi na okraji zajmu nebo zcela vylouceni
z hlavniho proudu vzdélavani.



