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Abstrakt: Cilem této studie je vymezit pojeti konstrukéniho vyzkumu ve vzdélavani
jako vyzkumného designu, ktery klade dtiraz na vyvoj reSeni komplexnich problémi
v pedagogické praxi a na vyvoj ¢i validaci teorii o vzdélavacich procesech a vzdélava-
cich prostredich. Pro objasnéni vyznamu konstruk¢niho vyzkumu je vymezena jeho
otevrena a intervencni povaha a dualisticky prinos. Nasledné se pokouSime zmapovat
samotny vznik, vyvoj a soucasny stav konstrukéniho vyzkumu ve vzdélavani, ktery
na zacatku 21. stoleti zahajil novou etapu praktické vyzkumné metodologie vedouci
k uc¢innému preklenuti propasti mezi vyzkumem a praxi ve formalnim vzdélavani.
Studie umozinuje porovnat zastoupeni konstrukéniho vyzkumu ve vybranych zemich,
oblastech vzdélavani a typech intervenci. TézZiStém je prehledova studie realizova-
nych konstrukénich vyzkumi, které se zaméruji pirevazné na design ucebnich ma-
terialli a vyuku jazykl. Na zakladé analyzy empirickych studii diskutujeme dtlezité
faktory a doporuceni z ni vyplyvajici a predstavujici teoreticka a metodologicka vy-
chodiska pro nami zamysSleny konstrukéni vyzkum ucebnice pro vyuku anglictiny pro
specifické ucely.

Klicova slova: konstrukcni vyzkum, intervence, iterace, experimentalni vyzkum, ak¢-
ni vyzkum, dualisticky charakter konstrukéniho vyzkumu, valida¢ni a vyvojové stu-
die, procesni a hmotné konstrukcni principy

Tato studie predstavuje problematiku konstrukéniho vyzkumu jako relativ-
né nového vyzkumného pristupu v pedagogickém vyzkumu, jenZ by mohl
ucinné preklenout propast mezi vyzkumem a praxi* ve formalnim vzdélava-
ni. Prostrednictvim konstrukéniho vyzkumu se vyviji partnerstvi mezi vy-
zkumniky a praktiky zajiStujici spolupraci na vyzkumu od pocatecni iden-
tifikace problému pres literarni reserSe aZ po navrh intervence? design,

1 Aristoteles odliSuje praxis, ktera je pribéhova (jejim cilem je sama cinnost), od poiesis,

ktera je produktova (jejim cilem je produkt) (Visiiovsky et al., 2012, s. 309). Z této koncepce
vychazi konstrukéni vyzkum, jehoz hlavnim piinosem je produkce procesnich a hmotnych
konstruké¢nich principi.

Intervence je v konstrukénim vyzkumu chapana jako jakykoli fenomén (vzdélavaci program,
vzdélavaci prostredi, vyukova metoda, ucebni materidl atd.), jenz mize byt navrzen
a nasledné se v pribéhu vyzkumu vyviji.

https://doi.org/10.5817 /PedOr2017-3-419
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implementaci, evaluaci a publikaci konstruk¢nich principti. Tento typ vyzku-
mu rovnéz souvisi s praktickym obratem v socio-humanitnich védach, kte-
ry predstavuji Visniovsky, Kascak a Pupala (2012). Ve své studii resi otazky
vztahu teorie a praxe v ucitelské profesi a nasledné formuluji koncept reflek-
tujiciho praktika, jehoZ hlavni myslenkou je, Ze praktik vyvozuje nebo pro-
dukuje teoretické poznani na zakladé vlastni praxe, a tim se stava automa-
tickou pojistkou uspésné validace teorie prostrednictvim osobni zkuSenosti
(VisStiovsky et al., 2012, s. 327). Takovy druh komunikace mezi védou a praxi
ma na ucitele dvoji vliv - na kazdodenni vykonavani ucitelské profese v kon-
taktu se zaky a na vytvareni vlastni profesni identity.

Potreba vyzkumného designu, ktery bude relevantné reSit problémy
v pedagogické praxi a jenZ bude vyvijet navrhy, které budou ovérovany
v praxi a zakotveny v pedagogickych védach, je stale predmétem mnoha
diskuzi mezi vyzkumniky z rlznych oblasti vzdélavani. Design-Based
Research Collective uvadi, Ze pedagogicky vyzkum ,je Casto oddélen
od problémii a otazek kaZdodenni praxe - nesoulad, ktery vede k potiebé
novych vyzkumnych piistupti, které oslovuji problémy praxe piimo a vedou
k vyvoji ,vyuzitelnych poznatki‘ (2003, s. 5). Konstruk¢ni vyzkum se tak
postupné stal nové vznikajicim paradigmatem pro studium vzdélavani
v kontextu Skoly ¢i tridy prostfednictvim systematického navrhovani
a analyzy vzdélavacich strategii a nastroji. Van der Akker (2006, s. 5)
zdlirazinuje, Ze ,hodnota konstrukéniho vyzkumu je métena svoji prakti¢nosti
pro uzivatele ve skuteCnych kontextech®, a dopliuje, Ze ,konstrukc¢ni vyzkum
je (alesponi z Casti) zaloZen na teoretickych poznatcich, a testovani designu
v praxi prispiva k vytvareni teorie.“ Vétsi pozornost je vénovana procesiim
vybéru a zpracovani vyzkumnych nalez{, které jsou pro praktiky relevantni,
vyvoji na nich zaloZenych modelii u¢eni a vyucovani, pripadné konkrétnich
produkti. Systematické Siieni téchto inovaci zvysSuje pravdépodobnost, Ze
praktici vyuziji vysledky konstrukéniho vyzkumu a prispéji ke zvysovdni
kvality vyuky.

Nasledujici kapitoly predstavuji teoreticka vychodiska k nami zamyslenému
vyzkumnému projektu konstrukéniho vyzkumu ucebnice pro vyuku
anglictiny pro specifické ucely (dale jen ESP?®). Primarnim cilem je
propojeni tvorby ucCebnice s naslednou iteraci - implementaci této ucebnice
do vyuky za uCelem evaluace navrhu a re-designu tak, aby ucebnice

3 Zanglického English for Specific Purposes.
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co nejlépe vyhovovala jako vyucovaci a ucebni prostredek pro cilovou
skupinu student@?*, a za soucasného Kritického rozvijeni teorie tvorby
a hodnoceni ucebnic.

Cilem této studie je vymezit koncept konstrukcniho vyzkumu ve vzdélavani,
zmapovat dosavadni stav poznani v oblasti konstrukéniho vyzkumu zamérte-
ného na design ucebnich materiali a vyuku cizich jazyki a nasledné disku-
tovat dulezité faktory vCetné doporuceni, které z analyzovanych empirickych
studii vyplyvaji, a odhalit ,bila mista“, ktera budou predstavovat teoreticka
a metodologicka vychodiska pro nas vyzkumny zameér.

Upresnéni terminologie

Po dobu své existence byl konstrukéni vyzkum oznacovan mnoha riznymi
terminy. Anglicky termin design zde znamena navrh nebo konstrukci. Mezi
néktera z nejcastéjSich oznaceni patii design experiments (Brown, 1992;
Cobb et al., 2003; Collins, 1990), formative research (Newman, 1990), deve-
lopmental research (Lijnse, 2010), design-based research (Amiel & Reeves,
2008; Anderson & Shattuck, 2011; Bakker & Van Eerde, 2013; Barab
& Squire, 2004; Pardo-Ballester & Rodriguez, 2010; Stemberger & CenciC,
2014) a educational design research (Hogue, 2013; Plomp & Nieveen, 2007,
2013a, 2013b; Van der Akker, 2006). Reeves, McKenneyova a Herrington
(2011) zdGvodnuji pouzivani posledniho zminéného terminu ze tii divodi:

1) termin design research se pouziva vyzkumniky v oborech vypocetni tech-
niky a primyslové vyroby a privlastek educational umoziuje odliSit tento
vyzkumny pristup od pristupi v jinych oborech;

2) ackoli ma termin design-based research mnoho stoupencd, zda se, Ze pii-

1i$ zdlraznuje ve vyzkumném piistupu hledisko designu;

3) dvé predni publikace zabyvajici se konstruk¢nim vyzkumem (Kelly, Lesh,
& Baek, 2008; Van der Akker, 2006) nepouZivaji termin design-based
research.

Trna (2011, s. 7) uvadi, ze z divodu dosavadniho vyuziti riznych ceskych
synonym byl pro preklad design zvolen termin konstrukce (konstrukcni).

* Ve studii se nékolikrat vyskytuje termin Zdk a student. Termin student uvadime vzdy ve vzta-
hu k naSemu konstruk¢nimu vyzkumu, ktery bude realizovan na vyzkumném vzorku sesta-
vajicim ze studentti vysoké skoly a rovnéz v piipadé popisu vyzkumi realizovanych na vyso-
kych skolach. V ostatnich pripadech pouzivame termin Zdk.
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Podstatou konstrukéniho vyzkumu ve vzdélavani je tedy konstrukce nebo-
li tvorba nového produktu (kurikula, vyukovych metod, uc¢ebnich materiali
apod.) prostrednictvim jeho prepracovani a zkvalitnéni tak, aby se vyresily
stavajici problémy a aby vysledek co nejlépe vyhovoval teoretickym i prak-
tickym pozadavkim vychovné-vzdélavaciho procesu. Na zakladé uvedenych
diivodi se priklanime k pouzivani terminu konstrukcni vyzkum ve vzdeéldvanti,
ktery s ohledem na zrejmy kontext této studie zkracujeme na termin kon-
strukcni vyzkum.

1 Vymezeni problematiky konstruk¢niho vyzkumu
ve vzdélavani

1.1 Konstrukcni, experimentdlni a akéni vyzkum

Konstrukéni vyzkum predpoklada zavedeni inovace do vzdélavani stejné
jako experimentalni vyzkum a akéni vyzkum. Stembergerova a Cencic¢ova
(2014) diskutuji podobnosti a rozdily v zakladnich charakteristikach téchto
tr typl vyzkumu (viz tabulka 1). Jednim spolecnym znakem konstrukéniho
a experimentalniho vyzkumu je zavedeni inovace a nasledné testovani efek-
tivity a prospésnosti. Nicméné cilem experimentalniho vyzkumu je vyhradné
testovani efektivity inovace, a ne zdokonaleni praxe a obohaceni teorie, jak
je tomu v pripadé konstruk¢niho vyzkumu. Experimentalni vyzkum nepted-
poklada uzkou spolupraci mezi vyzkumniky, praktiky a autory inovace a je
typicky svym linearnim vyzkumnym procesem, ktery neposkytuje moznost
znovuzavedeni nebo zdokonaleni. Obvykle je zakoncen interpretaci vysledki
a potvrzenim nebo vyvracenim hypotéz.

Z tabulky 1 je zfejmé, Ze ak¢ni vyzkum a konstrukéni vyzkum sdileji podobné
charakteristiky a pro praktiky a vyzkumniky mohou byt obtiZné rozliSitel-
né. Vyplyva to ze skutecnosti, Ze maji spolecna epistemologicka, ontologicka
a metodologicka vychodiska a oba typy vyzkumu jsou pragmatické a apli-
ka¢ni (Anderson & Shattuck, 2011). Pro oba, konstrukéni i akéni vyzkum, je
typicky cyklicky vyzkumny proces s nékolika iteracemi, zaméreni na zdoko-
nalovani praxe, spolupraci mezi vyzkumniky a praktiky, kombinovany meto-
dologicky pristup a profesni vyvoj realizatori. Oba vyzkumy také spocivaji
v otevieném a intervencnim pristupu (Bakker & Van Eerde, 2013).

Mezi konstrukénim a akénim vyzkumem existuji nasledujici rozdily
(Stemberger & Cenci¢, 2014, s. 70):
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e Konstrukéni vyzkum se zaméruje na vyvoj principt inova¢niho designu,
ktery by mél nejen vyhovovat mistnim potfebam nebo potfebam praxe,
ale mél by prispét k teoretickym a védeckym zjisténim, tzn. objevovani,
zkoumani a potvrzovani teoretickych souvislosti.

e Iniciativa pro akéni vyzkum obvykle vychazi od praktiki a akéni vyzkum
je realizovan osobou, ktera si preje zdokonalit svoji vlastni praxi, zatimco
iniciativa pro konstrukcni vyzkum vychazi z vyzkumnikt nebo inovacnich
navrhari (napt. u¢ebni pomiticka, novy program atd.).

e Ak¢ni vyzkum je na rozdil od konstrukéniho vyzkumu obvykle realizo-
van samotnymi uciteli, ktefi nevyuzivaji expertizy a znalosti vyzkumnik
a ani s nimi nespolupracuji v tymu.

Tabulka 1
Srovndni konstrukcniho, experimentdlniho a ak¢éniho vyzkumu

Konstrukéni Experimentalni Akeni
Vyzkumny Cyklicky, nékolik iteraci, Linearni, jednosmérny Cyklicky, nékolik
proces flexibilni iteraci, flexibilni
Vyzkumné Kombinované: Kvantitativni VétSinou kvalitativni
paradigma kvalitativni nebo kombinované
(pozitivistické) s kvantitativnim
a kvantitativni
(interpretativni)
Iniciator/vedouci Vyzkumnici ve spolupraci Vyzkumnik/ Praktici
vyzkumu s praktiky a techniky vyzkumnici
Vyzkumny cil Zdokonaleni praxe, Testovani efektivity Zdokonalen{ praxe
obohaceni teorie inovace
Inovace Navrzena predem Testuje se efektivita jiz NavrzZena
a zdokonalena béhem navrzené inovace a zdokonalena
vyzkumného procesu béhem vyzkumného
procesu
Metody sbéru dat Kvantitativni Kvantitativni VétSinou kvalitativni
a kvalitativni (napf. testovani (napft. pozorovani,
(napf. pozorovani, znalosti, méreni rozhovor)
rozhovor, testovani postojti Skalovanim,
znalosti apod.) ratingové metody)
Metody Kvalitativni Kvantitativni Vétsinou kvalitativni
zpracovani a kvantitativni (statistické)
a analyzy dat (statistické)

Pozn.: Upraveno podle Stembergerové a Cencicové (2014, s. 69).
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1.2 Otevrend a intervencni povaha konstrukcniho vyzkumu

Jednim ze zptlisob(i, jakym je moZné charakterizovat konstrukcéni vyzkum,
je porovnat ho s jinymi vyzkumnymi designy na zakladé dvou nasleduji-
cich dimenzi: naturalistické vs. intervencni a otevirené vs. uzaviené (Bakker
& Van Eerde, 2013). Tabulka 2 znazormnuje postaveni pristupi konstrukéniho
vyzkumu. Naturalisticky pristup umoznuje analyzovat, jak vzdélavani probiha
bez zasahu vyzkumnika - napf. prostrednictvim Skolni etnografie a dotazni-
kovych Setreni. Intervencni pristup spociva v zasahovani, intervenci do toho,
co se prirozené odehrava. Vyzkumnici zamérné manipuluji s podminkami
vzdélavani nebo vyucuji podle specifickych metod (napt. problémové vyuco-
vani). Takovy vyzkum je nezbytny, pokud se typ vzdélavani, ktery vyzkumnici
chtéji zkoumat, neodehrava v prirozeném prostiedi. Priklady intervenc¢nich
pristupi jsou experimentalni vyzkum, akéni vyzkum a konstrukéni vyzkum.

Vyzkumné pristupy také mohou byt vice oteviené nebo uzaviené. Otevreny
pristup vyzkumu spociva v nizké kontrole situace nebo dat, kdy je velmi ob-
tiZné situaci nebo data kontrolovat a vyhodnocovat. Prikladem jsou oteviené
otazky v dotazniku, které umoznuji specifikovat nadzor respondentl. Naproti
tomu uzavreny pristup spociva ve vysoké kontrole situace nebo omezeném
poctu moZnosti. Prikladem jsou uzaviené otdzky v dotazniku s volbou jed-
né spravné odpovédi, které zjednodusuji kédovani a celkové zpracovani dat.
Dotazniky s uzavienymi odpovéd'mi nebo Likertova skdla, umoznujici zjistit
nejen obsah postoje, ale i jeho pribliZnou silu, jsou priklady uzavienéjSiho
pristupu neZ polostrukturované rozhovory. Podobné experiment porovna-
vajici dvé podminky je uzavienéjsi nez konstruk¢ni vyzkum, ve kterém se
uCebni materialy nebo metody vyuky postupné vyviji a prizpisobuji se pod-
minkam, ve kterych vyzkum probiha.

Tabulka 2
Otevrend a intervencni povaha konstrukcniho vyzkumu

Naturalisticky Intervencni
Uzavieny Dotaznikové Setfeni s uzavienymi Experiment
otazkami
Otevieny Rozhovory s otevienymi otdzkami Akéni vyzkum
Skolni etnografie Konstrukéni vyzkum

Pozn.: Pfevzato z Bakkera a Van Eerdeové (2013, s. 7).
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1.3 Dualisticky charakter konstrukcniho vyzkumu

Konstrukéni vyzkum byl vyvinut jako zplisob provadéni formativniho vy-
zkumu pro testovani vzdélavacich designii zaloZenych na teoretickych prin-
cipech odvozenych z predchazejiciho vyzkumu. Tento pristup spociva v po-
stupném zdokonaleni designu prostrednictvim zavadéni prvotniho designu
do praxe a sledovani, jak funguje (Collins, Joseph, & Bielaczyc, 2004, s. 18-19).
Nasledné je design na zakladé zkuSenosti tak dlouho upravovan, dokud ne-
jsou zavady odstranény. Zkoumanim designu v praxi za dcelem postupného
zdokonalovani je v pribéhu ¢asu mozné vyvinout dokonalejsi design, jehoz
systematicka evaluace soucasné vede k rozvoji a obohaceni stdvajici teorie.

Plomp a Nieveenova (2013a, s. 16) uvadi, Ze miizeme rozlisit dva typy stu-
dif v zavislosti na ucelu konstrukcéniho vyzkumu: vyvojové studie a validacni
studie. V pripadé vyvojovych studii (development studies) je vychozim bo-
dem identifikace vzdélavaciho problému, pro ktery nejsou k dispozici Zadné
valida¢ni principy, na jejichZ zakladé mohou byt design a vyvojové aktivity
konstruovany, nebo jich existuje jen velmi malo. Tento typ konstruk¢niho
vyzkumu je definovan jako ,systematicka studie designu, vyvoje a evaluace
vzdélavacich intervenci (napt. programi, strategii u€eni a vyucovani, uceb-
nich materialli, produktli a systémi) v jejich cilovych kontextech s cilem
reSit komplexni problémy pedagogické praxe a prohlubovat znalosti o cha-
rakteristikach téchto intervenci a procesu jejich designu a vyvoje“ (Plomp
& Nieveen, 201343, s. 23). Vyvojové studie integruji nové poznatky z predcho-
ziho vyzkumu do vyzkumného procesu a vylepsuji vzdélavaci inovace zalo-
Zené na pilotnim zavadéni designu do praxe. Van der Akker (2006, s. 153)
rozliSuje u vyvojovych studii dva hlavni typy konstruk¢nich principt:

1) procesni konstruk¢ni principy: charakteristika vyzkumného pristupu;
2) hmotné konstrukeni principy: charakteristika designu samotného.

V pripadé validacnich studii (validation studies) je ucelem konstrukcéniho
vyzkumu vyvoj nebo validace teorie. Tento druh konstrukéniho vyzkumu
je definovan jako systematicka studie designu, vyvoje a evaluace vzdélava-
cich intervenci (napf. procesii uceni, vzdélavaciho prostiedi apod.) s cilem
vyvijet nebo validovat teorie (Plomp & Nieveen, 2013a, s. 25). Valida¢ni
studie se zaméruji na design vzdélavacich prostiedi nebo procest s cilem
vyvinout a validovat teorie o vzdélavacim procesu a o designu vzdélava-
cich prostredi. Valida¢ni studie se podle Gravemeijera a Cobba (cit. pod-
le Van der Akker, 2006, s. 231) zaméruji na rozvoj teorii uceni a vyucovani
na nasledujicich arovnich:
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e mikro-teorie — na Urovni vyucovacich aktivit;

e mistni instrukeni teorie - na urovni poradi a organizace vyucovacich
aktivit;

e oborové specifické instrukcni teorie: na drovni obsahu pedagogickych
znalosti.

Vyzkumnici nepracuji v laboratornich nebo simulovanych prostredich,
ale voli si prirozené prostredi tridy jako ,zkuSebniho zarizeni“. Jednotlivé
faze validac¢nich studii jsou (Gravemeijer & Cobb, cit. podle Van der AkKker,
2006, s. 231):

e priprava prostredi - rozpracovani predbézného instrukéniho designu za-
loZeného na interpretacnim ramci;

e experiment ve tridé - testovani a zdokonalovani instrukéniho designu
nebo mistni instrukéni teorie a rozvoj porozuméni tomu, jak funguje;

e retrospektivni analyza - studium celého datového souboru za ti¢elem pri-
spéni k rozvoji mistni instrukcni teorie a (zdokonaleni) interpretacniho
ramce.

Je ovSem dulezité mit na paméti, Ze priliSné zaméreni se na realizaci vy-
zkum za tcelem vyvoje oborové specifickych vzdélavacich teorii mize Ca-
sem proces konstrukéniho vyzkumu do urcité miry narusit. DiSessa a Cobb
(2004, s. 83) upozornuji, Ze ackoli takové teorie vychazeji z opakovanych
cykll designu a analyzy, analyzy jsou realizovany prostiednictvim zavede-
nych teoretickych konstruktl. Z toho divodu ndm priliSné soustiedéni se
na vyvoj oborové specifickych vzdélavacich teorii neumozni diikladné pro-
zkoumat a 1épe pochopit komplexnost a rozmanitost prostredi, ve kterém
vyzkum provadime.

Prislusny prinos konstrukéniho vyzkumu (viz tabulka 3) - kromé vyuZitel-
né a ucinné intervence - tedy spociva v rozsireni souboru poznatkii v oblasti
vzdéldvani. Jinymi slovy, jeho vyzvou (Plomp & Nieveen, 201343, s. 22) je ,za-
chytit a jasné formulovat implicitni rozhodnuti souvisejici s konstruk¢nim
procesem a pretransformovat je do zadsad pro reSeni vzdélavacich problémi*
Proto je v procesu konstruk¢niho vyzkumu nutné vyvijet a aplikovat pred-
poklady ve formé soudrzného souboru vzajemné souvisejicich fazi designu,
které napriklad Van der Akker (2006, s. 33) popisuje naslednym zptlisobem:
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»Abychom v dané situaci S dosahli kroku C, je nutné provést krok A.“ Tento
zietel se tyka teoretické orientace konstrukéniho vyzkumu jako jedné
z jeho charakteristik.

Dualisticky prinos konstrukéniho vyzkumu, jmenovité intervence
a poznatky nebo teorie z vyzkumu vyplyvajici, je jednou z jeho zakladnich
charakteristik. Je dilezité si uvédomit, Ze konstruk¢ni vyzkum zahrnuje
systematické vzdélavaci konstrukéni procesy, ale ne vSechny systematické
vzdélavaci konstrukcni procesy mohou byt nazyvany vyzkumem. Svym
cilem prispét k souboru védeckych poznatki (v pripadé vyvojové studie)
nebo vytvorit ¢i validovat teorie (v pripadé validacni studie) se konstrukcni
vyzkum odlisuje od systematickych vzdélavacich konstrukénich procest
zamérujicich se pouze na tvorbu vzdélavacich materidlti prostrednictvim
iterativnich cykli testovani a zdokonalovani prototypli bez propojeni
s testovanim a vyvojem teorie, coZ potvrzuji i Bakker a Van Eerdeova (2013,
s. 3): ,VétsSina intervencnich vyzkumnych piistupli spociva v jednozna¢ném
oddéleni konstrukce a testovani.“ Amiel a Reeves (2008, s. 34) uvadi tri
klicové charakteristiky vyzkumného ramce konstrukcniho vyvoje:

e teSi komplexni problémy ve skutecnych kontextech ve spolupraci
s praktiky;

e integruje znamé a hypotetické konstrukc¢ni principy prostrednictvim
technologického vyvoje designu s cilem poskytnout presvédciva reSeni
téchto komplexnich problém{;

e uskutecnuje diikladny a promysleny priizkum za Gcelem ovérovat a zlep-
Sovat inovativni vzdélavaci prostredi a také definovat nové konstrukéni

principy.
Z vyse uvedeného vyplyva, Ze metodologie konstruk¢niho vyzkumu nejen

umoZziiuje uciteltim systematickou reflexi vyuky, ale soucasné také podporuje
jejich rozvoj didaktickych znalosti obsahu.®

> Didaktické znalosti obsahu (z anglického pedagogical content knowledge) jsou specifické
znalosti, které spocivaji v ucitelové schopnosti transformovat obsah ,do forem, které jsou
pedagogicky uc¢inné, a presto prizplisobivé schopnostem zaka“ (Shulman,1987, s. 15).
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Tabulka 3
Dualisticky prinos konstrukcniho vyzkumu
Typ Vyzkumny Ohnisko Metodologicky Dualisticky
studii cil kvality dlraz prinos
Vyvojova Vyvoj Prakticky  Iterativni vyvoj 1) Vyvoj vyzkumnych
intervence: aspekt s formativni intervenci jako reSeni
resSit intervence evaluaci komplexnich problémi a
vzdélavaci v riznych 2) produkce (opakované
problémy uzivatelskych pouzitelnych) konstrukénich
prostredich principt
Validatni  Vyvoj teorie =~ Teoreticka Iterativni design 1) Design vzdélavaciho
a/nebo kvalita s testovanim prostiedi za tcelem
validace: designu v malém 2) vyvijet a validovat teorie
vyvijet méritku o vzdélavani, vzdélavacich
a/nebo ve vyzkumném prostiedich nebo validovat
validovat prostiedi konstrukéni principy
teorie

Pozn.: Upraveno a doplnéno podle Plompa a Nieveenové (2013a, s. 23).

Nasledujici Siroka a obecnéjsi definice Baraba a Squirea (2004, s. 2) zahrnu-
je vétsSinu z vySe uvedenych variaci konstrukéniho vyzkumu ve vzdélavani:
»2Konstrukéni vyzkum neni jeden pristup, ale fada pristupli se zdmérem vy-
tvorit nové teorie, artefakty a metody, které vysvétluji a potencialné ovliviuji
uceni a vyucovani v prirozeném prostredi.“ Pokud do definice konstruk¢niho
vyzkumu zahrneme jeho metodologicky ramec a dualisticky prinos, miizeme
ho definovat takto:

Konstrukéni vyzkum je systematicka a flexibilni metodologie zamérena
na zdokonaleni vzdélavaci praxe prostrednictvim iterativni analyzy, designu,
vyvoje a implementace vzdélavacich intervenci, zaloZzena na aktivni spolu-
praci vyzkumnik, praktikl a Zaku v prirozeném prostredi, ktera vede k pro-
dukci konstrukénich principti a novych teorii (Amiel & Reeves, 2008; Barab
& Squire, 2004; Plomp & Nieveen, 2013a; Van der Akker, 2006).
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2 Vyvoj a soucasny stav konstrukcéniho vyzkumu
ve vzdélavani

2.1 Vznik a vyvoj konstrukcniho vyzkumu

Konstrukéni vyzkum byl navrzen v roce 1990 americkym vyzkumnikem
Allanem Collinsem, ktery upiednostiioval jeho vyznam pro konstruk¢ni védy
(aeronautika, uméla inteligence) pred analytickymi védami (fyzika, psycho-
logie). Collins zdlraznoval nutnost soustiedit se na inovace, které vytvari ne-
jen vyzkumnici, ale i praktici. Prikopnici konstrukéniho vyzkumu v oblasti
pedagogickych véd byla Ann Brownova (1992), ktera ve své vyzkumné studii
resi teoretické a metodologické vyzvy pri vytvareni komplexnich intervenci
v prostredi tfidy a popisuje konstrukcéni vyzkum zameéreny na premeénu trid
z ,akademickych pracovnich tovaren“ na ucebni prostredi, umoziujici Za-
ktim, ucitelim a vyzkumnikim reflexi jejich praxe. Brownova (1992) obhaju-
je kvaziexperimentalni metody a zdlvodiuje vyznam konstrukéniho vyzku-
mu pro vyvoj novych teorii a hypotéz. SouCasné ale pripousti, Ze ucel jejiho
vyzkumu je pouze informativni. Omezené pouziti konstrukéniho vyzkumu
bylo také uvedeno ve Zprdvé o védeckych metoddch ve vzdéldvani Ndrodni vy-
zkumné rady Spojenych stdtii americkych (The US National Research Council)
v roce 2002. V poloviné 90. let 20. stoleti byla Janem Hawkinsem zaloZe-
na skupina Narodni sdruZeni pro konstruk¢ni vyzkum (National Design
Experiment Consortium), ktera metodu konstrukéniho vyzkumu zdokonalila.
V roce 1999 zalozil Christopher Hoadley Design-Based Research Collective
financovany nadaci Spencer Foundation. Design-Based Research Collective je
mala skupina védci, ktefi se zabyvaji konstruk¢nim vyzkumem ve vzdélava-
cim prostiedi za podpory riiznych vzdélavacich technologii.® Jejich snahou je
lépe definovat povahu, metody a vysledky konstrukcniho vyzkumu tak, aby
mohli snaze sdilet jejich vlastni vyzkum a navazat na praci ostatnich. Skupina
ma tri hlavni cile:

1) prispét k vyvoji metod konstrukéniho vyzkumu zkoumanim filozofickych,
epistemologickych a praktickych disledkil téchto metod s cilem zdoko-
nalit schopnost tohoto vyzkumu zapojit se do narodniho a celosvétového
vzdélavaciho dialogu;

6V anglickém jazyce se termin educational technology pouZziva jak pro praktické vyuziti,

tak i jako oznaceni pro teoreticky ramec a smér premysleni o tom, jak pomoci technologif
vhodné vzdélavat, tedy ne pouze pro fyzickou aplikaci technologii do kurikula (Lowenthal
& Wilson, 2010).
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2) zvysit povédomi o tématech vztahujicich se ke konstrukénimu vyzkumu
nejen mezi uciteli a pedagogickymi vyzkumniky, ale i mezi védci a tvilrci
z ostatnich spoleCenskych véd;

3) zdokonalit vlastni praci v oblasti konstruk¢niho vyzkumu prostrednic-
tvim vzajemné podpory a kritického zhodnoceni (Hoadley, 2002).

Metodologii konstrukéniho vyzkumu se vénovala monotematicka cisla nasle-
dujicich ¢asopisi: Educational Researcher (2003 /1), Educational Psychologist
(2004/4), Journal of the Learning Sciences (2004 /2) a Educational Technology
(2005/1). V soucasné dobé védci diskutuji, zda jsou metody konstrukéniho
vyzkumu primarné uZitené jako vyzkumné metody zamérené na tvorbu ar-
tefaktli, nebo zda jsou platné pro testovani teorii spoleCenskych véd, které
jsou zavislé na navrZenych artefaktech nebo intervencich.

Anderson a Shattuckova (2011) provedli analyzu 45 ¢lankl (studii, recen-
zi, vyzkumnych zprav) s nejvysSim poctem citaci o konstrukénim vyzkumu,
které byly publikovany od roku 2002 do roku 2011, a na tomto zakladé vy-
vodili, Ze zajem o konstrukcni vyzkum stale roste (srov. obrazek 1) a Ze jeho
metodologie je pro oblast vychovy a vzdélavani velmi prinosna. Ve své studii
se zamérili na nékolik oblasti realizace konstruk¢niho vyzkumu ve vzdélava-
ni, ze kterych vybirame nasledujici oblasti: geograficky vyskyt, stupen vzde-
lavani, vzdélavaci program ¢i predmét a pouZziti u¢ebnich modeld, metod
a strategii.
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Obrdzek 1. Pocet clankl zabyvajici se tématem konstruk¢niho vyzkumu.
Prevzato z Andersona a Shattuckové (2011, s. 19).



Konstrukéni vyzkum ve vzdélavani 431

Geograficky vyskyt

Tabulka 4 ukazuje, Ze prevaha publikaci o konstruké¢nim vyzkumu pochazi
ze Spojenych statli americkych, ovSem c¢lanky byly analyzované na zakladé
zemé plivodu autora uvedeného na prvnim misté a v nékterych piipadech
byl ¢lanek publikovan kolektivem autorti. Anderson a Shattuckova (2011,
s. 20) zdlvodnuji, Ze ,prakticka povaha této metodologie vychazi z pragma-
tické tradice americké vzdélavaci filozofie zaloZené Deweym a Jamesem®
Druhou zemi, ktera je aktivni v oblasti realizace konstruk¢niho vyzkumu, je
Nizozemsko, kde se touto problematikou zabyva Nizozemsky narodni insti-
tut pro vyvoj kurikula (Netherlands Institute for Curriculum Development)
v Enschede.

Tabulka 4
Zastoupeni zemi zabyvajicich se konstrukcnim vyzkumem

Zemé Procentudlni zastoupeni studii v prehledu
Spojené staty americké 75%
Nizozemsko 5%
Spojené kralovstvi 4%
Singapur 4%
Svédsko 2%
Norsko 2%
Némecko 2%
Kanada 2%
Tchaj-wan 2%
[zrael 2%
Kypr 2%

Pozn.: Upraveno podle Andersona a Shattuckové (2011, s. 20).

Stuperi vzdéldvdni

Veskeré recenzované studie byly realizovany ve vzdélavacim Kkontextu.
Nékteré clanky reSily vice neZ jeden predmét, nékteré studie pracovaly se
zaky z rlznych stupnu vzdélavani a v nékterych pripadech nebyl stupen
vzdélavani presné stanoven, proto se v grafu objevuje nejvyssi procento
nespecifikovaného véku ¢i stupné vzdélavani. Presto je z tabulky 5 zrejmé,
Ze nejcastéji se konstrukéni vyzkum provadi v postsekundarnim vzdélavani.
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Tabulka 5
Vyskyt konstrukcniho vyzkumu v jednotlivych stupnich vzdeéldavani
Stupeii vzdélavani Procentudlni zastoupeni studii v piehledu
Nespecifikovany stupen/vék 27 %
Postsekundarni vzdélavani 26 %
Nizsi sekundarni vzdélavani 18 %
Primarni vzdélavani 16 %
Vyssi sekundarni vzdélavani 13 %

Pozn.: Upraveno podle Andersona a Shattuckové(2011, s. 21).

Vzdéldavaci program/predmeét

Konstrukéni vyzkum se nejcastéji realizoval v oblasti prirodnich véd a v ob-
lasti mezipredmétovych vztahl (viz tabulka 6), které prevazné zahrnuji
predmét v kombinaci s vypocetni technikou - vyvoj e-learningovych portald,
virtualnich prostredi, webovych, mobilnich a multimedialnich aplikaci, coz
vyplyva i z tabulky 8.

Tabulka 6
Vyskyt konstrukéniho vyzkumu v riiznych oblastech vzdéldavdni

Oblasti vzdélavani Procentudlni zastoupeni studii v piehledu
Piirodni védy 51%
Mezipredmétové vztahy 13%
Matematika 9%
Vzdélavani ucitelt 9%
Vypocetni technika 7%
Anglicky jazyk 5%
Gramotnost 4%
Odborné vzdélavani 2%

Pozn.: Upraveno podle Andersona a Shattuckové (2011, s. 22).

Ucebni modely/metody/strategie

Mezi nejcastéjsi modely, metody nebo strategie, které soucasné predsta-
vuji typy intervenci, patii integrace rtiznych metod a pristupd (viz tabul-
ka 7). Na dalSim misté se vyskytuji uCebni postupy a autentické ucebni
modely, které se vyskytuji i v nami vybraném prehledu studii v tabulce 8
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(napt. Bergroth-Koskinen & Seppald, 2012; Oh & Reeves, 2013), a uCebni
postupy.

Tabulka 7
Vyskyt vyukovych modeliil/metod/strategif

Vyukové modely/metody/strategie Procentudlni zastoupeni studii v piehledu
Integrované vyukové modely 40 %
Autentické ukoly 20 %
Ucebni proces 20 %
Kurikularni jednotka 10%
Strukturovana podpora ,scaffolding” 10 %

Pozn.: Upraveno podle Andersona a Shattuckové (2011, s. 22).

VySe zminény prehled lze doplnit informaci o vyskytu vyzkumnych stu-
dif na zakladé hlavnich cilti konstrukéniho vyzkumu ve vzdélavani (Plomp
& Nieveen, 2013b, s. xv), ve kterych mély nejvyssi zastoupeni (dvé tretiny
ze vSech pripadii) vyvojové studie, CemuZ odpovida i nas prehled v tabulce
8, a témér jedna tretina pripadla na valida¢ni studie zabyvajici se vyvojem
teorie. Zbytek pripadl na valida¢ni studie zamérené na validaci teorie a im-
plementacni studie zameérené na implementaci vzdélavacich intervenci.

2.2 Prehledovd studie konstrukcnich vyzkumii

Pro analyzu dosavadniho stavu poznani v oblasti konstrukéniho vyzku-
mu ve vzdélavani jsme zpracovali prehledovou studii (viz tabulka 8)
na zakladé péti aspektli kazdého z realizovanych vyzkumi vychazejicich
z nasledujicich otazek:

e Jak je konstrukéni vyzkum konceptualizovan a na jakém vzdélavacim
stupni probihal?

e Jaké cile jsou v konkrétnim konstrukénim vyzkumu stanoveny?
e Jaky typ intervence je v ramci konstrukcniho vyzkumu realizovan?

e Jaké pristupy, metody a nastroje jsou pouZity a na jakych vyzkumnych
souborech?

e Jaké jsou zaveéry, poprt. doporuceni daného konstrukéniho vyzkumu?

Pro vybér studii zabyvajicich se konstruk¢nim vyzkumem ve vzdélavani bylo
provedeno vyhledavani v databazich ERIC, EBSCO, Web of Science a Wiley



434 Eva Ellederova

Online Library, které obsahuji spolehlivé zdroje (renomované ¢asopisy, sbor-
niky, knihy apod.) z oblasti pedagogického vyzkumu a metodologie vyuky
cizich jazyki. Vyhledavana byla slovni spojeni ,design-based research’, ,,edu-
cational design research” a ,English learning materials development®. Velké
mnoZstvi studii ve vySe zminénych databazich resi spisSe teoreticka vycho-
diska a obecnou metodologii konstrukéniho vyzkumu. Studii, které se vé-
nuji praktické a systematické realizaci konstruk¢niho vyzkumu s uvedenim
konkrétni metodologie a podrobnéjstho vymezeni vyzkumnych soubord, je
ponékud mensi pocet. Z celkového souboru 74 studii, publikovanych od roku
1992 do roku 2016, bylo v konec¢né fazi vybrano pouze 13 studii, které splio-
valy kritéria naseho vybéru, tzn. zaméruji se na design ucebnich materialt a/
nebo vyuku jazyki. Vzhledem k tomu, Ze nékteré vyzkumy vyuzivaly integro-
vané vyukové modely s vyuZitim informacnich technologii, byly do prehledu
zarazeny i tyto typy studii.

V Ceské republice byly dosud publikovany pouze tti studie vénujici se kon-
strukénimu vyzkumu ve vzdélavani, z nichz dvé se orientuji na tvorbu uceb-
nich materialli (uCebnice a pracovni listy), a prestoze nebyly tyto vyzkumy
zcela dokonceny, maji v nasi prehledové studii svoje misto z toho divodu, Ze
pro nas predstavuji vyzvu pro zrealizovani naseho konstrukéniho vyzkumu.
Dvorak, Dvorakova a Stara (2008) ve studii podavaji obecny prehled vyvo-
je myslenky vyzkumné strategie konstrukéniho vyzkumu a projekt aplikace
této strategie v ramci tvorby novych ucebnic prvouky a vlastivédy. V zavéru
své prace si realizatori vyzkumu kladou za cil zamérit se na zmény v obsahu
ucebnice (zastoupeni témat, nova témata, doporucované typy ¢innosti), zmé-
ny v metodach prezentace uciva (pomér textu a grafiky, typ ilustraci, pomér
fotografif a ilustraci apod.), inovace v doprovodnych materialech a ve zptso-
bu uzivani (pojeti prirucky ucitele). Souc¢asné zamysli dale rozvijet teoretické
a metodologické zaklady strategie konstrukéniho vyzkumu.

Trna (2011) si ve své teoretické studii s praktickou ukazkou zakovského ex-
perimentu ve formé pracovnich listli pro Zaky zakladni Skoly na téma Aplikace
fyziky v kazdodennim Zivoté klade za cil prezentovat studii konstrukéniho vy-
zkumu jako vstup do Sirsi diskuze v prirodovédnych didaktikach. V zavéru své
studie zdlraznuje nutnost podrobnéjSiho popisu vlastni metody konstruk¢-
niho vyzkumu s jeho historickym vyvojem a zasazenim do systému metodo-
logie prirodovédnych didaktik. Rovnéz ve své studii navrhuje radu dalSich
vyzkumnych problémi, které by se v souvislosti s konstrukénim vyzkumem
daly resit, jako napft. propojeni konstrukéniho vyzkumu a praxe, vazba aktual-
niho paradigmatu prirodovédnych didaktik a konstrukéniho vyzkumu, vztah
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konstruk¢éniho a akéniho vyzkumu, zarazeni prvki konstrukéniho vyzkumu
do pripravného i dalSiho vzdélavani ucitelli prirodovédnych predmétd.

Studie Chvala a kol. (2008) neni v prehledu studii zarazena, protoZe jeji téma
nespliiuje Kkritéria naseho vybéru, nicméné bychom zde radi tento vyzkum
nastinili. Jejich konstrukéni vyzkum byl uskute¢nén pri realizaci jedné kom-
ponenty programu podpory rozvoje Skol, kterou byly pobytové seminare
pro ucitele. Cilem bylo vytvorit a postupné upravit urcity typ vyjezdni vzdé-
lavaci akce do podoby, ktera neslevi z hlavnich vzdélavacich cili a soucas-
né bude uciteli pozitivné prijimana, a ndsledné z pribézné a strukturované
reflexe pripravy, priibéhu a vyhodnoceni vzdélavacich akci vytézit poznatky
o pricinach bariér mezi pedagogickou védou a praxi na Skolach a o moZnos-
tech jejich odstranovani. Vysledky jejich konstrukéniho vyzkumu potvrdily
potiebu specialistli-designéri, ktefi se budou zamérovat na Siteni vysledki
vyzkumu do praxe prostrednictvim hotovych, vyzkumem podloZenych pro-
duktd povahy materidlni (napt. uebnice) nebo nematerialni (napt. vytvare-
ni vzdélavacich akci). Kolektiv vyzkumnikd rovnéz potvrdil, Ze empirickymi
daty a reflexi podloZenym iterativnim re-designem konkrétniho produktu
lze dosdahnout ,zvySeni spokojenosti ucastnikli a vnimané uzite¢nosti odbor-
nych témat“ (Chval et al., 2008, s. 123).

Vysledky analyzy studif jsou rozdéleny na zakladé péti aspektt kazdého z re-
alizovanych konstrukénich vyzkumi, kterymi jsou koncept a cile vyzkumu,
typ intervence, vyzkumna metodologie a vysledky vyzkumu (srov. tabulka 8).

Koncept vyzkumu

Koncept vyzkumu v analyzovanych studiich 1ze rozdélit do tri skupin, pri-
cemzZ nékteré realizované vyzkumy spadaji do vice skupin:

e vyvoj ucebnich materialli pro vyuku (Baumann et al., 2013; Bergroth-
Koskinen & Seppaéld, 2012; Dvorak et al., 2008; Ozverir, Herrington,
& Osam, 2016; Palalas & Anderson, 2013; Pardo-Ballester & Rodriguez,
2010; Trna, 2011),

e vyvoj vyukovych metod (Ivey, 2013),

» kombinace vyvoje informacnich technologii a vyvoje ucebnich materiald,
vyucovacich metod a hodnoceni (Baumann et al., 2013; Klopfer & Squire,
2007; Liu, Liu, & Hwang, 2011; Nieveen, 2013; Oh & Reeves, 2013; Ozverir
et al,, 2016; Palalas & Anderson, 2013; Pardo-Ballester & Rodriguez,
2010; Thomas, Barab, & Ttziin, 2009).
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Cile vyzkumu

Cile vyzkumu analyzovanych studii se prevazné zameéruji na vyvojovou ana-
lyzu u€ebnich materiald, vyukovych a u¢ebnich metod, evalua¢nich kritérii,
mobilnich aplikaci, multimedialniho projektu; inovativni intervenci, at' uz
prostiednictvim softwarové aplikace, e-learningového portalu, tiSténych
ucebnich materiali ¢i vyukové metody a vyvoj konstrukcnich principt.

Typ intervence
Na zakladé typu intervence lze analyzované studie rozdélit do tfi skupin:

e vzdélavaci program a kurikulum (Baumann et al.,, 2013; Dvorak et al,
2008; Klopfer & Squire, 2007; Thomas et al., 2009; Trna, 2011);

e kurikuldrni jednotka, kurz, popt. modul (Bergroth-Koskinen & Seppalj,
2012; Liu et al,, 2011; Nieveen, 2013; Oh & Reeves, 2013; Ozverir et al.,
2016; Palalas & Anderson, 2013; Pardo-Ballester & Rodriguez, 2010);

» autentické ukoly (Bergroth-Koskinen & Seppala, 2012; Ivey, 2013; Klopfer
& Squire, 2007; Oh & Reeves, 2013; Palalas & Anderson, 2013).

Vyzkumnd metodologie

Vyzkumy byly realizované na rtizné velkych vyzkumnych souborech. Nejvétsi
soubor, na kterém byl vyzkum realizovan, tvotilo 606 zakl zakladni Skoly
ve studii Baumanna a kol. (2013); v ostatnich pripadech se nejcastéji pocet
pohyboval kolem 100 zakii/studentl zakladnich, strednich a vysokych skol.
Dalsi soubory tvorili ucitelé, jejichz pocet se pohyboval v rozmezi 1-15 uci-
teld. V jednom pripadé studie pracovala se 75 rodic¢i zaki (Trna, 2011)
a v jednom pripadé predstavoval vyzkumny soubor tym 17 vyzkumniki
z Nizozemského ndrodniho institutu pro vyvoj kurikula (SLO).

VSechny realizované vyzkumy v ndmi analyzovanych studiich pouZivaly kom-
binaci riiznych kvantitativnich i kvalitativnich metod. Pocet pouzitych metod
se nejcastéji pohyboval v rozmezi tii aZ ¢tyr metod. Mezi nejcastéjsi uvadéné
metody sbéru dat patrila dotaznikova Setreni (v deviti studiich), rozhovory
(v osmi studiich) a pozorovani (v sedmi studiich). Mezi dalSimi uvedenymi
metodami sbéru dat byly videozaznamy, analyza produkti zaki/studentd,
reflektivnich deniki ucitelt a dokumentti, didaktické testy a v jednom pripa-
dé bylo jako metoda sbéru dat pouzito nahravani interakce studentii s texty
a glosami prostrednictvim pocitacové aplikace Camtasia Studio. Mezi designy
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pouzitého kvalitativniho vyzkumu byly uvedeny pripadové studie (Klopfer
& Squire, 2007; Oh & Reeves, 2013; Thomas et al., 2009) a etnografické stu-
die (Bergroth-Koskinen & Seppala, 2012).

Vysledky vyzkumu

VSechny analyzované studie (viz tabulka 8) potvrzuji skuteCnost, Ze kon-
strukéni vyzkum vede ke tfem hlavnim vysledkiim (viz obrazek 2): k produk-
ke kurikuldrnim produktiim, které prispivaji pedagogické praxi v mistnim
i globalnim ramci, a k profesnimu vyvoji tcastniki.

Konstrukéni
principy

Kurikularni

produkty Profesni vyvoj

N

Obrazek 2. Tri vysledky konstrukéniho vyzkumu ve vzdélavani. Upraveno
podle Ohové a Reevese (2013, s. 1006).

Jako ptiklady konkrétnich konstrukénich principti vyplyvajicich z analyzova-
nych studii Ize napriklad uvést ty, které se tykaji skupinové spoluprdce pri
hodnoceni uc¢ebnich materialli (Nieveen, 2013; Oh & Reeves, 2013): (a) po-
silit pocit sounaleZitosti, (b) podporit individualni motivaci a zapojenti se,
(c) maximalizovat vyhody spoluprace, (d) podporit individualni odpovéd-
nost ve skupinovych projektech a (e) poskytnout studentiim rtizné technolo-
gie, které mohou plné vyuzit. Palalasova a Anderson (2013, s. 972) uvadéji tri
konstruké¢ni principy pro jejich systém MELLES pro vyuku jazyka: (a) odvo-
dit zdkladni charakteristiku systému z prototypii a procesu jejich hodnoceni,
(b) popsat strategii pro design systému a (c) zdiivodnit vyznam systému.
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,Bild mista“v realizovanych vyzkumech

V analyzovaném piehledu konstrukcnich vyzkumi je mozZné identifikovat
urcita ,bild mista“ ktera predstavuji vychodiska pro téma naseho vyzku-
mu. Predevsim zde chybi realizace systematického konstrukéniho vyzkumu
ucCebnic, které maji prvoradé misto mezi materialnimi didaktickymi pro-
stredky. Pouze dvé studie se zamérovaly na oblast vyvoje u¢ebnich materiali
pro cizojazytnou vyuku:

e vyvoj ucCebnich materidli pro kurzy Spanélstiny (Pardo-Ballester
& Rodriguez, 2010), které se zamérovaly pouze na rozvoj dovednosti
v oblasti Cteni, avSak ostatni receptivni a produktivni dovednosti nebyly
predmétem vyzkumu;

e design kurzu akademické anglictiny (Bergroth-Koskinen & Seppala,
2012), ve kterém byly analyzované ucebni materialy pouze ve formé za-
dani riznych uloh a powerpointovych prezentaci, avSak studie neuvadi
produkci konkrétnich konstrukcnich principii v této oblasti.

Vzhledem k tomu, Ze zejména ucitelé ESP musi ¢asto vytvaret vlastni u¢ebni
materialy tak, aby co nejlépe vyhovovaly potrebam cilové skupiny studen-
tli a casové omezenému kurzu, miiZze pro né byt vyvoj designu ucebnich
materiali prostrednictvim konstrukéniho vyzkumu zadouci. V procesu
konstrukcéniho vyzkumu ucebnice ESP je moZné vyuzit rizné metody hodno-
ceni ucebnic, vice napt. Hutchinson a Waters (1987), Cunningsworth (1995),
Mikk (2007), Sikorova (2007), McDonoughova, Shaw a Masuharova (2013)
a Barnard a Zemachova (2014). Z uvedené analyzy studii vyplyva, Ze kon-
strukéni vyzkum ucebnic a u¢ebnich materiald pro vyuku cizich jazykd je spi-
Se okrajovym jevem a vySe zminéné deficity predstavuji vychodiska pro nas
vlastni vyzkum ucebnice pro vyuku ESP.

3 Zavéry a doporuceni

Konstrukéni vyzkum predstavuje vyzvu pro vSechny vyzkumniky a praktiky,
kteri usiluji o preklenuti mezery mezi vyzkumem a praxi prostrednictvim
rozvoje poznatkil systematicky ziskanych v praxi. Hlavni argumenty pro re-
alizaci konstrukéniho vyzkumu prameni ze snahy posilit relevanci a spo-
lehlivost vyzkumu pro vzdélavaci politiku a pedagogickou praxi a z vyvoje
empiricky zakotvenych teorii prostfednictvim analyzy vzdélavaciho procesu
a prostiedki, které tento proces podporuji. Mezi dllezité faktory vyplyvajici
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z nami analyzovanych studii patfi pozitivni prinos intervence, vyznam par-
ticipace Zdkii na vyvoji designu intervence a spoluprdce mezi vyzkumniky
a praktiky.

Intervence u realizovanych vyzkumii vedou ke zlepSeni vysledki a pristupii
zakl ke studiu a analyzované studie nam nabizi dllezita voditka tykajici se
vzajemného souladu mezi dspéSnym testovanim intervence a praktickym
kontextem. Podle Iveyové (2013, s. 247) jsou prinosem intervence z vyzkum-
ného pohledu ,teoretické vysledky vyplyvajici ze zmén, které se odehrava-
ly ve tridach spolu s nezamérnymi pozitivnimi ucinky intervence a zména-
mi ve vzdélavacim prostredi® Palalasova a Anderson (2013, s. 986) uvadi,
Ze hlavnim meéritkem uspéchu pokroku a uspéchu konstrukéniho vyzkumu
ve vzdélavani je intervence, kterd vyhovuje potiebam ucastnika.

Realizované konstrukcni vyzkumy poskytuji prinosny vhled do vzajemné
interakce a vztahu mezi Zaky a uc¢ebnimi materialy. Pfistupy a nazory Zaku
jsou diileZitou soucasti procesu tvorby ucebnich material(i, protoze vedou
nejen ke zlepseni efektivniho vyuziti materiald, ale také posunou jejich vyvoj
smérem k obohaceni procesu uceni. Pardo-Ballesterova a Rodriguez (2010,
s. 551) potvrzuji, Ze vnimani Zaki hraje klicovou roli v postupném zhmotné-
ni predstav vyzkumnikl a praktiki. Rovnéz Iveyova (2013, s. 247) zdtraz-
Nluje, Ze postoje Zaki k diisledktim jejich zapojeni ukazuji nejen pokrok v ob-
lasti uceni, ale i spolecensky, emoc¢ni, moralni a individualni vyvoj. V pripadé
vyuZiti informacnich technologii se doporucuje, aby designéri vzdélavaciho
softwaru vytvareli aplikace tak, aby ucitelé i Zaci méli moznost prizpisobit si
vzdélavaci prostredi (Klopfer & Squire, 2007).

Uzka spoluprace a komunikace mezi zaky, praktiky a vyzkumniky po dobu
celého vyzkumu jsou nezbytnou podminkou pro uspésnou realizaci a do-
konceni vyzkumu. Pevnd koordinace mnoha aktivit, nadSeni ucastniki
a neustala komunikace jsou ,tmelem" konstrukéniho vyzkumu ve vzdélava-
ni (Palalas & Anderson, 2013, s. 986). ,Intervenci vytvorenou ve spolupra-
ci s praktiky a vyzkumniky by nebylo moZné uskutecnit vné vyzkumného
modelu [...] synergie efektivniho spoluptlisobeni byla témér hmatatelna“
(Baumann et al.,, 2013, s. 39).

3.1 Doporuceni pro vyzkumny zdmér

Z vysledki realizovanych konstrukénich vyzkumi vyplyva nékolik doporuce-
ni pro nas vyzkumny zamér. Priibéznd (formativni) evaluace a dokumentace
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vSech zmén realizovanych na designu smérujici ke zdokonaleni je nezbytnou
soucasti vSech fazi a iterativnich cyklid. Existuje nékolik metod priibézné eva-
luace, majicich své vyhody i mozné nedostatky (Plomp & Nieveen, 2013a,
s. 35), které je vhodné zaradit v nasledujicich fazich:

1) Sebehodnoceni (s vyuZitim seznamu hodnoticich kritérii ,,checklistu®),
které ovSem miiZe vést ke zjevnym chybam v dlisledku subjektivniho po-
stoje samotného autora designu.

2) Individualni ,one-to-one“ evaluace (s pomoci predstavitele cilové skupi-
ny) zajisti uziteCnou zpétnou vazbu o kvalité designu a jeho vlivu na pro-
ces ucenti, ale opét miZe vést ke zjevnym chybam v diisledku subjektivity.

3) Odborny piezkum a/nebo specializované skupiny (je dileZité zvazit,
o jaké odborniky a v jakém oboru se jedna) ovéri obsahovou a technickou
kvalitu a kvalitu designu.

4) Evaluace v malé skupiné ovéruje efektivnost a proveditelnost.

5) Provozni zkouSka ovéri proveditelnost a uzivatelskou a organizacni
prijatelnost.

Dalsim dilezitym doporucCenim je provéreni udrZitelnosti, prenosnosti
a zobecnitelnosti vysledkil vyzkumu jak v mistnich, tak v SirSich kontextech
(Oh & Reeves, 2013, s. 1008). Vyzkumnici by tedy méli usilovat o aplikaci
a testovani reSeni a konstrukénich principti v riiznych prostiedich a v Sir-
Sich doménach. Zobecnéni konstrukénich principii ovSem neni automatické,
je nutné je testovat prostrednictvim replikovanych zjisténi ve trech ¢i vice
pripadech v riiznych kontextech s cilem dosaZeni stejnych vysledkd. Jediné
takovym zplisobem mohou byt vysledKky prijatelné pro vétsi mnozstvi po-
dobnych kontextl. Plomp a Nieveenova (2013a) hovofi o tzv. ,replika¢ni lo-
gice®, ktera je zakladem vyuzivani experimentli a umoZziuje vyzkumnikiim
provadét zobecnéni z jednoho experimentu na dalsi. Je ovSem nutné mit
na paméti, Ze ,kazdy kontext ma jedinecné charakteristiky, které osprave-
dInuji pouziti konstruk¢nich principii jako ,heuristickych tvrzeni’, ktera po-
skytuji ndvod a smér, ale nezarucuji jistoty™ (Plomp & Nieveen, 2013, s. 34).
Jakékoli zobecnéni v konstrukénim vyzkumu tedy predstavuje spise hypoté-
zu, neZ konkrétni zaver.
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Educational design research

Abstract: The aim of this study is to frame the concept of educational design research
as a research design, which puts emphasis on the development of research-based
solutions to complex problems in educational practice and development or validation
of theories about learning processes and learning environments. To illustrate the
importance of educational design research, we discuss its open and interventionist
nature and twofold yield. Next, this study traces the origins, development and
current state of educational design research, which at the beginning of the 21
century launched a new stage in practical research methodology aiming to bridge
the gap between research and practice in formal education. The study provides
a representation of educational design research in selected countries, educational
sectors and types of intervention. The core of this study is a survey of illustrative
cases of design research focusing on design of learning materials and language
education. Based on the analysis of empirical studies, we discuss important factors
and recommendations that provide theoretical and methodological background for
our design research of a textbook for English for specific purposes.

Keywords: design research, intervention, iteration, experimental research, action
research, twofold yield of design research, validation and development studies,
procedural and substantive design principles, didactic reconstruction



