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Metodologické problémy
pedagogiky

Dialog pedagogiky se spole¢nosti

K problematice prohlubovani pedagogického a didaktického
mysleni v soudobych kontextech

Jarmila Skalkova

Uvod

Volba tématu®, které jsem si zvolila, vyplyva z konkrétnich Zivotnich situ-
aci, z toho, jak vnimadm kaZdodenni déni v oblasti svého zajmu, vychovy,
vzdélavani a jejich teoretické reflexe. Nevyplyva tedy pouze z akademickych
avah, ale ze Zivotni praxe.

Souvisi s mym nazorem, Ze naezrdla doba, kdy do popredi zadind vystu-
povat potieba sebereflexe pedagogiky a didaktiky. Tato sebereflexe by méla
analyticky a kriticky ukdzat, jak nase discipliny odpovidaji na vyzvy reality
soucasné doby a jejich perspektiv a jak plni své funkce.

I. Socidlni kontext rozvijeni védeckého poznavani

Véda se dnes chdpe jako forma socidlné kulturni éinnosti (T. S. Kuhn,
S. Toulmin, I. Lakatos aj.). To metodologicky znameni, Ze se piekonava
koncept €isté védy, ktery prikfe oddéluje poznavaci a spolecenské aspekty
védecké &innosti, separuje védecké aktivity od spoletenského rozvoje a vy-
luduje socidlni aspekty z pozornosti védy. Piekondva se tedy jednostranné
scientistni pozice, jez nebere dostatetné v (ivahu lidské souvislosti védecké
produkce.

Pro analyzu rozvoje pedagogiky (didaktiky) i interpretaci pedagogickych
problému to znamena, Ze je nutno rozumét novému socidlné ekonomickému
kontextu, v némz probihaji redlné vychovné a vzdélavaci procesy. Je nutno

17Z4kladem stati je referat pfedneseny na seminafi prazské pobotky Ceské pedagogické
spoletnosti dne 23. dubna 2002.
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postihovat vnitfni vztahy mezi globalnimi ekonomickymi zménami a zmé-
nami v socidlnich, lidskych, intelektualnich i hodnotovych dimenzich, které
je doprovazeji a spoluuréuji.

Jaké dusledky mé zfetel k tomuto socidlnimu kontextu?

1. Roz8ifovani tematické orientace pedagogiky a prohlubovani jeji
poznavaci funkce
Jaky je souCasny stav v této véci?

Nov4 situace v poslednim desetileti oteviela prostor pro nové tematické
prvky, jimiz jsou fetné inovacéni iniciativy uciteli nebo skupin pedagogui,
ruzné alternativni snahy. Ty pfinadeji cenné podnéty, zvlasté do praxe pe-
dagogického pusobeni.

Zaroven jsou oviem patrny nékteré problémy. Celkova situace inovativ-
niho 1sili spoéiva v tom, Ze je nepochybné podnétné, riznorodé, ale zaroven
diléi, rozptylené, nezfidka vnitfné uzaviené, izolované od Sirsich kontexta.

Tento kontext pfedstavuje mimo jiné i vztah k teorii. Je otazka, nakolik se
predstavitelim téchto snah podafilo rozvinout plodnou a produktivni dis-
kusi s pedagogickou teorii, ale i naopak, jak se podafilo pedagogické teorii
rozvijet plodné diskuse s timto inova¢nim, pfipadné alternativnim prou-
dem. Vztah k pedagogické teorii, zvlasté na polatku, byl nezridka spiSe
lhostejny nebo odmitavy (ve smyslu inovaéni postupy kontra tradiéni vyu-
Covani), z riznych hledisek absolutizujici, misto analyticko-kriticky. Analy-
ticky rozbor umozhuje odliSovat plodné od pfekonaného. Plodné nové rozvi-
jet, prekonané odmitnout. Opravnénost kritiky neznamena pausalizujici ne-
gaci. Nebagatelizuje vysledky védeckého poznani minulych generaci. Zmény
predpokladaji i zachovani hodnot, které byly jiz dfive vytvoreny, nebo jejich
uvedeni do novych souvislosti. Jde o prolinani kontinuity a diskontinuity, jak
na to upozorhuje napiiklad T.Kuhn, u nis Tondl (1996). Nové akcenty ve
védé neize ztotoznovat s apriornim podcefovanim drive dosazeného poznani.

V tomto smyslu podnécuje k zamySleni nésledujici citdt Umberta Eca
(200, s. 123), ktery piSe: ,V dé&jindch kultury tomu nikdy nebylo tak, Ze
néco prosté zabilo néco jiného. Néco hluboce zménilo néco jiného.“

Byla nastolena i dal$i témata, napriklad problematika osmiletyjch gymnd-
zii. Ta ziskala mnoho pozornosti a rozvinula diskuse hlavné v nepedagogic-
kém, napt. dennim tisku. Sam fakt, Ze se ur€itd diskuse rozvinula, nutno
hodnotit pozitivné. Nelze popfit, Ze mnohé hlasy, které pramenily z tradice,
se opiraji o dobrou povést a vzpominky na nepopiratelné hodnoty byvalych
osmiletych gymnazii, na spoleCenskou prestiz, kterd se v minulosti dlouho-
dobé utvarela ve védomi urditych vrstev spolenosti. Také vyroky uéitelt
na soudobych osmiletych gymnéziich vychézeji z poctivého usili budovat je
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na dobré trovni a vyjadfuji uspokojeni z prace s vybranymi Zaky, vesmés
z prostiedi vstficného snahdm Skoly.

OvSem zaroven nelze pfehlédnout znacnou absenci raciondlni odborné
analyzy. Sama pedagogicka teorie také nevyvijela aktivni asili o odbornou
diskusi, jak o tom svéd¢i napriklad obsah teoretickych Casopist. A tak se
diskuse Casto nesla na silné emotivni viné (typy novinovych €lanki, kdy
gymnazista piSe ministrovi: ,NeruSte ndm naSe $koly.“) Emocim odpovida
i dikce nékterych novinovych €lank (,zrueni gymnézii je naprostou $ilenos-
ti“). Byla formulovéana fada nejrizné&jsich povrchnich tvrzeni jako ,,rovnost
na pridél“. Rozli¢né se manipulovalo vagné uzivanymi pojmy, jako jsou elita,
nadani, talent apod. Misto vSestranné analyzy byly vyslovovany rady typu
»Bilou knihu do 3upliku“ apod.?

V téchto souvislostech se predevsim zamyslime nad tim, zda pedagogika
provedla dostatecnou reorientaci vyzkumnygch tematickyjch priorit. Zda na-
pfiklad v pochopitelném zdjmu o diléi metodické inovace (coZ samoziejmé
neodmitame) neusly z centra pozornosti problémy uzlové z hlediska Skolské
soustavy nebo pedagogické teorie, potfebné pro feSeni perspektivnich pro-
blému. Ptame se, nakolik se pedagogice a didaktice podafilo samostatné for-
mulovat a rozvinout ofenzivni odborna stanoviska a nové vidéni problémad,
odpovidajici soudobym trendim v rozvinutych zemich. Otizka vzniku os-
miletych gymnazii neni otazka inovace, ale otazka restaurace, kterd zachdazi
az do 30. let minulého stoleti. Pedagogika si nechala vnutit v podstaté za-
stupny problém. Vede se spor o viceletd gymndzia misto dikladného a mno-
hodimenzidlniho rozvinuti problematiky vnitini diferenciace v pojeti integro-
vané (komprehenzivni) zdkladni Skoly tak, aby optimdiné plnila své funkce
v kontextech pripravy mladé generace pro celoZivotni vzdéldvdni. To pied-
poklddd vyuzit soudoby stav pozndni sociologickych, psychologickyjch a pe-
dagogickijch véd i znalosti soudobijch trendu budovdni vzdéldvacich soustav
v rozvinutych zemich véetné vécné analyzy jejich vzdéldvaci politiky. Rozvi-
jet kvalitni diferencovany pfistup s Sirokou nabidkou vzdéldvacich moZnosti
k individudlnimu optimu kazdého Zdka. (Skalkova, 2002)

Podobnych situaci v tematické orientaci pedagogiky je ovSem vice. Ana-
logicky zastupné téma je napiiklad soustfedéni pozornosti na #zce pojatou
otdzku maturit. ReSeni, které se nabizi, je drahé a $patné, feceno slovy jed-
noho ¢lanku v UCcitelskych novinach, ale hlavni je, podle mého nazoru, Ze
prosazovani tizce chipanych ndvrha tzv. nové maturity predstavuje izolo-
vanou stavbu od stfechy, a to v linii minulosti Problematiku stiedoskolské
mlddeZe a jeji piipravy je nutno vidét v Sirokém rdmci interdisciplindrniho

2Podrobnéjsi vécny rozbor byl uvefejnén napt. ve studii Skalkova, J. Pro& pokrafovat
v diskusich a v&deckych vyzkumech (o problémech gymnézii a niZsi sekundarni 3koly)?
Pedagogicka orientace, 2001, &. 2, s. 2-15.
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feseni vztahi vzdéldvdni a ménici se Zivotni situace déti a mlddeZe, pruiného
pfechodu mlddeZe ze skoly do aktivni Zivotni ¢innosti a zpét v rdmci perspek-
tiv a riznijch forem celoZivotniho vzdéldvdni, jak ukazuji soudobé socidlné
ekonomické, sociologické, socidlné psychologické vijzkumy i skolsko-politické
analyzy rozvinutych zemi. V tomto novém kontextu lze teprve Tesit otdzku
maturit.® (Skalkova, 2002)

2. Uplatiiovani socidlni funkce pedagogiky
Podceniovani pedagogické teorie, a tim nedostate¢né uplathovani poznavaci
funkce pedagogiky je zaroveh spjato s oslabenim jeji socialni funkce.

Pedagogice a didaktice se nedaii rozvijet kontinudlni icinny dialog se spo-
le¢enskou prazi. Tou chipu jak pedagogickou vefejnost, tak i SirSi vefejnost
rodiovskou, ale i co nejsirsi vefejnost, jako jsou novinéfi, kulturni, ekono-
micti, politi¢ti reprezentanti obCanské spoleCnosti. Véda totiz nepredklada
své vysledky pouze ve formé sdéleni, napf. monografie a studii. Je nutno
rozvijet také dalsi odlisné formy prezentace jejich vysledki, které se lisi
z hlediska adresati.

O absenci tohoto dialogu pedagogiky se spole¢nosti svéd¢i mimo jiné na-
pfiklad pfijeti — nepfijeti Bilé knihy. SnaZila jsem se jiz jinde ukézat, Ze jeji
vniman{ zavisi nejenom na tom, co formulovali autofi, ale i na tom, jak ji
Cte Siroka vefejnost. KaZzdy text je totiz vniman a interpretovan nejen na
zdkladé intence autori, ale zaroveil i na zakladé zkuSenosti ¢tenafd a po-
sluchad, tradice, jejich znalosti, rozhledu, postoju, které si dfive vytvorili,
i aktudlni informovanosti. Zde se pravé uplatiiuje vyrazné neformalizovana
uroven védéni, jimz se spoleCnost a jeji rizné obcanské skupiny charakte-
rizuji. Spoleenskd akceptovatelnost feSeni vidy predpokldda uréité infor-
macni vazby mezi inicidtory projektu a zainteresovanou verejnosti (Tondl,
1997).

Tady se ukazuji disledky skute¢nosti, Ze naptiklad nebyly v minulosti né-
lezité distribuovany prostfednictvim UIV publikace vydavané OECD, UNE-
SCO apod., a¢ u nés byly — nezfidka i s oporou Phare — pfeloZeny a vydany.
Jde naptiklad o takové prace jako Uceni je skryté bohatstvi (Zprava mezi-
narodni komise Vzdélavani pro 21. stoleti), Praha 1997, Vzdéldni a socidlni
spravedinost v zemich OECD, Praha 1998, Tercidlni vzdéldvani ve vyspélijch
zemich: vyvoj a soucasnost, Praha 1997 a fetné dalsi. Jejich znalost, sezna-
meni nasi pedagogické i nepedagogické vefejnosti s hlavnimi vyvojovymi
soudobymi trendy v rozvinutych evropskych zemich, by podpofily i kvalifi-
kovanou recepci Narodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice
(Bilé knihy) a hlavné kvalifikovanou, tfebas i kritickou diskusi o ni.

3Podrobnéji rozebira tuto problematiku studie SKALKOVA, J. Vzd&lavani mladeZe v no-
vych kontextech. Pedagogickd orientace, 2002, &. 1, s. 18-30.
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Domnivam se, Ze zdrojem malé ochoty interpretovat zikladni ideje, pro-
myslet (i kriticky), konkretizovat a zddivodfovat jiné nazory, mimo jiné
i v souvislosti s Bilou knihou, je zna¢né informaéni vakuum. To znamena:
a) chybi presnéjsi znalosti o nasi vlastni minulosti,

b) neni respektovan pfinos védeckého poznéni v oblasti sociologie vychovy,
psychologie, pedagogické psychologie i pedagogiky z 2. poloviny 20. sto-
leti,

¢) nejsou reflektovany ani trendy v oblasti §kolské politiky rozvinutych zemi
posledniho desetileti, a¢ vysla celd fada publikaci na toto téma,

d) v poslednim desetileti u nas byl fakticky utlumen zakladni i aplikovany
vyzkum, ktery by nejenom vytvéfel systematicky a dlouhodobé odborné
zazemi pro reformni snahy bez ohledu na momentalni politickou kon-
stelaci, ale také pomoci popularizace védeckého poznavani by kultivoval
povédomi Siroké rodi¢ovské a dalsi vefejnosti v dané tematické oblasti.

Podporovani dialogu védy a spole¢nosti slouzi k rozsifovani informova-
nosti o soudobém stavu védeckého poznani. Oviem, jak se tohoto znalost-
niho fondu vyuZije v praxi, jak se poznatky uplatni v procesu rozhodovani
o jejich vyuziti, je dalsi otazka. To je obvykle podmihovano hodnotovymi
orientacemi subjekti rozhodovani. Nékdy hodnotové orientace nemusi byt
v souladu s aktualni drovni poznani. Muze to byt jind hodnotova orientace
subjekti nebo apriorni postoje, které jsou vyznamnéjsi nez znalosti téchto
subjekti. Tondl (1996, s.43) napfiklad piSe: ,,Rozhodovani o realizaci nebo
odmitnuti aplikaci védeckych poznatku je vzdy lidskym rozhodovanim, a je
tedy motivovano celou fadou aspektt tykajicich se subjektd rozhodovani.“
Velice dobrym pfikladem muizZe byt osud zdkladni Skoly v Obfistvi, jejiz
vedeni a sbor se snaZili postupovat inovacné projektovym zptisobem v du-
chu programu Narodni 8kola. Jeji historie, negativni postoj nékterych ro-
di¢t a obce, probéhla neddvno pedagogickym tiskem (napt. Stefflové, 2002;
Rydl, 2002). Je mozné, Ze vedeni Skoly a ucitelé mohli udélat vice v dialogu
s rodiCovskou a Sir$i vefejnosti. Ale na druhé strané si nutno uvédomit, Ze
rodice jsou ovliviiovani - i v dobré vili — dal$imi vlivy, napfiklad pozadavky
zkou8ek, ne vidy progresivnimi, na jiny typ Skoly. Uplatiuji své hodnotové
postoje, i kdyZ nejsou v souladu s modernim poznanim.

II. Razné zpusoby produkce védéni

Pro pedagogicky a didakticky vyzkum jsou v soucasnosti vyznamné a velmi
podnétné analyzy a poznatky teorie védy, které hovoii o novém zpisobu
produkce védéni. (Provaznik, 1996)

Novy zpisob produkce védéni je organizovdn od pocdtku s ohledem na
socidlni prostredi, na prakticky socidlni cil. Je spoluurcovdin logikou TesSeni
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praktickijch problémi a je od poddtku prolnut kulturnimi hodnotami a soci-
dlnimi zdjmy.

Na rozdil od dosavadni formy védéni, které je charakterizovino jako dis-
ciplindrni, akademické, homogenni, stdvd se soucasnd forma védéni kontez-
tudlni, transdisciplindrni, heterogenni co do vyzkumnych zdroji, dialogickd
co do zpusobu vzniku. Védéni se ziskava s ohledem na reSeni budoucich pro-
blémi a na budouci aplikace a inovace.

Akcentuji se nové zpisoby hodnoceni jeho kvality — nejen intelektuélni,
ale také socidlni. Tim se dosahuje nové rovnovahy mezi zakladnim a apliko-
vanym vyzkumem, mezi disciplindrnimi a transdisciplindrnimi, inova¢nimi
i tematickymi vyzkumnymi programy.

1. Nové kontexty zdkladniho a aplikovaného vyzkumu

Je nutno dnes hlasité fici, Ze se v naSich podminkdch nedostatecné in-
tenzivn€ rozviji pozndvact funkce pedagogiky, zaloZend na systematické vy-
zkumné &innosti. Je tfeba s politovinim konstatovat, Ze se nedafi rozvijet
dlouhodobé pojaty zakladni vyzkum, maélo se rozviji i aplikovany vyzkum.

Tradiéni pojmy zakladni a aplikovany vyzkum se ovSem ziroveh dosta-
vaji do nového kontextu. Pohledy na tento védecky vyzkum se obohacuji
o nékteré nové aspekty.

Vyznam prislusnych pracovist, kde by méla probihat vyzkumnd cinnost, je
v soucasné dobé neinosné podcenén. Je to v pfimém rozporu se svétovymi
trendy, kdy se podpora védeckého vyzkumu poklada za zasadné vyznamné,
nebot plni dilezité kulturni, civilizacni funkce ve vzestupu vzdélanostni
a kulturni Grovné naroda, ma nepfimy vyznam i pro podporu inovaci.

Jako velmi aktualni piiklad, doklddajici podcefiovani zakladniho i apliko-
vaného vyzkumu, je mozno pripomenout uvadéni v Zivot vladniho projektu
»Internet do §kol“. Neni pochyb o tom, Ze se timto krokem nase Skolstvi za-
fazuje mezi ty zemé, které si uvédomuji, jakou vyznamnou roli maji a zvlasté
budou mit informacni a komunika¢ni technologie v rozvoji vzdélavani a celo-
Zivotniho udeni v globalizujici se informadni spole¢nosti. V§imnéme si, jak
se rozhorela diskuse o ocekdvanych miliardich investic. Ozvaly se pfede-
v8im ekonomické zdjmy. V tomto ramci diskuse o vybavovani $kol poéitagi
nezaznély vyraznéjsi hlasy o tom, kolik se vénuje z pfislusnych finanénich
¢astek na psychologicky, pedagogicky, didakticky vyzkum v oblasti dané
problematiky a jak se bude podporovat.

Pfi tom mé-li byt vyuZivani médii (nejen pocitadi, ale i videa, televize
aj.) smysluplné a z hlediska vzdélavani skutetné G¢€inné, je nutno rozvijet
jejich zaclefiovani do 3kolského systému i do vyulovéni jako pedagogicky
problém. Nejde tedy o glorifikaci médii, o prestizni zaleZitost, o dobry ob-
chod. Proto je podle mého nazoru nemistnd soutéz skol ve smyslu ,dobré
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gkola je jen ta, kterd disponuje velkym pocétem poéitac¢i“. Honbu za poéitaéi
bez konkrétni pedagogické motivace nelze poklddat za pedagogicky zdivod-
nénou. Skutecnost, Ze néco lze zavést, jesté neni dostatecny divod pro to,
aby se to zavedlo, i kdyZ se to zda byt moderni a pozoruhodné. Je nutno di-
kladné rozebrat prislusné vécné souvislosti, vysvétlujici a zdivodiujici dané
opatfeni. Zatim do zna¢né miry chybi soustavna, hlubokd odborna reflexe
o a¢inném vyuzivani masmédii ve Skolské soustavé. Jak se uplatni pocitace
jako nastroj uéeni a komunikace a jaké disledky to bude mit pro utva-
feni urcitého modelu Ceské skoly? Jak se skoly pfizptisobi novému médiu,
jak se budou rozvijet multimedialni systémy v nasich §kolach? Malo zazni-
vaji takové otazky, jako jaké podminky predpokladd smysluplné zaclefiovani
pocitact do vyucovani, jaké pozadavky to klade na zpracovani obsahu, pro-
grami, aby skutecné pomahaly splnit vzdélavaci a vychovné cile atd. Jen
velmi ojedinéle se zatim objevuji studie, které uvazuji o ménici se funkci
béznych tisténych uéebnic a jejich roli v novych podminkach a o proble-
matice nové vznikajicich elektronickych u€ebnic (Sikorova, 2001). Jak bude
vécné odborné a pedagogicko-psychologicky zajisténa pfiprava programi?
Jak se bude projevovat oboustranny vztah: pojeti obsahu, metod a pro-
stfedkd vyulovani, do nichZ se média zaclenuji, a naopak, jak masmédia
sama mohou vyznamné ovliviiovat pojeti téchto pedagogickych kategorii.
Jak se bude ménit role ucitele pfi systematickém vyuzivani médii, v ¢em se
jeho ¢innost usnadni, v kterych ohledech se stane naro¢néjsi? Co znamena
tvrzeni, Ze hlavnim Cinitelem pfi zménach a reformach Skoly nejsou pocitace,
ale ulitelé? Co znamend tvrzeni, Ze role ufitele v procesu vyucovani, které
sleduje ideje humanizace vzdélavani a vychovy, se nezmenSuje, ale méni,
v ¢em bude spoc€ivat ptiprava a dalsi vzdélavani uliteli v tomto sméru?
Jaké jsou poznatky medialni didaktiky a pedagogiky v zahrani¢i a v ¢em se
lze poucit, aby zavadéni pocitaci bylo skute¢né produktivni. Pro¢ se u nas
vénuje tak mélo pozornosti pedagogické psychologii, ktera se v zahranici uz
delsi dobu intenzivné rozviji a velmi se angazuje i v souvislosti s vyuzivanim
modernich médii aj.?

2. Pojmy véda a védéni

V soucasné dobé dochdzi k prohloubeni pohledu na vnitini rozvej védy tim,
Ze se operuje s dvéma pojmy: véda a védéni (u nas Tondl, Provaznik aj.).
Védéni je Sirsi pojem nez véda. Védu lze poklddat za jednu z kategorii
moZného védéni, predstavuje kodifikované, formalizované poznani.
Zdrojem védéni jsou zkuSenosti kazdodenniho Zivota. Vznika ¢asto cestou
pokusit a omyli. Védéni spoCiva na specifickych zkuSenostech, na porozu-
meéni socidlnimu kontextu, ve kterém vznika. Lze se mu naucit zkuSenosti
a imitaci (Provaznik, 1996). Tondl (1994) v tomto smyslu konstatuje, Ze
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tam, kde chybi pojem vé&déni, kde je védéni ztotozhovano s védou a defino-
vano pouze prostfednictvim védeckych vysledkd, tam je véda degradovana
na jednostrannou scientistni ideologii. Nepotfebuje byt prokazovana reflek-
tovanim podminek a hodhot poznavajiciho subjektu. V pedagogice je to jako
v mediciné. Lékaf rozhoduje nejenom na zdkladé systematického poznéni,
ale i na zékladé svych klinickych zkuSenosti, empirickych generalizaci. Pro-
vaznik uvadi: ,Ale pravé na tomto neformalizovaném védéni zavisi ispéch
celého poznévaciho usili védce a vyzkumného pracovnika. Kodifikace védéni
nemize byt nikdy kompletni, nebot neformalizované védéni je v kazdém vé-
déni.“ (Provaznik, 1996) Toto rozliSovani je pro pedagogiku a didaktiku
velmi plodné, zvlasté z hlediska FeSeni soudobé inovalni politiky. Jak uve-
deny autor tamtéz zdurazhuje ,,...jedinou cestou transferu neformalizova-
telného védéni je socidlni komunikace mezi mistrem a ucednikem, ucitelem
a zédkem, nemiize byt prodano nebo koupeno na anonymnim trhu.“

Zavér

Nase dnesni spolenost potiebuje znalosti o vyznamu a funkci vzdélani
i o soudobych trendech v rozvoji Skolskych soustav, které se ve svété uplat-
nuji, nikoliv jen ve smyslu kodifikované informace, ale také ve smyslu Zivych
zkuSenosti, které se udrzuji kontinualni sebeobnovou, vnimanim novych in-
formaci, které se mohou Cerpat z nejriznéjSich zdroji. Pravé zpisob, jak
nové poznavani a zkuSenosti pronikaji do Sirokého povédomi vefejnosti, jak
o nich vefejnost uvazuje, vytvari z dlouhodobého hlediska urcité charakte-
ristické rysy celkového rozhledu ob¢ant. To usnadhuje i kriticky hodnotit
a vyuzivat relevantnich informaci pro podporovani perspektivnich trendi
ve vyvoji naSeho vzdélavaciho systému.
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