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koncepci vychovy. Jejich rznorodost plyne z odliSnosti feSeni problémt
slozitosti lidské bytosti. Jednotlivé koncepce vznikaly postupné v priib&hu
doby a kazdy smér zddraznil urcity aspekt, na ktery sousttedil svou pozor-
nost a vyzdvihl jej. NevyfeSend otdzka ,clovéka“ vedla a vede pedagogiku ke
spolupraci se viemi védami o ¢lovéku, jako jsou antropologicka biologie, psy-
chologie, genetika, molekularni biologie, sociologie a celd fada dalSich, které
zkoumaji €lovéka z vlastnich specifickych hledisek. Ani antropologicky po-
jata pedagogika v8ak nepiedklada slozity obraz €lovéka, jako uceleny pred-
poklad a vysledek vychovy. Protoze Zadna zdkladni véda nepoznava Elovéka
plné, do vSech podrobnosti tak, aby se z jejiho poznéni dala vytvofit uréita
zevSeobeciiujici pravidla. Jedna zevSeobeciujici skuteénost viak plati vzdy.
A sice ta, ze aby se Clovék stal ¢lovékem, musi se na ného ,,vychovné“ piso-
bit. Na otazku co je vlastné pfedmétem pedagogiky lze tedy ,zjednodusené
fici“, Ze pedagogika je v podstaté véda o Clovéku. Zabyva se ¢lovékem v situ-
aci vychovy, kam patii vSechny jeho vztahy ke spolecnosti. Vychova je tedy
déj maximalné slozity, mnohovrstevnaty a mnohondsobné protikladny. Z an-
tropologického pohledu je vychova chiapana jako proces, ve kterém dochdzi
k polidsténi, tedy nalezeni vlastni cesty Zivotem, zpisobu realizace, a tim
vlastné i zplisobu uspokojivé seberealizace. Vychovu mizZeme tedy chapat
jako sméFovani Clovéka ke specifickym cilim, jako sloZity spoledensky jev
a prakticky tkol. Lze se na néj divat z pohledu historického, podminéného
kulturné, jak a pro¢ kterd doba chape podstatu, urceni, poslani kazdého ¢lo-
véka. Postihnout v8echny tyto stranky se dnes snaZi integralni véda, ktera
usiluje o zaflenéni ¢lovéka do svéta pfirody a svéta kultury. I vzhledem ke
komplexni antropologické povaze skutecnosti vychovy, kterd je podminéna
elementy biogennimi, sociogennimi a psychogennimi, nelze Zadny pfistup ke
zkoumané problematice preferovat ani podcehovat nebo dokonce zamitat.
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Neni a nemuize byt jediného pohledu a jediné cesty ke zkoumadni. Pravé zde
se projevuje uzké sepéti pedagogiky s vychovou. Vychovna ¢innost sméfuje
uz odedédvna k uréitému vykladu ¢lovéka a jeho postaveni v prirodé. Ta je
pak vyrazem pochopeni uréitého smyslu lidské existence, usilovani a tvorby
lidskych kulturnich hodnot. Méa-li byt vychova pokusem realizovat urcity
idedlni typ €lovéka s celou soustavou jeho vztaht, vlastnosti a hodnot, nelze
tento problém fesit bez zamysleni nad mnohoznacnosti kultury, jiz clovék
prosel, kterou sdm utvéafel a formoval. A pravé proto vystupuje u mnohych
autord do popfedi antropologické pojeti védy o ¢lovéku. Tento zptsob vSak
nikdy nemohl postihnout ¢lovéka v jeho celkové podstaté, v tom, ¢im je ¢lo-
vék sdm pro sebe a pro druhé lidi, respektive nelze takto nikdy postihnout
jeho vlastni vnitfni svét.

V zadné dobé nebyl ¢lovék tak zdhadny a slozity, jako je v té dneSni.
A proto je hlavnim tématem, na néZ se pedagogika v soulasnosti soustie-
duje. Clovéka nelze poznat jen z jedné stranky a na zakladé tohoto poznéni
pak vyslovovat své zevSeobechujici zavéry. Syntéza a integrace poznani o ¢lo-
véku je mozna jen za predpokladu, uplatni-li pfi tomto procesu vSechny hu-
manitni discipliny antropologicky pfistup, tj. polozi-li si otazku o ¢lovéku
jako o bytosti celistvé a jednotné. OvSem toto uplatnéni antropologického
klediska v pedagogice znamena zkoumat ¢lovéka jako bytost, k jejiz podstaté
patfi i nezbytnost vychovy a vychovatelnosti. Pedagogika, stejné jako filo-
zofie, psychologie, sociologie, medicina atd. vstupuje do soucasného proudu
antropologického mysleni. O tom jak se ¢lovék stava Clovékem nelze vypo-
vidat bez ucasti biologické, psychologické a sociologické antropologie. Pro-
toze clovéka tvori ,bios“, ,,psyché“, ,societas“, pedagogicky takt nam pak
pouze dotvari lidskou bytost jako jednotny a celistvy celek. Jednostranné
pojeti €lovéka, lidské bytosti jako ,souhrnu spolefenskych vztahi“ neod-
povida proto skutec¢nosti. Clovék je bytosti, kterd si je védoma sama sebe
a své existence ve svété, v némsz si aktivné osvojuje, poznava, pretvaii, po-
zménuje a reprodukuje vSe, co svét nabizi. To je moZné diky tomu, Ze svét,
ktery clovéka obklopuje je bohaté strukturovan. J4 jsem si v§iml pouze téch
dimenzi, které ptsobi na lidské proZivani nejintenzivnéji.

1. Dimenze biologicka, pfirodni

Clovék je souéasti pfirody a jako biologicka struktura miize fungovat jen
v pfirodnim prostfedi. Zde muZe obnovovat svou vyménu litek, energie,
rist, zde muze zrat a také se rozmnoZovat. Biologicko-fyziologicka determi-
novanost kazdého organismu je neGprosna. VSechny snahy zapfit biologic-
kou sféru ptisobenim v kulturni tradici se neosvéd¢ily. Prirodni dimenze je
jakousi pfirozenou zdkladnou. Je mnoho znaki, které ma clovék spolecné
s ostatnimi ZivoéiSnymi organismy, ale je také mnoho znakl specidlnich
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pouze pro Clovéka. Kromé fyzickych znaki tam patfi i mySleni, fe¢, vlastni
kultura. Patfi sem také to, Ze si vybudoval vlastni ,umély“ svét, ktery je
otevien kazdému ¢lovéku. A ¢lovék je otevien svétu. Jeho dominujici po-
staveni na zemi spoCiva ve schopnosti pfetvaret pfirodu, tvofit nepfirodni
a polidstény svét. Tato lidskost neni vlastnosti vrozenou, ale ¢lovék se ji
musi uéit, byt k ni vychovavan. Stejné jako se musi uéit chizi, fe¢i, mysleni,
praci a podobnym dovednostem. Bez existence lidského spoleéenstvi neni
v podstaté mozné stat se lidskou bytosti.

Stat se Clovékem, jednat, tvorit, pfemyslet znamend prekonavat instink-
tivni pfirodu, a tim také to, co je ¢lovéku od pfirody dano.

2. Dimenze spoleenska, civilizaéni

Pro kazdého zivocicha je charakteristické jeho chovani a vztaznost k okol-
nimu svétu, pfekroceni pfirodni danosti, zména zpisobl uspokojovani po-
tfeb. Osudovym krokem byla skute¢nost odlozeni uspokojeni pouze své cti-
zadosti, chopit se nastroje a za€it ¢innost pro ného zdmérnou a cilevédomou.
V procesu pretvareni svéta odhaluje ¢lovék své moznosti, schopnosti, rozviji
své vnitini bohatstvi a tak zlidstuje ,sviij“ svét. Tim se stava i on vice ¢lové-
kem, polidituje sam sebe. Clovék dédi¢né ztratil instinktivni chovani zvitat.
Z toho plyne i to, Ze se ¢lovékem spisSe stava nez rodi. Mé-li si osvojit lidskou
podstatu a pfirozenost, musi byt ,polidstén“. Jen opravdové prozivani ¢ini
¢lovéku plnost v jeho byti a dadva Zivotu smysl.

3. Dimenze osobnostni, kulturni

Lidsk4 kultura je vytvorem lidské bytosti a jeji vztah ke sv&tu je tfeba vzdy
znovu a znovu nutno fesit tvorivymi ¢iny. Tvofeni je stav vnitfniho intenziv-
niho napéti, objevovani moznosti nového a dava kazdému projevu objektivni
tvar. Cilem je v nutnosti kaZdodenniho styku s vnéjsim svétem snaha po
sebeuskute¢néni a sebedotvafeni. Dosazeni integrace vnitfniho svéta, vlast-
niho Zivotniho dovrSeni a v sobé uskutecnéného byti. Byt sam sebou, byt
svij, byt v téZe mySlence, slové i skutku, realizovat své zameéry, uspokojovat
potieby, uskutedhovat se, seberealizovat a potvrzovat vratkou rovnovahu
mezi sebou a okolnim svétem.

Pojeti ¢lovéka je tedy dano vidy spole¢enskymi a kulturné historickymi
prameny, které pak otviraji cestu perspektivnimu, tvofivému, svobodnému
a odpovédnému jedinci. Pedagogice nélezi tedy feSit tuto dost specifickou
a Sirokou otazku, kterou lze zkracené vyjadfit témito slovy: ,Jakym zplso-
bem a ve kterém obdobi je mozné dnesniho ¢lovéka utit jeho ,Clovécenstvi‘?“

Neni mozZné tento proces realizovat v priabéhu vyvoje vychovnymi pro-
stitedky? Kde, kdy a jak vlastné vychova zalind? V rodiné. Tam jsou polo-
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Zeny vlastni zdklady rodinného vychovného plisobeni. Schéma pro posouzeni

Zp
°

uisobl vychovy v rodiné by bylo asi nasledujici:
kladny emocni vztah k ditéti (charakteristicky spolenym vykondvanim
uréitych ¢innosti a porozuménim ditéti);
zdporny emoc¢ni vztah (projevujici se ,nendvisti“, vyéitkami, konflikty
v roding, lhostejnosti a netednosti rodi¢t vidi ditéti);
silné vychovné fizeni (pEisnost, strach az bazeh z nasledkd svych &in,
zakfiknutost, kterd mize piejit az do oteviené agrese);
slabé vychovné ptsobeni (nedostateéna kontrola nebo chybi tiplné v pl-
néni kolnich povinnosti a uloZenych tkoli);
rozporné vychovné fizeni (znaky slabého i silného fizeni, navenek rodi¢
chce plisobit autoritativné, doma je vSak omlouva);
stfedni vychovné pilisobeni (pfiméfené pozadavky, které se kontroluji,
dité je brano jako odpovédny ¢len rodiny, ktery mé své tkoly a potfeby
jako kazdy jiny ¢len rodiny).

Optimélni ,,vybér“ vychovného a spolecenského ptlisobeni na dité zalezi

na jeho predpokladech, na spravné volbé rodice a spolecnosti.
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