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Vzdélavani mladeze v novych kontextech

Jarmila Skalkovd

Reseni problematiky vzdélavani mladé generace v etapé poc¢ateéni inte-
grace do evropskych struktur chdpu jako specifickou souéast Sirsi obecné
problematiky vzdéldvani mladeze ve svété zmén, které pfinaSeji soudobé
globaliza¢ni trendy.

Diskuse o vzdélavani nasi mlideZe se v poslednim obdobi soustiedily
k dvéma okruhtim problémi: k problematice viceletych gymnazii a k otazce
maturit. Domnivam se, Ze tematizace, jak byla formulovédna, vychézi z tra-
di¢nich pohledd a vytrhuje jednotlivé otdzky z $irSich souvislosti. Méla by
byt posunuta do novych kontextd, které budou lépe zohledhovat soudobé
obecné globaliza¢ni tendence i tendence vyvoje evropskych vzdélavacich sys-
témi. Vidim proto jako dva uzlové problémy vztahu Skoly a vzdélavani
mladeze jednak zkvalithovani Grovné zdkladniho vzdélavani déti a mladeze,
tedy zkvalithovani arovné zdkladni $koly (nizs$i sekundarni $koly), jednak
problém prechodu mladeze ze Skoly do Zivota v sloZitych soudobych spole-
Censkych podminkach. Zde jde pfedevS§im o mladez vyssiho sekundéarniho
a tercidlniho 8kolstvi, a pochopitelné o tu ¢ast populace, kterd odchézi po
ukonceni povinné Skolni dochazky pfimo do zivota.

Zkvalitfiovani drovné nizsi sekundarni skoly cestou vnitfni
diferenciace

Problematika funkce a podoby niZ§i sekundarni Skoly v perspektivnim
Skolském systému, ktery realizuje ideu celoZivotniho vzdélavani, nabyva kli-
¢ového vyznamu. V tomto smyslu v soucasné dobé hledani optimalniho re-
Seni nizdtho sekundarniho stupné je aktudlni pro viechny vzdélavaci sou-
stavy rozvinutych zemi.

Analyzy srovnavaci pedagogiky také potvrzuji, Ze tomuto stupni byla
ve vyspélych demokratickych zemich vénovana viibec nejvétsi pozornost.
V ramci riznych modeld, které se postupné vyvinuly v evropské tradici,
modely s integrovanou niz§i sekundarni Skolou prevazuji. Kromé toho se
v neintegrovanych modelech niZ§i sekundarni $koly projevuje vyrazna ten-
dence k sblizovani vzdélavacich cest a zvySovani jejich prostupnosti. Stiraji
se tak také rozdily mezi tzv. klasickymi (gymnazidlnimi) a modernimi (ma-
sovymi) typy Skol. (Vahova, 1998).

Obecné lze konstatovat, ze zdkladni vyvojové tendence Skolskych refo-
rem, které se v zdpadni Evropé realizovaly po druhé svétové valce, jsou
charakterizovany tim, Ze se postupné vertikalni ¢lenéni tradiénich $kolskych
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systémi nahrazuje horizontdlnim ¢&lenénim modernich $kolskych systémii.
Tento vyvoj odpovida celosvétové tendenci, aby se spoleény ziklad vieo-
becného vzdélavani kryl s obdobim povinné skolni dochazky, kterd vétsinou
konéi po absolvovéni niz§iho sekundarniho vzdélavani. Na tuto tendenci pak
navazuje vyrazné se prosazujici snaha, aby mladi lidé pokracovali ve studiu
i po ukondeni povinné skolni dochazky a ziskali tak vSeobecné vzdélani po-
tfebné pro zvladnuti stoupajicich naroki ve vSech oblastech spoleéenského
Zivota.

Tento vyvoj, kdy se z niz§iho sekundarniho stupné (zékladni skoly) po-
stupné stavd Skola pro veSkerou populaci az do konce povinné Skolni do-
chézky, zaroveh vyrazné posiluje vyznam solidniho zdkladniho vzdélavani
pro vSechny. Pozadavek zvySovat kvalitu zédkladnich 8kol, pozdvihnout z4-
kladni 8kolu na takovou uroven, kterd ucini zbyteénymi odchody zikt do
niz$iho gymnazia, zaznél opravnéné také nejednou v nasich diskusich o vice-
letych gymndziich. Spolu s novym koncep¢énim feSenim tohoto stupné skoly
se zaroven aktualizuje problematika vnitfni diferenciace.

Zdkladni interpretacni dimenzi v soudobém kontextu je predevsim pristup,
ktery chdpe problematiku vnitini diferenciace jako neoddélitelny a vnitiné
komplementdrni moment k principu jednotnosti na urovni nizZsi sekunddrni
Skoly. V ramci cild, k nimZ sméfuje povinné vieobecné vzdélavani veSkeré
6-15leté populace, se uvazuje o individualnich profilech jednotlivych Zaku
nebo skupin Z4kl a o variabilnich didaktickych postupech.

Druhym zdkladnim rysem je skutecnost, Ze pojem diferenciace nezahrnuje
pouze aspekty kognitivni, ale zdroveri i aspekty socidini.

Zietel ke kognitivnim aspektiim je dan tim, Ze $kole v obdobi povinné
skolni dochazky pfislusi umoznovat veskeré populaci nélezity intelektudlni
rozvoj. Poskytovat konceptudlni nastroje, které vedou k dosazeni takového
stupné samostatného a abstraktntho mysleni, ktery je predpokladem pro
dal3i vzdélavani a pro spolecenskou a tvofivou aktivitu ob¢ant na tdrovni
pozadavki soucasné doby.

Aspekty socidlni v interpretaci pojmu diferenciace se tykaji jak dimenze
cilé, tak i osobnosti Zakid, k nimZ vyufovani sméfuje. Jde o populaci riz-
nych trovni ze viech vrstev obyvatelstva, takZe Zaci ziskdvaji v pfirozené
heterogennich t¥idach Skoly a skupindch svych vrstevniki zkuSenosti ze soci-
4lnich vztaht. Ukolem je totiZ, pFipravit veskerou mladou generaci na zivot
v pluralitni spole¢nosti, kde specifiénost kazdého nevylu¢uje vymezeni spo-
leénych cildi, které umozhuji organizaci socidlniho Zivota. V tomto smyslu
napiiklad pise Meirieu (1988) smérem ke francouzské Skole: ,Zit spolecné ve
gkole znamena lépe rozumét sdm sobé& a ucit se navazovat kontakty s dru-
hymi zéky.“ Z4ci budou zit v pluralitni spole¢nosti 21. stoleti, ktera otevira
nové problémy: setkdvaji se riizné kultury, rozvijeji se interkulturni procesy,
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predpokladajici vzajemné chapani a toleranci k odliSnostem ve spole¢ném
souziti.

Zretel k realité Zikovské populace je jednou z podminek pro vnitini dife-
renciact.

AZ dosud velmi Casto pfi iivahach o reformé Skoly i obsahu vzdélavani
bylo nedostate¢né propojovano poznavani oblasti vlastni skolské reformy
a poznavani sféry déti a mladeZe, kterych se tyto reformy tykaly. Dynamika
soucasné doby nuti tento jakysi paralelismus pfekondavat, tésnéji obé sféry
spojovat. Ptdme se proto: jaké jsou vlastné naSe déti a mladez, jaka je
Zivotni situace téch, k nimz nase reformy sméfuji?

Z hlediska subjektu, ke kterému vzdélani sméfuje, jsou vyznamné spolu
s pedagogicko psychologickymi aspekty i dimenze sociologické a sociilné
psychologické. Umoziuji pronikat do slozitych zmén konkrétni reality, v niz
probiha Zivot mladé generace v podminkach soudobé spoleénosti. Zmény
zivota z&kid tohoto véku pfipominaji, napf. sociologové Sak, Ondrejkovi¢
aj.

Obecné lze Fici, Ze roste naro¢nost situaci, s nimiz se musi mladi lidé samo-
statné vyrovnavat v kazdodennim Zivoté. Také moderni technika na jedné
strané rozSiruje obzor a prinasi bohaté zdroje poznani, na druhé strané nelze
prehlizet nékteré negativni jevy (pasivni traveni volného €asu, konzumni
chovéani, pfedvadéni nasilnych scén apod.).

U¢ivo zakladni §koly, systém norem a hodnot, které zprostfedkovava jsou
konfrontovany s obsahem konkrétnich zkuSenosti a prozitka zakd, s jejich
postoji a nazory, s hodnotovou orientaci ziskdvanou v kazdodennim Zivoté.

Reseni problematiky vnit¥ni diferenciace z4ki se tyka jak obsahu vzdélani,
tak prostfedki, metod, organizacnich forem vyucovani i dalSich aspektd
zivota Skoly, nabidek které zakim otevird. Tyto otdzky jsou podrobnéji
vyloZeny na jiném misté v odborném tisku (Skalkova, 2001). .

V danych souvislostech, kdy upirdme pozornost na problém zika, nutno
zdlraznit, Ze Skola jiz nevystaci s tradiénim obrazem tzv. dobrého a Spat-
ného zaka. Dobry zak v téchto predstavach mé predevsim zdjem o Skolu, je
ochotny se uéit, je aktivni, pilny, pozorny, ukaznény aj. Spatny zék se vy-
znatuje opalnymi charakteristikami. Zaroveh poznamenavame, Zze uvedené
hrubé ¢lenéni neodpovidd ani oekavani zakt vzhledem k jejich Skolnimu
Zivotu.

Na soudobé urovni poznani se jevi také jako zjednoduseny ten pfistup,
kdy se zadkladni 8kola globalné spokojuje s délenim zdki na ,inteligentni“
a ,méné inteligentni“, ¢i nadané a nenadané. Realizace diferenciace ve vy-
ucovani predpokladd hlubsi vhled do sociologickych, socialné psychologic-
kych, vyvojové psychologickych i pedagogicko psychologickych souvislosti.
Jak v poslednim pil stoleti dokazuji ¢etné zahraniéni vyzkumy (Skalkova,
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2001), jsou rozlicné Skolni vykony zakl do zna¢né miry zavislé na social-
nim a kulturnim prostfedi, stylu Zivota, jeho trovni a hodnotové orientaci,
domaci podpore zaki. Tyto studie dokladaji, Ze Skolni netspéch je casto
ovlivnén predevs§im socidlnim prostfedim a ne schopnostmi jednotlivé osob-
nosti.

Ve shrnuti lze fici, Ze feSit otazku zkvalitiovani trovné zakladniho vzdé-
lavani mimo jiné cestou vnitini diferenciace je dlouhodoby a jen postupné
feSitelny tkol. Pfedpokldda vytvareni uréitych podminek.

Centrem diskusi i vyzkumi do budoucnosti by mélo byt rozvijeni kva-
litni zékladni skoly pro veskerou populaci, ktera by byla G¢inna i pritazliva
jak pro zaky v celé Sifi jejich variability, tak by uspokojovala jejich rodice.
Vyzkumy by nepochybné mély smérovat k takovym otazkam, jako jsou: jak
utvaret obsah a pedagogicky profil téchto $kol? Jaké podminky skola vy-
tvafi pro efektivni uceni v8ech zaki a ziskavani pozitivniho socidlniho uéeni?
Jaky je vztah osvojované latky a kognitivnich procest rtiznych zaka? Jak
probiha rozvoj kognitivnich schopnosti? Jaké diferencované nabidky skola
poskytuje, aby kazdého zaka optimalné podporovala ve jeho vyvoji, aby se
mohly uplatiiovat jejich rozli¢né zajmy, motivace, talenty? Co vyvozovat di-
dakticky z poznani, Ze kvalita dfive nauceného vyrazné ovliviuje dalsi uceni,
kde hledat rezervy rozvijeni tvofivosti Zaka? Jaka je kvalita uéebnic z hledi-
sek pedagogicko-psychologickych, i obecné a oborové didaktickych? V ¢em
mize pomoci moderni informaéni technika, zavadéni internetu do $kol? Je
také zadouci, zodpovédét si otazku, pro¢ se u nas, na rozdil od zahranici
stale podcenuji oborové didaktiky, pro¢ potfebujeme $kolni psychology?

Prohloubeni soudobych navrhii Ramcového vzdélavaciho programu jako
pedagogického dokumentu je zcela nezbytnym krokem To predpoklada Si-
roce zalozit i empirické vyzkumy, ovéfujici tyto ndvrhy v redlném vyucova-
cim procesu.

Zéaroven je potfebné ve spolupraci s uéiteli a jejich inova¢ni ¢innosti pro-
véfovat riiznorodé moznosti a podminky realizace diferencovaného vyuco-
vani v konkrétnim terénu a kaZdodennim chodu béZnych Skol. Sem nalezi
i tvorba kvalitnich uéebnic, zaloZena na soudobé nejen odborné, ale také di-
daktické arovni, moznosti vyuZivani pocitact. Dale pak priprava vhodného
doplhujiciho didaktického materidlu rozliéné naroénosti a charakteru, ktery
bude pruzné a trvale k dispozici jak ufiteli, tak i Zakim a uloZen ve tfidé
k okamZitému pouZiti.

Nezbytnou soudasti je i organiza¢ni utvareni podminek. Nalezi sem moz-
nosti v mnohem vé&t§i mife vyuzivat volby nepovinnych pfedméti a ¢innosti,
které obohati zdkladni kdnon vSeobecného vzdélavani a budou podporovat
rozvijeni tvorivosti zak v riznych oblastech spoleCenské praxe na zakladé
jejich zadjmu. Také poéty zdku ve tfidé ovliviiuji podminky, které ucitel ma
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pro diferencovany a individualizovany pristup k Zakdm v Gsili o optimalni
rozvijeni véech. Tomu napomaha déleni vyucovacich hodin.

Zv145te je vSak potfebné zavést dalsi vzdélavani a sebevzdéldvani udi-
telt v dané problematice. Jde jak o prohloubeni individudlni praxe uéiteld,
tak o jejich tymovou kooperaci pfi feSeni konkrétnich ukold diferenciace.
Je znamo, Ze v ¢innosti ulitele se prosazuje urcity, jemu vlastni pracovni
styl. Uvédomi si jej na zdkladé sebereflexe. Bude vyuZivat jeho pfednosti,
ale zaroven zvazi, jak vice ¢i méné odpovidd riznym Zdkum a jejich indi-
vidualnimu stylu uéeni, a jakym zptisobem muZe i v téchto souvislostech
prohloubit svou ¢innost vzhledem k diversifikované populaci.

Odpovédi na tyto a mnohé dalsi otazky, ziskdvané soustavnym vyzkumem
i diskusemi o vysledcich téchto vyzkumi, budou vytvafet mimo jiné odborné
zdzemi pro presvédCivou aktivni a progresivni vzdélavaci politiku, a také
pro zvy$ovéni Grovné obecného povédomi v oblasti vzdélavani u nejSirsi
vefejnosti. To je mimo jiné Zadouci i pro etapu vstupovani na$i zemé do
evropskych struktur.

Nové pohledy na kategorii mliddeZe a jeji pfechody ze skoly do
Zivota v podminkach rychle se ménici spole¢nosti

Zmény v disledku rychlého socialné ekonomického vyvoje a prosazujicich
se globalizagnich tendenci ovliviuji obé sféry — mladez a pojeti kategorie
mladeZ i pojeti vzdélavani a podobu vzdélavacich systémi. Vztah vzdéla-
vani — mliddez je obousmérny. Klade se otdzka, co se méni v podstaté chipani
kategorie mladez, a jaké ma tento vyvoj disledky pro vzdélavani. A nao-
pak. Zmény ve struktufe vzdélavacich systémi vyrazné ovliviuji pohledy
na mladeZ a interpretaci povahy kategorie mladez.

Furlong! (2000), uvadi, Ze vyzkumy poslednich desetileti obraceji velkou
pozornost na zivot mlddeze v ménicich se ekonomickych a socidlnich pod-
minkach. Pfipomind rizné vyvojové etapy v pohledu na mladez a v priori-
tach vyzkumi mlddeze v oblasti socialnich véd.

V obdobi ekonomického rozvoje 60. let mladez revoltovala a bojovala za
nové modely socidlni a politické. Néktefi hodnotili tyto postoje jako konflikt
generaci a mladez vyhlasovali za ,hybnou silu historie.“

Na pocatku 80. let v obdobi ekonomické regrese vyzkumy v oblasti sociél-
nich véd vyjadfovaly obavy z ekonomické i socidlni marginalizace mladeze.
Hovotilo se o ztracené generaci. Analyzy vénovaly pozornost reprodukci ne-
rovnosti, zalozenych na spolefenské tfidé a pohlavi.

V poslednich deseti letech se diskutuje intenzivné o problému pfechodu ze
Skolniho vzdélavani a profesiondlni piipravy do aktivniho Zivota a v téchto

vedouci oddéleni sociologie a antropologie university v Glasgows
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souvislostech se uvaZuje o pojmu mliddez. Mnozi badatelé dnes tvrdi, Ze
nelze presné rici, kdy mliddez dosdhne dospélého véku. Soudi, Ze v novych
podminkach neplati pfima linie fyzického, socialniho a psychického vyvoje,
od détstvi, pfes mladez, kterd kon¢i zralosti a vstupem do zralého vé&ku.
Pojem mladeze sahd do 25 let i dale. Je podle nich potfebi vypracovat
z hlediska mladeZe zapadnich spoleénosti Evropy a Severni Ameriky novy
model pfechodu.

Uz nejde o formulaci etapy Zivota, kterd trvd od—-do. Mladi lidé hledaji
»novy dospély vék“, do néhoz se zaclenuji. V soucasnosti se misi vék mladeze
a vék dospélosti, které byly dfive oddélené. Autofi jako priklad uvadéji situ-
aci v Australii, kde napiiklad na trhu prace 80 % mist s ¢astenym tivazkem
zaujimaji studujici. A jestlize se mlady adolescent v Brazilii nauéil ve Skole
programovat, vstupuje na trh prace, pomaha Zivit rodinu a zaujima roli
dospélého. Autofi tim dokumentuji, Ze hranice mezi détstvim a vékem do-
spélym se stird, stala se nezietelnou. Rysy, které dfive oznacovaly vstup do
dospélosti, méni sviij vyznam. Dovozuji zaroven, Ze se to tyka nejen studuji-
cich, ale veskeré populace, tedy i napiiklad mladych lidi marginalizovanych
a defavorizovanych. Néktefi vstupuji do svéta dospélych drive, jini pozdéji,
nez tomu bylo kdysi. Ale politici ve vzdélavani a vyzkumni pracovnici v této
oblasti se stale opiraji o modely minulosti, fika autor.

Novou situaci mladeze dneska ovlivhuji mimo jiné zmény vzdélavaciho
systému. Ve vSech rozvinutych zemich se prodluzuje povinna Skolni do-
chazka a velka ¢ast populace ze vSech socidlnich skupin pokracuje v riznych
formach vzdélavani i po ni. To jsou hluboké zmény oproti minulosti, kdy
napf. déti ze socidlné nevyhodného prostiedi, déti délnické aj. opoustély
gkolu co nejdrive. Také vysokoSkolské vzdélavani pfestava mit elitarni cha-
rakter a Siroce se rozsifuje riznymi cestami tercidlniho vzdélavani. Pfechod
mezi §kolou a aktivnim Zivotem nemusi byt linedrni. Mladi lidé zacinaji
kombinovat etapy studii a prace, mohou znovu studovat po uplynuti urcité
doby, proZité v pracovni ¢innosti. Trh prace s jeho flexibilitou a deregulaci
nezarucuje, ze bude rentabilni investovat do ziskdvani kvalifikace. Mnozi
mladi lidé s vysokou kvalifikaci pracuji na méné kvalifikovanych mistech
nebo nemaji zaméstnani.

Zaroven od poloviny 80. let se dominantnim tématem studii stal ,novy
zpusob Zivota mlideze“, jak jej identifikoval Roberts v r. 1985 v Zurnalu
Revue internationale des sciences sociales. Zjistil, Ze vzhledem k tomu, Ze
mladez stale vice Casu travi spoletné mezi svymi vrstevniky, pochazejicimi
z velmi rozliénych socilnich prostfedi, zacinaji se pfekonavat rozdily ve zpi-
sobu Zivota mladych lidi, jejich kultufe. ,Novy zpusob Zivota mladeze“ se
studuje v rozliénych kontextech, sleduje se vliv povolani a nezaméstnanosti
na jeji identitu a kulturu. Furlong (2000) konstatuje, Ze vyzkumy poukazuji
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na urcitou tendenci uniformity ve zkuSenostech, které mladez ziskava v pro-
cesu globalizace v rozvinutych zemich. I kdyz mladez v téchto rozvinutych
zemich prochazi riznymi Skolskymi strukturami, nejsou rozdily mezi mla-
dezi na zdpadé a vychodé, na severu a jihu tak vyrazné, jak tomu byvalo
dfive.

Mladi lidé maji snahu se osobné realizovat v rdmci bézného hospodarstvi.
Ale Casto se citi v izolaci ekonomické i socidlni. Proto neni pfekvapujici, Ze
se v mnoha zemich vyrazné hlasi k individudlnim hodnotam. V&fi, Ze je
ukolem statu vybudovat sit ekonomické jistoty, ale nejsou sami soliddrni
s druhymi. Vyzkumy nepokladaji mladou generaci za avantgardu socialnich
zmén, je dnes mnohem vice konservativni.

Zvldsté je treba vénovat pozornost nové interpretact prechodu z véku mld-
deze do dospélosti.

Wynn a Dwyer? (2000) se vénovali longitudindlnimu vyzkumu mlideze,
zvlasté v anglosaskych zemich. Snazili se zjistit, co délaji sami mladi lidé se
svym zivotem, a ne, co predpokladaji ti, co o mladych rozhoduji nebo co
si pfeji, aby délali. Podle autori je dilezité vychazet ze skute¢nych priorit
mladeZe, aby mlddeZ promluvila sama, aby mladi lidé sami rekli, jaky smysl
priklddaji rizikim a dilematim svého Zivota. Tento participativni vyzkum
pokladaji za dilezity proto, aby nebyla formulovana pfedev§im ta témata
o zivoté mladeze, kterd diktuji priority dospélych.

Dftivéjsi model pfechodu z véku mladeze do dospélosti se zdal byt bez vét-
Sich problémi. I skolské soustavy byly organizovany tak, aby tento pfechod
ridily formou riznych organizaénich forem profesionalni pfipravy.

Vytvorfily se ovéem velice rozmanité varianty profesiondlni pfipravy. Lze
je vyjadrit zjednoduSené ve dvou typickych modelech.

Anglosasky model (Velkd Britdnie, Irsko, USA, Austrélie, Kanada) je vol-
néjsi. V podstaté neexistuje ,institucionalizovany“ systém odborného vzdé-
lavani. Uéhovska pfiprava nemusi zahrnovat dopliujici vzdélavani mimo
podnik. Odborné vzdélavani se realizuje hlavné na Skolach, av3ak netvofi
celostitni systém (Podrobnéjsi informace pfinasi Kofrofiov4, Konopaskova
a Vicenik, 1997). Némecky model (také Rakousko, Svycarsko) m4 dlouhou
tradici. Vypracoval si instituce tzv. dudlniho systému. Tento pojem vyja-
druje dvoji status uéiiti. Travi ¢ast uéebni doby ve gkole, ale sou¢asné maji
status vydéleéné ¢inné osoby. Vyjadfuje snahu vytvafet komplementarni
vztah mezi $kolou a podnikem.

Rada sociologii konstatuje, Ze dochdzi k rozporim mezi oficidlni vzdéld-
vaci politikou a skuteénymi moznostmi mlddeZe.

Zjistuje se, ze linedrni idea oficidlnich 3kolskych dokumenti o prechodu

2pracovnici centra vyzkumu mladeZe na universit& v Melbourne
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do obdobi dospélosti a do smérd zaméstnani stile méné odpovida redlnym
zpusoblim zivota mladé generace.

Mladi lidé prozivaji rozpor mezi instrumentélni koncepci vzdélavani jako
investice do lidského kapitdlu, ktera inspirovala Skolsko politick4 rozhodo-
vani v osmdesatych letech, a dnesni realitou deregulovaného, flexibilniho
trhu, ktery vydava clovéka na pospas nepfedvidatelnym silam.

Wynn a Dwyer (2000) ukazuji na zdkladé analyzy longitudinalnich vy-
zkuml v anglofonnich zemich, Ze cile vzdélavani jsou formulovany ve sluz-
bach ekonomiky, aniz se zabyvaji pisobenim na ty, komu jsou uréeny. Eko-
nomicka expanze 60. let ovlivnila politiku vzdélavani a vyjadfila ji pojmem
lidského kapitalu. Tim zdivodnila investice do vy$§iho vzdélavani. Soudilo
se, ze vzdélavani pfispiva k ekonomickému ristu. V 70. letech v obdobi re-
cese teorie lidskych zdroji ztratila oblibu u decizni sféry, a to ve prospéch
pojmu svobodného trhu a deregulace ekonomickych aktivit.

V 80. letech neklid, vyvolany ristem nezaméstnanosti mladeZze v zemich
OECD, v Australii aj., privedl k nové versi teorie lidského kapitdlu. Tato
verze odpovidala trhu, jenz chéipal vzdélavani jako nezbytny nastroj pro
pfipravu pruzné pracovni sily, kterd bude schopna se rychle pfizptisobit
rychlym zménam technologii. Vzdélavaci politika formulovala jako cil pfi-
pravu pracovnikl’ ,polyvalentnich“, flexibilnich“, dobfe pfipravenych, aby
pfispivali k ekonomickému ristu a zvySovani produktivity. Zaroven se opi-
rala o ideu, Ze studujici, k nimZ sméruji vzdélavaci investice a maji z toho
osobni profit, maji nést uréitou proporci nakladi.

Dokumenty OECD orientuji predevsim k vzdélavani, které piekracuje po-
vinné vzdélavani, plné sekundérni vzdélavani a dalsi vzdélavani jako potiebu
budouci spole¢nosti. Ale zaroven autofi konstatuji, Ze az na vyjimky se de-
cizni sféra nestard o to, do jaké miry vzdélavaci politika dosahuje svych
zaméru a skutecné absolventim zajisti uplatnéni na trhu price. Vzdélavaci
politika se do jisté miry distancuje od povinnosti odpovidat za své cile a pte-
nechava koneckonct jejich realizaci principu uZivatel/platce a svobodné hie
mechanizmi trhu na lokalni Girovni a na Grovni individualni.

Na trhu prace dochézi k zménam, které s sebou nesou zmény v prechodu
ze vzdélavaciho systému do zaméstnani a ovliviwji pfechod z véku mladeze
do véku dospélého. Na zaklad& materialti Anglie, Nizozemi, Kanady a USA
autofi dokladaji, ze tento pfechod s sebou nese uréité charakteristiky: stu-
dium a pracovni aktivity se pfekryvaji, zmensuji se moznosti zaméstnatel-
nosti pro ty, ktefi nemaji zadnou kvalifikaci, oddaluje se vstup k urcité
ykariéfe”, zvySuje se mnoZstvi vysokoskolakd, ktefi studuji a jsou zamést-
nani na ¢asteény tvazek, vzristd nerovnost kvalifikaci a zaméstnani, kterd
ji vyzaduji. Napfiklad mnoZstvi nezaméstnanych s univerzitnim diplomem
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je vyS8i v nékterych zemich kontinentilni Evropy nez v zemich anglofonnich
(v Belgii, Francii a Finsku podle tdaji autorii ptekracuje 14 %).

Z hlediska mlideZe tedy existuje vdZny rozpor mezi oficidlnimi prohla-
Senimi o potfebé velmi kvalifikované pracovni sily a mezi skuteénymi moz-
nostmi mladeze. Ta se ocita, jak fikaji autofi, pfed zavienymi dvermi. Mladi
lidé, narozeni v zdpadnich zemich po r. 1970, si stale vice uvédomuji, Ze na
rozdil od pfedchéazejicich generaci vstupuji do dospélého véku jako do ne-
znamé zemé. Neni pfimy vztah mezi diplomy a stalym zaméstnidnim. A na
to mladi lidé reaguji vlastnim pragmatickym hodnocenim. Hledaji jina za-
jmova centra, osobni, privatni. A zustava otevienou otazkou, pisi Wynn
a Dwyer (2000), zda se v budoucnu jejich reakce stanou i vefejnymi, poli-
tickymi (s. 175).

Ve vétsiné zemi OECD reformy 80. let se inspirovaly teorii lidského ka-
pitdlu nové verze. Tento postup se charakterizuje ,privatizaci“ a ,trZnim
hospoddistvim®, pronikajicim do vzdéldvdani. Autofi poukazuji pfi tom na
napéti a dalsi rozpory, které tak vznikaji. Napf. tyto zmény vedly k tomu,
ze Skoly na Novém Zélandé, Kanadé, Anglii, USA se ocitaji v konkurenci
mezi sebou na trhu vzdélavani. Krajni deregulace v USA vytvari velmi spe-
cializovand zafizeni, prinasejici velmi tzkou odbornou kvalifikaci. Nova teo-
rie lidského kapitalu upfednostiiuje zaky i jejich rodice jako individua, jejich
individudlni volbu, privatizaci nakladi i rizik. Neuvazuje se o tom, jak vzdé-
lavani prospiva spole€nosti.

Ti, ktefi chtéji ,uc¢innou“ Skolu, hodnoti jeji programy, vztahujici se
k vnitfnim kritériim, jako je vyucujici, atmosféra tfidy, iniciativni duch ve-
douciho zafizeni. Obraceji se k individudlnim testiim, které mé&ii hodnotu
poskytovaného vyucovani. Naptiklad v Anglii se publikuji Zebfi¢ky zafizeni
(8kol), Fadici 8koly podle vysledki zkouSek, coz ma vytvofit dojem Skoly
velmi Géinné, konkurenceschopné, ktera zaslouzi pozornosti rodicu.

Paradoxem podle autori je, Ze vzdélavani se utikd v obdobi nejistoty,
kterd charakterizuje osmdesata léta, ke zpracovavani umeélych méfitek, ex-
trémné abstraktnich, méficich vysledky $kol, zvl4sté na elementarnim stupni
vzdélavani, urditymi ritualizovanymi postupy a vytvareji tak fale$né pocity
jistoty u zéka i rodicu.

Spise nez skola svét prace poskytuje pragmaticky pohled na vzdélavani.
Mladi lidé vidi, Ze vnéjsi svét je jiny nez Skolni. Pro tyto mladé lidi, ,nové
dospélé“, kategorizace podle véku a procedur hodnoceni podle vnitfnich
kritérii jenom podtrhuji rozdily mezi $kolou a redlnym Zivotem.

Kvalifikovana a flexibilni pracovni sila — ,novy vék dospélosti‘

Co v realité znamena vysoce kvalifikovana a flexibilni pracovni sila? Mladi
lidé védi, jak soudi Wynn a Dwyer, Ze je ¢eka nejista budoucnost. Divaji se
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na zivot komplexnéji a nové hodnoti priority a oekdvani, které favorizovali
jejich rodice. Pro né nejsou prioritou ¢isté profesionalni kariéry, ke kterym je
vedli rodice, ale voli jiné cesty. Nechtéji také vytvofit novy stereotyp dospé-
lych. Analyzy dotaznikd dokumentuji rostouci komplexitu procesu, ktery
vede k dospélosti. Raffo a Reeves (2000) ukazali na zakladé vyzkumu an-
glické mlideZe, Ze mladi lidé si vypracovdvaji novou koncepci ve vztahu
ke vzdélavani, kterd ¢ini Skolu jednim z pfedmétd vybéru mezi jinymi za-
jmy, které se nabizeji. Voli velmi pragmaticky v tom, co je zajima. Nejen,
jak se budou uUcastnit aktivit ve tridé, ale jak budou vybirat uréité kurzy
a predméty, kdyZz opusti skolu, zda se budou vénovat dal$imu uceni, studiu
a ziskdvani kvalifikace, kterou zvolili.

Wynn a Dwyer (2000, s. 178) uvadéji, Zze koncepce vzdélavacich systémi
vétiny industridlnich zemi zlstdvd vyrazem ideji o jednoduchém vztahu
mezi vzdélavanim a spolecnosti, které platily po druhé svétové valce, v etapé
narodnich rekonstrukei, kdy vzdéldvani mas bylo ve sluzbé& rozvijejici se
ekonomiky. Od té doby se Skolni systémy podle jejich ndzoru malo zménily.
Odpovidaji linedrnim hypotézdm a jsou vdzany na predstavu o mlidezi jako
periodé pfechodu. Tato pfedstava se opird o genetickou psychologii, a za-
kladem tohoto modelu je postulat linedrniho vztahu mezi $kolou a aktivnim
zivotem v dospélosti. Vyzkumy, které probihaly v rozli¢nych zemich, posky-
tuji udaje, jez potvrzuji tento stav, ktery je v8ak podle autori realitou jiz
prekonavan.

Problémy vztahu Skoly a zaméstnani v podminkach globalizace a ve spe-
cifickych podminkach odborné pripravy mladeze na povolani v Némecku
analyzuje také Heinz3 (2000).

Vychézi z koncepce profesiondlni pfipravy v Némecku, jejiz dudlni systém
ma dlouhou tradici a snazi se o dobrou Groven této piipravy. UvaZuje o jejich
kladech i zaporech.

Konstatuje, Ze v soucasné dobé Casovy sled vzdélavani a aktivniho Zivota
jsou mnohem méné predvidatelné a vice zkuSenostni pro individuum. SniZo-
vani moZnosti stabilniho zamé&stnani, zmenseni moznosti kariéry ma velky
vliv na rozhodovéani — kdy opustit 8kolu, pustit se do aktivniho Zivota, vratit
se do 8koly, zalozit rodinu. Jednotlivci si individudlné vybiraji cestu, jak se
budou za¢lefiovat do vzdélavacich instituci, aby se pfizpusobili rozliénym
rolim ve svém dospélém Zivoté.

V soudasné dobé tézko predvidat pravdépodobnou odbornou kariéru mla-
dych dospélych s oporou o jejich socidlni pavod, aroven Skoleni, jejich di-
plomy, protoze pfechod do aktivniho Zivota je velmi variabilni z hlediska

3profesor sociologie a socidlni psychologie university v Brémach
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individualniho. Vyzkumy nap¥iklad ukazaly, Ze béhem péti let polovina pra-
covnikd nepracovala tam, pro co se odborné pripravovali.

Autorova kritika némeckého ,,dudlniho® systému poukazuje na pomalou
reagenci na rychlé zmény technologii a organizace prace a nedocenéni po-
tfeby komplexnéjsich kompetenci. Systém neodpovidd podminkam, kdy pro-
fesionélni pfipravu nelze vidét z hlediska celého Zivota, ale musi pfipravit
mladé lidi i na nestabilitu soudobého trhu. Za klad povazuje, ze dualni
systém odborného vzdéldvani napoméh4 fesit otdzku nezaméstnanosti mla-
deze. AvSak neodstrahuje socidlni rozdily, které jsou v odborném vzdélavani
spojeny s tim, z kterého $kolniho typu mlady ¢lovék pfichazi (Hauptschule,
Realschule, Gymnasium). Existuje tésny vztah mezi typem Skoly a piistu-
pem k odborné pfipravé na rozliéné Grovni. Znevyhodnéni jsou absolventi
Hauptschule i Zeny.

Heinz (2000) kladné hodnoti (ve srovnéni se situaci ve USA), Ze mladi lidé
davaji pfednost pfi pfechodu do aktivniho Zivota bud cesté pfes odborné
vzdélavani na sekundarni Grovni, nebo pfes vysokoskolské vzdélavani.

Podobné jako vyzkumy, postihujici situaci mladeze predevsim v anglo-
saskych zemich, Heinz (2000), sledujici mladdez v Némecku, potvrzuje, Ze
vyvojovy model, ktery organizuje studium podle véku zak, je stéile vice
defazovan ve vztahu k realité Zivota mladych lidi a jejich komplexniho zpa-
sobu Zivota (véetné sexuality, riizné odpovédnosti k rodiné, zachovavani me-
ziosobnich vztahi). A to vede k stirdni rozdili mezi mladezi a dospélymi.
Mladi 1idé, ktefi si najdou préci, jsou vlastné ,¢isteénymi dospélymi“.

Jaké podnéty ndm pfinaseji vysledky zahraniénich vyzkumu
v etapé nasSeho v¢lefiovani do evropskych struktur?

Predevsim poukazuji na vyznam komplexniho vyuzivani disciplin, véetné
sociologie, sociologie mladeze, socialni psychologie, a jejich védeckych vy-
zkumnl pfi feSeni problematiky vzdélavaci soustavy obecné a jejich jednotli-
vych problémi konkrétné (napf. zvySovani kvality zakladni Skoly z hlediska
veskeré populace, maturity).

Ukazuje se, Ze vyzkum mladeZe ma mnoho co Fici ke vzdélavaci politice
a k perspektivim rozvoje vzdélavaci soustavy. Vhled do budoucnosti po-
méahaji oteviit vyzkumy, kdy mladi lidé sami interpretuji vztahy mezi stu-
diem, profesionalni aktivitou a Zivotem. Zjistovana fakta doklddaji utvafeni
»,nového dospélého, ktery poklada za zcela prirozené misit rozli¢né oblasti
Zivota, dfive separované, jako je studium a zaclenéni do profesionalniho ak-
tivniho Zivota.

Komplexnost je pokladana za jeden z podstatnych prvka tohoto ,nového
véku dospélosti“. Mnohodimenzionalnost Zivota je téma, které se pravidelné
nachdzi v zakladé vyzkumi. Je dnes stile vice mladych lidi, ktefi se snazi
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v dobé Skolni dochizky kombinovat studium, osobni zaméstnani a dalsi
formy aktivniho Zivota, spojuji rizné zajmy. ProtoZe instituce dnes nabizeji
méné predvidatelnosti, mladi lidé jsou nuceni uvédomovat si vlastni pfedpo-
klady, coz je privadi casto ke stfidani fady zaméstnani, a rozvijeni ve volném
Case ruznych aktivit, které predstavuji jejich osobni zdjem. Jak piSe Furlong
(2000, s. 80), vede to k paradoxu: pfes zavienou zavoru dvefi zdanlivé ote-
vienych, mladi lidé si utvareji jiné priority, které jim umoZiuji dosdhnout
realizaci svych rozliénych cili. Co tvori tyto cile? Jsou to tradiéni hodnoty,
nejcastéji jsou uvadény: zalozit rodinu, dospét k uréitému materidlnimu za-
jisténi, udrzovat dobré mezilidské vztahy, byt stastny. Dalsi dimenze téchto
cila se tykaji vztaht studia a aktivniho Zivota.

Vyzkumy dospivaji k zavéru, ze identita mladych lidi se nemtize rozvijet
jako dfive kolem kariéry, ani se nemuze stavét na vyznamu studia v mladém
véku jako opory pro cely zivot. Mladym lidem se oteviraji na jedné strané
nejriznéjsi moznosti, na druhé strané i rizika a omezeni. Neexistuje jistota,
kterou v této véci mély predchézejici generace. Mladi lidé se snazi sloudit
rozliéné pozadavky, které jsou ¢asto rozporné a kterym jsou podrobeni.

Nejistota narusuje mentalni zdravi mladych lidi stale vice. Vyzkumy uva-
dgji, jak v raznych zemich rostou u mladeze sebevrazdy ¢i deprese.

Vyzkumy mladeze by se mély tykat i jinych dimenzi jejich Zivota, neje-
nom pfechodu do pracovniho Zivota, naptiklad traveni volného ¢asu, osobni
Zivotni styl, priority rodiny.

Studie upozorriuji na to, Ze je éas, aby vzdéldvdani bezprostrednéji reagovalo
na situaci mladych lidi a jejich potieby. Tato teze md zvldst velky vyznam
pro nadt vzdéldvact politiku. Predpoklidd Teseni problematiky nasi vzdéldvaci
soustavy s uplatiiovdnim zretele k ménici se konkrétni situaci cesk€ mlddeZe
v etap€ integrace do evropskych struktur.

Jeji vzdélavani nelze chapat jen abstraktné akademicky ¢i tzce utilitarné,
ale vzdélavaci procesy se musi otevirat a kultivovat 8irsi a nové potfeby, od-
povidat na mnohostranné zajmy dnesnich mladych lidi, pomahat pfi utva-
feni identity mladého ¢lovéka.

Souéésti tikold Skoly je obracet pozornost na mentalni zdravi mladé gene-
race. Skola se musi zabyvat i takovymi otdzkami, jako jsou jejich schopnosti
vélenit se do béZného zivota, schopnost chapat komplexitu Zivota, usmérno-
vat osobni vztahy.

Je nutné ¢&init i takova opatfeni, kterd budou usnadhovat zZakim znovu
se Ucastnit studia po jeho preruseni, pfekondvat propast mezi sekundarnim
vzdélavanim a permanentnim vzdélavanim. Je také tieba oteviit prostor pro
mladé lidi samotné, aby hledali a vytvareli vztahy mezi studiem a profesio-
nalni aktivitou a daldimi dimenzemi svého Zivota. V ramci podnétt novych
kontext#, které pfinaseji vyzkumy, tykajici se soudobého Zivota mladych lidi
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v rozvinutych zemich, je potfebi zaroven domyslet, jak prohlubovat cesty
poznavéani nasi mladeZe v jejich specifickych podminkach. Cinit konkrétni
kroky timto smérem znamena rozvijet zdkladni i aplikovany vyzkum v oblasti
mlddeZe, rozvijet srovndvaci studie apod. Je to zdrover jeden ze zpisobi, jak
zkonkrétnit a zeZivotnit myslenky Bilé knihy.
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