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Recenze

Bernard Frankel, Rachel Kranzova: O sebevrazdach.

Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny, 1998. 151 s.

Sebevrazdy jsou nidmétem mnohych romand, povidek v literatufe, ale jsou také
velkym spoledenskym problémem, o kterém je nutno védét a nezavirat pfed nim
odi.

Kniha, ktera se nam dostava do rukou, vychazi v edici pod odbornou zastitou
Ceské asociace pracovniki linek diivéry a snaZi se o ucelen&j$i pohled na tak kom-
plikovanou oblast, jakou pfedstavuji sebevrazdy a sebevrazedné jednani. Autofi
se vénuji pfedeviim sebevrazdam dospivajicich.

Kniha je rozdélena do Sesti kapitol.

Prvni kapitolu autofi nazvali Epidemie se $ifi.

Mohlo by se zdat, Ze sebevraZdy jsou velmi vyjimecnou udalosti, ale neni tomu
tak. Autofi uvadéji (musime mit na paméti, Ze Cerpaji pfevainé ze statistickych
idaji uvadénych ve Spojenych statech americkych a néktera data se mohou odli-
Sovat od nasich statistickych udaji), Ze sebevraZda je po tirazech a vrazdach tfeti
nejéastéjsi pFi¢inou smrti dospivajicich. Obecné lze ale Fici, Ze mezi mladymi lidmi
se vyskytuji sebevrazdy velmi zfidka. Pocet sebevrazd stoupa s vékem a vyrazné
nartsta az u lidi ve v€ku nad 60 let.

Zajimava je otdzka, jakym zpisobem ovliviiuje sebevraZda rozhodovani ostat-
nich lidi nebo jak ovliviiuje rozhodovéani lidi zpusob, jakym je o sebevrazdich
informovana verejnost. Jaky vliv méa napiiklad rockova hudba, film na ochotu zit
nebo zemf{it? Tato otdzka se dostala znovu na pfetfes v souvislosti s tim, kdy
rockovi hudebnici, jako napfiklad Ozzy Osbourne, byli obvifiovani z podnécovani
sebevrazd mezi svymi posluchaci. Kritici na jedné strané tvrdili, Ze takova hudba
mize ovlivnit citlivé adolescenty, jejich odpirci fikali, Ze nikdo nespacha sebe-
vrazdu kvili néjaké pisnicce.

S pfedeslou otédzkou souvisi i tak zvané hromadné sebevrazdy, sebevrazdy in-
spirované a kumulované.

Za velmi dileZitou pokladam kapitolu zaméfenou na myty a fakta o sebevras-
dach. Sebevrazdy jsou obklopeny mnoha myty a nékomu se zd4 nejlepsi o sebe-
vrazdach vubec nemluvit, a tak vlastné popfit jejich existenci. Tém ale tato kniha
neni urcena. Dovolim si velmi struéné zminit jednotlivé myty i fakta, ktera uvadéji
autori:

o Lidé, ktefi o sebevrazdé mluvi, ji nikdy nespachaji - mytus. Kazdému, kdo
o sebevrazdé mluvi, je tfeba naslouchat, a to zvlast peclivé, pokud se jedna
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o ¢lovéka v depresi anebo o nékoho, kdo zazil v nedavné dobé n&jakou ztratu
zklamaéni. ’

e Kdyz mluvite o sebevrazdé s n€kym, kdo je v depresi, mizete ho tim k se-
bevrazdé podnitit — mytus. Je lepSi s lidmi, u kterych mate podezfeni na
sebevrazdu, oteviené mluvit. Takovy rozhovor mize poslouzit jako pojistny
ventil, a tak jedinci ulevit a pomoci.

e Kdyz se nékdo po dlouhodobé depresi zda byt veselejsi, je to €asto Spatné
znameni - fakt. Clovék toti% po dlouhém obdobi deprese dosahl klidu a mtze
pocitovat uvolnéni. Kone¢né se totiz rozhodl, Ze spachd sebevrazdu. A toto
rozhodnuti je pro ného uréitou ulevou.

¢ Sebevrazda je obvykle nahlé, impulzivni rozhodnuti -- mytus. Clovék, ktery si
sahne na Zivot, to obvykle udéla az po dlouhém obdobi pfiprav.

e V dubnu byva nejvice sebevrazd — fakt.

e Lidé jsou nachylnéjsi k sebevrazdé za Spatného, destivého pocasi nez za jasného
a sluneéného dne — mytus.

e VétSina sebevrahi jsou blazni — mytus.

e KdyZ nékdo pfezije pokus o sebevrazdu, uz se obvykle znovu o sebevrazdu
nepokusi ~ omyl.

e Normalni lidé se o sebevrazdu nepokouseji. Sebevrazdu pacha jen urcity typ
lidi -~ mytus. SebevraZdy se objevuji ve viech spoleéenskych t¥idach, bez ohledu
na rasu ¢i pohlavi. Je ale pravda, Ze v rdmci jedné spole¢nosti existuji ur-
¢ité statistické rozdily. Napfiklad u Zen byva pravdépodobnost pokusu o se-
bevrazdu vy$si neZ u muzl, u muzi je vyssi pravdépodobnost ,dspéSnosti®
takového pokusu.

o Jestlize je nékdo skute¢né rozhodnut spachat sebevrazdu, pak uz se mu v tom
neda zabranit — mytus.

Druh& kapitola mi ve svém nézvu otdzku Pro¢ to lidé délaji?

Sebevrazdy dospivajicich miZe vyvolat podle odbornika urcitd konkrétni pfi-
hoda, takzvana spoustéci udalost, kterou muZe byt napiiklad n&jaka ztrata nebo
neispéch. Podobné muZe pusobit i nahromadéni stresu. Spou$téci mechanis-
mus miZe pfedstavovat i hlubokd deprese. Autofi se zmifiuji také o maskované
depresi, ktera se mize projevovat neklidem, rvalkami, vztekem, hazardnim cho-
vanim a podobné.

Stru¢né a uzite¢né rady, jak zvlddat stres a depresi, nalezne ¢tenaf na dalich
stranach.

Dal3i slozkou sebevraZednych mys$lenek a rozhodnuti mohou byt také mylna
presvédéeni a pfedstavy, které mohou mit mladi lidé o smrti a o tom, co sebevrazda
znamend. Jisté je dulezité védét, Ze dité je schopno pochopit, Ze smrt je koneénd
a trvald nejdfive tak v deseti letech véku.

TFeti kapitola patra po hlubsich pfi€inach. Zde autofi rozebiraji pokusy a do-
konané sebevrazdy. Pozornost se déle soustfeduje na divody, pro¢ se nékdo k se-
bevrazdé rozhodne. MiZe to byt fyzické tyrani, pohlavni zneuzivéni, citové zneu-
zivani.
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Ctvrta kapitola nese nazev Prolomeni kruhu: hleddni pomoci. Neni dobré
setrvavat v izolaci, protoZe pak pocity osamoceni a smutku jediné sili. Ctenati
v této kapitole naleznou jednotlivé druhy pomoci, jako jsou napfiklad formy te-
rapie, linky dévéry, krizova centra, pedagogicko-psychologické poradny, poradny
pro rodinu, manZelstvi a mezilidské vztahy, protialkoholni a protidrogové poradny,
psychoterapeutickd centra a psychoterapeutickd pracovisté.

PAta kapitola se pokousi odpovidat na otazku Jak pfistupovat k sebevraZed-
nym tvahdm druhych? Autofi upozoriiuji, Ze sebevrazda se téméf nikdy nestane
»Z ni¢eho nic“. Vétsinou dava Clovék najevo varovné signdly, které naznacuji,
co ma v Gmyslu. Mezi varovné signily miZe patfit rozddvdni majetku, nega-
tivni pozndmky o budoucnosti, poznamky o budoucnosti beze mne, zijem o smrt,
o umirani a o to, co bude po smrti a podobné. Pokud mame podezieni, ze nékdo
planuje sebevrazdu, je nutné s nim o tom mluvit. Tak mu muZeme pomoci. Déle
tato kapitola pfinasi rady, jak zachézet s depresi, a také rady, jak se vyrovnat se
sebevrazdou milovaného ¢lovéka.

Posledni — Sestad kapitola je pfehledem jednotlivych zafizeni, kam se mize
obratit ¢lovék v Zivotni krizi se svymi problémy. Najdeme zde adresy a telefonni
spojeni na linky davéry, krizova centra a podobné, ktera funguji v nasi republice.

Kniha je urlena pfedev§im dospivajicim, ale pouceni v ni jisté najdou i psy-
chologové, pedagogové i rodiCe. Je psana pfistupnou, ¢tivou formou a je doplnéna
konkrétnimi pfipady lidi, ktefi se rozhodli pro sebevrazedné jednéni.

Dita Janderkova

Pracha, J. Pfehled pedagogiky. Uvod do studia.

Praha: Portal, 2000, 272 s., ISBN 80-7178-399-4

Prichiv Piehled pedagogiky je uCelové zaméfena prace, kterd podava zdkladni
informace o pedagogickych disciplinich a tématech, teoriich, vyzkumnych problé-
mech a vysvétluje mezindrodni odborné terminy. Po kazdé kapitole autor uvadi
studijni literaturu s poznamkami o jeji vhodnosti k dal$imu, hlubsimu studiu,
proto se kniha hodi pfedevsim jako dvod do studia pedagogiky pro studenty, ale
také pro pedagogy, ktefi si osvojili starsi pohled na pedagogiku jako normativni
védu s uzavienym systémem.

V soucasné dobé se rozsifuje aplikacni sféra pedagogiky, pedagogika se rychle
vyviji a studium této védy je dilezité nejen v oblastech jeji tradi¢ni aplikace,
jako je Skolni a mimoskolni vzdélavani, ale také pfi koncipovani socidlni politiky
a kratkodobych i dlouhodobych cili spoleéenského vyvoje.

Autor ukazuje pedagogiku jako otevieny vyvijejici se systém, navazujici jak na
bohatou domdci tradici, tak na nové sméry ve svétové pedagogice.

Jako kazda véda vychazi pedagogika z teorie, ma vypracovanou metodologii,
informacni zdkladnu a organizalni infrastrukturu. Pfinosem pro studenty je se-
znameni s novymi pojmy ,edukace“ a ,edukacni realita“, uZivanymi v novém
pojeti pedagogiky jako explorativni a explanacni védy, tj. zaloZzené na vyzkumu
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a objasfiovani edukaéni reality misto klasickych pojmi vychova a vzdélavani, u%i-
vanych ve starSim pojeti.

Pedagogika neni jednotné pojimanou védou, mé rizné varianty a je obtiZné
se v nich orientovat. Jako voditko pro orientaci uvadi autor klasifikaci hlavnich
sméri v pedagogice a navazuje tu na svou praci Moderni pedagogika z r. 1997.

Podle studovanych problémi se pedagogika diferencuje na fadu autonomnich
disciplin. Uroveii jejich konstituovanosti je dina n&kolika zédkladnimi znaky: maji
své Casopisy, védecké spolecnosti a jsou studovdny jako obory na vysoké 3kole.
Nékteré discipliny jsou pomezni, jiné se teprve postupné vytvafeji na zakladé
vyzkumu a studia novych pedagogickych témat. Autor seznamuje se viemi kon-
stituovanymi pedagogickymi disciplinami a pro orientaci uvadi charakteristiku
problémi, jimiz se zabyvaji, diference v pfistupu k jejich zpracovani a stav jejich
drovné v CR i ve svétg.

Kapitola o dé&jindch pedagogiky a $kolstvi je zaméfena na vznik a vyvoj edukace,
ale také na historii pfipravy uciteld pro jejich profesi. Autor seznamuje s pojmem
indikator vzd&lavani (v kapitole o srovnéavaci pedagogice) jako kvantitativnim uka-
zatelem stavu, fungovéni a produktu vzdélavaciho systému.

Pro klasifikaci vzdélavani je vypracovina mezinirodni norma ISCED (v r. 1997,
Zesky preklad v r. 1999), ktera je zavazna i pro CR. Uz v r. 1995 byly v CR vypra-
covany standardy vzdélavani, a to pro zdkladni Skolu, pro ¢tyfletd gymndzia a pro
stfedoskolské odborné vzdélavani. Tyto standardy byly zdkladem pro konkrétni
Skolni vzdélavaci programy. Do vy¢tu a charakteristik pedagogickych disciplin za-
fadil autor kromé klasickych disciplin i novéjsi, napf. pedagogickou antropologii,
ekonomii vzdélavani, pedagogickou evaluaci, diagnostiku a prognostiku, pedeuto-
logii jako teorii ulitelské profese a dalsi.

Kromé u? konstituovanych pedagogickych disciplin seznamuje autor i s tématy,
kteréa stoji v popfedi zdjmu soulasné pedagogiky, napf. otdzky funkéni gramot-
nosti, multikulturni vychovy, vztahi rodi¢id, vefejnosti a Skoly, alternativniho
vzdélavani, evropské dimenze ve vzdélavani aj. Z naznacené Sitky problematiky,
kterou pedagogika zpracovava, mize si Ctenal utvofit obraz o tomto védeckém
oboru a jeho vyznamu pro praxi .

Prichiv Prehled pedagogiky obsahuje také informace o pedagogickém vyzkumu
a v ném aplikovanych metodach, pfehledné seznamuje se zdroji pedagogickych
informaci, uvadi kromé Ceskych a slovenskych i mezinarodni pedagogické Casopisy
a je doplnén seznamem pedagogickych knihoven, bibliografii i vécnym a jmennym
rejstiikem.

Prehled pedagogiky neni jen divodem do studia oboru (jak zni podtitul), ale
zékladem pro orientaci v nové koncepci pedagogiky.

Milena Kurelovd
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Uvod do pedagogiky — ponékud jinak

V némecky psané pedagogické literatufe najdeme mnoho tvodu do pedagogiky.
Odrézi to bezpochyby vyznam, ktery se v dané oblasti pedagogice jako oboru
priklad4, i tradici, kterou tento obor na vysokych $kolach v n&mecky mluvicich
oblastech (tj. pfedev&im ve Spolkové republice Némecko, v Rakousku a ve Svycar-
sku) trvale poziva. Tyto Gvody do pedagogiky byvaji riizné koncipované, vétSinou
budto metodologicko-systematicky, anebo historicko-komparativné.

Ponékud odlisné postupuje Dieter Lenzen ve své knize , Erziehungswissenschaft,
was sie kann, was sie will“ (,,Véda o vychové, co mize a co chce“. Reinbek bei
Hamburg: Rowohlt Taschenbuchverlag, 1999. 224 s. ISBN 3-499-55605-7). Autor
této pfirucky, univerzitni profesor Dr. phil. Dieter Lenzen (nar. 1947 v Miinsteru)
pusobi od roku 1977 jako profesor filozofie vychovy na Svobodné univerzité v Ber-
liné, v letech 1994-1998 byl predsedou Némecké pedagogické spoletnosti a je za-
kladatelem Easopisu ,,Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft.

Studium pedagogiky je — jako kazdé jiné studium - p¥ipravou pro profesi. Z této
skuteénosti Lenzen vychézi a proto — na rozdil od jinych Gvoda do pedagogiky -
zalina klasifikaci pedagogickych obort a jim odpovidajicich pedagogickych profesi.
Pfi krajni redukci rozliSuje Sest takovych zakladnich oboru a profesi. Tento soubor
podle ného tvofi:

— pedagogika obecna a systematickd; - pedagogika dospélych;

— srovndavaci pedagogika,; — Skolni pedagogika;
- socidlni pedagogika, - pedagogika podnikova a ekonomicka.

V této klasifikaci stoji za pozornost zvlasté zdiraznéni pedagogiky socidlni,
pedagogiky dospélych a podnikové pedagogiky i zafazeni Skolni pedagogiky pouze
jako jedné ze souéasti celého systému. Uvod do pedagogiky tak neni koncipovan
pfedevsim jako Gvod do Skolni pedagogiky, jak tomu obvykle byva, kdy ostatni
oblasti vychovy jsou zminény spiSe okrajové. Lenzen tak zduraziiuje uplatnéni
pedagogiky v celém Zivoté spoleCnosti, a nikoliv jenom ve Skole. Jde o pfistup,
ktery nabyvd na prahu 21. stoleti nepochybné na vyznamu.

Dalsim problémem, na ktery autor soustfeduje pozornost ¢tenaft na prahu stu-
dia pedagogiky, jsou zakladni pedagogické koncepce. Podle typické tendence kazdé
z koncepci ve vztahu k pedagogické realité rozliSuje Lenzen sedmero moznych pfi-
stupt a jim odpovidajicich pedagogik:

pochopit vychovu — duchovédné pedagogika;

vysvétlit vychovu - empirickd pedagogika;

normovat vychovu - principidlni pedagogika,

kritizovat vychovu - kritickd pedagogika;

strukturovat vychovu - strukturalistickd a poststrukturalistickd pedagogika;
konstruovat vychovu — systémova a konstruktivistickd pedagogika;
reflektovat vychovu — reflexivni pedagogika. '

N OGN
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Jde o krajné zjednoduSeny pohled, ktery vSak autorovi umoziuje vyzvednout
typické tendence v pfistupu riznych pedagogickych koncepci k vychovné realité,
jak to pak dale naznacuje pfi analyze zédkladnich pedagogickych kategorii.

Tteti vyznamny okruh problémi, kterymi se Lenzen obira, tvoii ,zédkladni peda-
gogické postupy”, mezi které zafazuje vychovu, vzdélavani, socializaci, vyu€ovani,
pomoc, radu atd. Jako filozof vychovy a sou€asné jako autor usilujici o0 nedogma-
ticky a liberalni pfistup k vychovnym jeviim nepodéva vlastni formulace danych
kategorii, ale srovnava piistup k nim z hlediska jednotlivych pedagogickych kon-
cepci, jak je v pfedchozi Casti sam klasifikoval.

Tak napiiklad pojem vychova z pozice principidlni pedagogiky znamend cel-
kovou pomoc pfi humanizaci mliddeze aZ po jeji dospélost. Z pozice duchovédné
pedagogiky jde o planovitou ¢innost dospélych, ktefi utvaieji duchovni Zivot do-
ristajicich. Empirickd pedagogika chipe vychovu jako socidlni ¢innost, pfi které
se lidé snazi psychickymi a socidlné-kulturnimi prostfedky zlepsit, zachovat, p¥i-
padné zménit strukturu psychickych dispozic druhych. Kritickd pedagogika nao-
pak vidi vychovu jako represi, kterd musi byt kritizovana, pokud neni nezbytn4,
anebo je nepfiméfend. Strukturalistickd pedagogika chape vychovu jako struktu-
ralni ¢innost, kterou lidé transformuji svétové struktury tim, Ze usiluji u¢enim se
o optimdlni rozvoj svych kognitivnich struktur. Systémova pedagogika pak zdu-
raziuje, Ze vychova je systémova intencionalni ¢innost, kterd ma svij cil a je
zalozena pfedev§im na komunikaci a autoregulaci. Integrace uvedenych aspektu
vychovy je pak pfedmétem pedagogiky reflexivni.

Vedle pojmu vychova (Erziehung) je podle Lenzena druhym kliovym po-
jmem pedagogiky pojem ,Bildung® (do &estiny obvykle pfeklddany slovy vzdélani
a vzd8lavani). ,Ve své vyznamové struktufe“, piSe Lenzen, ,se vyskytuje pouze
v néméiné a d4 se ztéZi prelozit do jinych jazyki“ (s. 177). Jeho obsah prameni
jak z fecko-helenistické tradice, tak z tradice kiestanské, pfehodnocené osvicen-
stvim. ,Bilden“ znamend tvofit, rozvijet k uréitému obrazu (Bild). ,V pfedstavé
Bildung neni pouze mysSlenka, Ze je nékdo vzdélavan, ale spiSe idea, Ze se Clo-
v8k sam utvaii. Byt vzdélan je tedy vysledek vzdélavajiciho se jedince, a nikoliv
vzdélavacich instituci® (tamtéZz). Bildung v némeckém jazyce ma podle Lenzena
nékolik dimenzi: vzdélani jako individudlni stav, vzdélani jako individudlni vlast-
nictvi, vzdélani jako proces, vzdélani jako aktivita vzdélavacich instituci, avak
i vzdélani jako dalsi rozvoj lidské spole¢nosti.

Pojmim vychova a vzdélani stoji od pocatku 20. stoleti nablizku tfeti zakladni
pojem - socializace. Socializaci jedince rozumime rozvoj osobnosti v interakci
se socidlnim a materidlnim prostfedim, které ji obklopuje. Socializalni procesy
probihaji v rodiné, ve skupinach vrstevniki, ve vychovnych zafizenich, ale i na
pracoviStich a v zavodech. Od vychovy a vzdélani se socializace li§i stupném in-
tencionality, na utvafeni osobnosti se v3ak spolu s nimi neustéle podili.

Zavér spisu pfinasi kratkou dvahu o vyvoji vychovy a pedagogiky a o jejich
perspektivach. Cely Zivot spole¢nosti prochazi dnes obrovskymi proménami védec-
kotechnickymi, socidlnimi i kulturnimi. Globalizace, informa&ni exploze, potfeba
celozivotniho vzdélavani - to vie stavi pfed pedagogiku nové ikoly z hlediska kon-
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cepce vychovy a jeji realizace i z hlediska dalSiho rozvoje pedagogiky jako védy,
kterd mi FeSit nové celospolelenské poslani vychovy i adekvatni pfipravu jedinct,
ktefi ji v celospoleCenském méfitku zajisti. Chce to — jak ukazuje Dieter Lenzen
— vice o vychové védét, spravné tyto védomosti aplikovat a pfedevsim byt si na
kazdém kroku v&dom své vysoké spoletenské odpovédnosti.

Viadimir Jiva

Sak, P. Promény eské mlddeze. Ceska mladeZ v pohledu
sociologickych vyzkumi
Praha: Nakl. Petrkli¢, 2000. 291 s.

Vsichni pedagogové u nas — teoretici, ulitelé, SkolSti manaZefi — se stfetdavaji s ne-
dostatkem systematickych a vérohodnych poznatki o souCasné mlidezi. Je to
zajisté paradox, jestlize v pedagogice chybéji informace o té Casti populace, ktera
je hlavnim subjektem vzdéldvani a ovliviiuje tak vyznamné vyvoj celé spolenosti.
V zahranid¢i je vyzkum mlédeZe jiZz po fadu let soucéasti Fadného védeckého zkou-
maéni, je konstituovan jako rozvinutd védecka disciplina, realizovana ve specialnich
vyzkumnych centrech, s pfislu¥nymi odbornymi ¢asopisy, védeckymi asociacemi
atd. V Ceské republice bohuzel neexistuje specializované pracovisté pro vyzkum
mladeZe (alkoliv existovalo pfed rokem 1989 na pidé Karlovy univerzity - ja-
kozto Ustav socidlniho vyzkumu mlideze a vychovného poradenstvi). V dasledku
toho u nas vyzkum mlddeze stagnuje a o souasnych charakteristikich této slozky
populace méme jen ojedinélé a vzijemné izolované poznatky.

Je proto velmi uzitenym piinosem, Ze sociolog Petr Sak, jenZ patii k nékolika
maélo ¢eskym odbornikim vénujicim se systematicky teorii a vyzkumu mladeze,

charakteristiky mladdeze pravé v obdobi dramatickych zmén v €eské spole¢nosti po
roce 1989. Dozviddme se tak vlastné poprvé v ucelenéjsi podobé, jaka vlastné ta
naSe soucasna mladez je, jak se vyviji a co na jeji vyvoj plisobi, jak se zménila ve
srovnani s pfedchozi generaci aj. Co konkrétné Sakova kniha objasiuje?

Prvni tfi kapitoly knihy jsou zaméfeny teoreticky. Jsou vysvétloviny pojmy
a koncepce, které se vztahuji k mladezi jakozto socidlnimu subjektu: socidlni pole,
socialni Casoprostor aj. Pro pedagogy je tu patrné nejzajimavéjsi kapitola o ,so-
cidlnim zrani“; definovaném jako proces vyvojovych zmén jedince, vedouci k po-
stupné preméné objektu spoleCenské péfe ve spoleCensky subjekt. V souvislosti
s tim autor diskutuje problematiku svétového nazoru a hodnot mladeze, spolecen-
skych postoji a v dalsi kapitole pak problematiku socidlni kompetence, vzorci
chovani, Zivotniho stylu atd.

Po téchto teoreticky pojatych dvodnich kapitoldch je uZ vétSina knihy véno-
vana podrobnému vykladu zaloZenému na vyzkumnych nalezech. Vyklad pokryva
tematické okruhy spjaté s problematikou mlideZe, jeZ maji pro pedagogy prvo-
fadou zdvazZnost: Kapitola 4 objasiiuje hodnoty mlddeze, strukturu jejich hodnot
a hodnotové preference; dile se vysvétluje vyvoj hodnot v zavislosti na véku a hod-
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notové orientace ve specifickych skupinach mladeze, véetné hodnotovych orientaci
stoupencl ndbozenskych a ideovych sméri apod. Kapitola 5 se zabyva duchov-
nim a naboZenskym Zivotem mladeZe, jejimi postoji k cirkvim aj. Ctensf se zde
setkava se vskutku prekvapivymi nélezy, napiiklad s tim, Ze pokud jde o vyznam
osobnosti pro lidstvo a jeho duchovni vyvoj, pro Eeskou mladez je nejvyznamnéjsi
osobnosti Jan Hus a aZ po ném Jezi$ a dalsi.

Také dalsi kapitoly pfinéaseji spoustu duleZitych poznatki o soucasné ceské mla-
dezi: Pfedevsim o tom, jak mliddeZ travi volny &as (kapitola 6), kde autor prezen-
tuje 1 empirickd zjisténi o sexudlnim Zivot€ mlddeZe a o tom, jak mlidez ziskdva
prvni sexudlni zkuSenosti v sou¢asném ,presexualizovaném svété“. Vék prvniho
sexudlniho styku se trvale snizuje a vytvafeji se nové normy sexualniho Zivota.

Dulezitou soucast knihy predstavuje kapitola 7 zabyvajici se vlivem médii na
soucasnou mlidez. PfestoZe o pusobeni médii na déti a mladeZ bylo jiz publikovano
mnoho teoretickych praci i urcité vyzkumné poznatky, Sakova zjisténi podavaji na
tuto problematiku komplexni pohled, s nékterymi zavéry potvrzujicimi neutésené
zkuSenosti pedagogt v praxi. Tak pfedev$im se prokazuje, Ze sledovani televize je
nejrozsifenéjsi medialni aktivitou mlddeZe ve srovnani napfiklad s Cetbou belet-
rie nebo &etbou denikl a Casopisi. AvSak v souboru podrobnych dat o riznych
aspektech medialnich aktivit zfejmé nejvice pedagogy zaujme hodnoceni vlivu
televizniho vysildni na mladez.

Autor porovnava, jak negativni jevy ve vysilani televiznich stanic hodnoti jed-
nak experti, jednak vzorek populace diviki. Ukazuje se, Ze v obou pfipadech je
stanice Nova hodnocena jako nejvyssi nositel negativnich jevl — napiiklad samou-
¢elné zobrazovani nasili, vulgarni zobrazovani sexu a lidského téla sniZujici lidskou
diistojnost, a hlavné prezentace Spatnych piikladd pro déti a mladistvé ohrozu-
jici jejich psychicky, mordlni a socidlni vyvoj. K této problematice se autor vraci
jesté v kapitole 8, objasiiujici deviantni jevy u mladeZze. Autor se zabyva zejména
pfi¢inami deviantniho zrani a pokud jde o vliv televize, konstatuje: ,Tvirci ko-
mer¢ni televize opakované tvrdi, Ze negativni disledek nasili na obrazovce nebyl
prokadzan. Tento vyzkum (tj. realizovany autorem a v jeho knize popsany) vliv
televizniho nasili na deviaci velice prikazné potvrzuje. Pfi analyze oblibenosti
sledovanych televiznich pofadu a deviace zjistujeme velice silnou piimou zavislost
mezi deviaci a pofady: akéni filmy (0,334), americké filmy (0,306), erotické potrady
(0,376). Zavislost mezi t&mito pofady a deviaci je signifikantni...« (s. 243).

Sakova kniha je nasycena spoustou vysledku z empirickych vyzkumi mlddeze,
realizovanych v priib&hu 90. let — posledni vyzkumy byly provadény v roce 1998,
takze pfinaseji vskutku Cerstvé poznatky o mladezi. OvSem situace se v nékterych
oblastech zménila a jak sim autor upozoriiuje, data o konzumaci drog z roku 1996
jiZz nejsou plné reprezentativni, nebot realita se v poslednich letech jesté zhorSila.

Sakovu knihu plné doporuduji ke studiu viem pedagogim a studentim ucitel-
stvi. Dozvi se dileZité informace nejen o ,normalni“ populaci mlddeze, ale i 0 mla-
de’i socidlné deviantni — v souborech subjektd zkoumanych autorem jsou napfi-
klad i mladistvi delikventi z véznic, narkomani a prostitutky. Je obdivuhodné,
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Ze takovou spoustu vyzkumi a s tak odliSnymi a rozsdhlymi skupinami mlddeze
provedl, zpracoval a interpretoval jediny autor.

Sakova kniha je inspirujici pro pracovniky v pedagogickych oborech je$té po
jedné strance: Je psana srozumitelng, s metodologickou preciznosti (véetné popist
jednotlivych vyzkumil), s bohatym dokladovym materidlem. Autor se nevyhyba
prezentaci vlastnich ndzord a stanovisek, kniha neni typem akademicky chladné
publikace, nybrz obsahuje ¢etné soudy a zdvéry odrazejici autorovy postoje k vy-
zkumnym naleztim, jeZ nastavuji zrcadlo nasi sou¢asné spole¢nosti.

Jan Pricha

Sotolovd, E. Vzdéldvani Romi
Praha: Grada Publishing, 2000, 96 s.

Z pera E. Sotolové vysla uZiteéna a potiebna publikace ,Vzdélavani Romi“, kte-
rym se autorka zabyva jiz dlouhodobé. Nejen odbornou ¢tenafskou obec seznamuje
se stavem této problematiky, podava zékladni historické informace o romském et-
niku, a to i na zdkladé studia historie snah o jeho asimilaci i integraci. Podava tak
udaje, které jsou dileZité jak pro pochopeni romské kultury, tak i Zivotniho stylu
tohoto etnika.

Publikace se nejen zabyva problematikou romského jazyka a komunikace, ale
pfedevsim se zaméFuje na oblast vzd&lavani (jak v CR, tak i v zahraniéi) jako nej-
jez bylo v minulém obdobi tak zanedbavano.

Autorka zachycuje obdobi od druhé svétové vilky, na které navazuji snahy
o asimilaci v letech 1945-1989.

Je tfeba pfipomenout, Ze v publikaci, ktera je ¢lenéna do péti kapitol, ¢tenaf na-
jde i zakladni pristupy k Romtim od jejich pfichodu do Evropy. Nelze opominout,
7e obzvlasté cennym faktem je, Ze se autorka zaméfuje na odstranéni nevédomosti,
predsudki a negativnich stereotypi, jez se b8hem staleti vytvofily v chovani a re-
akci okoli k tomuto etniku. A privé tato dimenze je nesmirné dulezita, v tom vidi
autorka zakladni pfedpoklad pochopeni a kulturniho porozuméni.

Posledni kapitola se vénuje jiz zminénym zdkladnim pfistupim k Romim od
jejich prichodu do Evropy. S ni se istrojné spojuje zavéreéna fotodokumentace.

Zavérem lze fici, ze publikace je pfinosem, ktery podniti ¢tendfe k zamySleni
nad tim, Ze hlubsi zmény v naSem mysleni i citéni jsou dlouhodobym procesem.
Zarovenh pomiize orientovat se v problematice integrace Romi v hlubsich souvis-
lostech a v kontextu s realizaci multikulturni vychovy. Proto by neméla chybét
v rukou Zadného pedagoga ani studenta pedagogické fakulty.

Marie Havlikovd
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Pidkasistyj, P. |., Portnov, M. L. Iskusstvo prepodavanija.

Moskva: nakladatelstvi Pedagogické spoleénosti Ruska, 1999.
2. vyddéni, 212 s. ISBN 5-93134-035-1

Kniha se objevila v letodnim roce na pultech specializovanych knihkupectvi s velmi
sebevédomym podtitulem: Prvni kniha uditele.

V dvodu je napsano, Ze hlavnim dkolem knihy je pfiblizit ucitelim védecké
metody vzdélivani a vychovy, protoZe dobrym uéitelem se stane jen ten, kdo
k tomu m4& vrozené pfedpoklady, dile ma talent, ma rad déti a zaroveii je ochoten
a schopen ulit se pedagogickému mistrovstvi. Profese uéitele je zde srovnavana
s uméleckou profesi hudebnika. Ten musi mit téZ hodné talentu, predpoklady
duSevni i fyzické, ale hodné se uéi, trénuje, experimentuje, prosté pracuje na sobé.
Pak se muZe stit dobrym, popf. vynikajicim. Toto srovnani plati pro vSechny
ucitele bez rozdilu — at uéi na kterémkoliv typu $kol.

Kniha je rozdélena do t¥i kapitol.

Prvni a nejdeldi (132 s.) nese ndzev Uéleni jako nedilnd souédst vychovné-
-vzdélavaciho procesu. Autofi v ni zdiraziiuji, Ze k tomu, aby bylo dosaZzeno
dobrych vysledki v tomto procesu, je nutno, aby dobfe pracovali ucitel i Zak.
(Chci tuto vétu zduraznit, nebot mnozi lidé u nas — pfedevsim z fad rodi¢d — se
domnivaji, Ze pracovat ve 5kole musi jen ucitel.)

Déle jsou popsény disledky piisobeni zdkont vySsi nervové soustavy, pfedevsim
v procesu uleni. Zdkon vzijemné indukce — je-li jedna ¢ast mozku v ¢innosti,
ostatni jsou v Gtlumu. Proto podle N. I. Pirogova (uznavany psycholog) je nejvét-
$im mistrovstvim uditele pravé ovladani pozornosti zZakl. Zakonem dynamického
stereotypu (pfi ¢asto opakovanych podraZzdénich jedné &asti mozku a dtlumu ostat-
nich dojde k trvalému rozdéleni na buitky pracujici a utlumené) vysvétluji autofi
jednostranné zaméfeni zakl napiiklad na matematiku (pak je tfeba slabsi v rus-
kém jazyce). Nasleduji ponauéeni o vytvafeni pfedstav, o procviCovani paméti
atd.

Autorfi srovnavaji uéebni metody Skatkina a Lernera, pfedkladdaji i jakysi po-
dobny svij model rozdéleni uebnich metod s poznamkou, Ze v praxi lze jen velmi
té€zko hovofit o jedné listé metodé - obvykle pouzivime kombinaci minimalné
dvou metod. Dokladaji to praktickymi ukdzkami z vyucovaciho procesu ve $kole.

Kapitola druhd se vénuje vychové jako fizenému procesu. Poukazuje se na jeho
sloZitost, kdy se v podstat& jednim zpisobem, jednim pfikladem pisobi na mnoz-
stvi jedincl, z nichZ kazdy je individuum sui generis — osobnost. Nejvice autofi
hovoii o pedagogickém taktu, na piikladech doklddaji, co v8echno uZ zpusobila
jeho absence pfi vychové. Staéi, aby uliteli neimyslné uklouzlo slovo, které se
studenta &i Zdka dotkne, pfi¢emZ pro ostatni neni nijak urazlivé, a mame tu celou
8kalu pociti ,,dotéeného“ — od mirného rozzlobeni se aZ po nendvist na cely Zivot.
(I kdy%z v tomto pfipadé se domnivam, Ze nendvist je pfehnané silné slovo.) Pa-
séze o stresu, individudlnim p¥istupu k vychovdvanym aj. odpovidaji sou¢asnym
psychologickym a pedagogickym poznatkim a jsou spiSe zjednodusujici oproti
naSemu pojeti. Za nejzajimavéjsi ¢ast této kapitoly povazuji priklady problémo-
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vych dé&ti, rozbory jejich chovani a pfestupki, hleddni pfi¢in a navrhy na jejich
odstranéni nebo zmirnéni. Domnivdm se, Ze toto je spravny pfistup — nefesi se
jen nasledek, patra se po pfi¢ing, kterd ho zpusobila a zkousi se odstranit. Mnozi
pedagogové u nas zlstanou jen u feSeni projevi. Je to jednodussi, ale mnohdy to
nestadi a ¢in se, tfeba v modifikaci, opakuje. OvSem na druhou stranu je nutno
uznat sloZitost komplexniho pfistupu vzhledem k ochrané soukromi rodiny, rodi¢t
i zadka samotného, na coZ jsme u nds rozhodné citlivéjsi nez v Rusku.

Tfeti kapitola je vénovana tzv. pedagogickému mistrovstvi. Je velmi sloZité ur-
&it, kdo jim vladne a kdo ne - rozhoduji o tom na zakladé subjektivnich zkuSenosti
vedouci pracovnici. N. T. Kuzmina provedla rozsdhla Setfeni, ze kterych (pfede-
v$im na zakladé vysetfeni psychologickych kvalit uciteld) konstatuje, Ze 12 % vsech
uliteli ma pfedpoklady pro vykon svého povolani na drovni pedagogického mis-
trovstvi, 67 % uciteld si osvojilo dobré metody price a dosahuji s nimi dobrych,
pfijatelnych vysledki. Ostatni, tyka se to tedy asi 21 % uciteld, jsou uciteli jen
podle titulu a pro préci s détmi se nehodi, nemaji zaddouci vysledky.

Na zavér pfinaseji autofi jakési zobecnéni pro zaklad pedagogického mistrovstvi.
Utitelé prvni skupiny si povétSinou vedou pro kazdy jednotlivy pfedmét 5 slozek,
které stile dopliiuji.

Kniha je typickou pfiruckou predeviim pro uclitele ruskych stfednich skol. Do-
mnivdm se, Ze pro nase ucitele je prospésné seznamit se s ni proto, Ze po boomu
anglosaské literatury nam umozni sledovat i jiny, trochu odlidny pfistup k vyuco-
véani a vychové. Za cenné pokladdm pfedevsim rozbor konkrétnich pfipadi projevi
neprospéchu a nekazné ve skole, hleddni moZnych pficin téchto nedostatka.

Pro ulitele vysokych kol s uéitelskym zaméfenim by mohla byt uZitecnd svym
thlem pohledu na fadu problémi a faktem, Ze ruska pedagogika uZ neni uzaviena
sama do sebe, ale otvira se téZ pfedevsim na zapad s tim, Ze uZ pfizndva prebirani
nékterych myslenek. Zaroven vSak sleduje svou, pragmaticky orientovanou cestu.
Podle mého nézoru tato kniha dokazuje, Ze ruskou pedagogiku nelze nekriticky
odmitat, nebo se tvéfit jako by neexistovala. Jsou v ni zajimavé myslenky, ze
kterych miizeme bud &erpat, nebo o nich tfeba jen pfemyslet.

Viclav Klapal

Aktudlne o Romoch a pedagogike

Balvin, J. a kol. Romové a pedagogika. 15. setkani Hnuti R na
Technické univerzité v Liberci 24.—25. bifezna 2000. Usti nad La-
bem: Hnuti R, 2000, 144 s.

Meno Jaroslava Balvina nie je potrebné vari pedagogickému svetu ani predsta-
vovat. Je spoluautorom publikdcie Romové a pedagogika, ktord vysla roku 2000
(konkrétne v nej participuje piatimi §tadiami). Tato, ale i dalSie publikacie vznikli
z pravidelnych stretnuti Hnuti R spolupracujacich 8kél R, sliZia k vymene teore-
tickych i praktickych skisenosti uéitelov a dalsich odbornikov, ktori sa zaoberaju
multikultdrnou vychovou so zameranim na rémskeho Ziaka.
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Publikicia (bola vydana vdaka finanénej podpore Ministerstva Skolstvi, mla-
deze a télovychovy Ceské republiky) je hibokym ponorom do problematiky peda-
gogického procesu rémskych Ziakov s akcentom na postmoderni spoloénost. Tento
proces sa mdze realizovat, rozvijat a formovat iba na béize zavdzujiceho €éthosu,
ktory nie je mozné chapat (pre porozumenie) ako akisi retaz, ktord obmedzuje,
¢i silné putd, ktoré nedovoluji sa rozvijat rémskej minorite, ale prave naopak, iba
ako pomoc a podporu, aby kazdy €lovek (akejkolvek farby pleti, vyznania, viery,
telesnych a duSevnych schopnosti etc.) mohol nachiadzat a uskutoénovat dobry
duchovny smer, postoje a hodnoty. Jedna sa teda o éthos oslobodzujici. Vyjad-
ruje suasnc zédkladné ludské presvedlenie, Ze z Iudskej pospolitosti nie je mozné
nikoho ani vyradovat, ¢i zavrhovat. Je preto €thosom tolerantnym, kde tolerancia
vyjadruje akceptovanie ndzoru a postoja kazdého ¢&loveka.

Vo velkej miere obsahuje v sebe ludsky, humdnny imperativ. Vedie nés k tomu,
aby sme i nasu - tak krehka demokraciu dokdzali chdpat morélne — eticky, ako du-
chovni spoloCenski zmluvu, spravodlivost voéi vietkym a zaloZentd na ,presumpcii
dobrej vole“.

Této téza sa prelina takmer vSetkymi prispevkami publikdcie Romové a peda-
gogika v pocte 24 prispevkov i zahrani¢nych poznatkov z Holandska, Portugalska,
Madarska, Velkej Britdnie a USA.

Zaujimavym spdsobom je rieSend problematika tak humanizmu ako filozoficko-
-pedagogického vychodiska systémového pristupu k vychove a vzdeldvaniu Rémov
a o potrebe filozofie vychovy a systémov pedagogiky, ktoru pekne nastolil a riesil
v publikicii Jaroslav Balvin, ktory jednoznacne konstatuje, Ze ... podobne ako
v muohych filozoficko-pedagogickych problémoch, rovnako tak i pri rieSeni ota-
zok multikultirnej vychovy so zameranim na rémskeho Ziaka, sa odbornici mézu
s doverou obratit na filozoficko-pedagogické idey Jana Amosa Komenského“ (s. 9).

Otézka znie: pre¢o? Pretoze myslienky J. A. Komenského st plné humanizmu
a o Skole plnej Tudskosti.

Rozhodne kazdy pedagdg pri svojom Stidiu pedagogiky a néasledne pri jej prak-
tickom vyuziti v ucitelskej profesii poznal, Ze pedagogiku nie je v zdsade mozné
vycerpat iba akymsi sihrnom metdd a navodov (pokial mozno ¢o najstruénejsich),
ktoré budi pouzitelné pre vychovu a vzdeldvanie ziakov. Na tto skuto¢nost je
potrebné upozornit i za¢inajicich pedagégov, aby sa nedopustili zasadnych omy-
lov, o by mohlo v edukativnom procese negativne posobit a vyvolavat u ziakov
pesimizmus.

Co povedat na zaver. Moje konstatovanie je jednoznaéné — publikiciu odpo-
ra¢ame vSetkym pedagégom, ktori sa o dant problematiku zaujimaji. Rozhodne
ndjdu v nej vietko to, ¢o uz davno hladaja.

Anna Klimekovd





