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Vzdélavani dospélych

Sebevzdéldavani v zivotni edukaci

Oldrich Pospisil

Sebevzdélavani je zdkladem riznych edukacnich aktivit u vSech Géast-
niké. V riznych podobéch se stdva organickou soucésti vzajemné odlisnych
edukacnich systémi. Zacind motivaci, resp. stimulaci vlivem aktivit (inici-
ativ) kolského systému v podani ucitele v zakladni Skole a konéi kultivaci,
resp. sebevychovou osobnosti G€astnika ve stari.

Sebevzdélavaci aktivity jsou vyjadfeny obtizné prehlednou kvantitou uZi-
tych skladebnych prvki, jako jsou formalni vztahy (zévislosti) na socialnich
systémech, vyvojové tendence civiliza¢nich komponent, aktudlni potfeby
¢lovék nebo Fizeni spoleénosti. Nemaly vyznam ma dosavadni stupeni (iro-
veh) vzdélanosti, ktera je s to absorbovat ¢i vetovat signaly nebo vysledky
rozvoje véd. Navic se ukazuje, Ze sama sestava véd o vychové nezahrnuje po-
tfebnou hloubku poznani dulezitych struktur a promén sebevzdélavani, jeho
stabilni postaveni ve zminéné sestavé véd. Problematika sebevzdélavani je
kumulativnim, integrovanym jevem (pfedmétem) véd, v nichZ se kupf. klasi-
fikace zrani osobnosti subjektu — objektu sebevzdélavani zahrnuje do téchto
véd pouze v jednotlivych rozmérech zvolenych pristupi. Vznikaji pochyb-
nosti, zda je tento pfistup kompetentni ke stanoveni obrazu sebevzdélavani
v edukaci.

1. ,,Subjekt-objekt* sebevzdélavacich aktivit

Jde o problematiku individua, hledajictho své misto ve spole¢nosti, své po-
fadi hodnot i materialni prostfedi, jakoz i vztahy a cesty ke zdrojim po-
znani a ke vzdélavacim systémim. Aktivity individua v naznafeném sméru
podinaji v dobé 8kolni dochazky a vrcholi v dospélosti hledanim zpisobil
k dosaZeni vhodnych zmén v probihajici tvorbé zZivotniho slohu. Iniciativy
a aktivity vzdélavajiciho se jedince se odehravaji v soubéznych ¢i naslednych
cyklech, jsou provazeny zménami socidlnich pozic a roli a snahou posilovat
vzdélanosti iroven i ekonomickou samostatnost.

Takové individuum je soucasné subjektem aktivit i jejich objektem. Obé
dvé arovné v jeho psychice splyvaji, resp. figuruji stfidaveé jako pri¢ina a di-
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sledek studijnich aktivit, zakladajice soubézné jejich cilové programovou ro-
vinu. Uceni takto se rozvijejici se vyznacuje specifickou tvafnosti intenzity,
zplsobu trvani (intervald) a vysledki.

Subjekt-objekt sebevzdélavani miZe byt stfidavé v postaveni osoby Fizené
i osoby ridici. V souvislosti s plnénim kol v daném postaveni mize zasta-
vat i tkoly organiza¢ni (administrativni), servisni (podptrné) apod., pokud
se jeho zakladni sebevzdélavaci aktivity spojuji s nékterym z edukatnich
systému.

o wo 2

2. Sebevzdélavani podle zpusobu Fizeni

Tradi¢ni pfedstava o sebevzdélavani je historicky spojena s pfedstavou se-
bevychovy. Také tim se chipala a dosud se tak chape jeho vicerozmérna ¢in-
nost subjektu-objektu celozZivotnich formativnich aktivit. Individuum tyto
aktivity (procesy) ¥idi jakozto komplex kreativniho mysleni, voli jeho cile,
obsahy, formy a prostiedky jejich realizace.

Podle svych socidlnich i materidlnich podminek se rozhoduje o jeho tr-
vani a intervalech. Nicméné dobové naroky, opirajici se zejména, o rozvoj véd
a vzestup vzdélanosti pfinaseji nové, v nasem pfipadé formalni stimuly i do
sebevzdélavacich procesi. Jde tu o nastup rizeni sebevzdélavacich procest
nejen subjektem-objektem, ale i subjekty diferencované usporadanymi. Jsou
to napiiklad subjekty profesionalni, skupinové ¢i instituciondlni. S jejich né-
stupem prichazeji i limity volnich pfistupt subjektu-objektu sebevzdélavani.
A) Autonomni (prileZitostné, spontianni) sebevzdélavani
je jiz tradiéni. Nejednou splyva se sebevychovou. Individuum si v prubéhu
své zivotni drahy postupné buduje razné postoje k objektivnimu socidlnimu
i materidlnimu okoli, 0 némz si vytvari svd minéni a vztahy k nému. Indivi-
duum, mnohdy vzdalené nabidkdm edukacnich systémi, mnohdy vstupujici
do slozitych, ba nefesitelnych situaci, mobilizuje svou psychiku ¢isté ucelové.
Pfichéazi do kontaktl s informaénimi zdroji, socidlnimi niladami, nepozna-
nymi jevy. Hled4 feSeni Zivelné. Rozptyluje své pochybnosti o svété, aby
nastolilo nové. Ridi své sebevzdélavani direktivnimi vazbami k realité.

B) Rizené sebevzdélavani

je dobovym znakem profesionalniho fizeni subjektu-objektu sebevzdélavani
jednotlivcem. Mezi obéma pdly této dvojce vznikaji mezilidské vztahy, vyvo-
lané eduka¢nim ptsobenim. Rizené sebevzdélavani je prostiedkem 3kolské,
ale zv1asté profesni pripravy subjektu-objektu sebevzdélavani. Uplatiuje s&
viude tam, kde vznik4 pozadovand unifikace, resp. paralelni edukaéni baze
v cilové programové roviné.

Od prelomu 70.—-80. let se u nés rizené sebevzdélavani vyskytovalo v plos-
ném rozptyleni zvlasté k potfebam rozsifeni a zkvalitnéni pracovnich ¢in-
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nosti vedoucich pracovniki. Mélo své systémy, z nichz nékteré dosud neztra-
tily svou platnost. Rizené sebevzdélavani ve $kolstvi bylo nejednou vazano
didakticky na domaéci prace (cvieni) fizenych G€astnikd i bez unifikova-
nych systémi. Tento typ sebevzdélavani do jisté miry omezuje volni procesy
subjektu-objektu a centralizované modeluje zpisoby uceni se, resp. zpisoby
zmén osobnosti.

C) Distanéni (instituciondlni) vzdélavani

Ve svétovém méfitku se utvaielo paralelné jiz s rozvojem pramyslu. Téz
podle celospolefenské potieby, oviem nerovnomérné v jednotlivych statech.
Soudobé charakteristiky distancniho vzdélavani se shoduji v tom, Ze akcen-
tuji vzajemné oddéleni Fidicich a Fizenych osob. Studijni servis jevi vzestup-
nou uroveh Fizeni sebevzdélavéjicich se. Subjektem Fizeni se stava instituce
a jeji tymy specialisti s adresné zpracovdvanymi pomtickami. Specifickym
rysem distanéniho vzdélavani je pravé stimulace a realizace sebevzdélavani
viemi dosazitelnymi medidlnimi prostfedky. Rizeni umoziiuje Géast viech

vews

intelektualné zralych osob a soustfedéni studia v nejriznéjsich Grovnich.

3. Sebevzdélavani didakticky

Se zfetelem k tomu, co jiZ bylo naznaleno, lze uvazovat o charakteru se-
bevzdélavani a jeho Grovni zejména ve svétle predpokladanych a historicky
ovéfenych kritérii. Jde tu o kritéria, opirajici se o predstavy ucelu, obsahu,
prostfedku jeho realizace a pro ni uzite¢né organizace. Kritéria tohoto typu
byla opakované vyvolana do Zivota v posledni dobé&. Stalo se tak v souvislosti
s rozvojem systému, Zivé odrédzejiciho soudobé potieby edukace — systému
distanéniho vzdélavani. Sebevzdélavani, které k nému fadime jako jeho or-
ganickou soucast, podléha iniciativim uplatiiovanym v tomto systému.

Lze soudit, Ze tak, jako se rozvijeji v ramci celozivotni edukace inicia-
tivy distanéniho sebevzdélavani, rozvijeji se i formy a tirovné sebevzdélavani
vibec. Hana Bartosikova (Videokonference Olomouc-Brno, 1998) v téchto
souvislostech upozoriiuje na okolnost, Ze distanéni vzdélavani lze chépat
jako organiza¢ni formu, jako zpusob vyuky i jako metodu vzdélavani. Podle
tohoto vychodiska lze usuzovat i na povahu sebevzdélavani.

A) Sebevzdélavani s akcentem na cilové programovou rovinu

je priznacné jako paralelni aktivita k rozmanitym zdmérim individua. Ty
jsou dany nejen jeho zalibami, ale i Zivotnimi potfebami, redlnymi zavazky
a dalsimi stimuly (motivy). Jeho $iroky horizont naznacuje, Ze tuto cilové
programovou rovinu formuje Gcast individua v jinych inspirujicich systé-
mech aktivit. Mohou jimi byt profesni priprava, G¢ast v jiném edukaénim
systému, intelektudlni zavislost na socidlnim idedlu apod. Tento typ sebe-
vzdélavani miva operativni, individualizovany charakter.
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B) Sebevzdélavani s akcentem na metody edukace

vyjadfuje vazbu individualnich aktivit na aktivity skupinové, vedouci kupr.
k dobové zalozenym cilim. Jejich plnéni miiZe byt s ohledem na praktické
(profesni) vyuZiti srovnatelné. Tyk4 se to taxativné vymezenych edukacnich
obsahi, paralelné vyuzivanych zdroja platnych pro celou skupinu, pfipadné
i unifikovanych metod samych (instrukéni pomicky). Tento typ sebevzdé-
lavani se vaZe na fizené sebevzdélavani, fungujici jako mezistupeh mezi in-
dividualizovanym sebevzdélavanim a distan¢nim vzdélavanim.

C) Sebevzdélavani s akcentemn na edukaéni formy

Tento typ sebevzdélavani je koncipovan zvl4sté s ohledem na 8ir§i (hro-
madné) uplatnéni. Pfedpoklad4 se, Ze jeho programy budou nabizeny pro
delsi (i nékolikasemestrové) pouZiti, pro vétsi mnozstvi téastnikd, resp.
s ohledem na nutnost pfipravy vétsiho poétu jednotlivych pomicek. Zaklad-
nou takovych edukaénich forem je distancni vzdélavani, jehoz nositelem je
jiz instituce. Pro toto distanéni vzdélavani je pfiznaény rozvinuty studijni
servis a prislusni specialisté pro jednotlivé fize sebevzdélavaciho procesu.
Ten miize byt z ¢asti uspofadan i ve formach prezenénich, coz spolu vytvari
formy kombinované (napfiklad profesni pfiprava manazera).

D) Sebevzdélavani s akcentem na organizaci uéeni se

Tento typ sebevzdélavani je limitovan pfedem danymi organiza¢nimi pod-
minkami, které vyplyvaji ze stupné druhu specializace institucionalniho sub-
jektu jejiho zaméreni na profil absolventi, z nivaznosti na charakter reali-
zace a dalsi ¢initele. Jeho realizace do jisté miry omezuje iniciativu Fizenych
ucastnikd, vdzané jednotéelovym zaméfenim tohoto typu studia (kupf. stu-
dia nové zavadéné legislativy aj.). Sebevzdélavani uvedeného typu se vyzna-
Cuje téz stabilizaci rozsahu studijnich aktivit.

4. RozloZeni sebevzdélavacich aktivit ve slozkiach celoZivotni
edukace

Celozivotni edukace je mnozinou edukaénich systémi i jejich subsystému na
rizném stupni uspofaddani. Jsou plo$né rozlozeny socialné-politicky, geopoli-
ticky, statopravné, v riznych generacnich subkulturach a fadé dalSich kom-
ponent. Lze je poklddat za vzajemné nenavazné. Subjekty sebevzdélavani se
zde objevuji jako individudlni, skupinové, instituciondlni, jako operativni,
pfechodné i trvalé. Nicméné je mozno uzivat sestavu kritérii jejich prezence,
umoziujici alespon ¢astenou stabilizace obrazu celoZivotni edukace. Jeji
vieobecné empirické ¢lenéni se miize opirat jednak o kritérium obsahu, jed-
nak o kritérium organizace. Ve slozkach takto formalizovanych lze usuzovat
na postaveni (distribuci) aktivit sebevzdéldvani, resp. jeho rozloZeni i na
nékteré funkéni charakteristiky.



104 Vzdéldvani dospélych — Pedagogicka orientace ¢. 4, 2000

A) Slo%ky celoZivotni edukace podle organizace aktivit

se zpravidla prezentuji jako edukace formalni, neformalni a informalni. Se-
bevzdélavani se v nich uplatije jako zakladni aktivita k riznym 0¢eltm.

Ve formdlnim vzdéldvdni slouzi sebevzdélavani zvlasté k vytvareni priz-
nivych podminek osvojovani, hlavné k metodice uéeni se. Formalni edukace
s registrovanou ucasti se éasto vyznaduje prioritou prezenéniho studia a in-
dividuélniho sebevzdélavani jako jeho dopliiku, pokud je obsahovd naplh
pfedem vytvafena s ohledem na zvolenou troven (stupefl). Rizenym téast-
nikim se pfedklada sebevzdélavani jako instruktivni néstroj k zvladnuti
prezenéné exponovaného edukacniho ptisobeni.

V neformdlni edukaci bez registrace Ucasti je jiZz sebevzdélavani pone-
chéno co do intenzity, zptisobu a trvani pfevdzné Gcastnikim samym. Z na-
bidky vzdé&lavacich prileZitosti si Géastnici smi voli tematické okruhy i pro-
stfedky k jejich osvojovani. Vede je k tomu jejich zajem i potfeba. Stimulace
sebevzdélavani se béhem studia méni. Uéast v pfislusnych organizaénich for-
méch miZe byt podle okolnosti prerusena.

Informdlni edukace, zaloZend prfileZitostnym kontaktem s medidlnimi
zdroji, event. podnéty socidlniho (materidlniho) prostiedi, je bez systémo-
vych impulsti. Zde se vyvoldvaji Cetné sebevzdélavaci iniciativy. Mivaji do-
minantni, byt i kratkodobé vstupy do reality. Sebevzdélavani v ramci infor-
malnich aktivit miZe samo o sobé stimulovat vstup do formalni i neformalni
edukace.

B) Slozky celoZivotni edukace podle obsahu aktivit

mohou byt chdpény jako cilové programové roviny kolské, profesni nebo vol-
nocasové. Volime-li kritérium aktivit podle jejich obsahu, zjistujeme nékdy
i znaéné rozdily v postaveni sebevzdélavani uvnitf téchto slozek. Sebevzdé-
lavaci aktivity zde byvaji vazany jednotlivymi stupni Skolské soustavy.
Tak v zdkladni $kole vidime vyrazny nadvodny charakter nejriznéjsich za-
dani kol z vyuky k dokonceni v doméacim nebo klubovém prostiedi. Ve
vysSich stupnich opét nachdzime nivody metod a technik intelektualnich
dovednosti atp. Dusledné prosazované instrukce ovSem pfinaseji riziko ta-
xativnich vyméra s omezenou tviréi u¢innosti. Vysokoskolské sebevzdéla-
vani vSak nachdzi vyrazné, dominantni postaveni v nové konstruovanych
forméach studia. Typickym pfikladem miZe byt distanéni vzdélavani s od-
délenou funkci fidicich a rizenych osob, resp. s jejich oddélenou prezenci.
Profesni sebevzdéldvdani neni — podobné jako Skolské — unifikovany charak-
ter. Firemni pozadavky vyzaduji provozné technickou, ekonomickou ¢i ad-
ministrativni slozku profesi. Pfizna¢na pro tento typ je kratkodoba &i stied-
nédoba prezencni edukace se samoziejmou sebevzdélavaci aktivitou mimo
edukaéni centrum a pracovisté. Spoleéné s tim stoupd dilezitost typizova-
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nych pomicek pro jednotliva témata. Zadavané ukoly maji ¢asto povahu
problémi, predkladanych k FeSeni. Profesni sebevzdélavani se tak vzdaluje
nékdejsi humanistické koncepci kultivace osobnosti jako osy studia.

Volnoéasové sebevzdéldvdni je ziejmé nejCastéjsi sebevzdélavani Sirokého
rozptylu s bohatou diferenciaci. Odviji se ze $iroké palety zajmil a potieb
jedince, umoziiuje bez limitd seberealizaci subjekti-objektd studijnich akti-
vit s navaznosti na spoleCensky vzestup. Nevyhyba se ani skupinové Gcasti,
ani netradi¢nim formam (soutéze). Kvantita sebevzdélavacich aktivit to-
hoto typu existuje bez centralizovanych stimuli,. kvalita v8ak je poplatna
socialnim vlivim (aktudlni déni, méda, technicky rozvoj aj.).

5. Sebevzdélavani jako pfedmét véd o vychové

Akcent na edukaci dospélych, jeji dynamiku a prezentaci v riznych fazich
vyvoje spolecnosti vede k utvafeni véd o vychové. Specifikum téchto véd je
zalozeno profilem osobnosti dospélého Elovéka a celospoledenskou potfebu
i stupném pozndni svéta. Jedna ze zminénych véd byla vSak natolik spoutana
s pedagogikou mlideze, Ze se jen obtiZné vyrovnavala s naristem potieb
spoleénosti. Problematika sebevzdélavani nejednou zistdvala stranou jako
dil¢i otdzka socializace ¢lovéka. Pedagogika sama absorbovala jen obtizné
novou realitu edukace, ponechavajic ji dobové orientované osvété.

A) Celozivotni edukace

chédpana evropskymi védami od poloviny 20. stoleti, fenomén UNESCO
a jeho organizaci ponechavala domaci pedagogiku, pozdéji pedagogiku do-
spélych bez vyraznéjsi odezvy. Jeji kompetence zistavala i nadale v dosa-
vadnich dimenzich, byt s pfilezitostnymi dopliiky. Teprve na pfelomu 60.
a 70. let se spolefenskovédni baze pocala obohacovat vyzkumem edukace
dospélych, instalaci p¥islusnych obord na univerzitnich katedrach a rozvo-
jem vysokoskolské pedagogiky. Pedagogika dospélych vSak tehdy nevyuzila
své tradi¢ni zdzemi a neinstalovala v plném rozsahu Skolské instituciondlni
systémy do celoZivotni edukace. Pfedmét sam — edukace dospélych - je
v pedagogice dospélych rozpracovin zatim neiplné. Jednim z dokladd pro
totc tvrzeni je absence problematiky zakladl sebevzdélavani, jehoz nékteré
formy jsou s to po nalezitém dopracovini zaujmout vyrazné postaveni ve
védach o vychové. Pfedmét pedagogiky dospélych zlistava ¢asto nerozpra-
covan viude tam, kde se iniciativy chape nestatni subjekt, coz ma dosud
vliv i na problematiku sebevzdélavani. Doklddaji to nejen edukacni centra
soukroma4, ale i korporativni a ekonomicky €inné na vy3$im stupni firemniho
fizeni.



106 Vzd&l4vani dospélych — Pedagogickd orientace &. 4, 2000

B) Andragogika

se nachazi — diky danym sociadlné-politickym podminkdm a své iniciativé -
pred fadou tkold v edukaci dospélych, zvlasté v edukaci celoZivotni. Nema
na rizich ustldno — Skolstvi nabizi edukaéni praxi zatim malo andragogi.
Rozvijeni vzajemnych vztahl s pedagogikou dospélych nic nebrzdi, snad
jen nedostatek pracovnich kapacit. Rodi se ovSem rozdilné teoretické kon-
cepce obou disciplin, tykajici se napf. vymezeni pfedmétu, mista ve védach
o vychové a jisté také sebevzdélavani. Andragogika svym operativnim né-
stupcem po r. 1989 pocala rozpracovavat aktudlni problémy profesni prii-
pravy az k jednotlivym zpisobilostem, uchopila se neformalniho vzdélavani
a vSeobecné edukace dospélych v nékterych praktickych aplikacich (prace
s poéitadi, praktické finance) aj. Andragogika mé své velké Sance — propra-
covavat diferencované vyukové procesy — pravé v diferencovanych forméch,
jez sleduje vcetné sebevzdélavani. Neni vazana legislativou, siti instituci, ani
tradi¢ni délbou préice. Kde je na obzoru spoleenskd objednavka, zajem ¢i
potfeba dospélého, nastupuje andragogika s operativnim feSenim programi
i problematiky mimo né, s pohotovym vyuZitim zahrani¢nich zdroji, kon-
cepéni podporou nékterych praktickych inovaci.

Andragogika analyzuje autonomni edukaci, reprezentuje reflexi celospo-
leCenského vyvoje a vyjadfuje ji okamzitym kontaktem vefejné dostupnych
forem. Tim stimuluje sebevzdélavaci aktivity, a¢ Feeni jejich zdkladnich pro-
blémi oborové povahy zistava ledacos dluzna. Dospély se dnes sice muze
naudit ridit motorové vozidlo, avSak sotva uZz metody a techniky sebevzdé-
lavani pravé na tom, co ho samo zajima.

C) Didaktika v celoZivotni edukaci

pronikd do fady edukacnich aktivit. Roz8ifuje svou kompetenci i do oblasti
Sifeni informaci pfimym i medialnim zptsobem. Aby byla didaktikou, opira
se o strukturaci cilové programovych rovin a jejich realizace. Muze ucho-
pit i kontrolu uplatiiovani vysledki edukace v praxi, kde lze. Zasahuje i do
sebevzdélavani. V téchto ulohach vSak neni typizovana srovnatelné s di-
daktikou skupin (8kolskou). Jeji pfedmét se téz — jiz tradi¢né — vyznacuje
tvorbou pravidel pribézného vytvareni védomosti a dovednosti a doplhova-
nim jiz osvojenych poznatkovych soustav. Tato iniciativa umoziuje trvaly
rozvoj osobnosti pomoci uplatiovani adaptaéni funkce celozivotni edukace.
Ta je téz vyrazem vhodnych spolec¢enskych podminek, péstovani intelektu-
alnich zpusobilosti a kultivace osobnosti i¢astnikii. StéZejnim akénim polem
didaktiky v celozivotni edukace je Skolskd soustava, ¢lenéna podle stupii
vzdélavani. Podle mezinarodni klasifikace ISCED se uziva téZ oznadeni ,uro-
ven“ vzdélavani. Mezindrodni norma pro klasifikaci vzdélavani zahrnuje Sest
arovni, pfi¢emz nultou trovni je preprimarni vzdélavani. Sestou trovni je
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druhy stupen tercidarniho vzdélavani, sméfujici pfimo k védecké kvalifikaci.
Ve vysSich arovnich lze koncipovat i realizovat v pfeméfenych strukturach
jiz existujici komponenty sebevzdélavacich aktivit.

Didaktika v celozivotni edukaci spoluvytvaii dominantni postaveni téch
komponent, které ovliviuji uc¢innost eduka¢éniho pisobeni. Jejim protipé-
lem je stupen rozvoje osobnosti. Didaktické vlivy na uspofddani cilové pro-
gramové roviny edukace jsou tim vyrazngjsi, ¢im vice se vzdaluje profil
osobnosti ucastnika objektivnim pozadavkim na kvalitu, kvantitu i frek-
vence eduka¢nich aktivit. Zde lze predpoklddat osu problematiky vztahi
didaktiky a sebevzdélavani. Didaktika se jevi tim potfebnéjsi, jeji impulsy
vzdélavani. Zatim bylo sebevzdélavani chapéano spide jednostranng, aéelové
- bud jako nastroj kultivace osobnosti z jeji volby, nebo jako néstroj nej-
riznéjsich zpusobilosti pro praxi. Nyni se ukazuje, Zze didaktika nevyuZziva
moznosti plynulych zmén poZadavki edukace na svou vlastni restruktu-
raci, inovaci a technologickou kompetenci. Jako soubor pravidel tradi¢ni
skupinové vyuky vysvétluje jen nékteré vzdélavaci procesy, odehravajici se
v celozivotni edukaci. Se zfetelem k tomu, co bylo feceno, se rysuji pro di-
daktiku kvalitativné nové tkoly. Jednim z nich je rozsifeni jejich kompetenci
na informacéni slozku edukace, jinym opét metody a techniky intelektudlnich
dovednosti. Do horizontu celozivotni edukace vstupuje samostatnéd didak-
tickd koncepce vycviku v proménlivych kombinacich obsahovych soustav,
procesnich zvlastnosti, materidlniho zabezpeceni i kontrolnich vstupi. Tyto
tkoly nezistanou bez vlivu na dalsi rozvoj metod a technik sebevzdéla-
véni a jeho efektivity. Intelektudlni slozka edukce muZze byt chipana jako
stimula¢ni a vyuzita jako slozka sebevzdélavani. AvSak vycvik, operujici
s aktivitami senzomotorickymi, mnohdy spoéivd pouze v dosavadni praxi
skupinové edukace. Dovoluje-li to povaha véci, redukuje se sebevzdélavani
na individudlni procviovani, autokontrolu nebo dalsi slozky.

Rizené sebevzdéldvdni se miliZe stat velmi potfebné a trvalé pfi projekto-
vani i realizaci kombinovaného edukaéniho procesu. Jeho organizace byva —
s ohledem na dany program — jednodus$i nez propracovany systém distanc-
niho sebevzdélavani. Pokud se chéape individuélni sebevzdélavani jako pii-
lezitostny soubor aktivit, vdzany vztahem individua k jednotlivym problé-
mim, muze to mit vliv i na didaktické pojeti fizeného sebevzdélavani. Mize
byt vznesena otazka, zda lze tuto pfedstavu spojovat s pedagogikou dospé-
lych, nikoliv tedy s andragogikou. Otazkou lze zodpovédét odkazem na po-
staveni dospélého v pfislusném edukaénim systému. Jakmile totiz dospély,
ktery dosud nedosdhl pozadovaného stupné (Grovné) vzdélavani a nastoupi
zpét do kompetenci §kolské soustavy, stava se jeho edukace pfedmétem pe-
dagogiky dospélych. Obdobné lze pfistupovat u k vysokoskolské pedagogice,
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mezni hranici spoluvytvafeni cile a obsahy edukace. Tim je orientovano
také uzivani sebevzdélavacich prostfedki. Nachéazeji zde své trvalé uplat-
néni v praxi i jako pfedmét véd o vychove.

6. Vztahy mezi védami o vychové

Vzajemné vztahy mezi andragogikou, pedagogikou dospélych a didaktikou
nevyjadfuji systémovy charakter, vyplyvajici z obecnych filozofickych, pe-
dagogickych ¢i jinych védeckych podnéta. Vyplyvaji spiSe z pozorovanych
jevu €i procestu nebo ucelovych zaméri. Jadrem problematiky vzajemnych
vztahll se ukazuje spiSe sledovany predmét zajmu uvedenych oborti, cha-
pany zvlasté v Grovni aplikaci, platnych pro edukacni aktivity k vybéru
a zpracovani metod, k formulaci kompetenci v obou pt¥ipadech.

Soudobé edukace dospélych neni natolik zavisla na ndbozenskych, politic-
kych & jinych formach svétondzorovych koncepci, aby jim byla poplatna pfi
tvorbé svych programi. SpiSe naopak -- podle potieby se tyto svétondzorové
koncepce samy mohou stat objektivné rozpracovanou cilové programovou
rovinou a byt tak predkladany k osvojeni.

Zavislost vzajemnych vztaht se odviji spiSe od modernizace a efektivity
edukace dospélych, od pohotovosti a operativnosti zpracovani vysledki in-
formaéni exploze do podoby didaktickych programi nez od historickych,
resp. v soucasnosti dominujicich ideologii. Vzajemné vztahy andragogiky
a pedagogiky dospélych se v soucasném obdobi nepolarizuji proto, ze by
kazda z nich byla sycena odliSnym, snad politickym svétovym nizorem,
ale proto, Ze kazda tato disciplina jinak reaguje — svym zpudsobem a ve
své kompetenci — na pozadavky rozvoje spolecnosti. Didaktika, pedagogicka
psychologie, sociologie vychovy dalsi védy nejsou uvedenym kritériem pfimo
vazany. Skutefnost, ze zformalizovany komunismus nepfal andragogice a ze
preferoval pedagogiku, jeSté neznamend, Zze by jedna jmenovana disciplina
byla cennéjsi nez ta druha. Znamenad to vsak, Ze kurs uZzite¢nosti jedné védy
na rozdil od jiné lépe vyhovoval nékdejsi vladé jedné strany. Obé dvé védy
se vSak - méfeno horizontem celozivotni edukace — jen v mensich rozmérech
zabyvaji zdklady sebevzdélavani, které zatim jesté nebylo plné docenéno.

7. Sebevzdélavani v perspektivé

Celozivotni edukace je proces kultivace osobnosti, kterd tento proces sti-
muluje. Jeho jednotlivé dobové faze a jejich promény, jeho problematika
a socidlni vazba postupné vedly ke vzniku pfedstavy véd o edukaci. V sou-
Casnosti se jako nejvyraznéjsi jevi andragogika, pedagogika a didaktika, ne-
bot jsou pfimo vazany k cilim, prostfedkim a organizaci edukace. Samy
ovSem podléhaji prubézné rekonstrukci, vyvolavajici diskuse o jejich poslani
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v aplikacich. Teorie sem vstupuje éetnymi impulsy z oblasti véd formalnich,
socialnich, pfirodnich i technickych.

Celozivotni edukaci mozno sledovat zvlasté dvoji optikou pomoci dvou
nikoliv totoznych védnich disciplin — andragogiky a pedagogiky dospélych.

- Tradi¢ni pedagogické pristupy vedou k realizaci vybranych cili a obsaht
pomoci vzdélavaciho procesu, zaloZzeného dilé¢imi faizemi. Andragogické
piistupy sice rovnéz vyuzivaji zminény osvédleny zpusob, vedle toho
vSak uplatiuji také procesy informaéni a ruzné varianty materidlniho
zabezpeceni a varianty sebevzdélavani.

- Predmét zkoumani se v obou védnich disciplinach rozliSuje v dimenzich
,0sobnost ucastnika — obsah edukace — prostfedi“. Tak napfiklad pe-
dagogika dospélych vede k soustfedovani GéastnikG do uéeben a jejich
skupindm predklddd obsahy podle stupnii ¢i Grovni vzdélavani, kdezto
andragogika vytvari své kontakty Castéji tam, kde GcCastnici Ziji a pra-
cuji. Pedagogika dospélych preferuje zdjem o procesy, zalozené platnou
sestavou vyucovacich oborti, pfi¢emz mnohdy opomiji vazbu na soucdas-
nost ¢i odhlizi od ni. M4 své téZisté ve vyuce a v planu. Andragogika
opé&t nefesi edukaci dospélych podle stupfii (Grovni) vzdélani, nepra-
cuje s vycvikem, v8ima si pestrych organiza¢nich forem, misto pfedméti
poukazuje na formulaci mensich tématickych celka a casto i tyto celky
buduje ucelove.

Pfedmétem Gvah o véci jsou nyni signély inovaci, které lze pozorovat ve
védach o edukaci. Uznavame-li edukaci jako civilizaéni prioritu, vidime zfe-
telnéji perspektivy véd o edukaci vetné sebevzdélavani, a¢ sebevzdélavani
muze fungovat autonomné. Postupné se redukuje analytika chipéni ¢lovéka
a jeho zajeti ideologiemi a nastupuje pojeti subkultur, resp. Zivotniho slohu.
Andragogika vyzndva samoziejmy fakt, Ze dospélost je hlavni Zivotni eta-
pou. Vyviji v8ak tlaky na pripravu dospélosti eduka¢ni cestou i na pfipravu
a zivot ve stafi podle socidlnich méritek.

Pedagogika chéipe tyto problémy paralelné, ovSem se zietelem priprave-
nym Grovnim (stuphtm) vzdélavani, do nichz miZe vstoupit kdokoliv, kdo
ma k tomu piedpoklady. Didaktika jevi posileni kvality i kvantity instrumen-
talnich konstrukci, zahrnovanych do edukaénich procest ostatnimi védami
k jejich prospéchu. Je pfipravena k vyuziti svého vécného potencidlu pro
andragogiku i pedagogiku, pravé tak jako napiiklad psychologie ¢i informa-
tika. .

Zda se, ze dosavadni trendy vystavby instituci ¢i sekundarné vyvolanych
spravnich problémi a jejich diktat tvarnosti edukacnich aktivit jiz ztraci své
nékdej3i dominanty moci. Prosazuje se pravy opak — preference celoZivotni
cdukace a jeji edukalni piileZitosti s ndslednou operativni kapacitou tuto
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pluralitu v potfebnych intervalech zavadét do Zivota. Podnéty lze nalézt
v distanénim vzdélavéni se zfetelnou podporou sebevzdélavani.
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