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Zpravy

Za prof. PhDr. Jarmilou Skalkovou, DrSc.

(21.1.1924 -7.2.2009)

Profesorka Jarmila Skalkova néhle odesla od svého rozsahlého dila, které
stale neiinavné obohacovala. K jejimu odkazu se zajisté budeme vracet, hod-
notit jej a také v ném pokracovat. Dnes vénujme této obdivuhodné osobnosti
aspon struénou vzpominku. S Jarmilou Skalkovou (tehdy Prochdzkovou)
jsem se seznamil v r. 1945, kdy jsme se setkavali pri studiu na Filozofické
fakulté UK (oba jsme studovali rustinu). Uz tehdy poutala pozornost svym
rozhledem v diskusich, jasnym myslenim i svym celkovym vystupovanim.
Potom se nase cesty rozesly — Jarmila Skalkova se pripravovala na védeckou
drahu v Moskvé a poté ucila na Vysoké skole pedagogické v Praze, ja jsem
se vénoval uditelské praxi a dokonéoval svou druhou aprobaci (pedagogika
— psychologie). Znovu jsme se zacali setkdvat po r. 1960, kdy doc. Skalkova
presla na katedru pedagogiky Filozofické fakulty UK a ja jsem nastoupil na
katedru pedagogiky Filozofické fakulty UP v Olomouci.

Prilezitost ke spolupraci se nasla také v tehdejsi Ceskoslovenské peda-
gogické spole¢nosti, v niz Jarmila Skalkova zastavala funkci mistopredsed-
kyné a predsedkyné, ja jsem byl tehdy ¢lenem vyboru. Pii praci ve Spolec-
nosti jsem ocenoval jeji organizacni schopnosti, teoreticky rozhled i zretel
k otdzkam vychovné-vzdélavaci praxe. Sblizovaly nas téz spoleéné obdobné
zéjmy o didaktickou problematiku, aktivitu zaku a metodologické otazky,
o nichz napsala hodnotné monografie. Avsak nase cesty se opét zacaly ubirat
riznym smérem. Prof. Skalkova byla povéfovana novymi naro¢nymi tkoly,
moje osudy do zna¢né miry poznamenala normalizace. Jako feditelka Peda-
gogického tstavu J. A. Komenského a mistopredsedkyné védeckého kolegia
pedagogiky a psychologie CSAV prosazovala zvysenou tiroven a védeckou
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prestiz pedagogiky, byla naroc¢né, ale spravedliva, koordinovala projekty
statniho planu zékladniho vyzkumu v pedagogice, usilovala o objektivitu
védecké préce a podle moznosti i v tehdejsich podminkach ideologické za-
slepenosti a zvile podporovala vyzkum a umoznovala podilet se na védecké
a vyzkumné praci i pracovnikiim, ktefi byli u komunistického rezimu v ne-
milosti.

Nase spoluprace zintenzivnéla po roce 1989. Jarmilu Skalkovou, ktera
tehdy pusobila na Pedagogické fakulté UK, jsme zvali do Brna na konfe-
rence a seminare, podilela se také na pripravé doktorandu v pedagogice.
Pres sviij zdravotni handicap k nadm ochotné a obétavé jezdila, setkani
s ni bylo pro vSechny velmi pfinosné a inspirativni. Vysoce je tfeba ocenit
jeji prispévky do ndmi vydévanych sborniki, napf. o tvorivosti, kurikulu.
Stejné tak angazované prispivala do pedagogickych casopisu, které v Brné
vychazely. V devadesatych letech jsem byl redaktorem casopisu Komensky
a prof. Skalkovou jsem ziskal jako ,,dopisovatelku“; od ni pochazi napriklad
série ¢lankt vystizné charakterizujicich pedagogické reformni proudy. Pri-
slibeny prispévek na konferenci, kterou budeme poradat v ¢ervnu, se vsak
uz, bohuzel, v materidlech konference neobjevi.

Pro prof. Skalkovou bylo typické, ze se neuzavirala do védecké ,véze ze
slonoviny“, ale zZe se snazila spojovat teorii s praxi. Divodem bylo mozna to,
ze pochézela z ucitelské rodiny a ze si uvédomovala potieby ucitelt stale usi-
lovat o vysokou profesni troven. Ztetel prof. Skalkové k vysoké naroc¢nosti
a zohlednovani potfeb praxe lze dokumentovat napiiklad na jeji Obecné
didaktice, kterd uz vysla v druhém vydani a na niz jsem napsal recenzni
posudek pro nakladatelstvi. Nejde o teoretizujici ani o prakticistickou pri-
rucku, ale o hlubokou analyzu didaktickych jevil, vychazejici z historického
vyvoje pedagogickych ideji, odrazejici myslenkové proudy ovlivnujici peda-
gogické koncepce a vzdélavaci aktivity a zamérenou na prubézné zlepSovani
edukacni préce. Sama o Obecné didaktice rikd, Ze jde o ucebnici didak-
tiky, kterd nepodava soubor znalosti k zapamatovani ani prehled pedago-
gickych prostredku k prosté aplikaci, ale predstavuje myslenkovy systém,
ktery uvadi do vymezené védni oblasti. Je to vyzva k premysleni, k vytva-
feni vlastnich zavéru a ke kvalitni pedagogické ¢innosti.

Mila Jarmilo, Tvé dilo nés zavazuje, abychom po Tvém vzoru stale zkva-
litnovali svou praci a snazili se jit ve Tvych stopach. Snadné to nebude,
protoze v odborném rozhledu, v pracovnim nasazeni, houzevnatosti a vytr-
valosti se Ti malokdo miize vyrovnat. Tvij ptiklad nés vSsak bude podné-
covat, abychom se o to stale znovu a znovu pokouseli. Pfijimdme Tvou vizi



108 Zpravy — Pedagogicka orientace ¢&. 1, 2009

a budeme se snazit podle svych sil realizovat Tvou vyzvu ,0 pedagogiku
nové doby*. Cest Tvé pamatce.

Josef Mandk

Postmoderne o cloveku, jeho svete a etickej vychove
v ,novej Eurépe*

(Filozoficko-etické modely a problémy)

Filozoficko-pedagogicky a eticky svet neustale, takmer dennodenne obo-
hacuji zaujimavé a podnetné myslienky filozofov, ktori sa zaoberaju proble-
matikou ¢loveka, jeho podstaty, prirodzenosti, tizob, idealov, cielov Zivota,
rovnako i otdzkami etiky a etickej vychovy, ako i otdzkami, ako najvhodnej-
$im spdsobom sa poktsit v rovine teoretickej i praktickej, tento uz prestarly
svet zmenit a spracovat do ucelenej podoby.

Vedecko-pedagogicko-filozofické si napriklad problémy, ktoré riesi mono-
grafia Jana Ponésického. Ten spracoval velmi zaujimavé, ba az vyzyvajice
k zamysleniu sa, myslienky autorov A. Hogenovej, Jaroslava Koti a Jana
Sokola v monografii s nazvom: Clovék a jeho postaveni ve svété (Filo-
zofické otazky — psychologické odpovédi) ¢ velké mnozstvo zbornikov,
ktoré vysli v ostatnom ¢ase — a riesili stale otvorené problémy cloveka; alebo
stbor neopakovatelnych monografii, ktoré sa dotykali uvedenych problémov,
problémov cloveka v postmodernom svete. Tento fakt méa vari nespocita-
telné rozmery nielen v slovenskej produkcii, ale i v ¢eskej — a — hlavne vo
francuzskej a nemecke;j.

Prave tato skutocnost nés viedla k myslienkam, ktorymi chceme oboha-
tit Tudské vedenie ¢loveka i jeho svet o dalsi pohlad na stale narastujice
problémy v obdobi po moderne tak, aby boli vhodné pre kazdého stdne
mysliaceho pedagbga, vediac, ze ich vyuzije v praxi.

Ide o velmi siroky diapazon otdzok, ktoré sa tykajiu cloveka, jeho podstaty
a prirodzenosti v sucasnom postmodernom svete, kde by sme radi poodhalili
vijznam, byt hermeneuticky mysliacim clovekom siucasného postmoderného
chaosu v ,,Novej Eurcpe“, co znamend aj poodist od Eurcpy s otdzkou: Ide
o radikdlny civilizacny zlom alebo o vjzvu nového veku, ktory by sme spokojne

mohli nazval: Infovek? (Zala, 1996, s. 17).
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Ak by sme siahli do histérie problémov, ktore riesime, zistime, ze v celych
dejinach stali v centre pozornosti od svojho vzniku (pozri: Krno, 2002, s.
193-196). Dnes sa vSak na tieto problémy pozerdme cez nova prizmu, inym,
novym pohladom — a tym je pohlad postmoderny.

Preto sme nuteni polozit si otdzku: ,,Ako vyzerd sicasné postavenie ¢lo-
veka vo svete, z coho ma strach, obavy, ¢o potrebuje, ako na realitu reaguje.
A vobec — existuje typ postmoderného cloveka? Rozhodne tu existuje isté
Zelanie po znovuziskani niecoho podstatného, ak zvazime, ze ¢lovek je evo-
luéne tvor typicky socidlny“ (Kohdk, 2004, s. 35).

To je znama, ale predsa len modifikovand téza Aristotela, ktori explikoval

uz v 4.st. pr.n.l. v znamej ,Etike Nikomachovej“, ze ,,... ¢lovek je tvor
spolocensky, je to zoon politicon, zoon logon echon ... (Aristoteles, 1996,
s. 98)

Vzhladom ku skutoc¢nosti, Ze ¢lovek je bytost spolocenska — aristotelovsky
—zoon politicon, mé vo svojom mravnom konani jednu velki vyhodu, pravda
na zaklade pouzitia vlastného rozumu, vedenia, poznania:

1. ,kona morélne;

2. sprava sa etickys;

3. vystupuje huménne a je slobodny, teda ma velkii vyhodu a moZnost
slobodne sa rozhodovat a slobodne konat, pokial o svojej slobode vie.
To mu umoznuje priamy pohlad do neistej budicnosti, znasanie vlast-
nej osamelosti — a — v tom optimédlnom pripade — mu dodava odvahu
k realistickému tsudku, vratane skromnosti a priznania si svojej bezvyz-
namnosti na pozadi vecnosti“ (Neznik a Tholt, 2002, s. 124).

Co nastéva v tejto situdcii? Typickym problémom postmoderného ¢lo-
veka, jeho moralneho konania nie je konfliktovost v takej miere, o akej sa
casto hovori, ked spominame c¢loveka a jeho morédlne konanie. Dnes je jed-
noducho povedané, dovolené vSetko. A prave toto — tento extrém sa stva
novym problémom. Ide o stratu poriadku, tpadku c¢loveka, jeho konania
a bezradnosti v globdlnom svete v ,Novej Eurépe“, kde ¢lovek objavuje
z daleko viacsej blizkosti, nez tomu bolo predtym, niekedy skor, inokedy
zasa neskor, najroznejsie alternativne sposoby Zivota. (Pozri: Zilinek, 2002,
s. 49-51).

,Prave toto existencidlne vrhnutie ¢loveka do bezradnosti, do potencidl-
nej slobody (hlavne v medziludskych vztahoch), ktora je spojend s tizkostou
a neistotou, je v tomto pripade prizobrazena opakom spokojnosti a presved-
¢enim, Ze nikto nemé pravo Cokolvek predpisovat, moralizovat ¢i usmer-
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novat, a to hlavne vtedy, ak zastdva tento nazor napriklad i predstavitel
vlddy (Burger, 1999, s. 411).

Vzhladom k minulej socidlnej situacii, kde islo mnohym generaciam — vra-
tane filozofov a etikov — o oslobodenie cloveka od vonkajsieho upadku, ako
i od mnozstva vnitornych obmedzeni (ktoré byvaja vzdy), ide dnes — i na
pode filozofie a etiky i etickej vychovy a filozofickej antropolégie — o pri-
lis velki slobodu, o anémiu, resp. absenciu poriadku (pozri: Klimekova,
2007, s. 112).

Dnes sa stretdvame prave skér s opakom. V ostatnom c¢ase sa mu-
sime v mensej miere zaoberat z hladiska filozofického i etického (rovnako
i filozoficko-antropologického, sociologického atd.) problémami, ...ako
oslobodit ¢loveka z put tzkosti a zadbran, a stile castejsie — i vo vychov-
nych zariadeniach — ide skor o to, akym sp6sobom etablovat usmernujuce,
sebaradiace principy vo forme zivotnych zdsad zmysluplného vedenia Zivota,
ktory zahrnuje i ndmahu, odriekanie, konfrontéciu a respekt k druhym ..
(Novosad, 2001, s 723).

Ak hovorime o postmodernej flexibilite, mézeme povedat, Zze ma dve
formy: aktivnu a pasivnu. ,V tej prvej — aktivnej — ide o honbu za tspe-
chom, o zazitky, a neustdlu tvorbu i netvorenie vztahov, eventudlne i stimu-
laciu s virtudlnym svetom techniky, pocitacov, hier apod* (Fromm, 1969,
s. 54).

Ak méame hovorit o druhej forme, tak t skor znamena ,,. .. pasivne podlie-
hanie r6znym vplyvom, méde, nazorom bez ohladu na ich vyznam a hodnoty
¢i vzajomnu kongruenciu® ... . flexibilita tak iba zdanlivo riesi rozpor medzi
dvomi rozporuplnymi poziadavkami nasej doby: presadit sa a zaroven sa
prisposobit, napriklad v zamestnan{ .. * (Fromm, 1969, s. 59).

Ak by sme sa od uvedenej flexibility preniesli do inych postmodernych
situacii, mozeme konstatovat, ze v stulade s tymto konstatovanim a nasim
presvedc¢enim sa zrodila aj predstava, ze poznanie je obrazom sveta a filo-
zofia, rovnako ako i etika sa utvrdzovala v nézore, ze disponuje metédou
a prostriedkami poznania schopnymi vytvorit pravdivy — objektivny obraz
reality. A nielen to: tento obraz, ,projekcia“ ¢loveka na tdrovni teoretickej
reflexie, je univerzalne platnd a musi ju akceptovat kazdy radiondlne mys-
liaci ¢lovek (Pozri: Sztumski, 1998, s. 87-91).

Racionalne, vedecké poznanie, ,,. .. to je neustale potvrdzovanie a overova-
nie skutocnosti sveta i ¢loveka v iom pomocou vytvarania jeho celistvého,
nerozporného objektivneho modelu, to je uistovanie sa i jeho racionalnej
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a empirickej poznatelnosti a z nej plynicej vyluénosti a definitivnej pravdy“
(Neubauer, 1994, s 18).

Ak hovorime o absencii vedomia suvislosti, celostnosti a stivztaznosti so-
cidlneho, ludského, mravného, ale i prirodného v mysli ,,obyc¢ajnych Iudi“
vyjadrili by sme sa asi takto: ,Ni¢ im nechybalo, ni¢im ich nepresvedcil
vedomec ¢i myslitel, iba ak malickostou, jednou jedinou nepatrnou drob-
nostkou: vedomim, uvedomelou myslienkou o jednote vSetkého Zzivota ...
(Kosik, 1997, s.97). Na inom mieste autor piSe: ,,...o0 poznanie sa mozno
podelit, o mudrost nie. Mozno ju najst, mozno nou zit, mozno sa dat nou
viest ... ale vraviet o nej a ucit ju, to nie je mozné“ (Kosik, 1997, s. 105).

Ironik dodéava, ze ,... slovutni filozofi, izolovani od sveta, pod strechou
univerzit a akadémii a za financnej podpory bohatych mecendsov pisu trak-
taty o chode tohto sveta a ¢loveka v tom, o jeho vychove (morédlnej kon-
krétne), ktoré nikto necita a neberie vazne. Filozof je akoby dekorativmym
doplnkom moci, ktorej ambicie sa napliiaji v podobe plutokracie, akejkolvek
absencie nie Iudového, ale Tudského .. * (Keller, 1992, s. 35)

Akokolvek ironicky to znie, plati opak. Stcasni filozofi, etici i filozoficki
antropolégovia sa snazia vsetku svoju tazko vytvorenu teériu pretavif do
praxe. Inak by to bola iba metateéria. Dnes uz prestal platit akykolvek
akademizmus.

Sucasni vedecki pracovnici sami nie raz zistili, ze teériu robia iba pre prax.
Pre ni¢ iné. Co to vSetko znamend, o tom sa vyjadril a jasne to vysvetlil
Clifford Geertz, ked pise, zZe ,,... dokazovat nespochybnitelné, reduplikovat
vykony a prevadzat ich do praxe — to nie je ziadny akademizmus, pretoze
rozum a etika predstavuju piliere zivota, zivota ¢loveka, tu a teraz; zivot sa
vrstvi hierarchii hodnét od najjednoduchsich az po tie najvyssie — etické“
(Geertz, 2000, s. 104).

»,Je vseobecne znadme, ze nase skolstvo, cely vychovno-vzdelavaci proces
je v krize a to hned, odhliadnuc od ekonomickej, na troch trovniach: uéite-
lia—ziaci; ucitelia — rodicia; rodi¢ia — deti. Jedni k druhym sa spravaju agre-
sfvne, neochotne, nepriatelsky* (Behtinovd, 2002, s. 39). Pretoze prakticky
pripravovat cloveka — ziaka — na dospelost a zaradenie sa do zivota spoloc-
nosti ako i vSetkych spolocenskych vztahov, vratane morédlnych a obcian-
skych, znamena nielen vzdelavat, ale i vychovavat. Prave toto je staronovy
problém tak pedagogiky, ako i obcianskej, etickej vychovy a filozofie v dobe
po moderne.

Co znamen4 vychovat ¢loveka s pozitivnou hodnotovou orientéciou, citovo
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vyrovnaného, samostatného, motivovaného k praci s prislusnou odbornou,
ale aj kultirnou vybavenostou?

A préve tento moment nechce az tak vela. Nejde o celkom novu teériu,
iba o0 novy pohlad na tradi¢né filozoficko-pedagogické pojmy. RiesSenie krizy,
ktora nastala tak v redlnom zivote, ale i v pedagogickom procese, v tradic-
nych filozoficko-pedagogickych pojmoch, nevyzaduje nic¢ iné, iba urcity za-
ujem o vec. Zaujem, ktory ,,...rozrusi jednostranny — racionalne vedecky —
exaktny pohlad na svet a sistredi ziakovu pozornost na viacero momentov
jeho zaclenovania sa do obcianskeho zivota. Prinajmensom sa sistredi na
tieto momenty:

1. pochopenie siucasného zivota;

2. pochopenie seba samého;

3. vychovu k samostatnosti a k tomu potrebné nadobudnutie prislusnych
vedomosti a zrucnosti“ (Behtinova, 2002, s. 40).

Zakladnym nastrojom vsak musi byt dialdég. Ide o dialég samého seba
so sebou, s pedagdégom, vychovavatelom, svojimi blizkymi, ale aj s velkymi
postavami z dejin filozofie. Ak chceme, mdzeme zacat — a to doslovne
i obrazne — napriklad Sokratom. Bol to prave on, ktory nas na metdédu
rozhovoru (ktord je v postmodernom myslen{ prioritné a ziadand) naviedol.

»,Respektovat fakt, ze zretie osobnosti je zlozitou etapou dospievania,
v ktorej sa riesi kriza identity mladého c¢loveka — mnozstvo otazok existen-
cidlneho charakteru, mravného, politického, pravneho i ekologického cha-
rakteru, ¢i najroznejsie environmentalne otédzky — tie sa predsa nedaju rie-
sit inaksie ako filozofovdnim. Je to filozofia na pdde skoly* (Dacok, 2002,
s. 120).

Prave toto je ten priestor, kde sa utvaraju nové Tudské hodnoty, tak vzacne
a potrebné pre stucasnost. Hodnoty st nie¢im tym, ¢o ma byt, svetom vse-
obecne platnych noriem. Ak by sa ze ,to, Co je* sa rovnalo ,tomu, ¢o je“,
boli by hodnoty z axiologického i praktického pohladu zbytocné. O vseobec-
nej podstate hodnét mozno povedat, ze ,,...hodnoty platia; ich platnost
je zvlastnym sposobom existencie tych hodnét, ktoré nemozno zamienat
s vecami, su niec¢im ,neskutocnym‘ Nie je spravne hovorit o ,uskutocno-
vani hodnot’. Hodnoty pozndvame iba prostrednictvom skuto¢nych javov.
AZ v tomto poznévan{ ,objavujeme‘ v ¢om je hodnota* (Dorotikova, 1998,
s. 23).

K Tudskému zivotu v hodnotovo-morédlnych suvislostiach smeruje cela
kultivicia, vychova, sebautvaranie a sebazdokonalovanie ¢loveka. S viziou
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Zitia v novom tisicro¢i v postmodernej dobe a ,Novej Eurépe” nam vy-
stupuju nové zavazné dimenzie, dimenzie ,,moralnej edukativnej zodpoved-
nosti“ v smere kultivacie a vychovy ¢loveka naudit sa byt, zit déstojny Zivot,
dokézat prezit, ¢i uspiet, dokazat spolubyt a spolunazivat, dat celému zivotu
ten najsirsi rozmer svojho vlastného sebauskutocniovania (Pozri: Klimekova,
2000, s. 65-71).

Co pozaduje v tomto zmysle ,Novd Eurépa“? Rozhodneme zakladnym
cieflom vychovného procesu ,,... je dosiahnut duchovno-mravni a kultdrnu
identitu osobnosti mladého ¢loveka — studenta a autonémnym mravnym sys-
témom, v najhlbsom slova zmysle je ,napomoct’ utvarat pevny charakter,
hlboké mravné city, nazory, postoje a presvedcenie. Vychovny proces v ob-
lasti mravnosti je zamerany na integralnu Struktiuru cloveka, s dérazom
na humanisticko-mravni ,projekciu‘ osobnosti“ (Lencz, Kifzkova a Ivanova,
1995, s. 147).

Ucelenost strategicko-vychovného posobenia na osobnost studenta pod-
mienuje komplexnost a zlozitost mravného javu. Pochopenie jeho podstaty
sa spaja s najhlbSim a najvlastnejsim vnitornym svetom c¢loveka. Mnohé
stucasné filozoficko-eticko-vychovné koncepcie akcentuju pri rozvijani cielo-
vych a hodnotovych zretelov mravného formovania osobnosti mladého ¢lo-
veka vlastnt autoreflexiu ¢loveka, cestu k vlastnej podstate, utvaranie svo-
jej vlastnej identity. Je to prave otazka identity cloveka, mladého zvlast,
ktoré je centralnym vychodiskom pri formovani moralneho rozvoja mladého
¢loveka — studenta — k moralnemu konaniu v dobe po moderne, teda v po-
stmodernej dobe.

Zaklad procesu k mravnosti tvori skisenostno-zazitkova a poznavacia
rovina. Mravnu sktsenost, prave dnes, v dobe postmodernej a v ,Novej
Eurépe“ chapeme ,,... ako zapamétanie si zivotného poucenia, ako syntézu
zmyslového a emocionalneho, kde skiisenost a rozhovor — hermeneutika —
vystupuju vo svojom racionalno-zmyslovom aspekte ako sposob prezivania
seba samého“ (Erikson, 1980, s. 78). Prdve tu sa prejavuje vyznam vSet-
kého prezitého, tak potrebného pre osobnost mladého ¢loveka v obdobi po
moderne, v ,Novej Eurépe“. Poznavacia rovina sa v kognitivistickych pri-
stupoch spaja s mravnym poznanim ako obsahovo-Struktirovanym vycho-
diskom mravného vedomia osobnosti ¢loveka, mladého zvlast.

Prispevok je ciastkovym vysledkom riesenia vedeckej ilohy KEGA ¢. 3/6540/08: Po-
stmoderne o etike a etickej vychove (Modely a problémy)



114 Zpravy — Pedagogicka orientace ¢&. 1, 2009

Literatura

ARISTOTELES Etika Nikomachova. Praha: Leichter, 1996.

ERrIKSON, E. H. Identity and the life cycle. New York: WCP, 1980.

BEHUNOVA, V. Vychova k obéianstvu a humanite na pozadi postmoderny na Slovensku.
In Clovek v stradniciach multidimenzidlnej spolocnosti I1I. Presov: FHPV, 2002.

BURGER, R. Multikulturalizmus vo svetovom pravnom state. Filozofia, 1999, ro¢. 54.

DACOK, J. Radidlny postmodernizmus, hodnotova orientdcia dnesného mladého ¢loveka
a odpoved etiky. In Zbornik z vedeckej medzindrodnej konferencie poriadanej pri
prilezitosti 10. vyrocia obnovenia Trnavskej univerzity v Trnave pod zdstitou rektora
TU prof. JUDr. Petra Hlaha, CSc. Trnava: PdF TU, 2002.

DOROTIKOVA, S. Filosofie hodnot. Praha: FF KU, 1998.

FromM, E. Umeénd byt. Praha: Nase vojsko 1969.

GEERTZ, C. Interpretace kultur. Praha: Slon, 2000.

KLIMEKOVA, A. Etika a etickd vijchova v kontextoch cloveka. Presov: Privat Press, 2000.

KLIMEKOVA, A. Filozofickd antropoldgia (Clovek a svet). PreSov: LANA, 2007.

KELLER, J. Nedomyslend spolecnost. Brno: Doplnék 1992.

Kosik, K. Predpotopni tvahy. Praha: Torst, 1997.

KRNO, S. Mediokracia na prahu tretieho tisicroéia. In Eurépa medzi identitou a integritou.
Presov: Filozoficka fakulta, 2002

KoHAK, E. PraZské predndsky. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004.

LENCzZ, L., KrRfZOVA, O., IvANOVA, E. Aktudlne problémy vyuovania etickej vychovy. In
Dieta v ohrozend IV; Stredoeurdpska rodina v horizonte tretieho tisicrodia. Bratislava:
DF SR, 1995

NEUBAUER, Z. Primluvce postmoderny. Praha: Sci Phi, 1994.

NEzNiK, P., TooLr, P. Moderny svet a hladanie zmyslu. In Clovek v stradniciach mul-
tidimenzidlnej spolocnosti I11. Presov: FHPV, 2002.

NovosAD, F. Moc a hodnoty v stiéasnom svete. Filozofia, 2001, roé&. 56., ¢. 10.
SzTumMmskl, W. Kriza Iudského sveta a filozofia krizy. In Kriza filozofie a metafyziky —
zrkadlo filozofie krizy. Filozoficky zbornik 9 (AFPH UP 87) Presov: FF PU, 1998

ZALA, B. Skryty svet vyznamov. Bratislava: IRIS, 1996.

ZILINEK, M. Teoreticko-projektova reflexia etickej vychove. In Etika a etickd vjchova
v Skoldch. Vedeckd konferencia s medzindrodnou ucastou poriadand pri prileZi-
tosti 10. vjrocia obnovenia Trnavskej univerzity v Trnave pod zdstitou rektora TU
prof. JUDr. Petra Hlaha, CSc. Trnava: PdF TU, 2002.

Anna Klimekovd

Ganztagsschulkongress 2008 — Kongres celodennich Skol

Ve dnech 12. a 13. zafi se v Berliné konal v poradi jiz paty kongres né-
meckych celodennich skol', ktery je kazdoro¢né nejvétsim férem Fesicim

LCelodenn{ skoly (Ganztagsschulen) jsou v Némecku ziizovany jako reakce na neuspo-
kojivé vysledky PISA studie a jsou definovany jako skoly, které nejméné tfi dny v tydnu
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problematiku této specifické vzdélavaci instituce, letos pod heslem ,,Spo-
le¢né utvaret skolu — participace na celodennich skolach“. Poradajici Spol-
kové ministerstvo pro vzdélavani a vyzkum (Bundesministerium fiir Bildung
und Forschung), Stél4 konference ministri kultu (Stindige Konferenz der
Kultusminister der Lander) a Némeckd nadace déti a mladeze (Deutsche
Kinder- und Jugendstiftung) vyzvaly vice nez 1 300 t¢astniku k odbornému
dialogu k tématu participace.

Kongres se kazdoro¢né vyznacuje atypickym slozenim ucastniki a vyji-
mecnou organizaci zaloZzenou na vlastni aktivité icastnikti. Hlavnimi aktéry
setkani byli predevsim odbornici z praxe — Teditelé a ucitelé jednotlivych
skol, avsak velkou roli hrala také ucast védecké obce. Dalsimi ucastniky
byly servisni agentury?, instituce mimoskolniho vzdélavani, zastupci statni
spravy, neziskové organizace i regiondlni spolky a soukromé firmy. Nesméli
vsak chybét také ti, kterych se téma tyka nejvice — zastupci zaki a rodict.
Zajimavy program a aktiviza¢ni zpusob prace v jednotlivych sekcich vedl
k intenzivni vymeéné informaci a zkuSenosti napri¢ odbornym spektrem.

Program byl rozdélen do nékolika ¢asti. Na ivod vystoupili s hlavnimi re-
feraty: patronka poradéjici Nadace Eva Luise Kohler, spolkovd ministryné
pro vzdélavani a vyzkum Dr. Annette Schavan, predsedajici Stalé konfe-

zajistuji péci o zaky od 8 do 16 hodin, pfi¢emz tento Cas navic ma zefektivnit edukacni
proces — je vénovan rozsirené vyuce ¢i naplnén volnocasovymi aktivitami. Tento novy
edukacni model ma rovnéz lépe odpovidat ménicim se celospolecenskym pozadavkiam
na vzdélavani. Hlavni myslenkou je zajisténi rovného pristupu ke vzdélavani — pro zéky
se specifickymi potfebami uceni i bez nich, pro vSechny socidlni skupiny, ndrodnostni
mensiny apod. Déle je akcentoviano socidlni a interkulturni uceni — casto zajistovano
socidlnimi pedagogy pusobicimi na skoldch. Celodenni skoly prizptusobuji sviij rozvrh po-
tfebam z&kl a jejich biorytmu — aktivity jsou organizovany do vétsich casovych bloki,
smysluplné jsou vyuzity odpocinkové prestavky. Podminkou transformace vyucovaciho
procesu je také zména vyucovacich metod a socidlnich forem prace. V neposledni radé se
skola otevira sirokému okoli, nabizi moznosti participace rtiznych aktérti na zivoté skoly
— coz bylo pravé hlavnim tématem kongresu.

28it servisnich agentur (Servisagenturen) poskytuje celodennim $koldm vSestrannou
podporu v procesu jejich vzniku a rozvoje. Kazda spolkovd zemé mé jedno centrdlni
pracovisté, které pro vSechny celodenni skoly v dané spolkové zemi: organizuje dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovniki — vytvari jak programy podle potieb skol, tak
také zprostredkoviava nabidky jinych vzdélavacich agentur, vytvari informacni materidly
o celodennich skoldch (pro vefejnost) i pro skoly samotné (metodiky, inspirace), koordi-
nuje spolupraci védeckych pracovist se skolami, spravuje informacni databazi a webové
stranky, pldnuje ruznd vétsi shromdzdéni i neformdlni setkdni, organizuje hospitace
a exkurze, artikuluje zdjmy celodennich skol do politiky.
Dalsi informace dostupné z: http://www.berlin.ganztaegig-lernen.de/ [cit.
14. 9. 2008].
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rence ministri kultu Annegret Kramp-Karrenbaue a predesdajici Némecké
nadace déti a mladeze Dr. Heike Kahl. Pozornost ve svych piispévcich véno-
vali predevsim dulezitosti participace mnoha rozmanitych skupin na utva-
reni celodenich skol. Dale byla diskutovana otdzka udrzitelnosti a budou-
ciho financovani programu ,Ganztigig lernen — Zeit fiir mehr“3. Plendrn{
referaty provazela vystoupeni Skolnich hudebnich a tanec¢nich skupin jako
ukézky priklada dobré praxe.

Odpoledni program nabizel Sirokou paletu témat a riazné zpusoby préce.
Uéastnici mohli volit mezi jedndnim ve férech, sledovanim plendrnich refe-
ratl, workshopy a filmovymi dokumenty.

1. Jednani ve férech bylo vedeno odlisnym zptisobem, nez je obvyklé
pro konference v Ceské republice. Po piedneseni hlavniho referdtu vedoucim
fora nasledovala prace v mensich skupindch (7-10 tcastnikl), diskuse nad
tématem a nastinénymi problémy. Kazda skupina méla k dispozici pracovni
list, ktery ucastniky pri praci vedl, a také flipchart, jenz slouzil k zadvérecné
prezentaci. Tak bylo zajisténo, Ze i v pomérné velkych sekcich (cca 50-70
ucastniki) mohl kazdy vyjadiit svij nazor, vyuzit své zkusenosti a obohatit
ostatni. V jiném féru se jednalo o prikladech dobré praxe a inspiraci, pre-
zentovaly se zde CtyTi skoly, a tak pri praci ve ¢tyrech skupindch vznikaly
napady, jak inspiraci dané skoly prevést na vlastni podminky ¢i jak jesté
vylepsit prezentovanou inovaci. Dalsi férum mélo podobu uceni na stanovis-
tich podobné daltonskému kruhovému systému. Préace v sekcich dokazala, ze
i vétsi skupina lidi mize efektivné pracovat, jsou-li zvoleny vhodné metody.

Sest sekef diskutovalo téma ,participace® z riiznych hledisek.

e Sekce 1. Nechat zdky ucit se — ucitel jako poradce, metoda hrani roli ve
vyuce orientované na zika.

e Sekce 2. Participace jako pojem, jeji moznosti a omezeni.

e Sekce 3. Teammanagement pro vedouci pracovniky na celodennich sko-
lach.

e Sekce 4. Spoleéné dokazeme vic — rozvoj skoly.

3Program ,,Ganztigig lernen — Ideen fiir mehr“ existuje od roku 2004, je financo-
van z prostfedkii Evropského socidlniho fondu a mé za cil vytdret vSestranny pod-
purny systém pro celodenni skoly nebo pro skoly, které se chtéji celodennimi skolami
stat, tj. prezentace ptikladii dobré praxe, propojeni skol a vyména zkuSenosti, zpro-
stifedkovani dalsiho vzdélavani, popr. rady experti, koordinace setkavani skol...Z pro-
gramu jsou financovany servisni agentury a webové stranky. Dalsi informace dostupné
z http://wuw.ganztaegig-lernen.de [cit. 14. 9. 2008].
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e Sekce 5. Pry¢ ze skolniho dvora — participace v lokdlnim edukac¢nim
prostredi.
e Sekce 6. Kvalita participace.

Zéavéry mély prakticky a doporucujici charakter — vzdy v ramci tematic-
kého okruhu sekce. Bylo predstaveno mnoho dobrych prikladt, jak parti-
cipace funguje v rtznych regionech celého Némecka. Byly vSak nastinény
i problémy a rezervy — a to predevsim pri ziskavani mimoskolnich partnera,
v jejich kvalité a moznostech skoleni. Prekvapivym zjisténim bylo, ze i tak
odlisné skupiny lidi, jako jsou védci, ucitelé z praxe, manazefi ze servisnich
agentur, popripadé reditelé-manazeri, se mohou vzdjemné obohatit a inspi-
rovat pii diskusi a vyméné nazoru.

2. Referaty prednéasené jako plenarni mély formu vyzkumnych zpréav,
prezentaci priklada participace v rtiznych oblastech Némecka ¢i inspiraci
ze zahranic¢i. Celkem bylo predneseno Sest referatu k tématim Zapojeni ro-
di¢u do provozu skoly a koordinace jejich prace, Kultura ,zpétné vazby“
21. stoleti, Participace na celodennich skoldch v Nizozemi, Participace na
celodennich skolach ve vychodni Evropé. Posledni ze jmenovanych referata
se kratce zabyval situaci v Ceské republice — oviem bohuzel z historic-
kého hlediska, mapoval pouze strucné situaci do poloviny devadesatych let
a chybély aktualni informace. Na vSechna vystoupeni navazala zajimava
a mnohdy bourliva diskuse, do které se velmi Casto zapojovali i pfitomni
ZAci.

3. Workshopy nabidly nejpestiejsi paletu témat. Ve tifech po sobé jdou-
cich ¢asovych blocich probihaly workshopy vzdy ke ¢tyfem témattm, diky
dobré promyslenosti programu a rozmanité nabidce bylo v kazdém ¢asovém
bloku téma pro kazdou skupinu ucastnikia. Pro predstavu uvadim prvni
blok?*: Jak oslovit? — rada t¥idy, Zéci zdkladni $koly mohou uvtéiet skolu
s nami — participace nejmensich, Tvorba vize Skoly za tucasti vSech ak-
téri, Odstranit bariéry participace — inspirace z interkultuniho vzdélavani.
V ramci tietiho tématu byl prednesen referat na téma Vzdélavaci systém
v Ceské republice, reforma a participace. Otézky k tomuto referdtu sméfo-
valy na systém hodnoceni v Ceské republice obecné a na hodnoceni kom-
petenci, dale na intergraci, potazmo selekci v oblasti volnocasovych aktivit.
Workshopy byly vedeny riznymi metodami — nékteré workshopy se omezily
na prezentaci informaci a fizenou diskusi, jiné zapojily tcastniky do préce

4Dalsi témata workshopti a program konference dostupné na:
http://www.ganztaegig-lernen.org/www/web783.aspx [cit. 14. 9. 2008].
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ve skupindch, dalsi volili dramatické ztvarnéni tématu. Oproti jednani ve
férech mély workshopy vytvorit pomérné heterogenni skupiny (z hlediska
profese — tedy uditelé, zaci, védeckd komunita, feditelé) tak, aby téma bylo
diskutovano do vétsi hloubky a navrhovana opatieni byla cilenéjsi.

4. Filmové dokumenty mély tcastnikim priblizit prostiedi, ve kterém
se participace odehrava. Jednalo se o snimky dokumentujici participaci na
riznych skolach z pohledu vSech aktéru — tedy vyjadieni ucitelu, zaku, ro-
dict, mistni komunity. Po odvysildni dokumentu nésledovala moderovana
diskuse za tcasti tvirct filmu, kterymi byli neztidka zaci a studenti.

5. Program pro pritomné zaky a studenty probihal pred zacatkem
odpoledniho bloku a po jeho skonceni a celé sobotni dopoledne pro vyplnéni
jejich volného Casu (tématem byla rovnéz participace a prava zaku a stu-
denti), jinak se aktivné tcastnili programu pro dospélé. Kdo byl unaveny
z kongresového ruchu, nasel utocisté v pripraveném studentském koutku
v suterénu kongresového centra. Zde probihala kuloarova jednani zakt a stu-
dent1, jindy také obycejny ruch a zabava. Studenti byli rovnéz velkou oporou
kongresového tymu, aktivné se zapojili jak do priprav, tak také do organi-
zace celého kongresu.

V prostorach kongresového centra se paralelné konal veletrh, kde vystavo-
vatelé prezentovali své tispéchy (v p¥ipadé gkol), nabidky na dalsi vzdéldvani
(v pripadé servisnich agentur). Dédle se mezi vystavovateli prezentovaly vy-
zkumné tstavy, které se problematikou zabyvaji a mohou skoldm nabidnout
vysledky vyzkumi, vydavatelstvi pedagogické literatury a odbornych perio-
dik k tématu celodenni skoly a rovnéz rizné neziskové organizace, regionalni
spolky a obcanské iniciativy (rodi¢ovské apod.), které celodenni skoly pod-
poruji. Zdarma byly dostupné desitky publikaci a mnozstvi propagacnich
materiali. K vyméné informaci a vzajemné inspiraci dochazelo po celé dva
dny neustéle, konference vSak na svém konci nevedla k formulovani spolec-
nych zavéru. Organizatori ponechali ucastnikim prostor pro vlastni reflexi
kongresu.

Pro ceské pedagogické prostiredi mize byt podnétné jak téma celodennich
skol, tak také zpisob organizace tohoto setkani jako ,setkéni teorie a praxe*.
Z vyjadfeni nékterych reditel vyplyva, Ze na kongres se svymi kolegy
jezdi pravidelné a ze je pro celou skolu velmi prospésny, z hlediska novych
napadi, novych kontakti, informac¢nich materiali, které pro skolu ziskaji
a mnoha dalstho. Také védecka obec ocenuje kongres, nebot se tak sblizuje
s praxi. Skvéla organizace vcetné webové podpory, do detailu promysleny
program a snaha poskytnout tcastnikiim co nejlepsi podminky pro setka-
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vani délaji z kongresu celodennich skol vyjimecnou udalost. A pokud obé
strany vidi v kongresu podporu pro svou dalsi préaci, nabizi se otazka, zda
by podobny kongres ¢i konference v Ceském vzdélavacim prostiedim rov-
néz nebyly prinosné — pravé v obdobi reformy a tvorby, potazmo evaluace
skolnich vzdélavacich program.

Literatura k tématu

HOuMANN, K., HoLTAPPELS, H., G., KAMSKI, 1., SCHNETZER, T. Entwicklung und Organi-
sation von Ganztagsschulen. 3. vyd. Dortmund: IFS-Verlag, 2005.

LADENTHIN, V., REKUS, J. (ed.) Die Ganztagsschule. Alltag, Reform, Geschichte, The-
orie. Weinheim: Juventa, 2005.

OtTo, H-U., CoELEN, T. Grundbegriffe der Ganztagsbildung. Beitrige zu einem neuen
Bildungsverstandnis in der Wissensgesellschaft. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwis-
senschaften, 2004.

Jana Pavlikovd

Future and Reality of Gaming

Vienna Games Conference 2008

Pocitacové hry predstavuji oblibenou volnocasovou aktivitu pfinejmen-
$im poloviny obyvatel zemi vyspélého svéta — z této myslenky vzesel jiz
druhy rocnik festivalu Game City, jehoz hostitelem se stalo mésto Viden.
Ve dnech 17.-19. fijna 2008 tak historické saly zdejsi radnice stejné jako
prostranstvi pred ni patrily digitdlnim hram a tém, které si Game City klade
za ukol spojovat: predstavitelim herniho primyslu, neziskovym organiza-
cim, publiku, samotnym hrac¢im i akademikim. Jednim z klicovych prvki
Game City je Vienna Games Conference, odborné akce, ktera chce slouzit
jednak jako verejnéd informacni platforma a jednak si klade za cil iniciovat
a stimulovat setkavani a spolupraci akademikii z nejriznéjsich obori a ce-
lého svéta. Jde o mezinarodni akci vysoké odborné i populariza¢ni trovneé,
¢emuz odpovida skutecnost, ze se na jeji pripravé podilela fada organizaci
(Universitat Wien, Donau-Universitat Krems, ministerstvo pro zdravi, ro-
dinu a mladez, rakousky Statni urad pro pozitivni hodnoceni pocitacovych
a konzolovych her a mésto Viden).
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Letosni ro¢nik konference nesl nézev Future and Reality of Gaming
(FROG) a po tfi dny nabizel dvé paralelni sekce zaméfené priméarné na
vztah pocitacovych her a edukace a dale prispévky z oblasti herniho pru-
myslu, designu a recepce pocitacovych her. Polovina prednasek — pristupna
zdarma — byla urcena i Siroké vetejnosti (a simultdnné tlumocena do ném-
¢iny), druhé ¢ést jednani probihala pouze v angli¢tiné a byla uréena vyhradé
akademickym badatelim. V obou sédlech zaznélo v pribéhu t¥i konferenc-
nich dntt sedm vystoupeni zvanych predndsejicich (ndpadité rozdélenych
v prubéhu celého dne jedndn{ a nikoli pouze na zacdtek kazdého dne) a 34
dalsich prispévki. V programu nedochazelo k zidnym zménam ani casovym
posuntm z divodu absence tcastnikii.

Utastnici pochazeli z fad nejznaméjsich odborniki, oviem ke komplex-
nosti moznych pohledt na problém prispéla i ic¢ast nékolika studentil, kteri
se o téma dlouhodobé zajimaji. Mezi zvanymi prednasejicimi vystoupil na-
priklad autor znamych publikaci o videohrach a uceni profesor James Gee
(Arizona State University), profesorka Tanya Krzywinska z Brunel Univer-
sity s tématem kvality hororovych prvka ve hréch, profesorka Elizabeth
Hayes (University of Wisconsin-Madison) s genderovym tématem vytvareni
postav ve virtudlni realité, které mj. motivuje zeny k hrani pocitacovych her,
coz prirozené vede také ke zvysovani jejich pocitacové gramotnosti, atd.

Autori prispévku se soustfedili na témata, jez jsou u nas bud zcela
nezndmd, nebo témér opomijend, ale v USA a ,zdpadnich“ zemich EU
(zejména v Rakousku, Némecku, Holandsku, Velkd Britanii apod.) tvoii
prirozenou souddst (pedagogického) vyzkumu. Tuto skutecnost reflektoval
nejen nas prispévek o politovanthodnych predsudcich ceskych edukacnich
véd vudi pocitacovym hram (Computer Game Literacy in the Czech Re-
public), ale i vyjddfeni organizatort, podle kterych se tato prezentace stala
prvnim ¢eskym ,hernim“ vystoupenim v sousedicim Rakousku. Obdobny
problém byl zminén také ve vystoupeni doktora Deterdinga z univerzity
v Utrechtu. Ten ve svém prispévku o vyuziti pocitacovych her pro obcan-
skou vychovu pripomnél problém pojeti tradién{ (s charakteristikami jako
,hofkd“, juméld“) a nové skoly (,zadbavnid“ a ,pfirozena®), které ani dnes
neni zcela prekonano, a tato prerekvizita nékterym lidem brani v pocho-
peni pocitacovych her jako zdbavného a prirozeného zdroje uéeni, ziskdvani
zkusenosti a prozitku.

Mezi dalsimi tématy jednani se objevovalo vyuziti her pro environmen-
talni vzdélavani, pro mravni a hodnotovou vychovu apod. a jako nejdiskuto-
vanéjsi vychodiska pro jejich vyuziti Gcastnici uplatnovali tyto skutecnosti:
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ziskavani zkusenosti pro soucasny svét, zazivani a simulace situaci a lepsi
ztotoznéni s postavou, empatie, zpétnd vazba, komplexnost, kontakt s ar-
chetypy, hrdiny, metaforami a symboly, pohadkovymi a folklérnimi prvky
v modernim pojeti, ndcvik pripravenosti na reseni situaci, moznost ménit
svét a zazitek nadéje, hrani roli, socidlni zkusenost, kontakt se vzajemnou
kritikou a spoluprace s prateli, uceni se ze hry i jeden od druhého, vytvareni
zédjmu o pocita¢, budovani obecnéjsich kompetenci, volba zpusobu hrani,
kterda vede k néacviku pldnovani, rozhodovani a zodpovédnosti za vlastni
rozhodnuti, rozvoj cilevédomosti, moznost vyhrat a poznani zazitku tspé-
chu, rozvoj osobnosti, schopnost vidét za linearni ,dospélé“ vidéni svéta
a mnoho dalsich.

Z forméalniho hlediska lze u hernich konferenci vypozorovat zajimavy
trend, kdy jsou do recenzniho Fizen{ s dostateénym piedstihem (v tomto
pripadé v pribéhu biezna 2008) pfijimany pomérné rozsahlé abstrakty (zde
15002 000 slov). K profesiondlnimu vyznéni konference prispélo také vy-
uziti externich firem pro zajisténi kvalitniho osvétleni, ozvuceni a para-
lelntho audiovizudlniho prenosu vystoupeni do vedlejsich sala. Vice nez
obycejnym doplikem bylo inspirujici prostfedi historickych salt videnské
radnice s dostatkem pomocného personalu, ktery po vsSechny dny udrzo-
val vysoky gastronomicky standard tradi¢ni rakouské i univerzalnéjsi sveé-
tové kuchyné. V kontrastu s akademickym jednanim pak bylo mozné na-
hlizet i do sali, kde soucasné hraci pocitacovych her testovali nové pro-
dukty vystavujicich firem a ucastnili se nejriuznéjsich soutézi. Po stréance
organizacni i odborné se jednalo o maximalné inspirativni setkani (v rdmci
nasi letosni ucasti na Sesti zahranicnich akcich ji mizeme oznacit za jed-
noznacné nejlepsi), piimo vybizejici k zaznamendn{ prekvapivych poznatkt
a novych souvislosti, k pozornému sledovani programu a nedockavému oce-
kévani zvefejnéni ¢lanku vsech prezentujicich, které jsou nyni dostupné na
http://phaidra.univie.ac.at/0:1387.

Text vznikl v rdmci Tesend projektu GACR 406/08/P176 ,Vzory pohyblivého obrazu:
recepce filmu a audiovizudini kultury u soucasné ceské mlddeze“

Jana Krdtkd
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Univerzitni profesor Josef Manak rozvazuje o své
pedagogické praci

Rozhovor k 85. vyroci jeho narozeni

V povedomi odborné pedagogické verejnosti jsi zapsdn predevsim diky svym
pracim z oblasti didaktiky, do niZ jsi prispél radou studii a monografii, ori-
entovanych jednak na jeji teoretické zaklady, které jsi rozpracoval v Ndarysu
didaktiky (posledni vyddni z roku 20006), jednak na specifické otdazky. Ne-
které z mich jsou zajimavé jiZ tim, Ze pojedndvaji o problematice, kterou
se nikdo z teoretiku do té doby nezabyval, prestoZe ucitelé jsou nuceni Te-
sit ji kaZdodenné, jako jsou domdci ukoly, o kterych pojedndvds ve spise
Problém domdcich idkoli na zdkladni skole (1992). MiZes ctendrim
objasnit okolnosti zrodu této monografie?

Naznagdil jsi motivaci, pro¢ jsem se vénoval problematice domacich tkola.
Jako ucitele mé pritahovaly problémy, na néz jsem v praxi nardzel. Na
zékladé prizkumu jsem naptiklad napsal v padesatych letech pedagogické
¢teni o tehdy aktudlnim tématu — pri¢indch neprospéchu; mé prvni uve-
fejnéné staté se tykaly vyzkumu vybéru slovni zasoby cizojazycné vyuky,
objektivnosti klasifikace apod. Po jedenactiletém ucitelovani jsem v tomto
trendu pokracoval i po pfechodu do Olomouce v roce 1960 na Filozofickou
fakultu Univerzity Palackého. Pro préaci o domacich tkolech jsem se rozhodl
po zjisténi, ze napriklad polskd pedagogika méa o domacich tkolech néko-
lik monografii, v ¢eStiné nebyla k dispozici zaddné vétsi studie. Zorganizoval
jsem proto rozsahly vyzkum, zpracoval jej a vysledek jsem nabidl k publi-
kovani Statnimu pedagogickému nakladatelstvi. Mezitim jsem se vSak ocitl
v nemilosti rezimu, toz knizka nevysla (ale penize za ni mi nakladatelstvi
poslalo). Po 25 letech jsem se k problému domdcich dkolu vratil, zopako-
val jsem vyzkum, zpracoval srovnavaci studii a v roce 1992 jsem ji vydal
v pracich Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity. Publikace vsak zcela
zapadla, snad nékdy v budoucnu poslouzi k srovnavacimu pohledu.

Vim, ze mas v umyslu se ,svou” didaktikou jesté zabjvat a znovu jeji pro-
blematiku zpracovat. Vychdzis-li z presvedcent, Ze plody védeckého pozndni
zraji a dozrdvaji s casem, budes je nahlizet z jinych aspekti, z vyssich pater
pozndni, v sirsich filozofickijch, psychologickych ¢i sociologickijch souvislos-
tech nebo s hlubsim ponorem do jeji bohaté a mnohovrstevnaté problematiky?
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Ucebni text Narys didaktiky je témér pedagogicky ,bestseller”, vysel
jiz v nékolika vydanich a stéle je po ném poptavka. Jeho prednosti je zfejmé
prehlednost a strucnost, ale po tolika letech si jiz zaslouzi odpocinek, nebo
prepracovani. Planuji jeho zasadni inovaci, ale pro jiné tkoly se k ni nemohu
dostat. Strucnost a prehlednost chci zachovat, avsak chci se pokusit postih-
nout novou situaci didaktiky, prekonat strohou navodnost a tcelovost, spis
bych chtél iniciovat hleddni novych pristupt pii reseni soucasnych otazek
vzdélavani. Mas pravdu v tom, ze Teseni nové koncepce ve mné dozrava
s Casem (a nikoliv lehce).

Stezejnim didaktickym problémem, ke kterému se ve své profesni kari-
ére opakované vracis, jsou metody: v roce 1967 vysly Vyucovaci metody
a po Sestatriceti letech Vyukové metody. V cem (a proc¢) doslo k posunu
v koncepci a zpracovani této problematiky?

Téma vyukovych metod se mi i po tolika letech jevi jako potfebné a zivé.
Je treba reagovat na novou situaci, tolik se toho prece zménilo. Presto za-
sadni pojeti nebylo nutno ménit, ovSem soucasny stav je dynamicky, nékdy
az chaoticky, je tfeba do ného vnést tad, rozlisit véci zakladni, podstatné od
druhotadych, spojit hodnotny odkaz tradice s novymi vyboji a perspekti-
vami. Se spoluautorem (prof. V. Svecem) se chystame na dalsi prohloubeni
tohoto pojeti.

Ustiednim pojmem jiné sféry Tvého védeckého zkoumdnd, kterd T¢ neu-
stale provokuje, je fenomén tvorivosti. Z Tvé iniciativy byly na Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity pordadany ctyri celostdtni semindre vénované
tvorivosti; z prednesengch referdtid vznikly ctyri sborniky: Tvorivost v prdci
uditele (1996), Tvorivosti ucitele k tvorivosti Zdka (1997), Cesty
k tvorivé skole a Tvotivd Skola (1998), které svym pojetim a predevsim
rozsahem zmapované problematiky predstavuji hodnotny twvirci pocin i v ev-
ropském kontextu. V témze roce jsi vydal i monografii Rozvoj aktivity,
samostatnosti a tvorivosti Zdkd, pojimajici tvorivost v Sirokém rozpéti
jako vyvrcholeni utvdrecitho procesu zalozZeného na aktivité a samostatnosti.
Mas v umyslu se k tomuto jevu jesté vrdtit a pojednat ho z jiného pohledu
nebo v jinych souvislostech?

Otézka tvorivosti se nékdy stdva médnim zaklinadlem, ale j& jsem se k ni
propracoval v dusledku svého vyvoje. Navstévoval jsem dva roky méstan-
skou gkolu, kterou zalozil Josef Ulehla, a v ni jsem se seznamil s poselstvim
reformniho hnuti — s dilezitosti aktivnich postoji v uceni i v zivoté a se sa-
mostatnou praci. Dalsim prohlubovanim téchto osobnostnich projevii jsem

vy

dospél k pochopeni vyznamu tvorivosti jako nejvyssiho cile edukac¢niho pro-



124 Zpravy — Pedagogicka orientace ¢&. 1, 2009

cesu. Vychova k tvorivosti predstavuje vrcholové pedagogické mistrovstvi,
které vyzaduje citlivou interakci ucitele a zaka a zohlednovani mnoha fak-
tort, které vychovné-vzdélavaci proces ovliviiuji. Ale to je prece podstata
veskerého edukacniho déni, které v pripadé tvorivosti ma jen narocnéjsi cile
i postupy a ne vzdy se podafi v plné mire dosdhnout zadouciho vysledku.
I nadéle se touto problematikou zabyvam, nebot podobné jako osobnost
¢lovéka ani tvorivost nemé stanovené koneéné hranice.

Neékolik poslednich let se intenzivné venujes otdazkam kurikula. V nd-
vaznosti na semindrni setkdvani clenu vyzkumného tymu, ktery jsi vedl,
jsi pripravil ve spoluprdci s doc. Tomdsem Janikem tri sborniky sestavené
z prispevky prednesenych na téchto semindrich: Orientace ceské zakladni
Skoly (2005), Problémy kurikula zdkladni skoly (2006) a Absolvent
zdkladni Skoly (2007). Siri svého zdbéru predstavuji ojedinély vklad do
ceské pedagogickeé literatury. Ozrejmis ctendrum okolnosti geneze tohoto pro-
jektu? Jak bys orientoval pripadny dalsi vjzkum kurikuldrnich problémii?

Orientaci na otazky kurikula ve mné ozivilo divérnéjsi seznameni s praxi,
kdyz jsem zjistil, Ze pod plastém reformy se pokracuje v pretézovani zakiu, ze
mnohé ucebnice naplnuji své stranky zcela zbyteénymi informacemi, Ze pie-
trvava pamétni uceni atd. Ke skodé véci se prestalo hledat zakladni uéivo,
ucitelé nebyli pripraveni prevzit odpovédnost za vécnou uroven vyuky, po-
jeti informacni spolec¢nosti se redukovalo na zvlddani expanze informaci
apod. OvSem néjaky hotovy recept na zménu této situace neni, proto jsme
se zacali touto problematikou zabyvat a publikovat vysledky naseho zkou-
mani. V tisku je knizka Kurikulum v soucasné skole, v niz se pokousime
(J. Matiak, T. Janik, V. Svec) dét na nékteré otdzky odpovéd a struéné po-
stihnout problematiku kurikula v celé siti, a to v intencich spojeni teorie
s praxi. Ovsem perspektivy jsou velmi obsahlé, ponévadz kurikulum neni
staticky fenomén, ale dynamicky jev, ktery se stale obmeénuje a prinasi nové
a nové problémy.

Po neéekolik let jsi byl clenem védecké rady Masarykovy univerzity. Jak
nahlizis na dosud praktikovany ritudl provazejici profesorské rizeni? Jsi pre-
svédcéen, Ze rozhodnuti ¢lent védecké rady, z nichZ se obvykle 80 % pri hlaso-
vdni vyjadruje k védecké prici kandiddta, jejiz problematika spadd do oblasti,
v niZ sami nepracuji, a tudiZ ji ani nemohou rozumet, je legitimni a lze je
povazZovat za pravomocné?

Nékolikaleté clenstvi ve védecké radé Masarykovy univerzity mé oboha-
tilo o duvérnéjsi poznani prace celé univerzity a posililo pozitivni pohled
na védeckou uroven mnohych univerzitnich pracovist a jejich pracovniki,
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jakoz i hrdost na pfindlezitost k této vrcholné vzdélavaci instituci. Ovsem
postupné jsem zacal pochybovat o objektivité rozhodovani védecké rady pri
profesorském fizeni. To ovSem neni jen zalezitost MU, ale obecny nedostatek
tohoto sytému rizeni, kdy ,,demokraticky“ o nécem rozhoduji lidé, kteri me-
ritum problematiky neznaji. Ziejma je souvislost s charakterem nékterych
lidi, jehoz kazy se nevyhybaji ani védeckym pracovnikim. Otizkou potom
ovsem je také kvalita a objektivnost jejich védeckého pusobeni.

Priznacnym rysem Tvého vidéni svéta je otevrenost a vnimavost k otdzkdam
lidské existence a smyslu Zivota. Intenzivné vnimds soucasné spolecenské
deéni i v sirsim filozoficko-historickém kontextu, a tak si wvedomugjes, Ze kdyz
veskerd priroda tvori jednotu, stdvd se integrace prirodnich a humanitnich
véd nezbytnosti.

Navozujes tdzani po hlubsich kofenech mé zivotni orientace. Sam se
jich snazim dopatrat, protoze pochazim z hornacké dédiny, kterda byla
v 16. stoleti itocistém kaciii a blouznived, z nichz Jakub Palaitologos byl
v Rimé upélen (1585). Filozofické otazky, problematika lidské existence mé
velice pritahuji, ale to snad patii do vybavy kazdého pedagoga.

Vim, Ze jsi nejen vstricng a ochotny pomoci kaZdému, kdo si to zaslouzi,
ale Ze jsi otevieny a pripraveny diskutovat (na drovni a s rozhledem) o éem-
koli, co je cloveku blizké a co je lidské. A to nemdm na mysli pouze nase
privdtnt diskuse a polemiky. Tato Tvoje schopnost Té privadi — i tehdy, kdy
je na poradu jedndni problematika jen okrajove se dotykajici Tvé védecké ori-
entace — k diskusim iniciovangm brnénskou pobockou Ceské pedagogické
spolecnosti. A co je podstatné (a pro Tebe priznacné), Ze jsi vidy pripraven
a schopen se k diskutovanému problému kvalifikovane, vécné a srozumitelné
vyjddrit. 'V cem jsou podle Tvého ndzoru tyto diskuse uZitecné a pro jeji
ucastniky prinosné? Jak a ¢im Té obohacuji?

R4d se ucastnim hodnotnych diskusi a polemik, které mimo jiné nabizi
i Ceské pedagogické spole¢nost. Diskuse a vyména nazort o zajimavyjch té-
matech umoznuje totiz bezprostiedni vhled do myslenkové dilny odbornika,
a pokud jde o kvalitniho clovéka, je stile se cemu ucit a dovidat se néco no-
vého. Pokud mozno, orientuji se na vyrazné osobnosti — myslitelského typu
— a jsem presvédcen, ze jich je na svété mnoho. Ty mé pritahuji, za nimi se
cely zivot snazim ubirat a aspon trochu se jim vyrovnat.

Zndme se jiz pomérné dlouho (témér 40 let) a nejednou jsme spojili své
stly pri priprave nové publikace; napr. Profesiondlni praktika z peda-
gogiky, Kapitoly z metodologie pedagogiky, naposledy Vademékum
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autora odborné a védecké prdace. Prijal bys novou vyzvu ke spoluprdici
1 na tématu, kterym ses jesté nikdy nezabyval?

Z toho, co jsem na sebe prozradil, vyplyva, ze mé zajimavé projekty stale
oslovuji a pritahuji, ovSem na druhé strané jsem téz dostatecné sebekriticky
a uvédomuji si své moznosti a omezeni. Neprecenuji se — na co nemam, do
toho se nepoustim.

Které osobni vlastnosti by podle Tvého ndzoru nemely vysokoskolskému
uciteli chybet? Kterou dimenzi jeho osobnostniho profilu povazujes pro jeho
Uspésné pusobeni za rozhodujici?

Ve vysokoskolském prosttedi se pohybuji od roku 1960, toz trochu mohu
posoudit naroky na vysokoskolského ucitele. Plati pro ného totéz, co pro
vSechny naro¢né profese. Navic se vSak upsal védé, tj. ndrocné reholi, coz by
ho mélo také vyrazné formovat: mél by byt otevieny svétu, novému poznani,
vytrvaly a vnitiné pevny, ale také skromny a pracovity. Jako ucitel ovsem
také komunikativni, ochotny poméhat a byt prikladem. Chce se toho po
ném prilis?

Ktergmi aktivitami napliujes svij volny cas? Ocekdval jsi néjakou otdzku,
kterd nebyla poloZena, ale na kterou bys chtél reagovat?

Protoze se vyznacujes taktem a uslechtilosti, neklades mi povéstnou Ci-
ceronovu otdzku: Quousque tandem abutere. .. (Jak dlouho jesté budes zne-
uzivat...). Na rozdil od Catiliny! i na nevyslovenou otdzku odpoviddm bez
vahani a oteviené: letos koncim. Postéstilo se mi v roce 2009 dozit nékolika
vyroci: 85 let své existence, 60 let coby scholarcha? a 5. vyro& porddani
konferenci ke kurikularni problematice Centrem pedagogického vyzkumu,
na jehoz budovani jsem se podilel — secteno celkem stopadesaté vyroci zi-
votnich a pracovnich aktivit. Je v tom sice kousek jesitnosti, ale mnohem
vic vdécnosti a radosti, ze jsem mél v zivoté Stésti a setkal jsem se s mnoha
vynikajicimi lidmi, ktefi mi duvérovali, podporovali mé a poméhali mi. Je
jich velice mnoho — tém vsem chci vyjadtit hlubokou vdéénost a srdecné
podékovani.

Viadimir Spousta

Lucius Sergius Catilina (zemiel 62 pf. Kr.) stal v ¢ele spiknuti proti oligarchii ¥{m-
ského statu, které odhalil zastance oligarchické republiky Marcus Tullius Cicero.
2Scholarcha (z fec. schole — $kola + archo — vladnu).
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Usneseni sjezdu Ceské pedagogické spoleénosti

Sjezd Ceské pedagogické spoleénosti, ktery se konal 5. tinora 2009 ve Zliné
na Univerzité Toméase Bati, jednal podle predem ozndmeného programu.

Na zaditku jedndni sjezdu privital vSechny piftomné piedseda CPdS
doc. PaedDr. Petr Franiok, Ph.D., poté pristoupili pritomni ucastnici sjezdu
k volbé komisi. Do mandétové komise byli aklamaci zvoleni Ing. Hana Cihdkova
a doc. Ing. Petr Byckovsky, CSc. Do volebni komise byli zvoleni doc. PhDr. Jifi
Prokop, Ph.D., a PhDr. Dana Matyskova. Do navrhové komise byli zvoleni
PaedDr. Radmila Burkovicovd, Ph.D., a PhDr. Antonin Buzek, Ph.D.

Hodnoceni ¢innosti od minulého sjezdu
Ptedseda CPdS piednesl zpravu o ¢innosti Spoleénosti za obdobi 2007-2009:

1. Cinnost CPdS probihala v osmi pobockach (Brno, Praha, Ostrava, Olomouc,
Liberec, Ceské Bud&jovice, Hradec Kralové a v nové zalozené pobolce ve
Zliné).

2. S poté&Senim vzal sjezd na védomi zpravu o poctu ¢élentt CPdS. Pocet Elentl
mé v poslednich dvou letech vzristajici tendenci. Ke dni sjezdu méla CPdS
registrovanych 273 ¢lenti.

3. Ucastnici sjezdu vzali na védomi zpravu o transformaci ¢asopisu Pedagogicks
orientace. O zménach v redakcni radé a vykonné redakci odborného casopisu.
Pedagogicka orientace byla zaf&}zena do Seznamu recenzovanych neimpakto-
vanych ¢asopisu vydavanych v CR.

4. V obdobi 20072009 zorganizovala CPdS dvé celostatni konference:

e Ucitel a zdk v souasné Skole Brno, 12. 2. 2008) — z jednani vySel tistény
§bornik.

e Skola v proméndch — U¢itel-zdk-ucivo (Zlin, 4.-5. 2. 2009) — z jednéni kon-
ference vyjde elektronicky sbornik.

5. Hlavn{ vybor CPdS pracoval v obdobi 2007-2009 ve slozent:
doc. PaedDr. Petr Franiok, Ph.D. — predseda
PhDr. Dana Knotova, Ph.D. — mistoptedsedkyné
PaedDr. Jan Stéava, CSc. — hospoda¥
doc. PhDr. Tomas Janik, Ph.D. — vedouci redaktor Pedagogické orientace
PaedDr. Marta Rybickova — tajemnice
PhDr. Jana Kohnova, Ph.D.

PhDr. Danuse Tomanové, CSc.

doc. PhDr. Zdena Veseld, CSc.
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Clenové hlavniho vyboru — predsedové poboéek: doc. PhDr. Vladimir Spousta
(Brno), doc. Ing. Petr Byckovsky, CSc. (Praha), Mgr. Miriam ProkeSov4,
Ph.D. (Ostrava), PhDr. A. Bizek, Ph.D., dr. J. Kocourkovd, PhDr. Jana Kan-
torové, Ph.D. (vSichni Olomouc), PhDr. Jana Dolezalovd, Ph.D. (Hradec Kra-
lové), PhDr. Jitka Novotova, Ph.D. (Liberec), PhDr. Petr Havelka, Ph.D.
(Ceské Budgjovice), Mgr. Jakub Hladik (Zlin)

Sjezd vzal na védomi zpravu o hospodareni Spole¢nosti v obdobi 2007—2009.

Zmény Stanov CPdS

Sjezd jednohlasné na névrh predsedy Spole¢nosti doc. Petra Franioka odsouhlasil
zménu Stanov Ceské pedagogické spole¢nosti v nésledujicich pasazich:

e Oddil VI. Organy spole¢nosti, bod 5. Hlavni vybor Spoleénosti, pis-
memno e v nasledujicim znéni:
,Predseda Spolecnosti je volen ze vSech ¢lenti hlavniho vyboru Spolecnosti a je
zaroven predsedou redakéni rady ¢asopisu Pedagogickd orientace.

e Nasledujici pismeno f ve znéni:
»2Hlavni vybor Spole¢nosti se schizi nejméné trikrat rocné. Na svém prvnim
jednani po sjezdu zvoli predsedu Spolecnosti. Prvni jednani nového vyboru
svolavé a do zvoleni nového predsedy Spole¢nosti jednani tidi dosavadni ptred-
seda.

Sjezd jednohlasné na navrh hlavniho vyboru Spolecnosti odsouhlasil zménu
vyse rocnich ¢lenskych prispévki (poplatek zahrnuje pro €lena zasildni ¢asopisu
Pedagogicka orientace).

Vyse clenského prispévku od roku 2009

e 400,— K¢ ¢lenové v zaméstnaneckém poméru

e 300,— K¢ ¢lenové (studenti v prezenéni formé studia, seniofi bez zaméstnanec-
kého poméru)

Ukoly CPdS pro dalsi obdobi

Za své hlavni tikoly pro dalsi obdobi povazuje Ceskd pedagogické spoleénost déle
usilovat o vzrustajici tendenci v poctu ¢lenti Spole¢nosti. Udrzet vzrustajici kvalitu
casopisu Pedagogicka orientace. Vétsi pozornost vénovat rozvoji ¢innosti jednot-
livych pobocek. Pokracovat v organizovani konferenci na aktudlni témata.



129

Volby hlavniho vyboru na obdobi 2009-2011

Hlasovaci listky a pokyny k volbé sedmi ¢lenu hlavniho vyboru byly ¢lenim Spo-
leCnosti zaslany v predstihu pred sjezdem. Volbu bylo mozno provést pfimo na
misté, eventualné korespondencné.

Volebni komise seCetla vSechny hlasovaci listky a vyhlésila vysledky voleb. Vo-
lebni komise konstatovala, ze bylo odevzdédno 79 platnych hlasovacich listku, 8
hlasovacich listku bylo neplatnych.

Vysledky voleb:

PhDr. Jana Kohnové, Ph.D., 67 hlasu

PhDr. Helena Marinkova, Ph.D., 67 hlasu
PaedDr. Jan Stava, CSc., 64 hlasti

PhDr. Zuzana Sikorova, Ph.D., 63 hlastu

Prof. PhDr. Helena Grecmanové, Ph.D., 58 hlasu
Doc. PhDr. Marcela Musilova, Ph.D., 56 hlasa
Doc. PhDr. Vladimir Spousta, 49 hlast

PhDr. Danuse Tomanové, CSc., 47 hlasu

Sl I e

Osmé misto (podle poctu ziskanych hlasi) obsadila dr. D. Tomanové, CSc.
Nestavad se tedy podle Stanov CPdS ¢lenem hlavniho viyboru, ale stivd se
tzv. ndhradnikem. Clenem hlavniho viboru ziistava dle Stanov CPdS vedouci re-
daktor Pedagogické orientace doc. PhDr. Toméas Janik, Ph.D.

Do hlavniho vyboru byli zvoleni svymi pobockami pro obdobi 2009-2011 dle
Stanov CPdS tito novi pfedsedové poboéek:

pobocka Brno: PhDr. Tom4as Cech, Ph.D.

pobodka Ceské Budéjovice: Mgr. Radek Cvach

pobocka Hradec Krélové: Mgr. Markéta Levinska, Ph.D.

pobocka Liberec: PhDr. Jitka Novotova, Ph.D.

pobocka Olomouc: PhDr. Jana Kantorova, Ph.D.

pobocka Ostrava: Mgr. Miriam Prokesova, Ph.D.

pobocka Praha: doc. Ing. Petr Byckovsky, CSc.

pobocka Zlin: Mgr. Pavel Opatrny

Sjezd ukldd4 dosavadnimu pfedsedovi CPdS svolat jednani nového hlavniho
vyboru — predbézny termin 19. 2. 2009.

Vysledky voleb 19. 2. 2009

Na prvnim jednani nového hlavniho viboru byla provedena volba piedsedy Ceské
pedagogické spolec¢nosti. Hlavni vybor zvolil doc. Ing. Petra Byckovského,
CSc., novym predsedou Ceské pedagogické spoleénosti.

Petr Franiok



