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Rozumime pojmu ,,reformni pedagogika*?

Josef Cach

Margindlie k publikacim z let 1997 az 1998, tykajicich se teorie a praxe
reformni pedagogiky.

Karel Rydl svou publikaci Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spo-
leénosti z roku 1994 (mame na zfeteli Givodni kapitoly na s. 9-32 i Cést
obsahu dalSich kapitol) nastolil vySe uvedenou problematiku, tfebaze tak
ucinil ve spojeni s pedagogikou alternativni. Od této doby byly hranice
Rydlovy prikopnické publikace posunuty vpfed jen velmi mélo. Proto pfi-
chazim s poznamkami ke tfem publikacim, které hranice posunuji prece jen
vice. Co je ,normdalni“ pedagogika, co je pedagogika reformni, co je peda-
gogika alternativni, pfip. postmoderni (srov. stati J. Skalkové)? Co k tomu
fekne tfeti milénium? Jaké jsou vztahy reformni pedagogiky a reformné pe-
dagogickych 8kol (hovofime terminologii K. Rydla)? Jak je o této zavazné
problematice poucovan ucitelsky a vychovatelsky dorost na univerzitnich
fakultach i na stfednich odbornych 8kolach?

* ok ¥k k

Hermann Réhrs: Die Reformpidagogik. Weinheim, Deutscher Studien Ver-
lag, 1998. Paté doplnéné vydani, 391 s.

Publikace Hermanna Rihrse z roku 1998, ulastnika druhé svétové valky
a antimilitaristy, autora fady vyznamnych publikaci a dnes jedné z nejvice
uznavanych postav némecké védy, méa v podtitulu poznamku, zZe jde prede-
vS8im o vyvoj modernich snah v oblasti hodnot vzdéldni a vychovy k nim
(Bildung, Erziehung)

Struktura publikace: Reformni pedagogika jako fenomén. Kritika v oblasti kultury
jako prapolitek reformni pedagogiky. Mezindrodni hnuti. Jednotlivd hnuti. Umé&lecka
vychova. Domovy mlideZe na venkové jako modely nové vychovy. Hnuti mlideZe. Idea
pracovni 3koly. V&decky Fizena reforma. Socidln& pedagogické impulzy. Vysledky reformni
pedagogiky. Vyvoj je soustfedén na obdobi mezi dvéma svétovymi valkami.! Jde o jev
mezindrodni, ktery je tfeba doplnit pfiklady narodnimi (v&etn& Ceské problematiky, za-
stoupené jen ulitelem F. Bakulem). Proto je plnym privem vyzdvihovino pokrokové
hnuti carského Ruska, jmenovit& S. T. Sackij jako ohlas Jasné Poljany, proto je vénovina
zvlatni pozornost SSSR a jmenovité A. S. Makarenkovi, mysliteli svétového formatu.

Pracovni teze publikace zni: snahy o reformu 8koly (teoretické i jejich pie-
vod do denniho Zivota) v oblasti pro spole¢nost natolik vyznamné vyZzaduji
klid a cas.

1J. Cach pfipravil do tisku publikaci o problematice 1890-1918, tj. o vlastnich po&at-
cich reformni pedagogiky, kterd jako takovd neni nékterymi pedagogy akceptoviana.
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Reformu teorie i praxe (new schools, écoles nouvelles, Landerziehungs-
heime) je tfeba hodnotit také v souvislostech celospoledenskych, politickych
a hospodarskych (ozehavy problém vysokych studijnich poplatkd, které jsou
v rozporu se snahami o demokratizaci hodnot vzdélani). Rodi se novy uto-
pismus, ktery je nutno pochopit a respektovat.

Mimofadna pozornost je vénovana umélecké vychové (vychové uménim,
Kunsterziehung), A. Lichtwarkovi a jeho hamburské Skole (mj. je uveden
Franz Cizek a jeho videnhska tfida ve smyslu svobodného vytvarného pro-
jevu ditéte, Free Expression Method). Podobné je tomu pfi hodnoceni pro-
blematiky némeckych domovi vychovy na venkové. Pfitom je stavén do
popredi lidsky a moralni profil osobnosti reformatora, kdy Odenwaldschule
a P. Geheeb pfipominaji africké misionafské dilo A. Schweitzera. Idea ,3kol-
ské obce“ (Schulgemeinde) je pfedvojem ,pedagogické provincie“, Salemu
K. Hahna. K podnétim tohoto zaméfeni pfistupuje pojeti pedagogiky také
jako terapie svého druhu a jmenovité jako pomoci (Help, Hilfe) ditéti, mla-
dezi i star§Sim obfanim.

Idea pracovni skoly (die Arbeitsschuleidee) je jednim ze zdkladnich prin-
cipti budovéani novych 8kol, v ném? do popredi vystupuje G. Kerschenstei-
ner a jeho teoreticky stfet s H. Gaudigem, ktery ma na zfeteli pfedevsim
eticky a pedagogicky smysl prace. Blonskij a jeho koncepce této problema-
tiky v pocatcich teorie i praxe ,trudovaja skola“ je pfikladem experimentu,
ktery obdivuje sim J. Dewey (a sou¢asné pfiznava, ze je rad, Ze experiment
nebyl v takové 3i¥i uplatnén v jeho vlasti). Rohrs dodava: Dobry moderni
pedagog ma byt hledajicim empirikem na cesté k dokonalej$imu ,,duchu
koly“ (opét jde o terminologii Jasné Poljany).

Rozvoj pedagogiky jako védy (die wissenschaftlich geleitete Bildungsre-
form) ma v reformni pedagogice nasledujici vzory. B. Otto a antropologicko-
duchovédna pedagogika, jeZ byla podrobena kritice ve $kolské politice byvalé
NDR. Teorie vesnické skoly J. Kretschmara jako 8koly vytvéarejici stfed kul-
tury obce. Koncepce M. Montessoriové jako priklad teorie antropologicko-
prirodovédné a 1ékarské, jako priklad didaktiky, kde misto planého mluveni
stfedotvorného utitele (ucitelky) plati také formovani psychiky ditéte ,,mlée-
nim“. Jde o nadéasové podnéty k ,seberozvijeni prostfednictvim svobody
a samostatnosti“. Jensky plan P. Petersena je tviréi syntézou v ramci an-
tropologické a socialni orientace moderni pedagogiky. Sem nalezi i podnéty
dialogického principu filozofa M. Bubera, jez maji kofeny v Zidovské teolo-
gii (izraelsky kibuc je dalsim projektem tolstojovskych komunit obkli¢enych
normélnim svétem a budujicich i novy svét hodnot vzdélani). Nasleduji soci-
alné pedagogické pfistupy, v nichz zvlastni misto maji pedagogické kolonie
A. S. Makarenka a zapasy jejich tvirce s tzv. pedagogickym Olympem.
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Vlastni socialni pedagogika ma vSak v Rohrsové pojeti kofeny v dile P. Na-
torpa a nové H. Nohla.

Posledni odstavce publikace jsou kritikou reformni pedagogiky, ktera se
zrodila z kritiky predchézejici pedagogiky XIX. stoleti a pfece jen neusku-
te¢nila fadu zadvaznych problémi. Dalsi vyvoj v XXI. stoleti bude patrné
pokracovanim této kritiky kritiky.

Maéme pred sebou publikaci mySlenkové bohatou a moudfe zvazujici kazdy
kriticky i futurologicky usudek, publikaci inspirujici k dal$im publikacim
tohoto nebo pribuzného druhu. Budeme ji preklddat? Spojime vysledky této
publikace s kritickou analyzou ¢eského reformné pedagogického a reformné
Skolského hnuti?

% % Xk %k X

Die Reform des Bildungswesens im Ost- West-Dialog (Geschichte, Aufga-
ben, Probleme. Peter Lang, Européischer Verlag der Wissenschaften. Frank-
furt am Main 1998. Druhé rozsifené vydani. 346 s.) je publikace, jejiz vyda-
vatelé (zminény Hermann Rohrs a Andrea Pehnke, pfedstavitelé pedagogiky
na univerzité v Greifswaldu) v pfedmluvé ke statim dal3ich spolupracovniki
vyzyvaji ke zpfesiiovani vyse uvedenych tezi.

A. Pehnke m4 na mysli zejména nové kroky dialogu mezi Vychodem a Za-
padem, které by vychazely z dosavadniho pojeti reformni pedagogiky a vice
neZ pritkopnické dilo H. Réhrse zvyraznily nutnost dialogu, a to v roviné
teoretické 1 v roviné formovani vzdélavacich a vychovnych instituci a je-
jich uéiteld i vychovateli. Diskutovat budou obé strany, a to i pedagogové
byvalé NDR, ktefi jsou prostiedniky mezi Vychodem a Zapadem (Franz
Hofmann, Christa Uhlig aj.) Némecka reformni pedagogika je dilem N&-
mecka jako celku a takto byla spolu s tradicemi interpretovana predstaviteli
védy v NDR (G. Hohendorf aj.). Problém kontinuity je proto problémem
prvoradym.

K dilu jmenovanych teoretiki se nové poji dosavadni publika¢ni ¢innost
§vycarského H.-Elmara Tenortha? Pojem kontinuity bude héjit zminéné spe-
cifiénosti jednotlivych zemi, odstrahovat modly staré védy a dé Sanci ,hu-
manistické, moderni a fadé novych ideji oteviené“ pedagogice.

Reformni pedagogika se takto dostavd do nového osvétleni, které bude
tfeba déle zpfesiiovat a rozvijet.?

H. Rohrs zpfesiiuje teze uvedené publikace poznamkou o ,politice v ob-
lasti vzdélani ve sjednoceném Némecku“, kterd ma jeden ze zakladl v tra-
dicich némecké pedagogiky a 3kolstvi a v pokradovani idedlt evropské i né-

2Srov. Dudek, P., Tenorth H. E., Hrsg., Transformationen der deutschen Bildungsland-
schaft. Weinheim und Badsel 1994. Srov. také 30. Beiheft der Zeitschrift fiir Pidagogik,
1993.

3Srov. Pehnke, A., Ein Pladoyer fiir unser reformp#dagogisches Erbe. Berlin, 1992.
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mecké reformni pedagogiky (Vorgeschichte in Ost und West). Jiz Frobelovo
krédo ,Alles Erste bleibt im Kinde“ md mnohozna¢ny vyznam a pootvira
dvefe ,vnitini reformné“ pfi hodnoceni reformni pedagogiky i dnesniho tsili
o zdokonalovani némeckého skolstvi: ,, Reformni pedagogika neni regionélné
ohranidena, je jevem mezinarodnim a vstupem do problematiky moderni
pedagogiky a jejiho ,vnitfniho vidéni‘ (znovu tento termin).“ Je tfeba se
pozastavit také nad reformné pedagogickou metodou otvirdni svéta Zaka,
studenta i ufitele (vychovatele), kterd byla dosud uplatnéna jen v indivi-
duélnich experimentech. To se vztahuje také k uspofadani vnitiniho Zivota
skol (8kola se mize také stat semenistém hiicht naroda), utvareného huma-
nitnimi a mirovymi postuldty (hfich let 1933 az 1945 neni dodnes vykoupen
spole¢nym tsilim némeckého lidu). Proto mimofddny vyznam bude v XXI.
stoleti uréen pro uspofddani vnitiniho Zivota instituci vzdélavajicich ucitele
a vychovatele i spravce $kol.*

Dal3i ¢ast publikace tvoii stati o predchidcich reformni pedagogiky,
F. Frobelovi, filantropistech, 8koldch v Mi8ni a pozdéji (Schuplforte
a Grimma, v letech 1900 aZ 1930). Nasleduji pfispévky k problematice ,kla-
sického reformné pedagogického feSeni“ moderni $koly (Haubinda jako jadro
hnuti venkovskych domovt vychovy, berlinskd reformni pedagogika ve Vy-
marské republice, studie W. Klafkiho o hallské ucitelce E. Blochmannové),
stati didakticko-metodického razu (téZ o H. Gaudigovi) a o souasnych pro-
blémech némeckého Skolstvi, které ne vidy maji droveh vySe zminénych
podnétia H. Rohrse a A. Pehnkeho.

* % k¥ %k %

Ucitelé-pokusnici. Inspirace pro soucasnost. Sbhornik studentskyjch praci
sestavil Karel Rydl a doslov napsal Josef Cach. Praha: Katedra pedagogiky
FF UK, 1997, 70 s.

Jde o drobny pfispévek k Siroce rozvétvené problematice dvou vysSe uve-
denych publikaci mezinarodniho razu. Dosavadni publikaéni éinnost V. Spé-
vacka, R. Vanhové, pracovniki moravskych je doplnéna minipohledy do pe-
dagogické a ucitelské dily ceskych ucitelt z pocatku XX. stoleti (Franti-
gek Hrnéif, Frank Muzik, Antonin Kavka, Frantidek Naprstek, J. Novotny,
R. Zinsmeister a jmenovité dosud Zijici Jaroslav Kozlik a jeho cesta od praxe
k teorii). Reformni pedagogika ¢eska ma tu kapitolu pokusnickou, za niz néa-
sleduje kapitola o reformnich 8kolach pfihodovskych a vranovskych po roce
1929. Jde o dobry poéin studentského kolektivu i o dobry ¢in editora, k né-
muZ by mél byt pfipojen rozmér celoevropsky a mezioborovy. Ukdzalo by
se, ze Ceska tradice i v tomto pojeti ma rozmér vice nez stredoevropsky. To
plati nejen o Frantisku Bakulovi, ale také o Frantisku Néprstkovi a kladen-

4Scarbath H. Trsume vom guten Lehrer. Donauwsrth, 1992.
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ské volné socialistické skole prace dvacatych let. Také d&jiny ucitelstva maji
v této problematice vyznamnou kapitolu. Diky studentim za vztah k této
tradici.

% %k k % %

»2Normalni“ pedagogika doznava zneklidnéni a vybodeni Jasnou Poljanou
L. N. Tolstého a hledanim nového ,ducha 8koly* i prvnimi ,novymi skola-
mi“ (new schools, écoles nouvelles, Landerziehungsheime) v Anglii, Francii
a v Némecku. Teorie reformni pedagogiky se velmi rychle utvaii v obdobi
pred prvni svétovou valkou a v dvacédtych letech. V tomto spektru je re-
formni pedagogika ve spojeni s experimentalnimi $kolami novou kapitolou
moderni pedagogiky, ktera zietelné prevladi nad pedagogikou ,normalni“.

V Ceském priekladu jde o néasledujici alternativy. Lindner s porozuménim
pro Spencera i socidlni pedagogiku, Kadner s porozuménim pro ,Skolu v le-
se“ i pro pocatky némecké reformni pedagogiky, Hendrich s porozuméni pro
reformni pedagogiku s filozofickym podtextem, Chlup a Kopecky z roku
1964 — proud ,normalni“ a Castefné jiz reformni, jak o tom svédéi zaver
Chlupovy Pedagogiky. Odtud vede stezka (ne jest& cesta) k Priichové Mo-
derni pedagogice. Zakladem proudu reformné pedagogického je Piithodova
Racionalizace skolstvi. Profesor Rohrs by radostné uvital toto pouceni jako
ptiklad spojeni mySleni celoevropského, svétového a stfedoevropsky ¢eského.

Pedagogika alternativni se ndm takto jevi jako dalsi stupen pedagogiky
reformni, a to zejména pokud jde o isp&§né uskutechovani podnétli v praxi
vzdélavacich a vychovnych instituci. Pojem , postmoderna“ je spojovan s pe-
dagogikou alternativni a s antipedagogikou, coz je dosud nejvyssi stupen
kritiky kritiky.

Tfeti milénium bude patrné stavét na téchto zakladech, a to i v pied-
stavach Skoly ,supermoderni“, vybavené ,supermoderni“ technikou a stéle
jesté vzdelanym (v8eobecné i specidlné) ulitelem, ¢lovékem ,supermoder-
niho“ svéta antropologie, sociologie, psychologie, etiky, estetiky, lékafskych
véd. To v8e ve smyslu vychovy k hodnotam téchto véd a jejich specializaci.

Sursum corda! Vzhtiru srdce pro tyto hypotézy, kdy také ucitel a vycho-
vatel se bude ptat, jak potfebuje spoleénost pro uskute¢hovani antickych
i modernich zamért kalokagathie. ..

Adresa autora: Prof. PhDr. Josef Cach, CSc., Filozofickd fakulta UK,
Celetn& 20, 110 00 Praha 1



