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Recenze

Grecmanovd, H., Holousova, D., Urbanovska, E., Buzek, A.
Obecna pedagogika Il.

Olomouc: Hanex, 1998, 192 s.

Po roce od vydéni publikace Obecnéd pedagogika I. se setkdvame s druhym dilem,
jehoZz zamér a celkovou koncepci této edice (zatim jsou planovany 3 dily) jiz autofi
naznaili v prvnim dile. Opét je moZno konstatovat, Ze jde o uéebni text na velmi
dobré trovni, uréeny pro fadu ufitelskych i neuditelskych obort, studovanych na
pedagogickych fakultich. Ovsem i studenti z jinych fakult a odbornici z praxe zde
najdou erudované a logicky utfidéné pouceni.

Autofi se zabyvaji pfedevSim vychovnymi institucemi a vychovnym procesem,
v nich realizovanym. Hlavni pozornost je vénovéana Skole, ale i rodiné a zafizenim
pro volny ¢as déti a mlideZe, coZ byva v ulebnicich pedagogiky ¢asto opomijeno.

Kniha je rozdé&lena do 7 kapitol: Rodina a rodinna vychova, Skola a kolni klima,
Struény vyvoj Ceské zakladni a stfedni Skoly, Vyvoj vzdélavani ucitelt zdkladnich
a stfednich 3kol, Snahy o reformu Skoly v 1. poloviné 20. stoleti, Alternativni skoly.
Posledni kapitola je vénovana institucim pro volnocasové aktivity. Dalsi, jiZ speci-
alizovanéj$i tématické okruhy, budou obsahem pfipravované Obecné pedagogiky
III.

Autofi pouZili osvédéenych metodickych postupt jako v I. dile. Na zaatku
kazdé kapitoly vymezuji jeji cil a kli¢ova slova. Ukoly jsou formulovany tak, aby
Ctenafe aktivizovaly a pfispély k pochopeni a zapamatovani podstaty uciva. Za-
jemci o hlubsi prostudovani nékterého problému mohou vyuzit seznami doporu-
Cené literatury, uvedenych u kazdé kapitoly.

Obecnd pedagogika II. autori z olomoucké Pedagogické fakulty predstavuje
opét v oblasti souCasné pedagogické ucebnicové literatury nesporny pfinos.

Petr Koluch

Petrova, A. Tvofivost v teorii a praxi
Praha: Nakladatelstvi Vodnar, 1999, 169 s.

V pedagogické teorii neni obvyklé recenzovat ulebni text, ktery byl zpraco-
van zejména pro ulitele odbornych pfedméti stfednich odbornych 8kol, stied-
nich odbornych ué&ilist, pro mistry a vychovatele, ktefi si dopliuji pedagogicko-
-psychologickou kvalifikaci. Za toto usili patfi autorce podé€kovat.
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Autorka, ktera pisobi jako odborné asistentka na Pedagogické fakulté Univer-
zity Karlovy v Praze, se rozhodla pfi koncipovani uéebniho textu vyuZit nazory
renomovanych autoruy, ktefi se tvofivosti z hlediska teorie a praxe zabyvali nebo
zabyvaji.

Pfi prvnim &teni zajimavého, netradiéné zpracovaného, u¢ebniho textu miize
mit ¢tendf dojem, Ze autorka upfednostiiuje vyroky jinych autoru pfed vlastnim
vyjadfenim svych pfedstav a ndzord na tvofivost. Pfi dal$im éteni uéebniho textu
¢tendf tyto obavy jiz nemusi mit. Ctenéfi uéebnich textd proto nabizime charak-
teristiku jednotlivych kapitol v uZsich a SirSich souvislostech.

V kapitolach ,Jak a v ¢em se projevuje tvofivy ¢lovék“, ,Rozumime pojmim
tvofivost, tviréi €innost, tvorba...?“ jsou vymezeny zakladni pojmy tvofivosti,
tviiréiho mysleni, tviréi ¢innosti, tvorby, tviréi préce, tviréiho potencionélu,
tvardi zkuSenost, zafici mysleni. Ctenaf ma mo#nost uvedené pojmy porovnivat
jak z teoretickych, tak praktickych hledisek.

V kapitolach ,Vyznam tvofivosti pro spoleénost a jednotlivce“, , Charakteris-
tiky tvaréi osobnosti“ autorka pfistupuje k analyze psychologickych pojmi - po-
znéavaci procesy, osobnostni vlastnosti, dynamika osobnosti, duevni stavy a prozi-
véni. Ctenafi je umoZnéno porovnat vySe uvedené pojmy z hlediska teorie obecné
psychologie.

Nejrozsahlejsi kapitolu ,Vybrané oblasti profesni tvofivosti“ rozdélila autorka
do tfech, pro ¢tendfe zajimavych, na sebe navazujicich podkapitol — pedagogicka
tvofivost, manaZerska tvorivost, technicka tvofivost. V podkapitole ,Pedagogickd
tvofivost” se étendf seznamuje s analyzou nazorti na vyvoj osobnosti uéitele a jeho
vztahu k Zakdm ve vyudovéani z hlediska tvofivych, aktivizujicich a motivujicich
metod vyucovani. V podkapitole ,ManaZerskd tvofivost“ ma Ctenadf mozZnost po-
rovndvat pojmy z obecného a Skolského managementu s nazory autorky. V né-
kterych ¢astech se vymezeni pojmi lidi od pojeti funkci klasického managementu.
Z hlediska potieb pro ¢tenafe ucebnich texti muZeme akceptovat nézory autorky
na projevy tvofivosti fidiciho pracovnika, na feSeni konfliktd, na uplatnéni kritiky,
na delegovani pravomoci. Obsahové zaméfeni podkapitoly ,Technicka tvofivost®
je autorkou chdpano z hlediska zvlastnosti technického tviréiho produktu. Také
v této &asti vstupuje autorka do popisu psychickych procesi — fantazie, pfed-
stavivost, dovednost. Ctenaf op&t muZe porovnavat nazory z obecné psychologie
s pojetim vySe uvedenych psychickych procest.

Kapitola ,Metody rozvijeni tvofivosti uzavira ucebni text a tvoii uceleny ob-
raz o dilezitych metodach FeSeni problémi. Popisované jednotlivé kroky jsou pro
&tenafe inspirujici. Lze ocenit pozornost autorky, kterou vénuje tviréim aspektim
feSeni problémi jak z hledisek teoretickych, tak praktickych.

Vyznamnou soulasti kazdé kapitoly jsou cviceni, kterd nabizi Ctenafi ovéfit
si ziskané teoretické znalosti v pedagogické praxi. Pozitivné je moZno hodnotit
ptiklady a poznamky, které vhodné dopliiuji uebni text a obohacuji ¢tenare o nové
védomosti a dovednosti.

P#inosem pro hlubsi orientaci v u¢ebnim textu je pfehled literatury, ktery uza-
vira jednotlivé kapitoly. Ctendf ma moZnost ocenit fundovany pfistup autorky
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k vybéru a zafazeni citaci k jednotlivym ¢astem uéebniho textu. Pro objektivni
posouzeni uéebniho textu musime také ocenit ilustrace, které pripravil Karel Sau-
dek (ne Jan Saudek, jak je nespravné uvedeno v tirdzi ucebniho textu).

Je 8koda, Ze se ucebni text nemiZe opirat o lektorsky posudek renomovaného
odbornika z védniho oboru pedagogika nebo pedagogické psychologie. Pfesto mi-
7eme kladné hodnotit rozhodnuti autorky k nekonvenénimu zpracovani uéebniho
textu. Lze si pfat, aby ufebni text byl vyuZivan jak pedagogickymi pracovniky,
tak dal3imi zdjemci o problematiku tvorivosti v teorii a praxi.

Bretislav VoZenilek

Podgorecki, J. Jak se lépe dorozumime.

Ostrava: Amosium servis, 1999, 191 s.

Autorem je polsky profesor Opolské univerzity, ktery uspé$né spolupracuje s Ost-
ravskou univerzitou, hlavné jeji pedagogickou fakultou. Jeho pfispévky podnécuji
vyznamné kontakty mezi polskou, ¢eskou a slovenskou komunitou. Jeho publi-
kace poskytuji vyznamné informace ze socidlni psychologie, sociologie i pedago-
giky umoZiujicich formativni rozvoj chovani a jednani ¢lovéka. Ve vydané prici
objasfiuje vyznam a roli komunikace mezi lidmi, aby se stdvala nastrojem sebez-
dokonalovani a sebevychovy kaZdého jedince, ale i skupiny a celé spole¢nosti.

Nazev publikace je podobny J. Kfivohlavému: Jak si vzajemné lépe porozumime
(1988), kterou také autor uvadi v seznamu literatury.

Publikace shrnuje dosavadni poznatky odborné literatury 20. stoleti a pojed-
nava o teoreticky a metodologicky odliSnych nazorech na socidlni i pedagogic-
kou komunikaci. Struktura prace je zaméfena na zvySovani autonomie jedince ve
vychovnych a vzdélavacich situacich a procesech pisobicich na zkvalitfiovani ko-
munikaénich kompetenci ucitelt a pedagogickych pracovnikd, ale i manaZerskych
pracovnikl v institucich a v podnikové sféfe. Autor predpoklida, Ze zajemce, ktery
si knihu pozorné precte, si bude umét odpovédét na otazky: pro¢ si mluvéi stejného
jazyka nerozuméji a pro¢ si lidé rozuméji, i kdyz mluvi rznymi jazyky? Otazky
a jejich odpovédi mohou tak vést k pochopeni a pfedvidani vlastniho chovéni, coz
miZe znamenat zvySeni kvality vlastniho Zivota i téch, se kterymi Zije a pracuje.

Obsahem knihy je vedle Uvodu sedm kapitol. V prvni kapitole je pojednano
o humanistickych atribucich komunikace. Spravna komunikace vytvari pfedpo-
klady dobrych mezilidskych vztahi, vzajemné Gcté, prospivaji vétsi samostatnosti
a odpovédnosti v chovani a jednani. Druhd kapitola ma nazev Determinanty so-
cidlni komurikace (s. 18-35). Autor srovnava rizna hlediska, napi. K. Deauxe
(1978), L. S. Wrighstmanna (1984), R. B. Adlera a G. Rodmana (1985), C. Che-
ryho (1978). Dospiva k nékolika rysim komunikace: regulaéni funkci védomi, po-
znavaci rovnovaze, k procesim asimilace a kontrastu a postojim, jako struktury
védomi. Opird se o poznatky své i dalSich autora polskych i autorti zahraniénich,
které shrnul ve své publikaci Vzdélavani osobnosti (Ksztaltowanie postaw, 1989).

Tfeti kapitola je vénovana piehledu komunikaénich teorii. Jsou tfidény podle
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hlediska pfeddvani informaci, zdiraziiuje jejich pragmatickou funkci (Stornet),
socidlné psychologické hledisko (Matusewicz), technicko-kybernetické hledisko
(C. E. Shannon a Ekela). Za nejvyznamnéjsi povazuje autor psychologickou teorii
A. Rossona, jejiz zdklad tvofi teorie ztrdt a ziskd, podle niZ lidé zahajuji inter-
akci s jinou osobou, skupinou nebo instituci, jestlize zisk pfevySuje ndklady. Lze
zde pozorovat vliv ekonomismu, ktery je pfizna¢ny pro soucasné situace spoleen-
ské. V rukou uditele by v3ak tento pfistup nebyl nejstastnéjsi, nebot by blokoval
v komunikaci se Zdky trpélivost, kterd méni ztraty v zisk, to je vychovny efekt.
Vyzkumné autor probadal systémovou teorii Rauschovu, o niZ poddva zevrubnou
zpravu. Vysledky pak shrnuje v subkapitole: Utvafeni postoji, kde komunikaci
vztahuje k pedagogickym jevim: tresty a odmény, napodobovani, identifikace,
sugestibilita, irradiace citl, plnéni uloh, utvafeni minéni atd.

Ve ¢tvrté kapitole jsou vysvétlovany Jazykové vlastnosti komunikace (s. 62-79).
Jsou zde pouZity interdisciplindrni pfistupy, hlavné sociologické, psychologické
a gnozeologicko-logické. Nejobsahlejsi kapitolu tvofi patd kapitola: Osobnostni
a situaéni mezniky komunikace (s. 80-136). Ctenaf zde ziska velmi hluboky po-
hled na sloZzitosti komunikace v praxi, zvlasté praxi pedagogické a didaktické.
Napf. problémy, jaké vznikaji extravertim, intravertim ¢ riznym typim osob-
nosti s odli$nou drovni empatie. Je zde také demonstrovan holisticky model, nebo
na hierarchické struktufe v interpretaci Kalliopustkové (1987).

Sesté4 kapitola Typy komunikace (s. 137-170) podavé piehled a rozbor komuni-
kace verbalni, nonverbalni, interpersondlni a animadni.

Posledni kapitola Komunikaéni kompetence je shrnutim smyslu celé prace —
nejen postihnout podstatné stranky a problémy komunikativnich schopnosti, ale
naucit se spravné komunikovat ve vSech oblastech lidského jednédni, zvlasté pak
v profesionalni oblasti pedagogické, nebot v ni ma nejvyraznéjsi dopady. Z tohoto
pohledu je zadvaZnym tkolem zajistit v ulitelské pfipravé teoretickou i praktickou
slozku utvareni komunikaénich kompetenci.

Nelze zakryvat, Ze Podgéreckého publikace vyZzaduje soustfedénost a vytrvalost,
ale pfinasi uzitek v podobé jasnych pfedstav o tom, jak spravnd komunikace mize
zménit zivot Skoly, ulitele i1 Zika.

Doporucujeme publikaci vSem, ktefi cht&ji byt lepsimi, nez jsou nyni.

Vydéanim této publikace se vydavatelstvi Amosium servis pfihlasilo ke své za-
kladatelské ideji Dédictvi Komenského ~ ifit mezi pedagogickou i ob&anskou ve-
fejnosti hodnotné dila nasich i zahrani¢nich autor. Patfi mu za to dik.

Vladimir Krejéi

Rheinwaldova, E. Novodoba péce o seniory
Praha: Grada, 1999

Rok 1999, tedy Mezinarodni rok seniori skoncil. Pravé v tomto roce, vysla autorce
Evé Rheinwaldové kniha vénovana starym lidem. Kniha vénovand viibec viemu,
co se starych spoluob¢ani tyka.
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Tato kniha, kterd se d4 zafadit i mezi ulebnice (najdeme zde definice viech
zékladnich pojmi), je pfijemnym pfekvapenim. PfestoZe se obsah knihy tyka pro-
blematiky da se Fici ne pfili§ veselé, tedy starnuti a stafi, je napsana velice svéze,
étivé a laskavé.

V Zadném pfipadé nepatfi tato tld publikace do rukou pouze studentim, &
pracovnikim domovi dichodci, pfipadné t&€m, ktefi o seniory pecuji v doméacich
podminkach - i kdyZ je pro né urlena piedevSim. Je totiZ ur€ena i pedagogim,
sociologlim, je uréena Siroké verejnosti. Co je nejdulezitéjsi — tato kniha je uréena
samotnym seniorim, kterym muZe pfinést povzbuzeni k aktivn&j§imu zplsobu
zivota, a tim ke spokojenéjSimu starnuti. Pfinasi totiz inspiraci a cenné rady a tolik
potfebny optimismus.

Publikace je rozdélena do 12 kapitol. Po pfedteni uvodni kapitoly, nazvané
»StaFi neni nemoc“ di &tenaf autorce za pravdu, Ze mytus, o tom, Ze je stafi
nemoc, kterd se mimo jiné vyznacuje zpomalenim pohybu a my3leni, je jiz pieko-
nan. Je zji$téno, Ze télo i mysl se daji vytrénovat aby fungovaly lépe a zdravéji
i v pozdéjsSim véku.

Nasleduje rozsahla kapitola, jejiz nazev je totoZny s ndzvem knihy, tedy ,Novo-
dobd péte o seniory“. U viech kulturnich naroda po staleti patfila péfe o obéany,
ktefi se z jakéhokoli divodu nemohou o sebe starat, k moralnim povinnostem téch,
ktefi jsou produktivni a zdravi. Star§im lidem byla prokazovéana ucta k jejich stafi
a moudrosti. I v nasi zemi byval systém vyménkd, kde doZivala star$i generace,
podporovéana svymi potomky. I u nés se stafi lidé téSivali vaZnosti a icté. Zmény
Zivotniho stylu vSak tyto staré zvyklosti zménily.

A tedy podkapitola ,,Ostrovy“ pojednavd o domovech dichodci & podobnych
zafFizenich, kde lidé, at uZ v jakémkoliv véku, ktefi z néjakého duvodu ztratili
sobésta¢nost, nachazeji novy bezpeény domov, kde mohou spokojené Zit. Tento
novy domov by mél poskytovat nejen diistojné bydleni a nutnou zdravotni péci, ale
také moderni prevenci patologického chatrani, a to jak fyzického, tak duSevniho.
Tuto problematiku — nejen v této ¢asti knihy — nalezneme.

Nazvy dalsich jednotlivych podkapitol fikaji vSe — at jiz ,Aktivitou ke zdravému
stafi“, ¢i ,Vitalita nezavisi na v&ku“. Ano, je zjiSténo, Ze seSlost a riizné problémy,
které se ve stafi objevuji, jsou &asto vysledkem jinych faktori nez samotného stafi.
V zévéru této &asti nalezneme zminku o prevenci patologického starnuti, at uz je to
nebranéni se ni¢emu novému ¢&i nespokojovani se s mélem. Po pfeéteni této velké
kapitoly a mensSich podkapitol pochopime rozdil mezi zdravym a patologickym
starnutim.

Tieti velkou kapitolu této publikace lze povaZovat za stéZejni &ast, nebot po-
jednava o vytvafeni zibavné terapeutickych programi pro seniory v pobytovych
zafizenich. V dvodu je pojedndno o tom, kdo vede programy véetné zasad cho-
vani geriatrickych pracovnikd. Jsou zde uvedeny zisady pfi vytvafeni programu
i vyjmenovany kategorie programi. Naméty k programim a innostem, at uz jde
o zabavné programy — oslavy, plesy, pantomima, pfislovi, hudebni programy, za-
jmové krouzky, tématické mésice, jsou zde popsany podrobné, stejné tak rizné



119

druhy terapii. Neni samoziejmé zapomenuto ani na programy pro nemocné oby-
vatele s instrukcemi pro pracovniky pracujicimi s nimi.

Krétce se zminim o kapitole, jejimZ obsahem je validace, tedy metoda socidlni
pracovnice pani Feilové Zijici v USA, zaloZend na zkuSenostech z celoZivotni prace
s geriatrickou populaci, zejména s dezorientovanymi lidmi. Validovat znamena
hodnotit, vzit na védomi city druhych jako pravdivé, jejich city nepopirat, a po-
rozumét i tomu, co se zda nelogické nebo nerealistické. Jsou pfiloZeny i ukazky
validaénich technik s obyvateli, které maji pomoci senioriim vyrovnat se s minu-
losti a vratit jim pocit vlastni hodnoty tak, aby se citili spokojen&jsi.

Tuto publikaci uzavira popis syndromu vyhofeni pracovniki se seniory a navod,
jak se vypofadat se stresem.

Cilem knihy je rozsifit do povédomi pracovniki domovi dichodci i Siroké ve-
fejnosti mySlenky o tom, Ze stafi lze prozit aktivné a smysluplné, a to dokonce
i v zaFizenich pelujicich o staré ob¢any. Autorka pfindsi fadu namétd, jak posilovat
fyzickou kondici, pamét, mySleni, tvofivost a dalsi schopnosti, at uZ cilevédomou
¢innosti nebo nejruznéjsi zdbavnou formou.

Publikace ¢i ucebnice tohoto druhu zde dosud chybé&la. Autorka Eva Rheinwal-
dova tuto mezeru zaplnila na vybornou.

Ivana Knausovd

Balvin, J. a kol. Romové a zvladstni skoly

Usti nad Labem: Ob&anské sdruzeni Hnuti R, 1997, 189 s.

Sbornik z 10. setkani Hnuti R v Ostravé 16.-17. ledna 1998 obsahuje teoretické
postoje a praktické zkuSenosti z pisobeni zvlastnich §kol na Zaka romského etnika.
Velké mnozstvi piispévki sv&déi o potfebnosti a zajmu pedagogickych pracovnik,
vefejnych &initeld i raznych spoletenskych instituci o vzdélavani romskych déti.
Spatfuji v ném dlouhodoby a naroény ukol, ktery je nezbytny k vyrovnavani
rozdili mezi riznymi skupinami v na$i multikulturni spole¢nosti.

V tsili o zlepSovani naseho vzdélavaciho systému se stale vice prosazuje respek-
tovani prava kazdého ditéte na vzdélani, které odpovida jeho schopnostem. Uditelé
zvlaStnich 8kol diky vyuZivani specidlnich pedagogickych metod dosahuji vesmés
ocefiovanych vysledkid v oblasti vychovy a vzdélavani mentalné retardovanych
a vidy se snazili a snaZi pomahat détem, které z jakychkoli divodli nezvladnou
pozadavky kladené na Ziky zdkladnich $kol. Stru€nd recenze se muze dotknout
jen nékterych myslenek, které na konferenci zaznély, ale snad navodi zajem o pro-
blematiku diskutovanou na zminéném setkini u uciteld zvlastnich a zakladnich
skol.

Predpokladem k optimélni pedagogické ¢innosti mezi romskymi détmi je ché-
péani rodinného zazemi téchto déti, pronikdni do specifik romského vnitiné struk-
turovaného etnika. Tak se vyjadiuje fada pFispévki.

Se snahou definovat romské etnikum se setkdvdme u mnoha autori. Eva Da-
vidova v piisp&vku ,Jinakost — to neni negativni vlastnost uvadi, Zze vlastnimi
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specifiky Romi na celém svét8, stejné tak i v Cechach, na Moravé a na Sloven-
sku, jsou etnické charakteristiky — ,v pribé&hu vyvoje vytvofeny soubor pravidel,
vnitfnich zédkoni a norem, hodnotového systému a normativniho chovéani, z néhoz
vyrista i tradiéni zplisob Zivota a kultura. .. subjektivnim pFedpokladem formovani
etnické identity je védomi spole¢ného romského ptivodu.“

Dal$im vyznamnym etnickym specifikem je romsky jazyk — ,romani ¢hib* —
jim¥ se o zdkladnich vécech domluvi Romové kterékoli zemé.

Pro ucitele je dulezité si uvédomovat, Ze romské dité pfichazi do Zkoly ze svéta
odlisné, jiné kultury, €asto s nedostateénou znalosti nejen eského, ale i romského
jazyka. Déti mluvi zvladtnim ,romskym etnolektem cestiny“. Vpraveni se do vy-
vstupu do 8koly. Na zvlastnich Skoldch se osvédéuje trpélivé pouZivani specialni
pedagogické metody reedukace, nechat uhasinat nepfesné vyjadfovani a podporo-
vat a upeviiovat spravné pouzivani ¢eského jazyka.

Pozornost- nékolika pfispévkl se soustfeduje na vyznam piipravnych t¥id pro
budouci prviid¢ky, na prvni zkuSenosti s jejich zavadénim a dvahy o vhodnosti
pficlenéni téchto tiid k zakladnim éi ke zvlaStnim Skolam.
kol a hlavné nemozZnost zafadit absolventy zvlastnich Skol do nékterych uéebnich
obori, v nichZ by se mohli zru¢nosti vyrovnat svym vrstevnikim, ktefi prosli
zékladni Skolou. Diilezité také je, aby podnéty z Metodického pokynu MSMT CR
z roku 1995 k doplnéni vzdélani poskytovaného zdkladni $kolou pro absolventy
zvlastnich kol byly skutecné realizovany.

V diskusi se promitla fada koncep&nich ndvrhi. Vyzvednout je tfeba jejich
shodu v pohledu na nutnost multikulturni vychovy a dialogu o tom, jak postu-
povat proti segregalni zatézi, jak neuzaviit kterémukoli ditéti cestu k dalsimu
vzdélavani podle jeho schopnosti.

Ocenéni si zaslouzi pofadatelé sborniku za zarazeni nékolika dokumenti na
stranach 153-173. Urychli pedagogam orientaci v zavaZznych usnesenich, pomohou
v pedagogické praxi a podniti zdjem v ziskavani dalsich informaci k problematice
romskych déti.

Hnut{ R vzniklo v roce 1995 jako ob&anské sdruZeni zaméfené na dalsi vzdéla-
vani uciteld v oblasti pisobeni na zaky romského etnika, vytvafi prostor pro vy-
ménu zkuSenosti, dosahuje zapojeni odbornikl na otdzky multikulturnich vztahi
a snaZi se postihovat momentalni situaci v integraci romského etnika do celé spo-
le¢nosti.

Je pfinosné, Ze se zasedani této instituce v roce 1998 konalo v Ostravé, v misté
s velkou koncentraci romského etnika a zdiraznilo, Ze za vytvéafeni spravedlivé
multikulturni spole¢nosti nesou zodpovédnost jak majority tak i minority a Gspé-
chu mohou dosdhnout jen spole¢nym snazenim.

Marie Bednaftikovd
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V souvislosti se spole¢enskymi zménami nastolenymi koncem osmdesatych let
v nasi zemi doslo v pedagogickych védach jednak k extenzivnimu rozmachu a jed-
nak k pfehodnocovini dosavadniho pojeti teorie. Pochopitelné odmiténi ideolo-
gické zatéze minulosti vedlo vSak Casto k neprozfetelnému odmitani i celych véd-
nich disciplin a jejich nahrazovani disciplinami, které jisté maji své opravnéni samy
o sobé&, nemohou v8ak univerzalné pokryt problematiku, jez jim zjevné nepfislusi.

Toto se stalo i v pfipadé tzv. teorie vychovy. Na fadé pedagogickych pracovist
byl tento predmét vysokoSkolské pfipravy uéiteli substituovdn pfedmétem so-
cidlni pedagogika, a¢ bylo zfejmé, Ze problematika utvéafeni vlastnosti osobnosti,
jejiho charakteru aj. aspekti, v€etné odpovidajicich forem jednani a chovéani, tento
predmét nevyfesi.

Budiz proto po zasluze ocenéno, Ze ne vSechna teoretickd pracovisté pfistu-
povala k feSeni tohoto problému s pfedsudky, ale naopak se snaZila tvofivé se
s danym problémem vyporddat. Mezi tato pracovisté patfi i Katedra pedagogiky
PF MU v Brné. Spoletné s pracovniky jinych kateder a fakult v Brné a Hradci
Kralové se pokusila nové podivat na obor teorie vychovy. Pod vedenim doc. dr.
Stanislava Stfelce, CSc., zpracovala téméf dvousetstrankovou publikaci, jejimz ci-
lem je zpfistupnit tuto védni disciplinu studentim ucitelstvi a dal$im poslucha¢im
v doplitkovém pedagogickém studiu.

Autofi ke koncipovani prace pfistoupili na zidkladé erudovaného pfesvédéenti,
Ze mezi profesnimi kompetencemi ucitele maji nezastupitelné misto zaklady k vy-
chovnému pusobeni. Konkrétnim ¢inem tak padné odpovédéli i na ¢asto kladenou
otazku, zda 3kola ma pouze vzdélavat nebo také vychovavat.

Vychodiskem pro koncipovani publikace jim bylo takové pojeti teorie vychovy,
které za pfedmét povaZuje utvéarfeni vlastnosti osobnosti, jejiho charakteru, pfe-
svédceni, postoji, motivd, citld, potfeb a zajmi a tomu odpovidajicich forem cho-
véani a jednani. I kdyZ toto pojeti respektuji ve vlastni struktufe studie, zaroven je
inovuji a zasazuji do SirSiho kontextu problémi vychovy v konci 20. stoleti. Proto
se obsahové zaméfuji i na takové otdzky jako jsou globalni vychova, pedagogické
aspekty koncepce trvale udrZitelného rozvoje, moZnosti alternativni vychovy, ¢i
poslani uditele v 21. stoleti. Tim si vlastné vytvofili podminky pro pfekroceni
tradi¢niho ramce teorie vychovy zaméfeného na rozbor vychovnych problémi na
zdkladé vymezeni tzv. slozek vychovy. Kladou sice diraz na otdzky mravni vy-
chovy, estetické vychovy, zdravotni vychovy aj., ale mnohé obsahové okruby nové
formuluji, napf. profesné pracovni zpisobilost ¢lovéka a jeji edukativni utvafeni,
kazei a ukaznénost jako spoletenské a pedagogické jevy, vychova ke zdravému
Zivotnimu stylu a zdrava Skola apod. Netradiéni uchopeni problémi umoziuje ob-
sahové okruhy nejen nové nazvat, ale i zpracovat. Charakteristickym rysem tohoto
pristupu je, Ze propojuje obsahovou a procesudlni stranku a tim i tradi¢né staticky
prezentovanou problematiku dynamizuje. Zarovehi vybérem problémi opravnéné,
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i kdyZ to neni apriori fefeno, nastoluje otdzku dalsiho propracovavani pfedmétu
teorie vychovy jako védniho oboru.

Metodologicky nosnym je i pfistup k vysledkim vychovného procesu. Autofi
chdpou vychovu jako systém adjustace ditéte na Zivot ve spole¢nosti prismatem
jeho personalizace, socializace a akulturace. To jim umoZiuje vytvéifet pfedpo-
klady nejen k vyvojovému podnécovéni, ale i k vytvafeni pfileZitosti k optimal-
nimu rozvoji, v€etné tvofivé dimenze.

Pfednosti recenzované prace je i skutecnost, Ze umoziiuje studentim nejen osvo-
jeni teoretickych zdklada vychovatelskych pfistupi, postoji a dovednosti, ale po-
skytuje i urity prostor pro feSeni konkrétnich i modelovych situaci, pfipadovych
studii a realizaci dalSich aktivit, sméfujicich k praktické vybavenosti ufitele. Stejné
tak je tfeba hodnotit snahu autori psat text problémové, aby jej bylo mozno vyu-
zit na seminafich a pfi cvi¢enich a podnécovat studenty k vedeni vnitfniho dialogu,
ke kritickému zamysleni se nad vychovnymi problémy i nad stanovisky vyuéuji-
cich. Kvalitu v tomto smyslu nesniZuje ani skute€nost, Ze v nékterych kapitolach
se toto usili naplnilo s vét§im zdarem, v nékterych méné. Je evidentni, Zze vétsiho
aspéchu bylo dosaZeno tam, kde kapitola neni produktem pouhé zkuSenosti s vy-
ukou dané problematiky, ale vyrusta ze systematické védeckovyzkumné Cinnosti
autora (napf. Horkd, Kucerova, Jiva, Spousta, Stfelec).

Zavérem je tfeba konstatovat, Ze studenti i Sir§i pedagogickd vefejnost maji
k dispozici kvalitni dilo, o které je moZné se opfit nejen v pripravé na zkousky,
ale i pfi teoretickém rozvijeni problematiky a v praktické vychové. Lze jen s napé-
tim ofekavat zda se autorim podaii pokracovat ve slibné nastartovaném zacitku
a pfipravit druhy, pfipadné dalsi dily. Zd4 se, Ze autory nastoupena cesta by mohla
alesponi do ur¢ité miry nahradit to, co se nepodafilo netispéSnou aplikaci Bloo-
movy taxonomie, systematizovat problematiku, dat ji pevnéjsi kontury a postavit
ji na pevnéjich zdkladech.

Jiit Semrdd



