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Vychova jako cesta formovani profesni
identity

lvana Nekvapilovad

Abstrakt: Pfispévek na zikladé fenomenologické analyzy vychovy
rozkryva slozitost formaéni stranky vychovného procesu a zdiraziuje
odpovédnost vychovatelli za formovani profesni identity odborniki,
jez se ukazuje v jejich jednani.
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Abstract: The contribution presents with the help of the fenome-
nological analysis of education the complicated parts of formation
aspekt of the education process and it accentes the educator’s re-
sponsibility for the formation expert profession identity too. The
profession identity turns up in the expert’s action.

Key words:-education, formation, profession identity, education
situation, educator’s situation, educant’s situation, conscious for-
mation, unconscious formation

K lidskému byti neodmyslitelné patfi tvorba, prace, ¢innost. A to nejen
takovd, ktera je realizovana za Géelem uspokojovani individualni libosti, ny-
brz i ta, jeZ se déje ve prospéch socialniho celku a na zakladé vzniklé potieby
v dusledku zpisobu Zivota daného socidlniho celku. K zdkladnim charak-
teristikdAm soucasné pracovni ¢innosti patfi nejen vysoka mira specializace,
kterd se odrazi v Siroké $kile rozdilnych povolani, rozmanitych profesi, ale
i dynamika, ktera je vyrazem prudkych zmén ve spole¢nosti, kdy fada hospo-
darskych odvétvi zanika, ale zaroven vznikaji nové oblasti a obory ¢innosti,
které se ukazuji jako nosné pro zachovani funkénosti budouci spoleénosti.

Za poslednich sto let se vyrazné proménila procedura vstupu do profese.
Osobni zkuSenost pfedivand z mistra na tovarySe, z ulitele na zaka byla
stale vice nahrazovina nartstajici sumou teoretickych poznatkd z prislus-
ného oboru. Z dilen a pracovist se pfiprava na profesi postupné premistila
do 8kol. To umoziiovalo na jedné strané pfipravovat vice odborniki, ale
na strané druhé zase postupné vzdalovalo ,mladé odborniky“ od realného
zivota prislusného odbornika.

Ve zplisobu Zivota lidi — nositeli uréité profese maji své nezastupitelné
misto nejen znalosti, na jejichz zékladé jsou vytvafeny prislusné dovednosti,
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ale i postoje, vztahy k sobé samému jakozto odbornikovi i k ostatnim li-
dem jako spotiebitelim i spolupracovnikiim. Ovsiem vztahy k oboru ¢innosti
a ostatnim lidem nejsou oddélitelné od osoby, vzdy se né&jak projevi v jejim
jednani. Vzhledem k tomu, Ze jsou vzdy pfitomny v jednani, musi byt jejich
ziskavani jiného charakteru nez v pfipadé znalosti. Procesem, ktery utvari
Htrvalé® stranky osobnosti, neni nic jiného nez vychova.

K samotné podstaté vychovy, jak ukazuji jeji definice (napf. ,zamérné
pusobeni na osobnost ¢lovéka s cilem dosidhnout pozitivnich zmén v jejim
vyvoji“), neodmyslitelné pat¥i formace. Tak jako pfizndvame nutnost for-
movat u nového jedince jeho umeélecké sklony, intelektualni slozky, musime
pfiznat nezbytnost formovani i pracovnich navyki a profesnich hodnot, bez
nich? jedinec neni schopen pochopit dilleZitost spravného, i kdyz nékdy kon-
fliktniho poéinédni v oblasti své budouci i stdvajici profese.

V dnesni dobé, kdy je vychovna prace ve Skolach vSech stupiit bombar-
dovéana pozadavky na rtzné vychovy, napf. k ekologickému chovani, vielid-
skym hodnotdm, ke zdravému Zivotnimu stylu, se miZeme setkat s ostrymi
namitkami, k ¢emu v8emu je$té budeme vychovavat. Tento pfispévek si
klade za cil upozornit na skutecnost, ze ve véci vychovy nemusi byt vidy
jak uskute¢hovat vychovné ptsobeni. Dale pak chce ukézat, Ze ani v sou-
¢asné, védecky vyspélé spoleénosti nemusi mit odbornik na vychovu tuto
plné v ruce a dobrym vychovatelem muze byt docela dobfe i ten, kdo nem4
zadné pedagogické vzdélani.

Kliéem k uchopeni celé problematiky je pojem ,formace“. Déjiny peda-
gogickych teorii ukazuji, Ze formaci lze chipat rtizné. Bud jako formovani
neumyslné, nevédomé, majici své kofeny v romantickém pojeti niaroda jako
pfirozené spole¢nosti, ¢i v naturalistickém duchu jako jisté zvykani pro-
stfednictvim cvi¢eni nebo snad v idealistické interpretaci jako cesty, v niZ
vychovanec ma v sobé objevit ducha, kde vzdjemné vychovné pisobeni vy-
chovance a vychovatele sméfuje ke ,kompenetraci“ (vzidjemnému pronik-
nuti) duchu.

Vsechny tyto pfistupy se v reflexi jevi jako jednostranné. Pokusem, jak se
takovych jednostrannosti ve vychovném pisobeni vystfihat, je fenomeno-
logicka analyza vychovné zkusenosti, diky niZ jsme se zatim mohli nejvice
pribliZit k Zitému vychovnému procesu.

Co znamen4 formace z fenomenologického hlediska? , Ve slové formace je
obsaZeno slovo forma, které ukazuje, o¢ jde. V pfipadé formace jde o to,
Ze v procesu, ktery se ustavicné v naSem Zivoté odehrava, néco pevného
zustava. A €Elovék posléze nabyva jistého pevného tvaru, nabyva jisté kon-
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zistence celé své bytosti, kterd je, abychom tak fekli, jeho majetkem.“ (Pa-
tocka, 1996)!

Fenomenologicka analyza vychovy ukazuje, Ze takto pojimana formace je
podminéna moznostmi pivodné zalozenymi v ¢lovéku. Tyto moZnosti jsou
dvojiho typu. Jednak vychéazeji ze zpisobl formace Zivo¢isnych organismi
jako takovych, zde hovofime o ,ueni a zrani“, jednak maji spolecensky
charakter. Zrani tvofi obecny ramec kazdého procesu uceni, déje se auto-
maticky bez na$eho pfic¢inéni. Uéeni vSak spociva na individuélni zkuSenosti
a zvyku.

Navic u ¢lovéka znalost neni uréena toliko fyzicky, nybrz Gcéely spoleten-
skymi. Podle Jana Patocky je ze spolecenského hlediska vychova podminéna
trojim momentem: ,,Ve spole¢nosti jsou dospéli, to znamena jiz zformovani,
a nedospéli, jesté nezformovani, pohromadé, tedy ve spole¢nosti nutné pro-
bih4 stfidani generaci; tim, Ze ti novi jsou pravé nehotovi a Ze ¢lenové téchto
riznych generaci patfi k sobé, ze tato soupatficnost jim uklada jisté Gkoly,
a to predevsim starost o sebe.“

S ohledem na spolec¢enskou podminénost formaéniho procesu se pak vy-
chova stava formaci ,lidské schopnosti ke spolecenstvi takovym zptisobem,
aby kulturni obsah, jehoz se star$i generace dopracovaly, byl pfedan gene-
raci nové, ktera se-stane timto zptisobem plnopravnym ¢lenem ve spoleénosti
star$ich. Tato formace muize probihat ve dvou formach, v podobé formace
bezdécné, ktera se uskutechuje jako uz to nejprimitivnéjsi spoleéné pobyvani
¢lenti spoleéenstvi, hra s kamarady, souZiti v rodiné, souziti v pracovnim ko-
lektivu a formace umyslné, za vySe zminénych pfirozenych pfedpokladi“.

Odkryti objektivni -podminénosti vychovy vSak nedovoluje pochopit
vnitifni pohyb v utvafreni ,konzistence lidské bytosti“. Dokonce se domni-
vame, Ze ani nedovoluje nastolit otazku samotného vnitfniho pohybu. Proto
je nutné rozsifit zkoumani podminénosti vychovy o rovinu zkusenosti. .

Sama zku$enost zahrnuje prozivani véci naSeho okoli, spoleenstvi, za-
kouSeni sebe sama. Z hlediska vychovy nejdilezité€jsi roli hraje pravé ,ono
ustavi¢né zakouSeni sebe sama, vynakladani vlastnich sil a snaha o dosaZeni
uréitého cile“, coz neni statické, nybrz neustale se uskutecnujici a ovliviiu-
jici dalsi zkuSenost. Nabyti urcité zkuSenosti totiz nebyva bez vlivu na dalsi
prozivani. ProZivani nabyva svych specifickych podob v uréitych Zivotnich
etapach (d&tstvi, dospélost,...). Ukazuje se zde dvoji stranka zkuSenosti:
Ziji 1 pro dany okamzik i pro dalsi Zivot, nebot to, co jsem si vydobyl v ur¢ité
etapé, zustdva mym majetkem po cely Zivot.

Ze zkusenostni roviny se vychova otvira jako cesta sebekonstituovani pev-
ného jadra osobnosti. Kdo v8ak z vnitfniho hlediska rozhoduje o tom, co

1ygechny nasledujici citace totéz.
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je pro nas Zivot podstatné? Jsme to my sami tim, Ze prozivame, proZivané
reflektujeme a Ze jsme v dané véci sami sobé pfitomni. Vychova je prave
tim zpisobem formace, kde jde o ,samotného ¢inného clovéka, nejen opa-
kujiciho jistou Fadu vykonii, nybrz spontanné se jich Géastniciho, spontanné
k celkovému procesu pfispivajictho“.

Ma-li se vychovanec spontidnné acastnit vychovného procesu, jak pak
bude probihat vychovné ptlisobeni mezi vychovancem a vychovatelem? K ja-
kym cilim bude sméfovat? K cilim vychovancovym, ¢i vychovatelovym?

Vychovanec nejenze se sam podili na vysledku vychovy, ale sdm ovliviiuje
zpuisob vychovavani. Jinak pracujeme s zdkem nadanym, ,probuzenym,
jinak s méné nadanym, & dokonce odmitajicim jakékoli vychovné ptiso-
beni. OvSem celkovy smysl vychovy lezi na vychovanci jen éasteéné, nebot
nevychovavame jen s ohledem na uréité individuum, nybrZz vychovivame
pro spoleCenstvi. Reprezentantem spoledenstvi je pravé vychovatel, jehoz
ukolem je privést nedospélého mezi dospélé. ,Vychovavani ma na mysli €lo-
véka vychovavaného jakozto samostatné centrum, stfed, ktery je schopen
jisté samostatné ¢innosti, je schopen Zit v jistych ,vy$8ich‘ souvislostech
a v téchto souvislostech prozivat a mit smysl své ¢innosti.“

Vychova jako formace ,samostatného centra“, rozuméjiciho a vedouciho
sviij Zivot, sméfuje svym smyslem k celkovosti a navic sama je celkem. A to
i tehdy, kdyz si jej jednotlivy vychovatel neuvédomuje.

ZkuSenost znamend nejen zakouSeni véci v bezprostfedni blizkosti, za-
kousSeni sebe sama v prozivani véci, ale i situovanost. Situace neznamena
jen postaveni mezi vécmi, nybrz je to néco zvlastniho, co charakterizuje
pfedevsim ¢lovéka a jeho zpusob Zivota. Situace totiZ znamena, ,Ze ¢lovék
reaguje stale na ménici se poméry, protoZe ma pied sebou uréité moznosti,
Ze v téchto moznostech Zije a Ze jeho védomi o nich a jejich stavu je dilezitou
komponentou jeho stavu, jeho situace“.

Jestlize jsme pfiznali vychovanci podil a vliv na celkovy vysledek vychovy,
jestlize zkoumame vnitini pohyby konstituovani osobnosti, pak se ndm si-
tuace vychovy jevi jako dvojaka. Jako situace vychovatelova a situace vy-
chovancova. Zkusme nyni nahlédnout do povahy téchto situaci a poloZit si
otazku, zda-li mohou vést ke spoleénému cili.

Pouzijme pro nazornost PatoCkovy analyzy, kdy situaci vychovatelovu
charakterizuje tfemi zdkladnimi impulsy ¢i eldny: impulsem objektivnim
— impuls k objektivnimu smyslu danému naSemu Zivotu ve védé, uméni,
kulturni tvorbé viibec; impulsem ke spole¢enstvi a impulsem ke konkrétnimu
jedinci nebo nékolika jedincim, ktefi podléhaji vychové. Domniva se, Ze pro
pozitivni fenomén vychovatelsky nesmi chybét ani jeden. Oviem v jiném
smyslu je moZné tyto momenty od sebe odloudit, ponévadZ onen elan &isté
objektivni, elan k tomu, co Zzivotu dava smysl, miZeme najit i u lidi, ktefi
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nejsou vychovateli (napfiklad védec se snaZi ziskat co nejvice poznatkd ve
své oblasti a nestard se o to, zda-li pomtze spolecenstvi ¢&i nikoli).

Pro uspéch vychovy musi byt pritomny viechny elany, ovSem jejich sila,
podle nazoru téhoz filosofa, pro vychovatele neni rovnomérna. Nejslabsi je
elan objektivni, nebot: ,.... Vychovatel nemize byt jakozto vychovatel tvir-
cem néjakého kulturniho statku. Zajisté ma vychova dat pfistup ke kultur-
nim statkim a chce ho dat, ale oddavani se ¢innosti tviiréi neni tu vyluénym
ani hlavnim cilem dusevni prace. Vychovatel nechce tolik tvofit jako spise
zachrahovat pro spolecenstvi.“

Elan ke spoleCenstvi a k vychovanci povazuje za Gzce spojené a za da-
leko dtilezit&jsi neZ elan prvni, nebot k lasce k individuu, ke konkrétnimu
vychovanci pfistupuje jako korelat laska ke spoleéenstvi, ve kterém vycho-
vatel Zije a se kterym je nerozlu¢né spjat. Vii¢i tomuto celku spoleénosti citi
vychovatel odpovédnost a v citu odpovédnosti vrcholi patos vychovy. Pravé
tento moment dokresluje skute¢nost vychovatelovy situace. Vychovatel je
ten, kdo si je védom ohroZenosti spole¢enskych hodnot, norem a je také
povinen starat se o jejich dodrZzovani. Toto je rovnéz ten aspekt, ktery po-
stradaji vechny pfedchozi koncepce vychovy jako formace a ktery si nedo-
stateéné uvédomuje fada osob, jez se podileji na profesni pfipravé mladych
odbornikii. Casto se setkdvame s tim, ze vychovatelé pozaduji po vycho-
vancich jiné zpusoby jednéni, neZ jaké sami, jako profesionalové v uréitém
oboru, uskuteciuji.

V ohledu na vychovance stoji pfed vychovatelem rovnéz nelehky tkol:
»2M4 vychovance v ruce, ovlada jej, vychovanec je mu podfizen, jeho ur-
¢enim je formovat vychovance tak, aby v jeho Zivoté s vlastnim eldnem
vychovancovym zachoval ty hodnoty a ten Zivotni smysl, ktery vychovateli
tanul na mysli.“ MaZeme s jistotou tvrdit, ze dnes maji vZdy vSichni vycho-
vatelé na mysli néjaky Zivotni smysl? Nezajima snad nékteré spise to, jak
s co nejmensim usilim ziskat co nejvice prostfedkl k blahobytnému Zivotu?

Cim je charakteristicka situace vychovancova? Pozice vychovance je ddna
jakousi podrazenosti, kterou lze blize charakterizovat jako pomér odevzdani
a autority. Moment autority znamena, Ze pomér mezi vychovatelem a vy-
chovancem neni pomér rovnosti, nybrz vychovanec vzhlizi k vychovateli.
K vztahu autority v8ak pfistupuje dale to, Ze vychovanec vi, Ze v osobé
vychovatelové je néco pozitivniho, a to — vice nez sdm vychovatel — sdm je
schopen chipat, sdm schopen prozit. Vychovatel predstavuje smérem k vy-
chovanci krajiny dosud nepiistupné, jesté€ neznamé horizonty, ty horizonty
musi byt néjak pozitivné hodnoceny. Mezi vychovatelem a vychovancem
musi byt vztah vzajemného porozumeéni, ktery spocivd na jedné strané
v tom, Ze vychovanec citi, Ze mu vychovatel rozumi, Ze sice sim je zcela
vychovatelem prohlizen, ale opak, Ze zcela neplati, a na strané druhé, ze vy-
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chovatel mé vychovance v moci a ma odpovédnost vidi spoledenstvi za jeho
zivot. V této souvislosti jde ve vychové o to, ze ,tento smér zdili vzhiiru,
ktery vychovanec ve svém poméru k vychovateli proziva, se stane praktic-
kym, Ze totiZ vznikne eldn u vychovance, aby vzestoupil k tomu, k ¢emu
vychovatel poukazuje a nabada“.

Vyse jsme zminovali Giéast vychovance ve vychové. Je snad pfijeti onoho
eldnu vychovancem samoziejmé? OvSem, Ze ne. Pravé v dusledku akti-
vity vychovance vznikd ve vychovném pilisobeni napéti mezi vychovatelem
a vychovancem. Patocka hovofi o zadpase mezi vychovatelem a vychovan-
cem o vliv na utvéfeni vlastniho Zivota vychovancova. Proto pfipomind, Ze
k podstaté vychovy nalezi i ,takovy moment, ktery casto moderni peda-
gogika opomiji, jakym je uréité nutkani. A to pravé proto, Ze €lovék je
tvor nesmirné mnoha moznosti, hledajici si prostfednictvim vychovy svoji
vlastni cestu. ,,Vychova mu pomaha v tomto hledani také tim, Ze jej nuti
do urcitych forem. Vychova nechce jenom rozvinout pfirozené schopnosti,
sily, jez samy vykvetou a daji plod, nybrz nuti ¢lovéka, aby svoji spon-
tannost, samod¢innost rozvinul urcitym smérem a v tomto procesu zapasu
mezi okamZitymi impulsy a okamzitym svétem vyvijejictho se vychovance
a mezi pevnou a ustalenou a zformovanou vili vychovatele se odehrava cely
proces vychovy, v tom je i jeji konflikt. Vysledkem tohoto zdpasu ma byt
nikoli vitézstvi jednoho nebo druhého, nybrz uréity kompromis, ktery lze
povazovat koneckonct spiSe za vitézstvi vychovancovo, nikoli za vitézstvi
vychovatelovo.“

Konecné dodejme, Ze zapas vychovance o svoji autonomii je tfeba vni-
mat jako proces postupny. Prvni stupeh tohoto procesu Patocka nazyva
elementarnim. ,Cinny je zde piedevsim vychovatel. Cile i prostfedky vy-
chovy spocivaji pfedevsim v jeho ruce. Vede vychovance za cili, které jsou
pfedevsim jemu jasné, které uklada ve jménu vlastnim nebo ve jménu ur-
¢itého vychovného systému.“ Z elementarniho stupné vychovanec pozvolné
pfechazi k druhému stupni — ke vzdélani — a dale pak ke tfetimu, k sebevzdé-
lani. Tento postupny proces je zaroven postupnym procesem vymanovani se
vychovance z vlivu vychovatelova, je cestou k vychovancové svobodé, k jeho
autonomii. Vychova se stava sebevychovou, vzdélani sebevzdélanim.

Od zdanlivé jednoznaéného, neproblematického urceni vychovy jako for-
mace jsme postoupili k jeho precizaci. Vychova neni jakoukoli formaci, nybrz
zdpasem, postupnym vymahovanim se vychovance z vychovatelova vlivu,
které se odehrava v pedagogické situaci a pii které se vychovatel snaZi pte-
moci pivodni pfirozenou pasivitu ¢i lépe nesvobodu, jiz nachézi u vycho-
vance a sméfuje k podstatnému cili — dosdhnout na strané vychovancové
moment proZiti smyslu Zivota.

Odpovédnost za obsah vychovy nese vychovatel. On sim je vzorem pro
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jednani vychovancovo. Selhava-li vychovanec v dilezitych Zivotnich situ-
acich, je to Casto vysledek selhani vychovatelova. Kritizujeme-li sou¢asné
mladé odborniky, Ze jsou sice odborné erudovani, ale nejednaji odpovida-
jicim zpusobem, pak se musime ptat, kdo je pfesvédéil o tom, Ze takové
jednéni je mozné.
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