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Moralini vychova v soucasné spolecnosti
a v pedagogice

Jifi Dvoracdek

Abstrakt: Prispévek upozoriiuje zejména na posun v hierarchii hod-
not, na vyrazny nartst individualismu, negativné se projevujici v Zi-
votnim stylu i mentalité lidi. Moralni hodnoty ustupuji do pozadi
a tento jev je pfiznaény pro vétsinu primyslové vyspélych zemi. Au-
tor doporucuje vénovat rozhodujici pozornost moralni vychové nejen
v pedagogické praxi, ale soucasné i v pedagogické teorii.
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Abstract: The contribution attends especially at shifting hierarchy
values, large grow individualism, negativly token in mentality of peo-
ple. Moral values fall back and these situation is typical for the most
industrial well-developed countries. Author recommends in pedagogy
theory and practice give time attention moral education.
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Predklddana stat je vedena snahou upozornit na ilohu moralni vychovy
v pedagogice v kontextu soutasnych spole¢enskych promén. Pfedné se po-
kusme odpovédét na otazku, o jaké promény se jedna. Je jich samoziejmé
mnoho, v politice, ve védé, v kultufe atd. Pfi bliz§im pohledu zjistime, Ze
mezi témito zménami dominuje vyrazna zména v mySleni — jedna se o z4-
sadnf posun v hierarchii hodnot: ubyva spole¢nych ideali a zbyvajici ztraceji
obsah, v mysleni a Zivotnim stylu vzristd vyrazny individualismus, proje-
vujici se Casto nezakrytym egoismem. Zd4a se, jako by Ceskd spole¢nost opa-
kovala po uplynuti ¢tvrt stoleti situaci, jakou popisuje v té dobé v Némecku
Brezinka (1996): ,.... Intelektudlové. . . rozsiFili oslavu autonomniho, eman-
cipovaného Jd a upiednostnéni soukromych prdni pred socidlnimi povin-
nostmi do témér vSech kruhi zdpadni spolecnosti. U mnoha lidi to podpofilo
mentalitu individualisticky hedonistickou, neptdtelskou k normdm a vzdé-
ldni a kritickou vici tradici a autorité... V Némecku a v sousednich zemich
doslo priblizné mezi roky 1965-1975 k dramatickému ,posunu v proméné
hodnot‘ s dalekosdhlymi disledky. V subjektivnich Zebiiccich hodnot vétsiny
obyvatelstva ztratily svij primdt dosud pfevlddagici ,hodnoty povinnosti a ak-
ceptace’, jako je disciplina, poslusnost, ochota ke sluzbé a podrizeni se, a to



Dvoragek, J.: Mordlni vychova v soufasné spole€nosti a v pedagogice 47

ve prospéch tzv. ,hodnot seberozvoje. Ty sestdvaji z poZadavki a ndroki na
druhé — jsou tedy protikladem ctnosti, které clovék vyZaduje sam od sebe.“

Diraz na autonomniho, emancipovaného jedince uprednostiiujiciho sou-
kromd prani pred socidlnimi povinnostmi je zfetelné patrny i v névratu
k ekonomickému liberalismu v Evropé v pribéhu 80. let 20. stoleti, v ¢es-
kych zemich v 90. letech. Na absenci etickych hodnot upozoriiuji i nékteri
odbornici, vénujici se ekonomické problematice. Napfiklad Seknic¢ka (2001)
k tomu tika: ,V soucasné neoliberdlni ekonomii pfevlddd pojeti raciona-
lity pomoci vlastniho zdjmu, které souvisi s nedocenénim etického pohledu
na lidskou motivaci. KaZdé odboceni od striktni mazimalizace vlastnich zd-
jmi musi zdkonité vést k podcenéni role etiky v rediném rozhodovacim pro-
cesu.“ Takové uprednostnéni vlastnich zdjmd mé ovSem dramatické di-
sledky v kazdém rozhodovani, at jiz se jednd o populdrni ,lobovani“ pfi
schvalovani zakont nebo o stfet zadjmu a zneuzivani moci, korupci, podvody
v$eho druhu.

Jaké problémy vznikaji z popsané situace, o tom svédéi nejen nase kazdo-
denni zkuSenost. Potfeba morilky uz za¢ina byt vnimana jako soucast pro-
blémia spjatych s globalizaci svéta. ,Naléhavost voldni po znovunastoleni
mordlky do globalizované spoleénosti a globalizované ekonomiky svédci o je-
diném - o zdniku rovnovihy mezi egoismem a altruismem v planetdrnim
rozméru, o egoismu nezkroceném a az dosud velmi efektivné predstiragicim,
Ze prindsi nejuyssi dobro.“ (Klvatova, 2002) Podstatu pfevazné vétSiny pro-
blémd, které jsou spojeny s globalizaci svéta, tvori vztahy — vztahy mezi
lidskou spolecnosti a pfirodou a vztahy mezi lidmi uvnitf spoleénosti. Jiz
toto vymezeni naznacuje tésnou souvislost s etikou. Prikladem by mohly
byt nartstajici problémy zivotniho prostfedi a jejich globalizace od 60. let
minulého stoleti. Rada jednani odbornikéi na mezinirodni Grovni pfiméla
Svétovou komisi pro Zivotni prostfedi jiz v roce 1987 k vyhlaSeni poZa-
davku ,Trvale udrzitelného rozvoje“ (definovaného jako ... takovy rozvoj,
pii némz bude soucasnd generace uspokojovat své potieby tak, aby neome-
zila moznosti piistich generaci uspokojovat jejich potieby“ Jenicek, 2002).
Vyznam etickych hledisek tohoto procesu dobie vystihuje Seknicka (2002):
»PTi hodnocent globdlnich problémi budeme vychdzet z prioritni a zdkladni
hodnoty — zachovdni lidského rodu. Tato hodnota je jiZ ve své€ podstaté hod-
notou v sobé, tj. nezduvodnitelnou jinou vyssi hodnotou. V jejim zdkladé je
pud sebezdachovy, je vsak inspirovdn i dalsimi zdroji. Jeden, jenZ vzhledem ke
svému ohroZeni stoji za zminku, je cit solidarity, soundlezitosti, ktery cho-
vdme k ostatnim lidem. Jsme presvédéeni, Ze jednim z ikoli hospoddiské
etiky je i kritika stdvajici civilizace ve jménu soliddrnosti élovéka s élové-
kem. ¢

Tento ponékud delsi ivod si klade za cil navritit mordlce misto, které
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ji v lidské spole¢nosti vzdy ndaleZelo. Aniz bychom zabihali do historickych
podrobnosti, jedna véc je ziejma. V néazorech vétSiny mysliteli minulych
dob tvorily pravé morélni hodnoty astfedni bod vsech tivah o vychové. So-
krates usiloval o dosaZeni mravni dokonalosti a nazjval ji ctnosti, ctnost je
to nejlepsi, éeho je ¢lovék schopen, je celkovym zaméfenim ¢lovéka k dobru.
Podobné Platon spatfoval ctnost ve smérovani ¢lovéka k nejvyssi ideji, a tou
je pro ného rovnéz dobro. Aristoteles hledal podstatu ctnosti v rozumném
Zivoté a uspofadaném Zivoté spolecenském, nejvyssi ctnost vidél v jednoté
blaha individuédlniho a blaha obce. V fecké etice bylo na dosaZeni ctnosti
zameéreno veskeré vzdélavani a vychova, kdo o ni neusiloval, nemohl se uplat-
nit ani v intelektualnim, ani ve vefejném Zivoté. Rovnéz v obdobi helénismu
byla ctnost Gstfednim pojmem, zvlasté u stoikil. Morélni hodnoty byly vy-
znamné po cely kiestansky stfedovék, idea spravedlnosti, rovnosti, solida-
rity, odpusténi, lasky a jako novy prvek acta k lidské ddstojnosti. Oslabeni
téchto idealti vlddnouci cirkvi a usili o jejich znovuobnoveni byly i jednim
z hlavnich motivi ndboZenskych reformatortt (vzpomefime moralniho od-
kazu Jana Husa). Obdobi renesance prinasi nové mravni idealy, v mnohych
se vraci k antice. Humanismus se projevuje mimo jiné dirazem na prava lid-
ské osobnosti a disledky jsou patrné napfiklad v ,humannéj$im“ pojeti vy-
chovy. I zde je etika Gstfednim pojmem (jak tehdy vystizné ekl F. Rabelais:
,Védéni bez svédomi je jen zkdzou dusevni.“) Diraz na emancipaci ¢lovéka
je zfejmy jak v dilech socialnich utopistl, tak napriklad i v ,pragmatic-
kych* nazorech Machiavelliho. Zcela mimoradnou osobnosti této doby byl
J. A. Komensky. Jeho humanisticky postoj snad nejlépe dokumentuje pojeti
gkoly jako ,.dilny lidskosti“. Dovolte alespon jeden citdt Komenského, z né-
hoz by si méla vzit priklad moderni ,spole¢nost znalosti“, orientovana na
soutéZ, vykon, na jednostranny rozvoj intelektu: , Ziskdme-li na védomostech
a ztrdcime-li na mravech, vice ztracime ne# ziskdvame.“ (Velkd didaktika,
1628)

Jisté by bylo moZno pfipomenout dalsi filosofy, ktefi se zaby-
vali vychovou, napf. J.Locke, J.J.Rousseau, J.H.Pestalozzi, R.Owen,
J. F. Herbart, a mnoho dalsich, véetné pfedstaviteli éeské pedagogiky (napt.
G. A. Lindner) - u v8ech nalezneme zdirazhovani morélni vychovy na prvém
misté. Ke zméné dochdzi v osvicenstvi, patrny je zejména vliv Rousseaua.
I u ného je zfejma dominantni snaha vychovat dobrého €lovéka, nikoliv viak
pusobenim tradi¢nich vychovnych metod, ale, v souladu s pfirodou, névra-
tem k jeho ,pfirozenému stavu“. Dlraz na pfirozenost, vrozenost a svo-
bodny rozvoj ditéte pievzala pozdéji vétsina pedagogickych koncepci hnuti
tzv. nové vychovy a trend k individualismu a liberalismu ve vychové zesilil
po 2. svétové valce v podobé mnoha alternativnich pedagogickvch smeér,
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napf. v antiautoritativni pedagogice, v hnuti svobodnych $kol ¢i v antipe-
dagogice.

Pedagogika, je védou o vychové. Ustfednim pojmem je vychova, k jejimuz
vymezeni byla vyslovena fada definic. VétSina z nich se shoduje v nézoru,
7e cilem vychovy je pfiprava dortstajici generace k prevzeti odpovédnosti
za dosaZeny stupeh spolecenského pokroku ve smyslu kontinuity pfitom-
nosti s minulosti a zarovenn anticipace budoucnosti, vytvafeni schopnosti
obohatit tuto spoleCnost vlastni tvofivou ¢innosti. Pfi zamysleni nad vyse
uvedenymi problémy nas musi nutné znepokojovat celospoledensky nartst
individualismu a Gstup porozuméni pro socialni citéni a povinnosti viéi
druhému. ,Za téchto okolnosti se vjchouvné cile rychle proménily ze samo-
zieymych norem v predmét verejnych a soukromych spord,“ ¥Fikd Brezinka
(1996), ,,... dokonce se poZaduje, aby byl kaZdy nadindividudlni vjchovny
cil — dokonce i kdyZ md zdkonnou platnost — ospravedinén pred soudcovskou
stolici omezeného individudinitho rozumu zaméreného piedevsim na vlastni
uzitek. Tak se stdvd snaha o uzndni vijchovnych cili prostrednictvim dis-
kuse s ,postiZenymi‘ krusnym trvalym ikolem vychovatelu, ktery jakoukol:
vgchovu rusi a v posledku i ochromuje. V kragnim pfipadé se nutnost vy-
chovnych cilu uplné popird ...«

Toto Brezinkove hodnoceni promény némecké spolecnosti 70. let se jevi
velice aktualni pro nasi ¢eskou souasnost. Vétsina pedagogi, at ptsobi na
kterémkoli typu a stupni Skoly ¢i vychovného zafizeni, se setkala s nechuti
zakd ¢i studenti podrobit se normdm vieho druhu (mnohdy podporovanou
vlastnimi rodiéi), se skrytym & zjevnym nepiatelstvim k jakémukoli fadu, se
zdlirazhovanim lidskych prav a svobod na jedné strané a s odmitanim povin-
nosti a odpovédnosti na strané druhé. Zda se dokonce, jako by nepratelsky
postoj vuci pravidlim, normam chovani a koneckonci vici celé spolecnosti
byl projevem jakési nereflektované infantility. Rakousky etolog Lorenz jiz
v 70. letech v souvislosti s tzv. biologickou neotenii fika: , Nedosdhla gene-
tickd infantilizace uZ miry, kdy skodi? Vyhybdni se strastem, oplosténi citi,
netrpéliva touha po uspokojeni pudi, nedostatek odpovédnosti a ohledupl-
nosti...“ (Lorenz, 2000) Vedle liberalismu a individualismu pronikaji do
spoleéenského védomi, a tim i do pedagogiky rovnéZ ideje postmodernismu,
kladouci diiraz na pluralitu a relativitu. Alternativnost moderni védy se pro-
jevuje proménlivosti a mnohodetnosti v l1ékafstvi, ekonomice, pedagogice,
v uméni. Zaroveh jsou bagatelizovany a mnohdy pfimo odmitany hodnoty
a tradice, napfiklad v manzelstvi a rodiovstvi, hodnoty estetické, etické
a jiné, klesa zdjem o rozvoj matetrského jazyka, o narodni historii a narodni
tradice. Mnohymi je zpochybiiovana racionalita, projevuje se zajem o iracio-
nalismus, mysticismus apod. Vysledkem je nihilismus, rezignace, lhostejnost.

To vSe ma dopad na vychovné teorie i pedagogickou praxi. Méli bychom si
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vice vazit vzdélanostnich tradic nasich zemi. Nejsem si jist, zda je moudré,
aby se pedagogika vzdavala vlastni terminologie a pfejimala pojmy z ji-
nych oborli a se zcela specifickym obsahem - hovofime o ,vyuzitelnosti
lidskych zdroju“, zkoumdme ,lidsky kapitdl“, pfemyslime o ,uzitné hod-
noté &lovéka“. Jiz zmifovany Lorenz (2000) pfed ¢tvrt stoletim varoval
pfed ... ni¢ivym bludem utilitarismu. .. , zaslepenou hrabivosti a znicugi-
cim spéchem ... “ Kam zmizely skute¢né hodnoty lidstvi, hodnoty lidského
charakteru? Pristoupime na ideu, vyjadfovanou oblibenym bonmotem: , Pe-
nize jsou aZ na prvnim misté“? Pojmy se zaménuji, slu§nost a skromnost
je povazovana za nepribojnost, etiketa je nahrazovana asertivitou. Snad
nejvice zneuzivanym pojmem poslednich desetileti je pojem svoboda. Co
vie se dd za toto slovo skryt, co vSe lze jeho jménem ospravedlnit. Ve
spojeni s extrémnim individualismem se vSechny moralni principy jakoby
vytraceji. A pfitom se feSeni nabizi samo — svoboda je mozna pouze ve spo-
jeni s mravni odpovédnosti. Cil nemtize ospravedlnit nemoralni ¢in. Uspéch,
uZitek ,neposvécuji“ pouzité prostfedky (utilitarni etika pfinesla jiz mnoho
zla, politicky pragmatismus zpochybnily valky, pfesto jsou tyto principy pro
mnohé pfitazlivé). Méni se také role ucitele a zika. Ucitel je oznacovan za
manaZera, pfipadné poradce (¢ dokonce ,koude“), rodice a zaci se proménili
v klienty pragmaticky vyuzivajici sluzeb vzdélavaciho zarizeni. Nutné nas
napad4 otazka: Zlistava jedté §kola onou , dilnou lidskosti“? Nebo ji vlastné
uZ ani nepotiebujeme a nahradime ji domacim vyucovanim a aby byl indivi-
dualismus dotaZen do konce, umistime pak dité na elitni soukromou (nejlépe
zahrani¢ni) Skolu.

V3se, co zde bylo feéeno, si klade za cil dosdhnout ur¢ité zmény v mys-
leni soucasné spolecnosti ve smyslu vét§iho porozuméni pro skutecné etické
hodnoty. Zakladni funkci moralnich pravidel je navodit ve spole¢nosti rad.
Tento fad vznika tehdy, jsou-li dodrZzovana pravidla. Zamérna a cilevédoma
mravni vychova je nutnd proto, aby omezovala pfirozené instinkty tako-
vym zpusobem, ktery umoziiuje existenci oteviené spolecnosti. Klvacova
(2002) soudi: ,, Potfeba mordlky je dina vidy znovu a znovu tim, Ze egois-
tick€ motivy v kaZdém z nds jsou nesrovnatelné silnéjsi nez motivy altruis-
tické ... Md-li kterykoli Zivocisny druh, véetné clovéka, preZit, musi si umét
ziskat potravu a uhdjit Zivobyti, musi dokdzat bojovat za zdjmy své a své
rodiny. Pokud ovSem na druhé strané neni vlastni zdjem zmirfiovan respek-
tovdnim jiniyjch jedinci, je jakykoli spolecensky Zivot nemozny. Bez mordlky
by snad mohli lidé Zit v malych tlupdch v lesich, ale nikoliv ve vesnicich,
meéstech a velkoméstech. Spolecnost nezdrienlivych egoisti by se navzdjem
pozabijela nebo rychle rozpadla, spole¢nost dokonalych altruisti by posléze
zemiela hlady. Md-li spolecnost fungovat, musi vidy znovu a znovu hledat
a nachdzet rovnovdhu mezi egoismem a altruismem, musi znovu a znovu vy-
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tvdret pravidla, kterd smifuji zdjmy jednotlivych élentd a zdjmougch skupin
v ni.”

Systematickd vychova je nezbytnd z toho divodu, Ze morélni pravidla
nejsou vrozend. Jestlize vime, Ze ¢lovék se rodi jako neopakovatelné indi-
viduum s vyraznym egocentrismem a teprve socializace a v jejim ramci
predevsim zadmérna vychova (v€etné vzdélavani) jej kultivuje do podoby
lidské bytosti s kultivovanym vztahem k druhym lidem a ke svétu, pak se
pedagogika musi tohoto Ukolu bez vahani ujmout. Moralni praxe spo€iva
v redukci individualniho egoismu. Ten nelze zcela odstranit a nebylo by to
zfejmé ani Géelné, nebot sehrava uréitou tGlohu v motivaci k seberealizaci.
Ceho je vsak tieba dosdhnout, je sladéni zajmi individudlnich se zajmy
ostatnich lidi. Co jsou platné sebelepsi ekonomické teorie, budou-li vedeny
pouze principem maximalizace zisku, respektive minimalizace ztrat? Kolik
zmohou nové vyrobni technologie k ochrané Zivotniho prostfedi, nebude-li
moralni viile a odpovédnost k jejich uplatnéni. Jaky smysl budou mit pravni
konstrukce zaméfené na lidskd prava a opomijejici obéanské povinnosti?
Komu bude prospédny politik, ktery si nepfipousti svoji povinnost sluzby
obéantim? A pravé zde by méla sehrit nezastupitelnou dlohu pedagogika.
Dokonce se domnivam, Ze jeji vyznam dale poroste, a z hlediska ,trvale
udrzitelnych vztalri mezi lidmi“ (prominte tuto parafrazi) je to pedagogika,
kterd bude mit v budoucnu hlavni slovo, mé-li lidstvo pfezit. Je viak tf'eba,
aby tato véda o vychové znovu, tak jako po celd minula staleti, zaméfila pl-
nou pozornost na vychovu morélni. Pedagogové by méli nalézt dostatek
odvahy nejen respektovat Zakovu svobodu, ale pozadovat od ného zaroven
i plnéni jasné stanovenych povinnosti, které jsou vyjadfeny v mravnich nor-
mach. Nenechat se zmdst extrémnimi a nevédeckymi nizory, nepfitakavat
teoriim oznacujicim tradiéni moralni hodnoty za myty, které jsou kulturnim
tradicim vyspélého naroda cizi. A nebat se pouZzivat adekvatni pojmy, jako
je kdzeh, povinnost, odpovédnost, misto toho, abychom napiiklad moralni
vychovu cudné skryvali za pfili§ obecny, norem zbaveny pojem socializace.
Rozlisovat mezi témi, kdo uréend pravidla cti a kdo nikoli. A dojde-li k po-
ruseni norem, projevit i jednozna¢né odsouzeni, ne hledat pouze omluvy
a vysvétlovat pridiny.

Je jen potéSitelné, ze se jiz objevuji odborné pedagogické prace takto
zaméfené (napf. Bendl, 2001) a vzristd zdjem mladych védeckych pracov-
niki o tuto oblast. Zdirazhovanim mravni vychovy nechceme podcenit ro-
zumovy rozvoj osobnosti, ve vychovném procesu se vidy jedna o rozvoj
viestranny a zaroveii harmonicky. Z hlediska role ¢lovéka ve spolecnosti
sonéasné a zejména budouci by vsak moralni vychova méla mit dominantni
a integrujici postaveni. Je vice cest, jak tento nesnadny cil napliovat. V ide-
alnim ptipadé by na jednotlivce blahodarné ptisobila svym pfikladem do-
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konala spolecnost. Tento ideal je bezesporu krasny, ale historie potvrzuje,
7e s nejvétsi pravdépodobnosti neni uskute¢nitelny (vzpomenme na Chel-
Gického ideu ,kréalovstvi boziho na zemi“ ¢ na ideje utopickych socialisti).
Mnohé lze dosdhnout vy$si vSeobecnou vzdélanosti, zvlasté studiem histo-
rie a dal$ich humanitnich oborti. Vzdélani pfinasi nejen osvojeni védomosti
a dovednosti, ale vyznamné se podili i na utvafeni postoju a hierarchie hod-
not, vzdélani je témér vidy hodnototvorné. , Podstatnym rysem vzdéldni je
hodnotovd orientace, kdy clovék ddvd prednost v pozndni i jedndni hodnot-
néjsimu pred méné hodnotnym, a tim podnécuje pozitivni vyvoj spolecnosti.
(Patizek, 1996)

Hlavni roli v kultivaci jedince i spoleénosti by v8ak méla sehrat moralni
vychova. Pedagogiim je dobfe zndm rozhodujici vliv rodinného prostfedi
i nedostatky v soucasné rodinné vychové. AvSak vytvofit takové podminky,
aby se rodina tohoto ukolu mohla Gspésné zhostit, pfesahuje moZnosti sa-
motnych pedagogi. Co je vBak mozné okam?zité ucinit, je zdiraznéni moralni
vychovy v préci uditeli i vychovateli. Pedagogika k tomu mé metody i pro-
stfedky, mnohé pfekonané, jiné dosud nedocenéné. Dilezité je v3ak tyto cile
spravné definovat a bez dal$iho otdleni a s plnou odpovédnosti je zacit usku-
tetfiovat. Jsem presvédéen, Ze toto by méla byt odpovéd na hleddni mista
vychovy v kontextu spoleCenskych promeén.
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