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K didaktické problematice

MozZnosti parového vyucovani v praxi
Petr Prokop

Abstrakt: Clanek navazuje na jiz zvefejnénou zpravu o vyzkumu
parového vyudovani, partnerstvi ve skole (Prokop, J. a Prokop, P,
2000). Po kréatkém historickém pfipomenuti a teoretickém tivodu uka-
zuje na praktické moznosti parového vyucovani v nékterych piedmeé-
tech na zakladni a stfedni skole.
Kli¢ova slova: vyuéovaci forma, kooperace, parové vyucovani, moz-
nosti, meze, praxe
Jednou ze zdkladnich kooperativnich organizacnich forem wvyucovdni je
pdrové vyudovdni. Vedle frontilniho, skupinového a individualizovaného vy-
ucovani tvofi nezanedbatelnou soudédst prace uciteld v soucasné skole, jak
ukazuji mnohé vyzkumy v této oblasti. Podil parového vyucovani ve srov-
nani s ostatnimi formami je okolo 10% (Prokop, J. a Prokop, P., 2000,
s. 77). V anglosaské odborné literatufe pouzivaji termin ,work in pairs*
nebo ,pair work“. Nékdy je tato forma nazyvana partnerstvim, partner-
skou praci (pfedevdim v némecké odborné literatufe); to v pfipadé, Ze se
zdlraziuje, Ze Skolni Zivot se neomezuje pouze na vyucovaci hodinu a k pro-
jevam partnerstvi dochédzi napiiklad i pfi vzdjemném opisovani pii pisemné
praci, pii opisovani domacich kold. V této stati se budeme vénovat prede-
vSim moznostem pii vyucovani, proto zlstaneme u terminu ,parové vyu-
¢ovani“. Parové vyucovani nékdy tvori pfechodovy ¢lanek mezi frontdlnim
a ryze skupinovym vyucovanim. Komunikaci v mikroskupiné si zaci zvykaji
na zvlaStnosti skupinové prace. Parové vyufovani ma také blizko k vyu-
¢ovani individualizovanému, mize je obohatit o socialni interakce a samo
zase ziskava tim, Ze je samostatnd prace zakd promys$lené rizena. (Mare§
a Kfivohlavy, 1989, s. 50) Zakladni charakteristikou tedy je, ze spoluprdce
probihd ve dvojicich a je doprovdzena komunikaci mezi dvéma Zdky, a ¢ kdyZ
Zaci pracuji samostatné, ucitel jejich ¢innost navodi, kontroluje a na konci
zhodnoti vysledky jejich prdce.



Prokop, P.: MoZnosti pirového vyu€ovéni v praxi 67

Tendence ke kooperativnimu vyuéovani a uceni ve 8kole jsou zfejmé tak
staré, jako je staré samo Skolni vyucovani. Kooperace mezi uéicimi se sub-
jekty v8ak probihala zivelné. Skolni vyuéovani mélo v minulosti individualni
a individualizovany charakter. Tento charakter si udrzelo po cely starovék.
Setkavdme se s nim v antickém Recku a Rim&. (Mascati, 1984, s. 103-113) Ve
stfedovéku se v8ak objevuje zcela programové s doporuéenimi ke kooperaci
pii uteni. Dokladem toho je napiiklad f4d pro méstské skoly v Cechach
a na Moravé z roku 1586, ve kterém autor fddu Petr Kodicilus z Tulechova,
rektor Karlovy univerzity, doporuduje: ,,... Nemélo prospiva miti soudruha,
s nimZ by ¢astéji o uéeni rozpravél, jimiz by ucenéjsi a mravné&jsi se staval . ..
Jako zajisté Zelezo Zelezem se ostfi, tak druh od druha ucenim se vzdélav4.«
(Chlup, Angelis a kol., 1955, s. 59)

Podobna doporuceni bychom nalezli i u jinych autord a v jinych $kolnich
fadech. Ovsem tato doporuceni se omezovala prevazné na opakovani a pro-
cvifovani latky vylozené uditelem. Ve vyucCovacim procesu se zakovska koo-
perace realizovala v tzv. systému pomocniki (tutoring). Charakteristickym
znakem tohoto systému bylo, Ze schopnéjsimu, pfipadné star§imu zakovi se
uklada, aby opakoval, prohluboval, vykladal u¢ivo. Ve své ptivodni podobé
,systém pomocnikli“ obsahuje jen prvky kooperace mezi zaky. Pomocnik se
totiz k pfidélenému zdkovi ¢ skupiné zaka chova jako ulitel-pedagog. Ne-
existovala planovitd kooperace mezi ucicimi se subjekty a vzajemna komu-
nikace, kterd je charakteristickym znakem kooperativnich forem vyuéovani.

Tyto organiza¢ni formy vyucovani se za¢inaji predevSim rozifovat a pro-
pagovat s kritikou staré herbartovské Skoly koncem 19. stoleti. Nejen na
didakticky pfinos kooperace 74kl mezi sebou, ale i na pozitivni vychovny
vliv upozornil jiz T. G. Masaryk v roce 1899 ve véstniku Ustiedniho spolku
jednot uéitelskych v Kralovstvi éeském, ktery nesl nazev Cesky uéitel. Pro
tento véstnik Masaryk napsal fadu zdsadnich pedagogicko-psychologickych
stati. Ve stati ,,Cil 8koly moderni“ v souvislosti s kritikou souc¢asné skoly
upozorhoval na pozitivni vliv plisobeni zaka na zZaka. Spravné pfipominal,
aby tyto skupiny uéitel sestavoval velmi citlivé: , Dilezité oviem jest, jaké
déti da uéitel k sobé&, nesestavi jich dle abecedy, nybrz podle znalosti jejich.“
(Masaryk, 1899, s. 367) Z vySe uvedeného citatu vyplyva, ze T. G. Masaryk
doporucoval kooperativni formy vyuky. Ve 20. stoleti pak konkrétni podobu
nalézaji predevsim ve skupinovém vyulovéni. V obdobi mezi dvéma svéto-
vymi vélkami bylo skupinové vyucovani rozifeno, jak o tom ostatné svédci
zprava z Bureau international de Education v Zenevé. Podle této zpravy se
skupinové vyucovani v riznych modifikacich pouzivalo v roce 1935 jiz ve
27 zemich. (Bartecki, 1996, s. 37)

O rozsifen{ kooperativnich forem vyudovani a uceni se zaslouzil John
Dewey (1859-1952) a jeho spolupracovnici. Dewey na zakladé détského
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spontanniho sdruzovani zacal chapat détskou zédkovskou skupinu jako no-
sitele vzdélavaciho procesu. Zacal proto ve 8kole zavadét skupinové pra-
covni projekty. V tomto Gsili pokracoval William H. Kilpatrick (1871-1965),
ktery pro pouziti projektové metody predpoklddal vyuzivani malych spon-
tannich skupin na zakladé délby prace. V 1sili o za¢leovani kooperativnich
forem vyucovani a uceni do vyukového procesu pokracovali predevsim stou-
penci reformni pedagogiky (hnuti ,nové skoly*). Napiiklad belgicky peda-
gog Ovide Decroly (1871-1932) ve snaze pfiblizit Skolu a vyuéovani Zivotu
sdruzoval pfi kolektivni préaci z4ky do skupin. Zaci vytvareli skupiny na z4-
kladé vz4jemné sympatie a spole¢nych z4djmi. Podobné Edouard Claparéde
(1873-1940) a Adolphe Ferriere (1879-1960) pozadovali, aby se Zaci pii ko-
lektivni praci seskupovali do skupin dle pféni a zajmi.

Cilem téchto snah nebylo zvysit efektivitu vyucovaciho procesu, ale pfi-
spét k socializaci z4ka, k rozvoji jejich sociability a zpétné tim pusobit
na intelektudlni Zivot zaka. Systematicky zalal pouzivat praci zakovskych
skupin a dvojic ve vyuéovani francouzsky pedagog, predstavitel ,nové vy-
chovy“ a tvirce metody ,svobodné prace ve skupinidch®“ Roger Cousinet
(1881-1966). Zaclenénim skupinové préce sledoval nejen aspekt socializalni,
ale i aspekt vzdélavaci. Cousinetova pedagogicka koncepce je velmi osobita,
originalni. P¥i organizaci vyuky se snaZil uplatnit dva zdkladni principy,
na kterych buduje vyuku. Pfedevsim jde o princip volného, spontdnniho
seskupovani zakid a princip volné tvorby tématu prace ve Skole. Vzhledem
k tomu, Ze pfi volbé partnera pfevladaji emociondlni kriteria, jsou skupiny
24kl rtzné velikosti. Zahrnuji dva aZ Sest i vice Zakl. V pojeti Cousineta
uéebni osnovy neexistuji. Skupiny si voli naplh prace samy. Hlavni ilohou
ucitele je vytvafet pro zaky optimalni podminky pro jejich praci. Do sku-
pinové prace pokud mozno nezasahuje, praci viak sleduje a pomahda. Sku-
pinovou praci neklasifikuje. V praxi se jeho pojeti skupinové prace v plné
mife neuplatnilo.

Vyrazné k rozvoji kooperativnich forem vyuéovani a uéeni pfispél Peter
Petersen (1884-1952). Byl autorem tzv. ,Jenského planu“. Jeho koncepce
vyudovani byla velmi radikalni. Skolni tfidy, které sdruzuji zéky stejného
véku a pfiblizné stejnych védomosti, chtél nahradit tzv. ,zdkladnimi skupi-
nami“, které by sdruzovaly zaky dvou, pfipadné tfech tfid raznych ro¢niki.
Zakladni skupina se rozpada na tzv. ,stolové skupiny“. Stolova skupina se
muze skladdat 1 ze dvou zakid. Za optimalni velikost skupiny poklada Peter-
sen skupinu o tfech az Gtyfech Zacich. Vétsi skupiny o péti i vice ¢lenech
povaZzuje za nevhodné, protoze nejsou vnitfné jednotné a maji tendenci se
¢lenit na dvé podskupiny. Petersen svymi vyzkumy vyrazné obohatil ndzory
na skupinové vyuéovini tim, Ze upozornil i na vzdélavaci piinos skupino-
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vého vyucovani. Nastup fasismu v Némecku v8ak prerusil jeho prikopnickou
praci v této oblasti. )

Druhd svétova valka do zna¢né miry narusila a nepfiznivé ovlivnila roz-
voj kooperativniho vyuéovani. K renesanci a zna¢nému rozvoji skupinového
vyucovani dochéazi po druhé svétové vélce v Sedesatych letech. Po druhé své-
tové valce se prudce rozvijela socidlni psychologie a poskytla skupinovému
vyu€ovani nové impulsy k rozvoji. Od Sedesatych let se parové a skupinové
vyucovani stalo jiz bézné uzivanou organizaéni formou vyucovéni. Je tomu
tak proto, Ze skupinové vyucovani obohacuje vyuéovaci proces o nové kva-
lity. Za tyto nové kvality pokldaddme pfedevsim skutelnost, ze pfispivaji
k socializaci Zdka. Proces socializace pfi tradiéni organizaci vyuéovaciho
procesu probiha prevazné pfes obsahovou stranku. Uéici se subjekt je izo-
lovan od ostatnich spoluzdk, a to ve vSech fazich vyulovaciho procesu.
Piirozend tendence 7akid po spolupraci a vzajemném kontaktu je poklddana
za nezadouci.

Tradi¢ni organizace vyucovani absolutizuje vztah uditel -zak. Tim se ig-
noruji vzdélavaci moznosti, které umozhuje vztah zak - Zak. Podle mnohych,
jak mj. uvadi Svajcer (1965, s. 82), zékaz vzajemného kontaktu #4kd ve vyu-
¢ovani plisobi negativné nejen na, celkovy socidlni zivot tfidy, ale napomaha
vzniku negativnich socialnich tendenci. Z4ci totiz tenduji k socidlni inter-
akci a komunikaci. Tato tendence je determinovana socidlnim vyvojem déti
a mladeze.

Moznosti a meze parového vyucovani

Experimentalni vyzkumy sledujici socialni u¢eni v malych skupinach & ve
dvojicich v pojeti kooperativniho vyucovani konstatovaly pozitivni vysledky
v oblasti rozvoje socidlnich vztaht: pfijeti druhych lidi, pokles projevid ra-
sismu, segregace, lepsi sebepojeti a vétsi schopnost ke spolupraci s druhymi.
Jednoznaénéji se vysledky jevily u elementdrnich typui uceni a mladsich
zaku. (Skalkova, 1999, s. 212)

Nemusime si délat pfehnané iluze o vychovnych G¢incich kooperativnich
forem vyu¢ovani, coz plati stejné pro parové vyucovani jako pro skupino-
vou préaci. Ale jak ma zak dospét k sociélni citlivosti a zodpovédnosti, kdyz
snejsou praktikovany vyucovaci metody, které by zika vybizely k vétsimu
rozsahu zodpovédnéjsiho sebeuréeni pfi mensi mife uréeni druhého“? (Roth,
1971, s. 208) Pomoci parového vyuéovani lze pfekonat jednostranny styl ko-
munikace pouZivany ve vyucovani na nasich skoldch (napf. v pribéhu fron-
talniho vyucéovani); prace dvou partnert je krokem na cesté ke komplexnim
formam socidlniho uéeni. Existuji dalsi pedagogické divody, pro¢ pouzivat
¢innost dvou Zakt ¢astéji nez doposud. Meyer ji povazuje za nepostradatelny
doplinék préce s celou tfidou: ,Vyudovaci hodina ulitelem metodicky dobie
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pfipravena je$té neznamend, ze viech 32 zakl intenzivné spolupracuje! Pii
parovém vyudovani ale pracuji — samoziejmé podle svych sil — bez vyjimky
a intenzivné.“ (Meyer, 1974, s. 98)

Tt¥idy s velkym poc¢tem zaka si samy fikaji o rozdéleni. Je to dobré pro
7aky, ktefi se jinak stézi dostanou ke slovu. Mnohonésobné se tim zvySuje
podil parové prace a doba, po kterou Zaci mluvi ve srovnéni s vyukou celé
tfidy. Zaroven je udliteli poskytovan volny prostor k individudlnimu pf¥i-
stupu k zaktim. Dilezity je vyznam skupinovych zkuSenosti pro individua-
lizaci a socializaci ¢lovéka. Po cely Zivot se vytvari rovnovadha mezi osobni
a socialni identitou. I p¥i praci v mikroskupiné existuje neustile nutnost
pfizpusobovat se, ale i prosazovat vlastni napady a navrhy. Klafki (1992)
povazuje praci v malé skupiné a parové vyucovani za velmi podobné a de-
finuje Ctyri vyhody této organizacni formy vyucovani: zvySeni interakénich
prilezitosti jednotlivce, rozvoj schopnosti{ kritického posouzeni obsahi, zesi-
leni produktivnich tviréich procest a umoznéni stridajicich se identifikaci
a citlivosti va¢i druhym. Burzer (1976, s. 36), ktery se zabyval vyhradné
parovym vyucovanim, popisuje deset piednosti: vSichni Zaci mohou zaéit
okamzité pracovat, vzdy dochazi k soutézeni dvojic, dva zaci maji diky vza-
jemnému podnécovani vice ndpadi nez zak sdm, price partnert vybizi ke
zméné, ocekavani srovnani s jinymi dvojicemi vyvolava pfirozené napéti,
zakonceni a vysledky poskytuji kazdému Zakovi pocit spéchu, kazdy Zak
zaZiva ocenéni vlastni prace, kdvz se ufitel pta na dosazené vysledky, sjed-
noceni vysledka prace prinasi vzdy pfekvapeni vzhledem ke kvantité, obsahy
probirané latky jsou vicekrat opakovany — pfi vlastnim hledani, pii partner-
ské préci a pfi sjednoceni price pred tfidou, ucitel se mize béhem partnerské
prace uvolnit nebo se vénovat jednotlivym zikim nebo pozorovat chovani
jednotlivych dvojic.

Je tfeba se zminit o prednostech parového vyufovani s ohledem na. vnitini
diferenciaci jako systému vzdjemné pomoci a vzhledem k motivaci zaku.
Kazda dvojice uruje sama své pracovni tempo, metody i naroky na svij
vykon. Tim nastupuje pfi parovém vyucovani Zadouci diferenciacni a indi-
vidualiza¢ni efekt. V pomocném systému je slabsimu poskytovana pomoc,
a ma proto moznost se vice naudit. Silnéjsi zvétSuje své schopnosti pii vy-
svétlovani, objashovani, pfedvadéni. Takto je parové vyuéovani prospésné
pro v8echny Zaky.

Lze oCekavat zvySeni motivace a radost z prace, pokud Zaci mohou pra-
covat tou socialni formou, kterou sami pocituji jako pfijemnou. A parové
vyu€ovani je Zddanou socidlni formou u vice nez poloviny zaka (Prokop, J.
a Prokop, P., 2000, s. 80).

Parové vyucovani lze pouZit ve vSech vyucovacich pfedmétech a na viech
stupnich, stejné tak v matefskych skolach a pii vzdélavani dospélych. ,Muze
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slouzit pro pfipravu vyucovani a motivaci, rovnéz pro zpracovani nové latky,
opakovani, cvi€eni, kontrolu.“ (Meyer a Willner, 1979, s. 74) Samozfejmé
volba organizatni formy vyucovani nemuze byt zavisld na naladé ucitele.
Je urovana stanovenim cildi vyucovani, loh a ostatnimi podminkami pfi
vyucovani.

V literatufe toho nenalezneme mnoho o mezich a nevyhodach parového
vyuéovani. Daji se shrnout do nésledujicich okruht:

e Dvojice podporuje vytvareni i nezaddoucich jevi; jeden vidi pouze dru-
hého, vyuziva partnera nebo stoji v jeho stinu.

¢ ,Mohou vzniknout i takové problémy, Ze se tato prace stane vyluénym
zaméstnanim ,vykonnostné zdatnéjsich® a ostatni se stanou jen souput-
niky a opozdilci.“ (Badegruber, 1992, s. 76)

e Problematickd je vzajemnd pomoc, pokud je provadéné bez pochopeni,
tzn. partnerovi se slabsimi vykony se nedostdvd pomoci, kterd by mu
ulehdila pochopeni nebo zapamatovani, a on pouze opisuje.

o Partnerska prace se nehodi pro rozsahlé projekty. Vétsinou jsou zada-
vany mensi tlohy a poZadavky na Zdky jsou men$i neZz pfi skupinové
praci. Je dilezité partnerskou praci pfili§ neprotahovat, zfidka je prace
provadéna po celou vyucovaci hodinu, ale slouzi jako kratka faze k vita-
nému doplnénf, popf. pfi obméné prace s celou t¥idou.

e Naroc¢na je priprava udlitele, rozsahlé obstarani materiala.

e Problémem je ¢asto hodnoceni.

e Je tieba pocitat se znaénym pracovnim hlukem, s kterym se musi smifit
ucitel, jednotlivé dvojice i sousedni tridy.

e Pod tlakem Ufedné stanovenych vzdélavacich programi s nadmérnym
mnoZstvim udebni latky neni ¢as pro tyto Casové naro¢néjsi organizacni
formy.

MoZnosti parového vyuéovani v praxi

Mnozi autofi (Meyer, 1974; Kratochvil, 1987 aj.), ktefi pojednévali o pa-
rovém vyucovéni, se shoduji v tom, Ze ma mnohostranné pouziti na vSech
stupnich 8kol, ve véech pfedmétech a v kterékoli fazi vyucovani. ,Muze slou-
7it k piipravé na vyucovani a motivaci, stejné jako ke zpracovani nové latky,
opakovani, cviceni, kontrole.“ (Meyer a Willner, 1979, s. 72)

V této ¢asti stati budou uvedeny mnohé podnéty a piiklady préace s part-
nerem pro jednotlivé pfedméty na zakladni a stfedni Skole. Samoziejmé,
7e nejde o nejuplngj$i databazi moznosti prace touto formou, ale jednd se
o uréity souhrn ndmétd. Ucitelé by jisté mohli tento souhrn doplnit o dalsi
moznosti.
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Zakladni £kola — primdrni stupen

Ji¥ u zaka prvni t¥idy mizeme pozorovat, Ze se Casto velmi silné spojuji
s pritelem Cci pritelkyni, aby spole¢né lépe zvladli novou Zivotni situaci -
skolu. Potom dé&laji viechno proto, aby mohli sedét vedle sebe a aby je
uéitelka a celd tiida akceptovala jako sousedy v lavici. Nékdy tato tésna
vazba pretrvava po celou dobu dochézky na ZS.

Parové vyucovani jako nejjednodussi socidlni forma hraje na primarnim
stupni zv1ast velkou roli. Z4ci, ktefi zagali teprve chodit do $koly, jsou praci
ve skupiné socidlné pfetézovani. Kdyz se ucitelce podaii odpoutat pozornost
jednotlivého ditéte od své vlastni osoby, je dobré, aby nebylo konfrontovano
s komplikovanou skupinovou dynamikou vétsiho poctu zZakd. Je lepsi, pokud
dité maZe vénovat pozornost jednomu partnerovi. Skupinovému vyuéovéani
se dafi teprve na zakladé dostateénych zkuSenosti z vyucovani parového.

Vyuka ceského jazyka

Cteni a psani se musi nauéit kazdé dité samo podle individualniho tempa.
Ale jiz pfi cviCenich a upevitovani latky mtze parové vyucovani poskytnout
vyznamnou sluzbu pravé pfi ¢teni. To lze naudit pfedevsim prostiednictvim
praktického Cteni a je k tomu nutné poskytnout co nejvice prilezitosti. Pri
spoleéné vyuce to neni mozné — jednotlivé déti se ke ¢teni dostanou jenom na
malou chvili a spoluzaci se pri tom ¢asto nudi. Pfi praci ve dvojici se doba ke
¢teni zndsobuje. Polovina pfitomnych zZaki muze procviovat ¢teni soucasné.
Prodluzuje se Cas, ktery.je k dispozici, ale pomoci partnera dochéazi také ke
zpétné kontrole. Pritom uditel pomahd tam, kde je to zapotiebi (Zaktm
imigrantl, dyslektikim, romskym détem ap.)

Pfi ¢teni jde i o obsah. Ve vyssich ro¢nicich jsou obsahy naro¢néjsi a kom-
plikovanéjsi. Cte se piibéh, ke kterému zaci hledaji vlastni postoje, &tou
basen, kterou pozdéji pfednaseji pred celou tfidou. Pfitom se snaZzi texty
pochopit, ,rozlustit* a odpovidaji na kladené otazky. Je dobré, kdyz si Zaci
pri této ¢innosti pomahaji.

Vybornym pfikladem pii nacviovani spravného psani je korektura nebo
pfimo diktat od partnera. Napriklad slabsi Zak zacind diktovat a pfitom si
vitépuje spravnou podobu diktovanych slov a pokousi se zabranit chybam
svého partnera. Chceme-li zabranit vét§imu hluku ve tfidé, je mozné dohod-
nout né&jaky signal pfi rozpoznané chybé, napi. polozeni ruky na rameno.
Po skonéeni diktatu a po kratké diskusi si vyméni partnefi své funkce. Tuto
formu prace muzeme pouZit i pfi rozSifovani détské slovni zasoby. Ve dvo-
jici mohou byt sklddany celé skupiny slov — barevné odstiny, pribuzenské
vztahy, slova vyjadfujici protiklady ap. Takova cvieni partnert se mohou
vztahovat i na syntax. Zaci rozpoznavaji ¢asti véty a podtrhavaji je riznymi
barvami, rozliduji véty hlavni a vedlejsi, tvofi souvéti urcité kvality ap.
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Fantazii ufitele a zakt nejsou kladeny zidné meze pii vymysleni vhod-
nych loh pro parové vyucovani. Je tfeba ptisné dbat na to, aby vznikl spo-
leény produkt, aby se prace s partnerem nestala maskovanou samostatnou
praci. Zdky bavi vypravét si navzdjem vtipy, pohddky, vymyslet spoletny
ptibé&h, formulovat pozvani, lustit kifzovky. Zaci radi pracuji s obrazkovymi
piibéhy, napf. vymysleji véty, které fikaji osoby na obrazku. Mohou psét di-
alogy a zkousSet s partnerem scénky, které pak predvadéji pred celou t¥idou.
Ve smyslu spontanni{ diskuse o hledani novych nipadt (brainstorming) mu-
zeme nechat nejdrive ve dvojici vymyslet ndpady na tfidni vecirek a o téchto
napadech pak spoleéné diskutovat, vybrat s celou tfidou ty nejlepsi. Ucitel
sdm si muzZe préci ulehéit a také uspofit ¢as, kdyz se prilezitostné provadi
kontrola domacich loh mezi partnery, a to ustni formou i pisemnou kontro-
lou. Dokonce i 8kolni provérky mohou byt korigovany ve dvojicich (nejlépe
ve dvou jednu préci).

Matematika

V souCasnosti neni pfilis velky problém p#i pofizovani materidld pro vy-
uku matematiky. Kromé ucebnic a pracovnich seSitii nabizi vydavatelstvi
rozmanité kartotéky, hry, sbirky tiloh a knihy na procviovani, a proto ma
ucitel k dispozici mnoho pisemnych tloh jak pro samostatnou préci, tak pro
parové vyudovani. Kontrola vysledkd provedend partnerem je také idelni
pii kontrole domécich tkold. Prace ve dvojici ma vyznam i pfi dstnich alo-
héch. S partnerem lze cviit poéitani, zkouSet nasobilku nebo za pfiznivych
podminek fesit slovni (lohy. Zachdzeni s mérnymi jednotkami (méfeni skolni
budovy a dvora) nebo s penézi (obchod) jsou pro zaky zabavnéjsi a pii praci
s partnerem i efektivnéjsi, pokud jde o uceni.

Pracovni vyucovdni
V oblasti vyuky vlastivédy mohou oba partnefi stavét modely domt z jejich
vesnice nebo mésta, vytvafet modely kopci ap. Mnoho moZnosti k préci
ve dvojici plyne také z oblasti biologicko-ekologické, napf. zaznamenavani
pocasi, pokusy s rostlinami, zasazovani kvétin do kvétinaci.
Vijchouné predméty
Kresleni a malovdni méa pro dité nav§tévujici zdkladni skolu velky vyznam.
Pomoci svych vykrest popisuje to, co neumi vyjadrit pismem. Ve vytvarné
vychové na primarnim stupni prevlada samostatna prace a parové vyucovani
se vyskytuje pouze zfidka. Je mozné nechat prileZitostné zhotovit né&jaky
vykres, plastiku z hliny, kolaz, model domu ap.

V hudebni vjchové na primarnim stupni obvykle ke spole¢né praci part-
nert nedochdzi. Zpivaji a hraji v8ichni Zaci nebo skupina. Bylo by mozné,
aby se napfiklad dvé déti domluvily na spoleéném rytmu a aby se jedno dité
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potom pohybovalo podle tohoto rytmu nebo aby pomoci néjakého hudeb-
niho néstroje odpovidalo svému partnerovi. Nemozné je rozdélit celou t¥idy
do dvojic, které by se soucasné nezdvisle zabyvaly hudbou. Pokud existuje
dostatek pracovniho materidlu, mohou praci s partnerem cvi¢it napiiklad
notovy zaznam. Existuje také mnoho tanct pro dvojice.

V télesné vychové jsou obvykla cvideni s partnerem pfi sportech nebo i pij
hrach, které spoluzaci hraji o prestavkach (napf. mi¢ové hry, stolni tenis,
badminton, piebirdni niti) K cvifeni s partnerem pat¥i i poskytovani pomoci
pii sportu, napfiklad pfi stoji na rukou, pfi uéeni plavani, pri skakani pfes
kozu ap.

Druhy stupeii ZS a stfedni $kola

Obsah vyuky na sekundarnim stupni je ndro¢néjsi nez na primarnim stupni
a také je potfeba zvazit, zda skupinova prace neni lepsi socialni formou ne3
jiné formy. Za predpokladu, Ze jsou Zaci socidlné pfipraveni pracovat ve sku-
piné, ma skupinova prace nad praci ve dvojici diky své pracovni kapacité
prevahu. Samoziejmé musime mit na paméti, ze pfi vytvafeni skupiny pro-
biha boufliva dynamické faze (pokud nejsou vymezeny pozice jednotlivych
¢lent skupiny), neZ muZe za€it vlastni prace. I proto je price s partnerem
pohotovéjsi, za¢ind rychleji (musi se dohodnout pouze dva Zaci), a je proto
zpravidla méné narocna a kratsi.

Cestina a spolecenské védy

Formy péarového vyufovani pfi vyufovani materskému jazyku, které jsou
pouzivany na primdrnim stupni, lze pouzit i na stupni sekundarnim. Pfi
spoletné vyuce muze v dané chvili vzdy mluvit pouze jeden, ustni komu-
nikace je omezena na minimum. VSichni Zaci mohou mluvit teprve tehdy,
dostanou-li k tomu pfilezitost pfi padrovém vyufovani. Partnerovi lze néco
vypravét, lze ho o néfem informovat, néco mu pfed¢itat nebo pfrednéset
béseii, lze s nim spolené néco &ist, vést s nim rozhovor, telefonovat, cist
rozdilné role, pfedvést néjaky dialog nebo s nim délat interview.

Konflikty, napf. mezi divkou a chlapcem, mezi ditétem a dospélym, mezi
domorodcem a cizincem, mezi policistou a Fidicem, ktery se dopustil néja-
kého pfestupku, lze hrit a promyslet s partnerem.

Pti praci s textem mohou dvojice po pfecteni spoleéné diskutovat o jeho
smyslu, pokouSet se kriticky hodnotit nebo interpretovat néjakou basen.
Na vy88im stupni mohou byt spoleéné pfipravovany referaty a vyjadfoviny
nazory a postoje.

Ve dvojicich jsou ¢etné moznosti pfi pisemném projevu: formulovani vét,
vypravovani, psani zpravy, popis obrazu, obchodni dopis, zpradva o nehodé,
plakat, popis pfedmétd a postupu, shrnuti textd atd. K dkolim, které lze
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vypracovat spole¢né s partnerem, patii i historicky i biograficky popis, in-
terpretace textd, pisemny komentaf. Zaci se uéf odliSovat dtilezité od nepod-
statného, zkracovat, zobechiovat a vypracovavat referat ¢i koreferat. Mohou
piedstavit tfidé spolecné s partnerem knihu, konkrétni literarni osobnost,
literarni epochu ap.

V pfedmétech, jako je zemépis, déjepis a obéanské nauka, lze uplatnit
formy parového vyucovani, které jsou vhodné pro praci s textem pfi vyuce
feStiny. Jako pracovni materidly slouzi pfi zemépisu atlasy, statistiky, kli-
matické mapy, hry, obrazky, filmy, pfi déjepisu knihy, mapy, grafiky, obrazy
apod., pfi obéanské nauce Skolni rad, texty zdkont, programy politickych
stran apod. Samoziejmé mohou Zaci ve spoleenskych védach zpracovat
s partnerem i novou ufebni latku, néktefi autofi u¢ebnic pro zemépis a dé-
jepis nabizeji pracovni seSity pro zZaky, které lze pouzit jak pro samostatnou
praci, tak pro praci v paru. Pfiméfenou formou parového vyucovani mize
byt také hra na otdzky a odpovédi, fizeny rozhovor nebo i spor s predem
domluvenymi stanovisky. Pokud jde o vylety a mimoskolni ¢innost, mohou
dvojice pfipravit naptiklad exkurzi.

Matematika a pFirodni védy

Pfi vyucCovani matematiky slouzi na sekundarnim stupni parové vyucéovani
predevsim k cviceni, upeviiovani zndmé latky, méné jiz k rozvijeni novych
pocetnich operaci, jako je feSeni pocetnich tloh, kontrola vypocitanych vy-
sledkt, zndzornéni zlomkl. Podobné jako na primarnim stupni neptedsta-
vuje porizeni pracovnich materidli pro tuto socialni formu prace v matema-
tice zddny problém. Kromé obvyklych uéebnic nabizeji nakladatelstvi sesity
s feSenim 1loh, materialy k otestovani sebe sama, zdkladni obsahy a dopl-
hujici obsahy, sbirky Gloh pro viechny roéniky a kartotéky, obdobné i pro
geometrii.

V prirodovédnych predmétech jako biologie, chemie a fyzika je parové
vyucovani - jak vime z rozhovort s uciteli — ¢asto pouzivano pfi experimen-
tech. Témata vztahujici se k Zivotnimu prostiedi vyzaduji spolupraci zaka.
Casto se miize postupovat i projektovou metodou a dvojice se rozsifuje na
skupiny vice zdku, napf. pfi zfizovani nauénych stezek kolem potoka nebo
pti ekologickém zkoumani mésta. Nové ulebnice pfirodovédnych predméti
zdtraziuji vlastni ¢innost a hleddni, nabizeji tkoly pro zaky, které jsou jisté
vhodné i pro préci v paru.

Cizi jazyky

Ve vyuovani modernim jazykim, kde jde o ziskdni socidlnich a komuni-
kativnich kompetenci v redlnych situacich, ma prace v paru nebo v malé
skupiné velky vyznam. V obecném planu pfi vyuce modernich jazykl je
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zdtiraznéno, aby z4ci a zakyné byli zplsobili obracet se na své komunikagni
partnery v cizim jazyce Gstné i pisemné. Jako didakticky princip je vyzdvi-
hovano uéit zdky jednat v cizi fefi. Na tomto misté je tfeba jesté jednoy
ptipomenout, ze je dileZité zndsobit dobu, po kterou Zaci mluvi, protoze
piedevim prostiednictvim mluveni se lze cizimu jazyku nauéit.

Jestlize pti spolecné vyuce dostane kazdy zédk 1 minutu na to, aby mluvil,
je to pfi 4 vyucovacich hodinach tydné a 40 $kolnich tydnech 160 minut za
rok a 1440 minut za devét let, tedy 24 hodin. Maturant tedy hovofil cizim
jazykem ve 8kole nanejvy$ 24 hodin. Zadny div, Ze mnozi cizi jazyk ztes{
zvladaji. Mnohem lepsi je, kdyz je doba mluveni zndsobena praci ve skuping
nebo v paru.

Na pfikladu vyuky anglického jazyka ukdZeme moZnosti parového vyuéo-
vani. Partnerovi lze néco predcitat nebo jej poslouchat pfi ¢teni, miZeme
s nim opakovat slovicka, ptat se ho nebo mu odpovidat, provadét trans-
formovéani (napf. z prvni do tfeti osoby, z aktiva do pasiva), vypravovat,
popisovat obrazek nebo predvést néjaky dialog. V zadsadé ndm zédlezi na
tom, aby jsme poskytli Zakiim co nejvic prileZitosti k hovoru. Co je vice
motivujici nez komunika¢ni situace ve skupiné nebo s partnerem?

Nyni k psané formé. Témér viechny formy pisemného cviceni, které jsou
pouzivané pro samostatnou praci, lze doporudit i pro praci v paru. Pi-
rové vyucovani nabizi nasledujici moznosti tkolt: vkladat slova, dopliiovat
véty, psat odpovédi, vyhotovit pisemné vypravéni, interpretovat umeélecké
dilo atd. Zaci na vy$sim stupni mohou pfi odpovidajicich znalostech jazyka
zpracovavat nové texty, sepisovat referaty, interpretovat néjakou divadelni
hru, ekologické téma, atd. Pro opakovani slovni zasoby a gramatiky mizeme
pouzit rizné hry“ s kartami, na kterych jsou uvedeny otazky a odpovédi.

Pokud pfijmeme princip vzajemné pomoci, miZeme pii vyuce ciziho ja-
zyka vytvofit ,zodpovédné partnerstvi“, kde Zak s lepS§imi vysledky pfebira
zodpovédnost za slabsiho Zéka, tak lze napriklad pisemné domaéci ukoly
opravovat vzdy pfi praci v paru. Jestlize chceme v dané chvili pfi vyucovéni,
aby se vytvofili nové dvojice, miZe byt i toto hledani partnera jazykové ak-
tivni, kazdy mize dostat na karti¢ce urcitou informaci, kterou nesmi ukazat
druhému. Pouze pomoci otazek a odpovédi v cizim jazyce se musi ,spojit“
shodnymi obrazky, hlavnimi mésty statl, jako slavné milenecké dvojice ap.

Pokud chceme, aby prace v paru nebo ve skupiné byla ziky brana sku-
te¢né vazné, musime ji pouzit také pfi skolnich provérkach, zkuSebnich tes-
tech a pfi zkouSeni. Naptiklad miZeme simulovat pro zpracovani textu dvé
role, roli zkou$ejiciho a zkouSeného, a zZaci se tak mohou pfipravovat na
ustni maturitni zkousku. Simulované hovorové situace jsou pro Zaky zpra-
vidla vice motivujici. Ale tfeba i pisemna prace, jako je ludténi kfizovky
v cizim jazyce, je pfijemnym zpestfenim jazykového vyucovéni.



Prokop, P.: MoZnosti parového vyu&ovani v praxi 77

Moznosti pisemné prace ve dvojicich je vice, napf. partner ma k dispozici
informaci — obréazek se zafizenym pokojem — a poskytuje partnerovi v, cizim
jazyce informace, aby mohl nakreslit tento obrazek, aniz by jej vidél. Pokud
kresli Zak a nesmi ddvat Zadné otazky, tak probih4 toto cviceni za ztizenych
podminek jako one-way communication; miZeme dokonce partnery posadit
zady k sobé, aby se na sebe nemohli divat.

Sport, hudebni a vytvarnd vychova

V télesné vyjchové je pouZivani riznych socidlnich forem vyudovéani bézné.
Cvileni jednotlived se st¥idaji s cviéenim ve dvojicich, cviéi se v druZstvech,
konaji se zapasy mezi druzstvy.

Pro zahtati, uvolnéni, napinani a posileni jednotlivych ¢asti téla a skupin
svall existuji osvédéena cvifeni ve dvojicich, kterd lze pouzit v télesné vy-
chové. Partnera lze drzet, zvedat a nosit, cvicit synchronné, pretahovat se
s nim atd.

Také pii individudlnich druzich sportu, jako je lehka atletika nebo plavani,
jsou cvi€eni v paru dobrou pomoci. Napiiklad pfi hodu kouli miZe partner
simulovat kouli tim, Ze tla¢i svou ruku proti ruce cviéiciho. Ten musi pieko-
nat odpor partnera, a miiZze tak pocitovat pribéh celého pohybu. Partner
miize také drZet zadni konec o3tépu a timto zplsobem lze cvidit pohyb pri
hazeni proti tazné sile partnera.

Pfi plavdni se mohou partnefi navzijem tahnout ve vodé, podpirat se,
nacviovat pohyby rukou a nohou. Nezapominejme na rizné relaxa¢ni hry,
napf. kdyz jeden z partnerti sedi druhému na rameni a bojuji s druhou
dvojici. Ani pfi tréninku kolektivnich sportl se nemusime vzdat cviceni
ve dvojicich. S partnerem lze cvi¢it prihravéani, blokovani, chytani, hod na
branku ¢i ko$. Nékteré druhy sportu jsou uréeny pro dvojice: badminton,
tenis, box, judo, parovy tanec apod.

V hudebni a vytvarné vychové 1ze rovnéz uplatnit parové vyucovani. V hu-
debni vijchové mohou zahrat duet, dvojhlasné zpivat nebo provést tridu
néjakou uméleckou vystavou jako dva navzajem se dopliujici privodci. Ve
vytvarné vychové patii k malovani portrétu samoziejmé i partner, ale ve
dvou lze rovnéz vyhotovit néjaky vykres, vytvofit umélecké dilo, postavit
model nebo pomalovat zed.
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