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Abstrakt: Studie predstavuje vysledky kvantitativni analyzy ucebnic z hlediska
vizudlnich prostredki pro vyuku realii. Vyzkumny vzorek tvorily Ctyfi ucebnice,
které jsou uréeny pro vyuku néméiny jako druhého ciziho jazyka na 2. stupni ZS.
Vysledky poukazaly na spolecné charakteristiky ucebnic z hlediska vyskytu typt
a obsaht vizualnich prosttedkl. Naopak nevyraznéjsi rozdily mezi ucebnicemi byly
zaznamenany u funkci vizualnich prostfedkd. V zavéru studie jsou uvedeny naméty
na zlep$eni u¢ebnic formulované na zakladé zjisténi z provedené analyzy.

Klic¢ova slova: vizualni prostredky, vyuka redlii, ucebnice némciny, kategorialni
systém, kurikulum

1 Uvodem

S nastupem komunikacniho a interkulturniho pristupu je mozné v didaktice
cizich jazykd zaznamenat nové vyvojové tendence, v jejichZ souvislosti jsou
ve vyuce readlii prosazovany nové cile a obsahy interkulturné zamérené
vyuKky cizich jazykd (srov. Sturm, 1990, s. 11). Vyuka realii jizZ neni chapana
pouze jako predavani faktografickych poznatki o cilové zemi, nybrz se tyka
vSech aspektli spolecenského Zivota cilové zemé a dovednosti potrebnych
pri interkulturni komunikaci (srov. Buttjes, 1991, s. 112). Vedle toho
je v interkulturné zamérené vyuce cizich jazykd zadouci rozvijet také
interkulturni komunika¢ni kompetenci (dale IKK), jejimz ,zakladem je
jazykova vybavenost jednotlivce a respektovani kulturnich specificnosti
partneri“ (Pricha, 2010, s. 46). Proto je tieba do ucebnic cizich jazyki
zahrnout exemplarni témata realii, ktera mohou k rozvijeni IKK ptispét. Tyto
nové vyvojové tendence tykajici se interkulturné zameétené vyuky cizich
jazyki se projevuji také v nartistani poctu vizualnich prostiredki v uc¢ebnicich,
s ¢imZ souvisi potfeba hloubéji prozkoumat problematiku vizualniho

! Vznik této studie byl podpoten Stipendijnim fondem PdF MU (Podpora talentovanych
prezenénich doktorandii) a projektem MUNI/A/0883/2011 Skolni vzdéldvdni: podminky,
aktéri, kurikulum, procesy, vysledky.
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mysleni/porozuméni?, jakozto chiapani vizualnich informaci, které mize byt
kulturné podminéno. V této souvislosti je vSak tfeba upozornit na ,bila mista“
v oblasti pedagogické teorie, metodologie i praxe. Otazkou napt. zlistava,
jaké vlastnosti by mél mit kvalitni vizudlni prostiedek pro vyuku redlii, aby
bylo uceni s nim co nejefektivnéjsi. Proto bychom chtéli poukazat na to, jak
dulezita je role vizualnich prostredki® prezentujicich ucivo realii v ucebnicich
cizich jazykd. Cilem prezentované studie je popsat charakteristiky vybranych
ucebnic némciny z hlediska vizualnich prostiredku pro vyuku redlii s ohledem
na vybrané teoretické a vyzkumné poznatky v oblasti vizualnich prostiedki
v ucebnicich a principy vyuky redlif (tabulka 1). V centru nasi pozornosti
jsou pritom typy, obsahy a funkce vizualnich prostredkd pro vyuku realii (viz
tabulky 2-7).

2 Konceptualni vymezeni vyuky realii

2.1 Soucasné pojeti vyuky redlii v didaktice cizich jazykii

Soucasné pojeti vyuky realii chapeme jako kombinaci jejich tri zadkladnich
pristupt: kognitivniho (faktografického), komunikac¢niho a interkulturniho
(viz Pauldrach, 1992, s. 6). V kognitivnim pfistupu se ve vyuce redlii jedna
predevsim o systematickou prezentaci fakti a poznatki o cilové zemi, kte-
ré vychazeji z riznych oborl (zemépisu, déjepisu, politologie aj.). V komu-
nika¢nim ptistupu je cilem rozvijet komunika¢ni kompetenci a ptedmétem
vyuky realii jsou konverzacni témata o kazdodennim Zivoté obyvatel cilové
kultury. Interkulturni pfistup klade diraz na rozvoj komunikac¢ni a interkul-
turni kompetence, priCemz v centru pozornosti je vnimani cizi a vlastni kul-
tury a strategif, které maji podpofrit vzajemné porozumeéni pii interkulturni
komunikaci.

Domnivame se, Ze s vyukou realii souvisi rozvoj IKK, proto tuto problematiku
téZ strucné nastinime. IKK ptedstavuje slozity koncept, zahrnujici kognitivni,

2V némecky psané odborné literatuie se setkdvame v podobném vyznamu s pojmem
Sehverstehen, nékterymi autory oznacovanym jako pata fecova dovednost, kterou je tieba ve
vyuce cizich jazyki rozvijet (Schwerdtfeger, 1993).

3 Termin vizudlni prostiredky (némecky visuelle Medien) jsme zvolili z toho divodu, Ze je
v diskursu didaktiky cizitho (némeckého) jazyka etablovany a jevi se jako vhodny pro kontext
naseho vyzkumu. Vizualni prostiedky v ucebnicich cizich jazykl (v naSem ptipadé némciny)
chapeme jako didaktické a komunikacni prostredky, které zprostiedkovavaji ucivo realif
nazornym zplisobem - predevs$im nonverbalné. Jedna se napt. o fotografie, kresby, schémata,
mapy apod. (viz Peskova, 2011).
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konativni/behaviordlni a afektivni rovinu vymezenou prostrednictvim cilti
ve formé znalosti, dovednosti, postoji a hodnot, kterymi by méli ucastnici
interkulturni komunikace disponovat (viz nap#. Byram, 1997). Prikladem
modelu IKK pouzitého za ticelem analyzy vyuky anglictiny je model Zerzové
(2011), ktery se sklada ze 4 cilovych oblasti délicich se na obecné a specifické:
znalosti Big-C culture, znalosti small-c culture, postoje ahodnoty adovednosti/
chovani*. V nasi praci vychazime podobné z rozliSovani dvou pojeti kultury,
tedy konceptu Big-C culture, ktery pro kontext nasi prace pojimame jako
ucivo z oblasti historie, zemépisu, uméni, politiky apod. (srov. kognitivn{
pojeti redlii), a konceptu small-c culture, ptedstavujici ucivo o aspektech
kazdodenniho Zivota, smysleni a jednani lidi (blizici se komunika¢nimu
a Castecné interkulturnimu pojeti redlii). Vzhledem k zaméreni naSeho
vyzkumu se tak zabyvame deskripci vizualnich prostiedki pro vyuku realii
predevsim s ohledem na utvareni znalosti (viz kapitola 3 a 5).

2.2. Pojeti vyuky redlii ve stéZejnich pedagogickych dokumentech

JelikoZ se na$ vyzkum zaméiuje na problematiku vyuky realif na 2. stupni ZS,
vénujme pozornost kurikularnimu dokumentu pro tento stupei vzdélavani,
jimz je Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni (dale RVP ZV).
V soucasnosti se na ¢eskych ZS vyucuje néméina pievazné jako druhy cizi
jazyk po anglictiné jako prvnim cizim jazyku, proto vychazime z koncepce
vzdélavaciho oboru Dalsi cizi jazyk (zahrnutého v Dopliiujicich vzdéldvacich
oborech).Zdeje uvedeno, Ze Zaci si maji osvojit pravidla komunikace v béznych
kazdodennich situacichanaucitsejednoduchasdéleni. Mezi tematické okruhy
zde patfi domov, rodina, $kola, volny ¢as a zajmova ¢innost, oblékani, nakupy,
piiroda a pocasi, tradice a zvyKky, svatky a dllezité zemépisné idaje (RVP ZV,
2007, s.79).]Jedna se tak spise o realie blizké komunika¢nimu pojeti, v mensi
mife kognitivnimu pojeti. Na rozdil od Spolecného evropského referencniho
rdmce pro jazyky (dale SERR]), z kterého RVP ZV udajné vychazi, zde vSak
nenf u¢ivo v podobé tematickych okruhii dale podrobnéji zpracovano. Proto
jsme se pri tvorbé vlastniho kategorialniho systému (viz kapitola 5) opirali
predevsim o témata uvedena v SERR] (2002, s. 104-107)°.

* K dal$im modelim a vymezeni IKK viz napt. Rosinova (2008) a Kostkova (2011).

5 Vychazime z vymezeni tzv. deklarativnich znalosti, ke kterym patii znalosti okolniho svéta
(faktografické znalosti tykajici se predevSim cilové zemé a obecné znalosti vztahujici se
k univerzalnim témattim jako jsou ¢asoprostorové vztahy), sociokulturni znalosti (znalosti
spole¢nosti a kultury cilové zemé vztahujici se ke kazdodennimu Zzivotu, hodnotdm,
vife a postojim, feci téla, spolecenskym konvencim ad.) a interkulturalni zptsobilost
(uvédomovani si vlastni a cilové kultury, jejich podobnosti a odli$nosti).
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3 Typy, obsahy a funkce vizualnich prostredkii
pro vyuku realii

Prezentovany vyzkum spada do vyzkumu kurikula, pticemz jsou zkoumany
vizualni prostredky jakozto strukturni komponenty ucebnice. Ve shodé
s Prichou (1998, s. 25) se domnivame, Ze uCebnice by méla byt vytvarena
nejen s ohledem na obsah vzdélavani, ale také na zpiisob prezentace obsahu.
To, jak je obsah v ucebnici prezentovan, ovliviiuje efektivitu uceni, coz
doklada rada provedenych vyzkumi, které dale predstavujeme. V pozadi
naseho vyzkumu stoji pristup zvany edukace zaloZend na evidenci (evidence-
based education), jenZ zahrnuje shromazdovani, zpracovani, zprostiredkovani
existujicich vyzkumnych poznatkd, jejich vyuzivani v praxi a pti , kultivovani“
odborné komunity (viz Mares, 2009). V naSem pripadé zjisStujeme, zda
ucCebnice némciny odpovidaji aktualnim vyzkumnym poznatklim, které se
tykaji uCeni se z vizualnich prostiredkd v obecné roviné (v souvislosti s typy
a funkcemi vizualnich prostredki), a vybranym principlim cizojazy¢né vyuky
v souvislosti s obsahy a funkcemi vizualnich prostredki pro vyuku realii.

3.1 Typy vizudlnich prostiedkii pro vyuku redlif

Rada vyzkumnych zji§téni poukazuje na vyznam rozmanitosti vizualnich
prostiredki, pokud jde o zastoupeni vizualnich prostiedkd rdzného typu.
Kazdy typ vizualniho prostfedku ma totiZ pti procesu uceni urcité vyhody
¢i nevyhody (viz Mikk, 2000, s. 269-307). Od typu vizualniho prostiedku
se odviji také jeho funkce a zpisob zpracovani jeho obsahu Zakem. Napt.
zavérem vyzkumu Einsiedlera a Martschinkeové (1997) je doporuceni, aby se
v ucebnicich objevovaly i logické (strukturované) vizualni prostredky, které
podporuji kognitivni zpracovavani prezentovanych informaci a pomahaji
zakim k pochopeni vztaht a integraci osvojenych znalosti.

Typy vizualnich prostiredki 1ze posuzovat napt. z hlediska toho, do jaké miry
se podobaji realité, kterou zobrazuji, jak jsou graficky ztvarnény, anebo jak
mohou byt vnimany (,¢teny”) recipientem. K zakladnim typim, které se
objevuji v ucebnicich cizich jazykd v souvislosti s redliemi, fadime: realistické
(fotografie), analogické (kresby), logické (schémata, tabulky), symbolické
(piktogramy), kartografické (mapy) a kombinované® (tabulka 2).

5 Pro podrobnéjsi vymezeni typi vizualnich prostiedki v obecné roviné odkazujeme na praci
Weidenmanna (1991) a Ballstaedta (1997), v kontextu redlii v cizojazy¢né vyuce pak na
praci Macaireové a Hosche (1999).
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3.2 Obsahy vizudlnich prostredkii pro vyuku redlif

Pro vymezeni obsahi vizualnich prostredkd pro vyuku realii vychazime
z SirSich souvislosti obsahl vyuky realii, zejména jejich cili a principt.
Dle Tezi ABCD (ABCD-Thesen) z roku 1990 neni primarni dlohou realif
zprostiredkovani faktickych informaci a ¢iselnych udaji, ale senzibilizace
a rozvoj schopnosti, strategif a dovednosti pri setkani s cizi kulturou (srov.
Fischer, Frischherz, & Noke, 2010, s. 1500). Vyznamnou soucasti vyuky realif
je také zprostiredkovani znalosti k rozvoji uvédoméni si vlastni a cizi kultury,
mezikulturnich podobnosti a odliSnosti (srov. Heyd, 1997, s. 34-74) a analyza
stereotypl a odstraniovani predsudkiti (Bausinger, 1988, s. 168). Ucebnice
cizich jazyku by tak méla zahrnovat urcita exemplarni témata, ktera k takové
vyuce redlif ptispivaji. Lze vychdzet z Byramova doporu¢eného minima témat
(1993, s. 34-35), ktera se maji objevovat v ucebnicich cizich jazyk a maji
prispét k rozvijeni IKK. Patf{ mezi né témata blizkd zminénému konceptu
Big-C Culture a small-c culture, protoze zahrnuji jak poznatky o cilové zemi,
tak se zaméruji i na postoje a hodnoty spojené s urc¢itou narodni identitou.

Konkrétné v ucebnicich némciny jako ciziho jazyka maji byt pak dle konceptu
D-A-CH’ z roku 1993 zastoupeny vSechny némecky mluvici zemé (Némecko,
Rakousko, Svycarsko). Rozsienou variantou je koncept D-A-CH-(L), ktery
zahrnuje i Lucembursko a Lichtenstejnsko (L) viz Fischer et al. 2010,

5. 1500).

3.3 Funkce vizudlnich prostredkii pro vyuku redlit

V souladu s Paiviovou teorii dualniho kddovani® by mély vizualni prostredky
souviset s textem, aby bylo uCeni se z textu a vizualniho prostiedku vice
efektivni (viz Mikk, 2000). V této souvislosti se dle vyzkumnych zjisténi
shrnutych Levinem, Anglinem a Carneym (1987) ukézaly jako nejméné
vhodné vizualni prostredky v dekorativni funkci, kterd nema na uceni z textu
zadny pozitivni i¢inek. Prokazalo se, Ze mirny a¢inek maji vizualni prostiedky
ve funkci reprezentujici, sttedné velky ucinek v organizujici a interpretujici
a nejveétsi acinek ve funkci transformujici (tabulka 5).

7 Koncept D-A-CH navazuje na vydani Tezi ABCD (1990) popisujicich vS§eobecné a didakticko-
metodologické principy vyuky realii a moZnosti spolecné spolupriace némecky mluvicich
zemi v této oblasti (viz Hackl et al., 1998, s. 5-12).

8 Dle Paiviovy teorie dudlniho kédovani existuji dva paralelni systémy zpracovani informaci:
verbalni a vizudlni. Oba systémy spolu souvisi a podili se na zpracovani textu (viz Paivio,
1986).
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Pii uceni se z vizualnich prostiedkl ve vyuce némciny jako ciziho jazyka
pak ma byt podle Biecheleové (1996, s. 753-755) naplnéna aktivizujici,
konstrukéni a instrukéni, aplikacéni a kontrolni funkce vizualnich prostredki
(tabulka 6). Vizudlni prostiedky v aplikaéni a kontrolni funkci realizuji
transfer znalosti, a jsou proto dle autorky ve vyuce obzvlasté dilezité.
Tuto skutecnost potvrzuji Scherling a Schuckall (1992, s. 10-17), kteii
také zdUraziuji vyznam vizualnich prostredki v aktivizujici funkci, tedy na
zacatku probirani nového uciva.

V souvislosti se zprostfedkovanim informaci by mély vizudlni prostiedky
také zobrazovat socialni situace a jevy a pripravovat tak Zaky na socidlni
kontakt v cizojazy¢ném prostredi. Pfitom je tfeba upozornit na funkci
z tzv. socialnich funkci, protoze jeji potencialni vliv na osobnost zika je
obrovsky. Spolu s dal$imi socidlnimi funkcemi, jako je napft. funkce orientaéni
a regulacni ¢i propagacéni (tabulka 7), vizualni prostiedky mj. napomahaji
socializaci osobnosti zZadka a jsou dilezitym odrazem déni ve spolecnosti
(Pychova, 1990, s. 675). Tuto klasifikaci dale rozsSifujeme v kontextu vyuky
redlil o funkci faktografickou a interkulturni, korespondujici se zminénym
pojetim redlii v kapitole 2.1 a obsahy vyuky realii v kapitole 3.2. Dale bychom
chtéli upozornit na stereotypizujici funkci, kterd se od ostatnich funkci
vizualnich prosttredki odliSuje svym ,negativni nabojem", protoze mize vést
k prohlubovani stereotypti o cizi kulture. Presto se v navaznosti na kapitolu
3.2 domnivame, Ze i stereotypy Castecné patii do vyuky redlii, zejména pokud
jsou v hodinach analyzovany.

4 Dosavadni stav poznani

Ve vyzkumu cizojazy¢nych ucebnic se vizualnim prostfedkim vénuje
pozornost spiSe okrajové, jak dale ilustrujeme na ptrikladech vybranych
studii. V problematice prezentace obsaht uciva realii vychazi fada vyzkumu
z katalogt kritérii pro hodnoceni cizojazy¢nych uc¢ebnic. Napt. Chudak (2007)
hodnotil na zakladé katalogu kritérii 5 u¢ebnic némciny pro dospélé. Ukazalo
se, Ze z hlediska grafického zpracovani byly u¢ebnice vyhovujici kromé jedné
ucebnice, ucebnice obsahuji bohaty materiadl k vyuce redlii (diferenciace
témat a uloh se vSak od ucebnice k ucebnici 1isi) a autor hodnoti ucebnice
kladné i po strance Cetnosti prilezitosti k rozvoji IKK.
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Z dtvodu zmén obsahu kurikula je v souc¢asné dobé téZ zadouci posuzovat
cizojazytné ucebnice s ohledem na poZadavky stéZejnich dokumentt, jako
je SERR] a rdimcové vzdélavaci programy. Cools a Sercu (2006) zkoumali dvé
ucCebnice némciny pro mladistvé z hlediska toho, jak poskytuji prilezitosti
k rozvijeni komunika¢ni kompetence v jednotlivych jejich drovnich stanove-
nych v SERR] (jednalo se pouze o irovné A1-B1, pficemz predmétem analyzy
byly typy textd, typy uloh, témata a strategie uceni). Z vysledkl kvantitativni
analyzy vyplynulo, Ze obé ucebnice jsou zaméiené na komunikacni aktivity
a podporuji téZ uceni pomoci vizualnich prostiedkd. U¢ebnice se vsak lisi ve
spektru témat a ukold k vyuce realii.

Podobné Jezkova (2008) metodou obsahové analyzy zkoumala soubor
vybranych u¢ebnic néméiny pro Z$ z hlediska toho, jak splituje poZadavky
tykajici se rozvijeni sociolingvistické kompetence, vyplyvajici z RVP ZV
a SERR]. Cilem bylo mj. zjistit, jakym zplsobem analyzovany soubor
ucebnic prezentuje ucivo realii. V souvislosti s tim bylo také zjistovano, zda
a jak se vizualni prostiredky vztahuji k uc¢ivu o realiich némecky mluvicich
(a dalsich evropskych) zemi. Vysledky naznacuji, Ze obsah analyzovanych
ucebnic neodpovidad nékterym poZadavkim na vyuku realii a k rozvijeni
sociolingvistické kompetence prispiva pouze castecné.

5 Metodologie vlastniho vyzkumu

Cilem naseho vyzkumu bylo zjistit, jaké typy, obsahy a funkce vizualnich
prostiedkii pro vyuku redlii se vyskytuji v ucebnicich némciny a zda
odpovidaji vybranym teoretickym a vyzkumnym poznatkiim (vizbod 1,4 a5
v tabulce 1) a principlim vyuky redlii (viz bod 2 a 3 v tabulce 1), které jsme
predstavili v kapitole 2 a 3 a nyni je shrnujeme v tabulce 1.

Za timto ucelem jsme dle predem stanovenych kritérii’ vybrali vyzkumny
vzorek ucebnic, ktery tvori 2 ucebnice pochazejici z ceského nakladatelstvi:
Deutsch mit Max 2 (FiSarova & Zbrankova, 2007), Macht mit! 2 (Jankaskova et
al,, 2010) a 2 ucebnice z némeckého nakladatelstvi: Planet 2 (Kopp, Bittner,
& Albert, 2005) a Genial 2 (Funk, et al,, 2003). Predmétem vyzkumu byly

9 Zakladni kritéria vybéru byla: u¢ebnice maji schvalovaci dolozku MSMT CR pro rok
2010/2011, jsou uréeny pro vyuku néméiny jako druhého ciziho jazyka na 2. stupni ZS,
maji k dispozici druhy dil (predpokladali jsme vyssi jazykovou uroven némciny a vyssi
drovenl rozumovych schopnosti zaki) a jsou vydany v riznych ¢eskych nebo némeckych
nakladatelstvich.
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vizudlni prostfedky pro vyuku redlii, vztahujici se k pfedem stanovenym
tématim (tabulka 3). K posuzovani vizualnich prostredkil z vybranych
hledisek jsme zvolili metodu kvantitativni analyzy pomoci navrzeného
kategoridlniho systému (viz Peskova, 2010, 2011), ktery vychazi prevazné
z teoretickych a empirickych praci piredstavenych v kapitole 2.

Tabulka 1

Shrnuti vybranych teoretickych a vyzkumnych poznatkii a principii vyuky redlii

(1) V ucebnicich by se mély objevovat rozmanité vizualni prostiedky, aby vyhovovaly co
nejvice riznym typlim zaku a aktivizovaly rtizné myslenkové operace zaki.

(2) Vyuka realii by neméla zahrnovat pouze zprostiredkovani faktickych znalosti o cilové
zemi (zemépisnych, déjepisnych aj.), ale i zprostiredkovani znalosti o kazdodennim Zivoté
a znalosti k rozvoji uvédomeént si vlastni a cizi kultury a k budovani hodnot a postoj.

(3) V ucebnicich némciny jako ciziho jazyka maji byt formou vizualnich prostredki
zastoupeny vSechny némecky mluvici zemé.

(4) Vizualni prostiedky maji souviset s textem.

(5) Vizudlni prostiedky jsou p¥i procesu uceni se cizimu jazyku obzvlasté dilezité
v aktivizujici, aplika¢ni a kontrolni funkci.

Za timto Ucelem jsme dle predem stanovenych kritérii*® vybrali vyzkumny
vzorek ucebnic, ktery tvofi 2 u€ebnice pochazejici z ceského nakladatelstvi:
Deutsch mit Max 2 (FiSarova & Zbrankova, 2007), Macht mit! 2 (Jankaskova et
al,, 2010) a 2 ucebnice z némeckého nakladatelstvi: Planet 2 (Kopp, Bittner,
& Albert, 2005) a Genial 2 (Funk, et al,, 2003). Pfedmétem vyzkumu byly
vizudlni prostiedky pro vyuku redlii, vztahujici se k predem stanovenym
tématim (tabulka 3). K posuzovani vizualnich prostredkii z vybranych
hledisek jsme zvolili metodu kvantitativni analyzy pomoci navrzeného
kategoridlniho systému (viz Peskova, 2010, 2011), ktery vychazi prevazné
z teoretickych a empirickych praci predstavenych v kapitole 2.

5.1 Kategoridlni systém

Vs v

Kategorialni systém se sklada ze tii ¢asti: typ(, obsahi a funkci vizualnich
prostredkil pro vyuku redlii. V piipadé typl jsme vychazeli predevsim z kla-
sifikace Ballstaedta (1997) a Weidenmanna (1991). Vymezeni jednotlivych

10 zakladni kritéria vybéru byla: uebnice maji schvalovaci dolozku MSMT CR pro rok
2010/2011, jsou uréeny pro vyuku néméiny jako druhého ciziho jazyka na 2. stupni ZS,
maji k dispozici druhy dil (predpokladali jsme vys$si jazykovou urovenn némciny a vyssi
drovenl rozumovych schopnosti zaki) a jsou vydany v riznych ¢eskych nebo némeckych
nakladatelstvich.
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kategorii bylo vsak kvili vzajemnému piekryvani nutné upiesnit a upravit.
Proto jsou napi- realistické vizudlni prostfedky pojaty jako fotografie, které
rozliSujeme konkrétnéji podle zobrazenych objekti (tabulka 2).

Tabulka 2

Typy vizudlnich prostiedkii pro vyuku redlit

Typy vizualnich prostredki pro vyuku realif

1. realistické 1.1 fotograﬁe
Jsou realité vérné vizualni prostiedky, ztvarnéné
pomoci realistickych barev a odsting, z urcitého
uhlu nebo perspektivy. Pri jejich prohlizeni
predpokladame vysokou miru podobnosti se
skute¢né existujicim objektem.

2. analogické 2.1 kresba
Jsou vizualni prostredky vytvotrené riznymi
technikami, které recipientovi nabizi podobné

1.2 fotografie autentického
predmétu

1.3 reprodukce uméleckého
dila

2.2 obrazkovy ptibéh

iyl . .y . a komiks
vizualni informace jako vytez reality, )
jejz zprostredkovavaji. Maji analogicky, 2.3 nakres
popt. metaforicky vyznam, ktery vychazi z hlavnich
ryst zobrazovaného.
3. logické 3.1 schéma a diagram (graf)
Nemaji pfimé zastoupeni v realité. Zobrazuji 3.2 tabulka

abstraktni struktury, vztahy, mnoZzstvi a postupy.
Jsou to systémy znakd, které ziskaly sviij vyznam
prostrednictvim konvenci.

4 symbolické 4.1 piktogram
Jsou stylizované vizualni prostfedky vytvoiené na
zakladé konvenci. Ve zjednodusené formé zastupuji
znamy koncept, maji reprezentujici funkei.

5. kartografické 5.1 mapa
Predstavuji prostor ve zjednodusSené a plosné
formé. Jedna se o zmensené a do roviny upravené
dvojdimenzionalni reprezentace zemské plochy.

6. kombinované
Skladaji se z vice typt vizualnich prostiedki,
které dohromady tvorii jeden celek.

4.2 znak a logo

5.2 plan

Obsahy vizualnich prostiedkli posuzujeme ze dvou hledisek: ze sociokultur-
niho a z geografického. Pfi navrhu tematickych okruhti ze sociokulturniho
hlediska jsme vychazeli z tematickych okruhti vymezenych v ramci dekla-
rativnich znalosti v SERR], tematickych okruhti pro Dalsi cizi jazyk v RVP ZV
a z Byramova katalogu (1993). Jejich konkrétni priklady uvadime v tabul-
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ce 3. V pripadé obsahi z geografického hlediska dle konceptu D-A-CH-(L)
rozliSujeme, ke které némecky mluvici zemi se obsah vizudlniho prostied-
ku vztahuje (tabulka 4). Pro moznost vyskytu nékolika némecky mluvicich
zemi soucasné jsme vytvorili kategorii 2.5 vice némecky mluvicich zemi a pro
vyskyt neutralnich (z geografického hlediska neidentifikovatelnych) obsahi
kategorii 2.6 neurcité.

Tabulka 3

Obsahy vizudlnich prostredkii pro vyuku redlii ze sociokulturniho hlediska

Obsahy vizudlnich prostiedki pro vyuku realii: 1. ze sociokulturniho hlediska

1.1 narodni geografie geograficka poloha, sousedici staty, spravni uspotradani, riizna
mista, mésta, regiony a jejich pamatky a turistické objekty, priroda,
obyvatelstvo (hustota zalidnéni, pocet obyvatel a dal$i demografické
udaje), hospodarstvi

1.2 narodni historie  historické udalosti, osobnosti, objekty

1.3 stat a politika statni ziizeni, statni symboly, vlada a politicky systém, politické
strany, volby, $kolstvi, dilezité instituce, némecky mluvici zemé v EU
1.4 kultura a véda uméni, zndmé osobnosti, masmédia, vynalezy

1.5 kazdodenni zivot  bydleni, Zivotni styl, ¢innosti a objekty vSedniho Zivota, jidlo a piti,
stolovani, prace, $kola, studium, volny ¢as, sport, sluzby, nakupovani,
zdravotni a socialni péce, doprava a cestovani

1.6 socialni interakce spolecenské chovani, spole¢enské konvence, socialni kontakty
a vztahy, verbalni a nonverbalni komunikace, tabu, vychova

1.7 ndrodni a socialni narodni a etnické mensiny, etnické a regionalni odlisnosti, dialekt,

identita hodnoty, postoje, nabozenstvi, vlastni identita lidi, socialni skupiny,
rodina, stereotypy a autostereotypy, tradice, svatky a zvyky

V navaznosti na teoretické a empirické prace zminéné v kapitole 2.1, 3.2a 3.3
posuzujeme funkce vizualnich prostredkd pro vyuku reélii ze tii hledisek:
1. ve vztahu k textu, 2. ve vztahu k procesu uceni a 3. ve vztahu k obsahu
(tabulka 5, 6 a 7). Oznaceni a vymezeni nékterych podkategorii funkci bylo
upraveno na zakladé predvyzkumu a validizace kategorialniho systému.
Vzhledem k tomu, Ze se mohou funkce v nékterych pripadech prekryvat
(v kategorii ve vztahu k procesu uceni a ve vztahu k obsahu), posuzovali jsme
funkce podle kontextu vizualniho prostfedku a zadani prislusné tlohy, pokud
bylo k dispozici (vychazeli jsme pritom ¢astecné také z metodické prirucky
ucitele).
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Tabulka 4

Obsahy vizudlnich prostredkii pro vyuku redlii z geografického hlediska

Obsahy vizualnich prostiedki pro vyuku realii: 2. z geografického hlediska

2.1 Némecko
2.2 Rakousko
2.3 Svycarsko

2.4 Lucembursko,
Lichtenstejnsko

2.5 vice némecky
mluvicich zemi
2.6 neurcité

Obsah vizualniho prostiedku se tyka prednostné Némecka

(napt. vizudlni prostfedek zobrazuje pamatky z Berlina).

Obsah vizualniho prostiedku se tyka prednostné Rakouska

(napt. vizudlni prostiedek zobrazuje portrét W. A. Mozarta).

Obsah vizualniho prostiedku se tyka prednostné Svycarska

(napt. vizudlni prostfedek zobrazuje Svycarskou vlajku).

Obsah vizualniho prostiedku se tyka prednostné Lucemburska
nebo Lichtenstejnska (napft. vizualni prostiedek zobrazuje mapu
Lucemburska).

Obsah vizualniho prostiedku se tyka dvou nebo vice némecky
mluvicich zemi (napt. vizualni prostiedek zobrazuje Alpy).

Jedna se o neutralni téma. Nenf ziejmé, které némecky mluvici zemé
se obsah vizualniho prostredku tyka (napft. je na vizualnim prostredku
zobrazen obchod s napisy v némciné), nebo obsah vizualniho
prostiredku postihuje kromé némecky mluvicich zemi i jiné zemé.

Tabulka 5

Funkce vizudlnich prostredkii pro vyuku redlii ve vztahu k textu

Funkce vizualnich prostiedki pro vyuku realii: 1. ve vztahu k textu

1.1 dekorativni

1.2 reprezentujici

1.3 organizujici

1.4 interpretujici

1.5 transformujici

1.6 Zadna

Vizualni prostredek pfimo nesouvisi s textem. Je v ucebnici zarazen

z jinych divod{, napt. aby vyplnil prazdné misto, ucinil text
zajimavéjsim, odlehcil obtizny text vytvarnym motivem.

Vizualni prostfedek reprezentuje obsah textu - tzn. zobrazuje osoby,
objekty a ¢innosti zminéné ¢i popisované v textu. Slouzi k zdiiraznéni
hlavnich narativnich udélosti textu, vztahuje se pirimo k textu

a konkretizuje jeho obsah.

Vizualni prostredek organizuje obsah textu - poskytuje textu
organiza¢ni ramec a ukazuje souvislosti; ¢asto zobrazuje néjaky
postup, sled udalosti, strukturu nebo vycet objekt.

Vizualni prostfedek pomaha pochopit text, vztahuje se k obtiZnéjsim,
méné zndmym konceptiim, détské zkusenosti se vymykajicim pojmim
nebo pojmim abstraktnim. Jedna se o piedchazeni vzniku mylnych
predstav nebo prehodnocovani dfive vzniklych miskoncepci uciva.
M4 ovlivnit zptisob, jimz si Zak zpracovava a zapamatovava informace
z textu. Vizudlni prostiedek ¢asto zdlraziiuje podstatné body z textu,
priblizuje kontext nebo slouzi jako mnemotechnicka pomtcka

k zapamatovani obsahu textu nebo jednotlivych pojmd.

Funkce ve vztahu k textu nelze v tomto piipadé urcit, protoZe vizualni
prostiredek nedoprovazi zadny souvisly text (nezohlediiujeme nadpis
nebo popisek).
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Tabulka 6

Funkce vizudlnich prostredkii pro vyuku redlii ve vztahu k procesu uceni

Funkce vizualnich prostiedki pro vyuku realii: 2. ve vztahu k procesu uceni

2.1 aktivizujici

2.2 konstrukéni

2.3 aplikacni

2.4 Kontrolni

Vizualni prostiedek aktivizuje mysleni a predchozi znalosti zakd,
motivuje je k uCeni a pripravuje na osvojovani novych znalosti.
Obvykle predstavuje nové téma nebo ucivo, motivuje ke ¢tenf ¢i
poslechu textu ¢i k rozvoji ustniho/pisemného projevu.

Spociva v podpofte (poskytovani novych/dopliujicich informaci), popft:
fizeni uc¢ebniho procesu vizualnimi prostiedky (napi. u obrazkovych
piibéht). Zak ziskava nové poznatky, které spojuje s dosavadnimi
znalostmi. Ukolem Z4Kka je ,éteni” (prohliZeni si) vizualniho
prostfedku. Jedna se tedy predevsim o zprostiedkovani novych
informaci, které si zak sdm zpracovava.

Vizualni prosttedek podporuje transfer a upeviiovani znalosti. Zak

s vizudlnim prostfedkem pracuje aktivné - tzn., nejedna se jen o pouhé
,Cteni” vizualniho prostredku, ale zak dostava i jiné tikoly jako popsat,
interpretovat, analyzovat, prifazovat vizualni prostredky apod.

Prinasi ovéreni ¢i zpétnou vazbu spravnosti zdkovy odpovédi. Mize
slouzit i k testovani nové osvojenych znalosti Zakd.

Tabulka 7

Funkce vizudlnich prostiedkii pro vyuku redlii ve vztahu k obsahu

Funkce vizualnich prosttedki pro vyuku realii: 3. ve vztahu k obsahu

3.1 komunika¢ni
a socializa¢ni

3.2 orienta¢ni
aregulacni

3.3 propagacni

3.4 interkulturni

3.5 stereotypizujici

Vizualni prostredek prezentuje situaci, kde probiha néjaka forma
komunikace, prezentuje znaky verbalni ¢i neverbalni komunikace.
Pripravuje na socialni kontakt ¢i pobyt v cizojazy¢ném prostredi:
zobrazuje socialni situace, osoby (a prostiedi, v kterém ziji) nebo jevy,
s kterymi se mtize zak v cilové zemi setkat.

Vizualni prostfedek umoziiuje orientaci v daném misté, prostredi ¢i
systému, pred né¢im varuje, néco zakazuje nebo informuje o néjakém
stavu apod.

Vizualni prostredek prezentuje symboly, reklamy, modely, prospekty,
kreslené nebo vyfotografované realné predméty, které informuji

o kulturnich ¢i volnocasovych akcich, propaguji nebo nabizi urcité
produkty apod.

Vizualni prostredek prezentuje interakci ¢i vzajemny vztah dvou a vice
kultur, umoziuje poznavat odliSnosti i podobnosti mezi kulturami.
Zobrazeni situace, osob a jev{, které mize prispét k vytvarent ¢i
prohlubovani stereotypt, tzn. k vytvaieni zkreslenych, zjednodusenych
predstav nebo nazord o dané kultute/narodu zaloZenych na
zevSeobecnovani vlastnosti dané kultury/néaroda.
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3.6 faktograficka Vizualni prostredek prezentuje fakta o némecky mluvicich zemich
ziskana na zakladé skute¢nych idaji a dat. Zde rozliSujeme
zprostiredkovani nominédlnich/numerickych informaci z redlii némecky
mluvicich zemi (predevsim pomoci logickych vizualnich prostredki)

a zprostredkovani vizualnich kulturné a regionalné specifickych
informaci, které jsou zobrazeny nonverbalné (jedna se o konkrétn{
kulturni produkty, redlné misto v dané zemi apod.).

6 Vysledky vyzkumu

V této kapitole se vénujeme jednotlivym Cetnostem vyskytu vizualnich
prostiredki pro vyuku realii z posuzovanych hledisek. Nejprve vzdy uvadime
vysledky shrnujici cetnosti trid kategoridlniho systému za cely vyzkumny
soubor, dale pak za jednotlivé ucebnice.

6.1 Vyskyt typii vizudlnich prostiedkii pro vyuku redlif

Co se tyce celkového zastoupeni kategorii typi vizuadlnich prostredki
pro vyuku realii za vSechny analyzované ucebnice, dominuji jednoznacné
realistické vizualni prostredky (celkem cca 76 %). Druhé nejvyssi zastoupeni
pak maji analogické vizualni prostredky (celkem cca 14 %). Nizké zastoupeni
maji kartografické vizualni prostredky a velmi ziidka se téz vyskytuji logické
a kombinované vizualni prostredky. Mensi rozdily mezi ucebnicemi jsou vsak
patrné z hlediska zastoupeni jednotlivych podkategorii typt (obrazek 1).

6.2 Vyskyt obsahii vizudlnich prostiedkii pro vyuku redlit

Ve vSech ucebnicich se objevuji podobna témata ze tfidy 01.5 kaZdodenni
Zivot (cca 41 %), jako je bydleni, nakupovani, denni reZim, volny cas,
cestovani ad., dale pak témata vztahujici se k vlastni identité mladistvych,
zvyklim a tradicim ze tridy O1.7 ndrodni a socidlni identita (cca 20 %). Nizké
¢i nulové zastoupeni maji ve vSech ucebnicich tridy 01.2 ndrodni historie,
01.3 stdt a politika a 01.4 kultura a véda. Z hlediska rovnomeérnosti zastoupeni
sledovanych obsahti jsou si podobné ucebnice Deutsch mit Max a Planet, které
maji obsahy ze sociokulturniho hlediska v porovnani s ostatnimi u¢ebnicemi

vivs

rozmanitéjsi (obrazek 2).
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Obrdzek 1. Vyskyt typa vizualnich prostredki pro vyuku realii v jednotlivych

ucebnicich (n = 585). Pozn. Pro lepsi Citelnost grafu jsme do grafu nezahrnuli
T1.1 fotografie.
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Obrdzek 2. Vyskyt obsahti vizualnich prostredki pro vyuku realii ze sociokul-
turniho hlediska v jednotlivych ucebnicich (n = 585).
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Z geografického hlediska se vyskytuji nejcastéji 02.6 neurcité obsahy'! (cca
58 %), které se explicitné nevztahuji k zddné némecky mluvici zemi, a obsa-
hy zamérené na Némecko (cca 31 %). Spolecnym rysem ucebnic je také
nulové zastoupeni ttidy 02.4 Lucembursko a Lichtenstejnsko. V ramci celé-
ho vyzkumného souboru tak mizeme hovofit pouze o zohlednéni principu
D-A-CH"?, i kdyz zastoupeni téchto némecky mluvicich zemi je velmi nerov-
nomeérné (obrazek 3). Ucebnice Genial ma rozloZeni obsahti z geografického
hlediska nejvice rovnomeérné. Nejsilnéjsi tendence zobrazovat obsahy vzta-
hujici se k Némecku je patrnd u némecké ucebnice Planet, coz lze vysvétlit
tim, Ze ucebnice obsahuje fadu autentickych vizualnich prostredkd.
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Obrdzek 3. Vyskyt obsahi vizualnich prostiredkt pro vyuku realii z geografic-
kého hlediska v jednotlivych ucebnicich (n = 585).

1 Tato tendence souvisi s vysokou Cetnosti vyskytu tfidy obsahG 01.5 kaZdodenni Zivot
(tabulka 3), pfri¢emz jsou prezentovana témata univerzalni, aplikovatelna pro vSechny
némecky mluvici zemé.

12 Koncept D-A-CH nezohlediiuje jako jedind uc¢ebnice Macht mit!, v které jsou zastoupeny jen
tiidy 02.1 Némecko a 02.6 neurcité.



258 Karolina Peskova

6.3 Vyskyt funkci vizudlnich prostiedkii pro vyuku redlit

Zastoupeni funkci ve vztahu k textu je ve vSech uCebnicich nerovnomeérné.
Prevazuje vyskyt F1.2 reprezentujici funkce (celkem cca 61 %), druhé nejvyssi
zastoupeni ma F1.6 Zddnd funkce ve vztahu k textu (cca 20 %), ktera se vSak
vice objevuje v némeckych ucebnicich (Planet a Genial). Velmi nizké ¢i nulové
zastoupeni ma funkce F1.3 organizujici (cca 5 %), F1.4 interpretujici (cca 1 %)
a F1.5 transformujici (0,2 %).

0Od ostatnich ucebnic se odliSuje poctem vizualnich prostiedkt v F1.1
dekorativni funkci u¢ebnice Deutsch mit Max, kde se po F1.2 reprezentujici
funkci jedna o druhé nejvyssi zastoupeni (cca 28 %). Kromé ucebnice Genial,
v které jsou zastoupeny vSechny funkce vizualnich prostredkli (trebaze
v zanedbatelné mite), je dale mozné v kazdé ucebnici identifikovat alespon
jednu funkci s nulovym vyskytem (obrazek 4).

K nejfrekventovanéjsim funkcim ve vztahu k procesu uceni za cely vyzkumny
soubor patti F2.2 konstrukcni (cca 37 %) a F2.3 aplikacni funkce (35 %).
25 % tvorii vizudlni prostiedky v F2.1 aktivizujici funkci a naopak v silném
kontrastu vici ostatnim funkcim je pak nizky vyskyt F2.4 kontrolni funkce
(cca 3 %).
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Obrdzek 4. Vyskyt funkci vizualnich prostiedkli pro vyuku realii ve vztahu
k textu v jednotlivych ucebnicich (n = 585).

Zatimco v ucebnicich Deutsch mit Max a Macht mit! jednoznacné pievaZzuje
vyskyt F2.2 konstrukcni funkce (ptes 50 %), v ucebnici Planet dominuje
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s témeér 60% zastoupenim F2.3 aplika¢ni funkce. Ucebnice Deutsch mit Max
a Macht mit! obsahuji tedy spiSe ulohy, v kterych se nevztahuji k vizualnim
prostiredkiim pro vyuku realii Zddna zadani, zatimco ucebnice Planet obsahuje
fadu uloh, kde maji byt vizudlni prostfedky popisovany, interpretovany,
prirazovany apod. V ucebnici Genial je kromé nizsiho vyskytu F2.4 kontrolni
funkce zastoupeni funkci pomérné rovnomérné (obrazek 5).

Nejcastéjsi vyskyt z funkci ve vztahu k obsahu méla ve vSech ucebnicich
funkce F3.1 komunikacni a socializacni (cca 54 %), priCemz lze pozorovat jis-
tou souvislost s vyskytem obsaht 01.5 kaZdodenni Zivot, 01.6 socidlni inter-
akce a 01.7 ndrodni a socidln{ identita, a dale pak funkce F3.6 faktografickd
(cca 31 %), kterd souvisi predevsim s prezentaci obsahl 01.1 ndrodni geo-
grafie a ¢aste¢né 01.7 ndrodni a socidlnf identita. Vyskyt ostatnich funkcf je
v porovndani s témito dvéma dominujicimi funkcemi nizky (méné nez 7 %).

Lze konstatovat, Ze rozdily mezi ucebnicemi z hlediska vyskytd funkci ve
vztahu k obsahu jsou mensiho vyznamu (obrazek 6). Nejrovnomérné;jsi
rozloZeni funkci ma ucebnice Planet. Nizky vyskyt ma F3.5 stereotypizujici
funkce, kterou jsme identifikovali pouze v ucebnici Genial (cca 7 %)
a v zanedbatelné mife v ucebnici Planet (cca 1 %), coZ patrné souvisi s tim,
Ze se v némeckych ucebnicich projevuje silnéjsi tendence vyskytu obsahi
zamétenych na redlie Némecka (viz kapitola 6.2).
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Obrdzek 5. Vyskyt funkci vizualnich prostiedkl pro vyuku redlii ve vztahu
k procesu uceni v jednotlivych uc¢ebnicich (n = 585).
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Obrdzek 6. Vyskyt funkci vizualnich prostiedkl pro vyuku realii ve vztahu
k obsahu v jednotlivych ucebnicich (n = 585).

7 Zavéry a diskuse

Vysledky analyzy koresponduji s nékterymi zjisténimi vyzkum? jinych autord,
napt. Chudaka (2007) nebo Cools a Sercu (2006), dle kterych se ucebnice
némciny lisi predevsim svym spektrem témat a tkold k vyuce realii. V nasem
ptripadé se jednalo zejména o rozdily v prezentaci témat v geografickém
kontextu a ve funkcich vizualnich prostfedki ve vztahu k procesu uceni
(souvisejicich se zadanim tloh v ucebnici a pokyny v metodické ptirucce).

Vysledky analyzy poukazaly také na nékteré spolecné tendence ucebnic.
Jednou z nich je bezesporu prevaha realistickych vizualnich prostredki
(fotografii), coz patrné souvisi s prosazovanim didaktického principu
autenti¢nosti a motivacni stranky vyukovych materialti (viz napt. Fritz
& Faistauer, 2008), jelikoZ prostrednictvim fotografii vidi Zaci obraz reality,
se kterou se mohou v budoucnu setkat. Tato skute¢nost ma vSak za nasledek
to, Ze Zaci maji méné prilezitosti k aktivizaci rtiznych myslenkovych operaci
(viz bod 1 v tabulce 1). Dalsi spole¢na tendence ucebnic je patrna ve vyskytu
témat z kazdodenniho Zivota a socidlné zamérenych témat (témat tykajicich
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se small-c culture). Cely vyzkumny soubor téz charakterizuje dominantni
vyskyt vizudlnich prostiedkd v reprezentujici funkci, coZz patrné souvisi
s cilovou jazykovou urovni zakd. Vizualni prostiredky v reprezentujici funkci
pomahaji odhadnout obsah textu a podporuji porozuméni informacim, které
jsou v ném obsaZeny. Proto 1ze hypotetizovat, Ze vizualni prostiredky v této
funkci budou pfinosné zejména pro zaky s nizsi jazykovou urovni.

Zaroven se ukazaly nékteré rozdily mezi ceskymi a némeckymi ucebnicemi,
zejména ve vyskytu obsahtl z geografického hlediska a ve vyskytu funkci.
Rozdily v obsahovém zaméreni ucebnic lze interpretovat tim, Ze v ¢eskych
ucebnicich je ucivo zpracovano dle pozadavkd RVP ZV (jak se uvadi
v prislusnych metodickych priruckach ucebnic), coz miiZe souviset se silnéjsi
tendenci vyskytu neurcitych obsahl (nespecifickych kazdodennich témat).
Dalsi rozdily si vysvétlujeme rlznou cilovou jazykovou turovni ceskych
a némeckych ucebnic (Deutsch mit Max a Macht mit! sméruji k dosazeni
urovné Al, Planet a Genial k A2). Némecké ucebnice jsou proto vzhledem
k jejich cilové jazykové trovni z hlediska uloh s vizualnimi prostredky
naroc¢néjsi, coz se odrazi ve vyssim vyskytu aplikacni funkce. JelikoZ se ze
stejného divodu nachazi v némeckych ucebnicich i vice slozitéjsich textq,
ocekavali bychom v nich téz vyssi vyskyt funkci podporujicich uceni z textu
(organizujici, interpretujici a transformujici). Zjisténi vSak bylo prekvapivé,
protoZe zde naopak prevazovaly vizualni prostiedky v Zddné funkci ve vztahu
k textu'3. U kazdé ucebnice jsme identifikovali nékteré silné a slabé stranky,
v ¢emZ chapeme smysl této analyzy. Vyvstaly nékteré naméty na zlepSeni,
predevsim v souvislosti s vybranymi poznatky (tabulka 1), které nebyly
v ucebnicich zohlednény ¢i byly zohlednény jen ¢astecné:

1. [kdyz se realistické vizualni prostiredky jevi vzhledem ke svému cetnému
vyskytu v ucebnicich jako vhodné pro vyuku realii, je tfeba zahrnout do

ucCebnic rozmanitéjsi vizualni prostredky, aby vyhovovaly co nejvice
riznym typtm zaku a aktivizovaly riizné myslenkové operace u zZaka.

2. Koncept D-A-CH je zohlediiovan (kromé jedné ucebnice), ovsem s domi-
nantnim zastoupenim vizualnich prostredkl zobrazujicich realie z Né-
mecka. Zemé Lichtenstejnsko a Lucembursko zahrnuté v konceptu
D-A-CH-(L) nejsou vSak explicitné prezentovany vibec.

13 Vysledky analyz ucebnic prirodovédnych oborti také poukazuji na slabou spojitost mezi
textem a vizualnimi prostiedky (viz napf. Perales & Jimenéz, 2002), coZ je z naseho pohledu
prekvapivé zjisténi vzhledem k tomu, Ze ucebnice prirodovédnych piredméti obvykle
obsahuji vykladové texty, u nichz je vizualni podpora k objasnéni vykladu obzvlasteé tieba.
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3. Z funkci ve vztahu k procesu uceni ma nejvyssi zastoupeni konstrukéni
funkce, aZ na druhém misté aplikacni funkce, ktera je zejména dilezita
pro transfer a upeviiovani znalosti.

4. Relativné vysoky pocetvizualnich prostiedki nedoprovazizadny souvisly
text a nezobrazuje primo obsah textu. Tuto skute¢nost povazujeme za
alarmujici vzhledem k tomu, Ze vizualni prostiedky bez primé vazby na
text nepodporuji uceni z textu.

Ukazalo se, Ze vybranym principdm vyuky realii (tabulka 1) vyhovuji
z pohledu celého vyzkumného souboru pouze obsahy vizualnich prostredki
ze sociokulturniho hlediska. Nesoulad je patrny s poznatkem tykajicim
se funkci ve vztahu k textu (bod 4 v tabulce 1) a z ostatnich posuzovanych
hledisek se jedna o soulad ¢aste¢ny. Domnivame se, Ze ke zkvalitnéni uc¢ebnic
z hlediska vizualnich prostiedki pro vyuku realif by ptrispélo zohlednéni vyse
uvedenych zjisténi. Jsme si v§ak védomi toho, Ze na$ vyzkum poodkryl jen
¢ast problematiky vyuky realii pomoci vizualnich prostiedkt v ucebnicich
a je treba ji dale zkoumat. Jelikoz byl prezentovany vyzkum koncipovan
predevsim jako deskriptivni Setieni v roviné zprostiedkovavanych znalosti,
nabiz{ se napft. otazka, jak vizudlni prostredky pro vyuku realif vnimaji sami
Zaci a jak jsou pomoci vizuadlnich prostredki rozvijeny ostatni roviny IKK,
tedy konativni/behavioralni a afektivni. Véfime, Ze nas kategorialni systém
bude po mensich upravach ,odrazovym mustkem“ i pro vyzkumy ucebnic
jinych cizich jazyku.
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Visuals for teaching culture: an analysis
of German as a second language textbooks

Abstract: The study presents results of a quantitative analysis of visuals for teaching
culture in German language textbooks. The research sample consisted of four
textbooks for teaching German as a second foreign language at lower secondary
schools. The results showed some tendencies which the textbooks have in common,
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particularly concerning types and contents of the visuals. On the contrary, the main
differences between the textbooks were identified in functions of the visuals. Based
on the findings of the analysis some tips on improving the textbooks are suggested at
the end of the study.
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Publikace je vénovana problematice vyuky realii a rozvijeni interkulturni komunika¢ni
kompetence v ramci vyuky anglického jazyka na 2. stupni ZS a predstavuje prvni pokus
o uchopeni této slozité problematiky v kontextu pedagogického vyzkumu v Ceské
republice. V knize jsou predstavena dvé vyzkumna Setfeni (vyzkum realizovaného
kurikula a vyzkum ucitelova pojeti kultury a cild vyuky redlii a interkulturni
komunika¢ni kompetence). Vysledky vyzkumu mimo jiné naznacuji, Ze hlavnim
aspektem, ktery snizuje kvalitu vyuky redlii a interkulturni komunika¢ni kompetence
je jednostranné zaméreni na znalosti zakul. Zda se, Ze dovednosti potfebné v kontextu
interkulturnich interakci nejsou ve vyuce rozvijeny a s postoji zaki k cizim kulturam
a interkulturnim interakcim neni systematicky pracovano. Publikace rovnéz nabizi
perspektivy dalsiho vyzkumu v této oblasti a soucasné otvira fadu metodologickych
otazek - souvisejicich jak s jiz realizovanym vyzkumem, tak s potencialnimi vyzkumy
v budoucnosti - které jsou nabidnuty ¢tenartim k dalsi diskusi.



