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Abstrakt: Cielom prispevku je porovnat profesijné cinnosti ucitelov troch krajin
z hladiska ich ¢asovej zataze. V ivode autorka venuje pozornost pojmu profesiografia
ucitela a zameriava sa na sucasné profesiografické vyskumy, ktoré boli okrem iného
inSpiraciou pre prezentovany medzinarodny vyskum profesijnych ¢innosti ucitelov.
V dalsej Casti prispevku su nacrtnuté vyskumné ciele, vyskumna stratégia a vyskumné
nastroje. Autorka v Studii podrobne rozoberd najma cinnosti priamo suvisiace
s vyuCovanim a uvadza cas, ktory im ucitelia primarneho vzdelavania venuju.
Z vyskumnych zisteni vyplyva, Ze Ceski ucitelia viac ako slovenski a polski planuju
a projektuju vyucovanie, hodnotia Ziakov a opravuju ich prace. Slovenski ucitelia
najviac vysvetluju nové ucivo a polski najviac motivuju Ziakov na vyucovanti a tvoria
individualne vychovno-vzdelavacie plany pre Ziakov so Specidlnymi potrebami. Zistili
sme tieZz, Ze ¢asova zataz ucitelov primarneho vzdelavania v ich profesii v porovnani
s minulostou rastie a okrem ¢innosti priamo alebo nepriamo suvisiacich s vyu¢ovanim
mnoho Casu venuju vzdeldavaniu a sebavzdeldvaniu v suvislosti s meniacimi sa
spolocenskymi a profesijnymi podmienkami.

KIcové slova: ucitel' primarneho vzdelavania, profesijné Cinnosti, profesiografia,
autoobservacia, pracovny tyZzden, vyucba.

1 Uvod

Profesia ucitela primarneho vzdelavania vyzaduje Specifické vedomosti,
zrucnosti a postoje. Ucitel' by mal zvladnut' obsah primarnej edukiacie sta-
noveny Statnym vzdelavacim programom, vediet participovat pri tvorbe
Skolského kurikula, na zaklade pedagogickej diagnostiky jednotlivcov aj sku-
piny ziakov vediet formulovat edukacné ciele a realizovat psychodidaktic-
ka analyzu obsahu edukacie. Ide o kompetencie potrebné na tvorbu tema-
tickych planov vychadzajucich zo schvaleného a akceptovaného skolského
vzdelavacieho programu, ktoré prisp6sobi na konkrétne podmienky skolske;j
triedy a potreby Ziakov v nej. Na zaklade psychodidaktickej analyzy obsahu
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edukacie a projektovania kazdodenného vyucovania dochadza k metodickej
premene Skolského programu do podoby konkrétnych vysledkov vyucby.
Priprava a riadenie vyucovania si vyZaduje od ucitela profesionala mnoZstvo
profesijnych ¢innosti. DokaZe ucitel tieto profesijné ¢innosti v pedagogicke;j
realite identifikovat a zaznamenat ich? Vie odhalit’ ich Struktiru? DokaZe
zistit, aky pomer tvoria vo vztahu k jeho celému profesijnému vykonu? Nas
vyskumny projekt s medzindrodnou slovensko-cesko-polskou ucastou' mal
ambicie odpovedat na uvedené otazky.

2 Teoretické vychodiska a doteraz realizované
profesiografické vyskumy

2.1 Profesiografia

Analyzou konkrétnych profesijnych ¢innosti ucitela sa zaobera profesiografia
ucitelského povolania, ktora odhaluje v akom case, s akou zatazou ich
ucitel vykonava a aka je miera ich odbornosti. Podla Buresa (1981) je
profesiografia (angl. job-analysis, work analysis, work description) odbornou
¢innostou personalistiky a zaroven vyskumnou metédou, ktord sa zaobera
systematickym zhromaZdovanim, deskripciou, analyzou a hodnotenim
pracovnych Cinnosti s ohladom na osobnostné a odborné predpoklady na
ich vykonavanie. Definicia profesiografie, ktord vypracovala Komisia pre
nasadenie pracovnych sil federalnej zamestnaneckej sluzby pri ministerstve
prace USA (MatousSek, Riizicka, & Hladky, 1972) upresnila, Ze ide o proces
zistovania a referovania o zavaznych informaciach vztahujucich sa k povahe
urcitej prace, ktory sa uskutoCniuje pomocou pozorovania. Zistuju sa
povinnosti tvoriace napln prace, dalej schopnosti, znalosti, zrucnosti,
ktoré su vyZadované od pracovnika k uspeSnému vykonu konkrétnej
prace. Sanchez a Levine (2001) i Milkovich a Boudreau (1993) deklaruju
potrebu posudzovat povahu pracovnych cinnosti aj urc¢itymi osobnostnymi
charakteristikami a spdsobilostami, pretoze sa domnievaju, Ze st pre vykon
profesie nevyhnutné. Spominani autori vnimaju prave tento fakt ako zasadny
argument pre to, Ze problematika profesiografie patri aj do pdésobnosti
psycholdgie.

1 Vyskum sa realizoval v ramci projektu APVV-0026-07 Profesia ,ucitel’ preprimdrnej edukdcie”
a ,ucitel’ primdrnej edukdcie” v dynamickom poriati na Pedagogickej fakulte UMB v Banskej
Bystrici. Podakovanie patri slovenskej Agentire na podporu vyskumu a vyvoja a veduce;j
rieSitel'’ke projektu APVV-0026-07 prof. PhDr. Bronislave Kasacovej, CSc.
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Medzi zakladné metody profesiografie radime dotaznik, pozorovanie
a rozhovor. V pripade pozorovania sa sleduju bud jednotlivé zloZky
Cinnosti, alebo je pozorovanie komplexné a zahfna vsSetky zlozky c¢innosti
za cell pracovnu zmenu a v takomto pripade ide o snimky pracovného dna.
Prostrednictvom snimok pracovného dna je mozZné zistit, ktoré Cinnosti
a v akom rozsahu zamestnanec vykonava v ramci svojho povolania.

2.2 Profesiografické vyskumy - strucny prierez

S problematikou profesiografie sa stretdavame uZz v starSej literature.
V Sestdesiatych a sedemdesiatych rokoch 20. storocia sa osobnostou ucitela
z hladiska profesijnych ¢innosti zaoberali viaceri ceskoslovenski autori ako
Duri¢ (1969), Balaz (1973), Spendla (1974), Januska (1979), ktori podrobne
skumali ucitel'sku profesiu a pokusili sa zhrnut jej charakteristické znaky.

Rozvoj Skolskej politiky v krajinach EU pod vplyvom medzinarodnych
inStitucii, s prijimanim novej legislativy a z toho vyplyvajucich zmien vo
vychove a vzdelavani tykajucich sa funkcii Skoly, Skolského kurikula i rol
ucitela vedie vyskumnikov k profesiografickému skiimaniu ucitel'skej profesie
i v sucasnosti. V naSej Studii sa zameriavame najma na profesiografické
vyskumy v Slovenskej, Ceskej a Polskej republike (Kurelova, 1998, 2004;
Urbanek, 1999, 2005; Fiilopova, 1999; Blizkovsky, Kucerova, & Kurelova et
al., 2000; Vasutova, 2004; Radwitowiczowie, 1981 atd.). Dovodom nasho
zaujmu je to, Ze momentalne vSetky tri spominané Krajiny pripravuji do
praxe zavedenie Standardov ucitel'skej profesie a ako skiisenosti z inych krajin
ukazuju, nie je to moZné a ani spravne bez empirického poznania edukacnej
reality, z pohladu personalistiky a priameho skiimania profesijnych ¢innosti
ucitela v odbornych pedagogickych a pracovnych suvislostiach (Kasacova,
2011, s. 12). Profesijné ¢innosti v tychto krajinach v ostatnom case vo svojich
publikaciach vyskumne spracovali Simonik, 1994; Bendl, 1997; Janik, 2002,
2005; Hefmanova & Langova, 2005; Kasacova & Tabacakova, 2010 a ini.

Urbanek (1999) realizoval vyskumny projekt zamerany na profesijnu ¢asovu
zataz ucitelov zakladnych Skol s cielom zistit, kol'ko casu ucitel venuje
vSetkym profesijnym aktivitam v priebehu priemerného pracovného tyzdna
a aka je Struktura profesijnych Cinnosti ucitela. Vyskumnu vzorku tvorili
ucitelia 1. a 2. stupnia ZS. Data autor zabezpedil prostrednictvom tyZdennej
casovej snimky profesijnych Cinnosti na autoobservaciu ucitelov, ktora bola
administrovana Studentmi ucitelstva pocCas pedagogickej praxe. Pozornost
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venoval najma kvantitativnym cinitelom ako je objem, rozsahu a ¢asova zataz,
z ktorych vyplynula Struktdra ¢innosti. Na doplnenie vyskumu vyuzil autor
rozhovor s ucitelmi. Vyskum sa uskutocnil v mesiacoch marec a april v roku
1997, v ,typickom“beZnom tyZdni (vratane soboty a nedele). Do profesijnych
aktivit neboli zaradené cinnosti, ktoré trvali menej ako 10 minut a ani
prestavky, okrem tych, pocas ktorych ucitelia vykonavali dozor. KedZe medzi
uCitelmi 1. a 2. stupna neboli zaznamenané Statisticky vyznamné rozdiely,
vysledky autor interpretoval spolo¢ne. Celkova priemerna tyZdenna Casova
zataz utitelov ZS bola 2 712 mint (t. . 45 hodin a 12 mindt).

BliZkovsky et al. (2000) vo svojej odbornej publikacii prezentovali medzi-
narodny vyskum v Ceskej, Slovenskej a Pol'skej republike. Podstatou empi-
rického vyskumu bola funkéne upravena komparativna profesiografia uci-
telov, realizovana prostrednictvom akéného vyskumu pomocou autoreflexie.
Hlavnym vyskumnym nastrojom bol tyZdenny zaznam profesijnych ¢innos-
ti ucitela, dotaznik pre ucitelov a doplnujucim zdrojom informacii o Skol-
skych sustavach v zucastnenych krajinach boli spravy expertov. Vyskumnu
vzorku tvorili ucitelia s vysokoskolskym vzdelanim, minimalne s 5-ro¢nou
praxou, muzi aj Zeny posobiaci na 1., 2. aj 3. stupni mestskych a vidieckych
$kdl. Vyskumna vzorka bola rozdelend na tri skupiny: prva vypliiala ¢asové
snimky, druha vypiiiala dotazniky a tretia zrealizovala expertizu. V profesi-
ografii porovnavali priemerny Cas venovany profesijnym c¢innostiam pocas
tyZzdiia aj pocCas jednotlivého dna. Na Slovensku participovala na vyskume
Fulopova (1999), pricom analyzovanych bolo 177 tyzdennych zaznamov
profesijnych ¢innosti a 247 dotaznikov. Priemerny tyZdenny profesijny cas
utitelov na Slovensku bol 41 hod. 48 min., v Cesku 42 hod. 33 min. a v Polsku
40 hod. 24 min.

Podrobnu Studiu z hlavnych vysledkov realizovaného profesiografického
vyskumu povazovanu za vychodisko pre principy a metodologiu tvorby
Standardov ucitelskej profesie a prispevok k prekonaniu zavazného
systémového deficitu v ucitelskej priprave predlozila Kurelova (2004)
v monografii Od profesiografie ucitelil ke standardu ucitelské kvalifikace.

Hanesova (2009) vypracovala deskriptivny prehlad vysledkov pracovnej
zataze ucitelov na zaklade dostupnych zahrani¢nych pedeutologickych
vyskumov pojednavajucich o profesijnych ¢innostiach ucitelov. V tabulke
1 udavame priemerné pocty hodin, ktoré ucitelia v jednotlivych krajinach
venuju ucitelskym aktivitAam v priebehu tyzdna. Skimané boli Cinnosti
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ako: priama vyucovacia ¢innost, priprava vyucCovania a diagnostikovanie,
oprava Ziackych prac, vyroba pomécok, administrativne ¢innosti, kontakty
s rodi¢mi/Ziakmi, kontakty s kolegami a verejnostou, dalSie Cinnosti v Skole
(doucovanie, dozor, aktivity po vyucovani), aktivity pocas vikendov (priprava
na vyucovanie, opravy prac), dalSie vzdelavanie ucitelov.

Tabul'ka 1

Cas ucitelov venovany profesijnym cCinnostiam

Krajina Pocet hodin / tyzden
Hong Kong (2006) 63,5
Vel'ka Britania (2002) 54,8
Vel'ka Britania (1994) 53,6
Kanada (2004) 53,3
Kanada (2001) 53,1
Kanada (2000) 52,5
Kanada (2002) 52,0
Vel'ka Britania (2006) 50,1
Tasmania (2004) 48,7
Novy Zéland (1995) 47,4
Australia (2005) 47,1
Cesko (1999) 45,4
Vel’ka Britania (1971) 44,6
Rakusko (2000) 43,4
Slovensko (1999) 41,8
Polsko (1999) 39,1
Svajtiarsko (1999) 38,2
Slovensko (2009-2010) 43,0

Pozn.: Prevzaté z Hanesova (2009, s. 162).

Vysledky skimania preukazali, Ze najviac hodin ucitelskych Cinnosti vyka-
zovali vyskumy realizované dotaznikmi a najmenej bolo vykazovanych caso-
vymi snimkami. MoZe to byt sposobené tym, Ze l'udia, ktori st predmetom
vyskumu, hraju svoje roly — upravuju svoje spravanie, konanie i sled myslie-
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nok na zaklade svojich oakavani o vyskume a svojich cielov, jednoducho ,pri-
krasluju“ realitu (Gavora, 2007, s. 37). Na druhej strane Svajciarsky pedagog
Landert (2006), ktory realizoval profesiograficky vyskum v nemecky hovo-
riacej Casti Svaj¢iarska upozoriiuje na uskalia profesiografického vyskumu
aj pri pouziti casovych snimok. Kontrola vysledkov jeho vyskumu pomocou
rozhovoru s ucitel'mi preukazala, Ze len u 20 % ucitelov bola zistena Casova
zhoda, 37 % ucitelov zaznamenalo vacSie Casové zataZenie ako realne a az
43 % ucitelov pracovalo v skutocnosti viac, ako uviedli v zdznamoch. Z uvede-
ného vyplyva, Ze niekedy moZno pochybovat o objektivite profesiografickych
vyskumov, ale pri premyslenej metodologickej stratégii a svedomitej pripra-
ve vyskumného projektu je mozné vSetky negativa minimalizovat (Kasacova
& Tabacakova, 2010, s. 61).

Hanesova (2011, s. 341-367) vypracovala pre na$S vyskumny projekt
s medzindrodnou slovensko-Cesko-polskou ucastou podrobné databazy
vyskumov ucitela v zahranici, v ktorych sa zamerala aj na vyskumy
vyuzivania pracovného casu, vyskumy pracovnej zataze a kvality Zivota
ucitela primarneho vzdelavania.

Profesiografické vyskumy su vyuzitelné pre persondlny manaZment -
nastavovanie naplne pracovnej ¢innosti,hospitacieahodnotenie pracovnikov;
pre vyber pedagogickych pracovnikov pre Standardné a Specializované
funkcie suvisiace s pracovnymipoziciami; pre tvorbuadotvaranie evalva¢nych
kritérii; pre riadenie adaptacie zacinajucich ucitelov a ich zaradenie do
systému kontinualneho vzdelavania v suvislosti s evalvacnymi kritériami; pre
kariérny rozvoj ucitelov, formulovanie priorit v rozvoji uCitel'ského zboruaich
cielené vzdelavanie; pre Upravu pracovnej ndplne pre Specializované funkcie
vyplyvajuce zo Specifik vykonu v podmienkach konkrétnej Skoly a triedy; pre
oblast’ pregradualnej pripravy ucitelov, tvorbu Studijnych programov a ich
evalvaciu; pre konkretizaciu obsahu a ciela pedagogickej praxe pocas studia
anastavenie pozadovanych vykonov Studenta ucitel'stva poc¢as a na koncijeho
pripravy na profesiu; pre formulaciu profesijnych Standardov na narodnej
urovni a Standardizaciu vykonu na urovni Skoly; pre kontrolu, hodnotenie
aodmenovanie pracovnikov; pre pripravu absolventa na skuto¢né podmienky
Skoly a moZnost zvySovat jeho adaptabilnost’ v realnej Skolskej praxi; pre
moznosti medzinarodnych komparacii profesijnych skupin; pre moZnosti
medzinarodnych mobilit ucitelov a Studentov (Kurelova, 1998, s. 32).
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3 Vyskum profesijnych ¢innosti ucitelov

3.1 Zdmery a ciele vyskumu

Zamerom naSho vyskumného projektu bolo uskutoc¢nenie zakladného
vyskumu profesijnych ¢innosti napliajicich pracu uéitela preprimarneho
a primarneho vzdelavania. Jeho probandi mali prileZitost monitorovat
vlastné cCinnosti a revidovat svoje pdsobenie v profesii. Vyskumny tim
mal zas jedinecnu prilezitost porovnat tieto dve skupiny pedagogickych
zamestnancov z hladiska ich profesijného vykonu, odhalit' ¢o je typické
v ich profesiografiach a ¢im sa ich profesie liSia. Hlavnym cielom vyskumu
bolo identifikovat' konkrétne profesijné cinnosti ucitelov preprimdrneho
a primdrneho vzdeldvania v podmienkach Zivotnej a pedagogickej reality
ucitela, profesiograficky ich zaznamenat, odhalit’ ich Struktiru, zistit, aky
pomer tvoria jednotlivé Cinnosti vo vztahu k celému profesijnému vykonu a to
v slovenskej, ¢eskej a polskej edukacnej realite. Ciastkovo riesil vyskum profil
profesijnych c¢innosti ucitelov, Casovu zataz ucitelov, jednotlivé profesijné
¢innosti a ich charakteristiky, kvalitativnu deskripciu a analyzu profesijnych
Cinnosti vybranych kategorii. Praktickym vystupom boli profesiogramy
oboch skumanych profesii.

3.2 Vyskumnd stratégia a vyskumny ndstroj

Snimanie profesijnych c¢innosti (autoobservacia) sa realizovalo prostrednic-
tvom vyskumného ndastroja - harku pre profesiografiu a désledného zazna-
menavania snimky pracovného dna probandmi vyskumu v hodinovych inter-
valoch. Metéda denného snimku je naro¢nym postupom, ktory sa pouZziva
nielen na zistovanie typov vykonavanych cinnosti, ale aj pre ich asovy roz-
bor. Tato metddu sme zvolili i napriek vysSSie uvedenym rizikam, ktoré sme
sa snazili minimalizovat’ viacnasobnym opakovanim snimania profesijnych
¢innosti probandmi vyskumu v troch dvojtyzdnovych etapach. Pri tvorbe
vyskumného nastroja sme vychadzali z konceptu profesijného Standardu
ucitela preprimarneho a primarneho vzdelavania, v ktorom su definované
ich kompetenc¢né profily. Pri zostavovani obsahu harku sme sledovali tri
hladiska, aby bola zachovana poziadavka triangulacie. ISlo o hladisko teo-
retické (vol'ba metodologie), praxologické (poznanie pedagogickej reality)
a legislativne (vyuzitie profesijnych Standardov v Strukture harku). Pri zosta-
vovani harku sme sa inSpirovali ¢asovou Struktirou c¢iastkovych profesijnych
Cinnosti ucitela v zakladnej Skole (Urbanek, 2005. s. 127), ktoré sme ovela
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podrobnejsie Clenili a prisposobili pre ucitela preprimarneho a primarneho
vzdelavania. Najma Cinnosti priamo suvisiacich s vyu€ovanim a jeho pripra-
vou sme v nasom vyskumnom nastroji sformulovali viac. Hladisko poznania
pedagogickej reality nam zabezpecilo zloZenie vyskumného timu, v ktorom
boli Styria ¢lenovia majuci niekol'’koro¢nu skiisenost s pedagogickou praxou.
Koncepcnym vychodiskom harku pre profesiografiu boli uz existujtce navrhy
profesijnych Standardov pre slovenského ucitela preprimarneho a primar-
neho vzdelavania, najma ich kompetencné profily s kliCovymi a Specifickymi
sposobilostami rozdelené do troch dimenzii - dimenzia Ziak, dimenzia edu-
kacny proces a dimenzia sebarozvoj ucitela (Kasacova et al., 2006). Navrhy
profesijnych Standardov, ktoré su sucastou aktualne zavadzanej koncepcie
kariérneho rozvoja pedagogickych a odbornych zamestnancov na Slovensku,
boli podrobené analyze. Na zaklade tejto podrobnej analyzy boli vySpecifiko-
vané konkrétne cCinnosti (Babiakova & Tabacakova, 2009), ktorymi su navrh-
nuté sposobilosti napiiiané. Tieto ¢innosti boli zoradené do samostatnych
kategorii. Slovenské harky pre profesiografiu boli preloZené a adaptované do
ceStiny a polStiny a boli vybavené tidajmi o datume a dni v tyzdni, kedy pro-
band zrealizoval autosnimkovanie, kedZe na jedného ucitela mohlo pripad-
nut teoreticky az 42 harkov profesiografického skimania. Kasacova (2011)
k realizacii vyskumu piSe:
Aby vyskum nebol odrazom ,zastaveného momentu“, pri ktorom v danej
chvili a v konkrétnej situacii zachytime realitu, zvolili sme cestu dynamického
vyskumu. To pre nds znamenalo skimat’ v dlh§om cCase, ziskat viacdenné snimky;,
a reSpektovat’ aj to, Ze ucitel sa pocas tejto doby meni, vyvija a tento jav nie je pre
vyskum prekazkou, ale povaZujeme ho za pozitivny vplyv vyskumu samotného.
Na to, aby bolo mozZné vyskum v takomto ponimani realizovat, bolo nevyhnutné
aby ucitelia- spolupracovnici mali dostato¢ne rozvinuté vyskumné a diagnostické
kompetencie, k comu sme ich vo formalnej vzdelavacej aktivite viedli tak, aby oni
sami viedli svojich spolupracovnikow. (s. 12)

Zakladnou skiimanou jednotkou bol den, ktory bol snimkovany v rade dni
za sebou (dvakrat pondelok-nedela). Zaznamenavanie prebiehalo pocas
troch obdobi Skolského roka (jarnu etapu tvorili mesiace: maj-jun, jesennu
etapu tvorili mesiace: oktéber-november; zimnu januar-marec), pricom
respondenti zachytili v kazdej etape lubovolne vybraté dva kompletné tyZdne,
t.j. 14 dni. V rdmci jednej etapy/obdobia si probandi mohli slobodne zvolit
sledované dni tak, aby zachytili 14 dni vdanom obdobi, pricom podmienkou
boli Standardné tyZdne a dni, bez mimoriadnych aktivit. Zaznamenavalo sa
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v minutach v pracovnom case od 7,00-16,00 hodiny, ale aj po 16,00 hodine
a cez vikend. Vo vyskume sme pouzili batérie dat spolu od 1 078 participantov
z radov ucitelov preprimarneho a primarneho vzdelavania.

Profesijné ¢innosti, ktorych vyskumny tim identifikoval v procese predvysku-
mu dvadsatsedem (al-a27) pre obe profesie so snahou ich ¢o najviac zosu-
ladit, su v harkoch pre profesiografiu zoradené do Siestich kategorii ¢innosti
A-F. V tabul’ke 2 uvddzame len profesijné ¢innosti ucitela primarneho vzde-
lavania, pretoze naSa Studia je dalej zamerana na ucitela po6sobiaceho na
1. stupni ZS.

Tabul'ka 2

Kategdrie profesijnych cinnosti a cinnosti ucitela primdrneho vzdeldvania

A Cinnosti priamo stvisiace s vyucovanim a jeho pripravou

al projektovanie a pldnovanie vyucby

a2 kontrola pripravenosti Ziaka na vyucovanie

a3 c¢innosti navodzujtice aktivizdciu a motivdciu Ziaka

a4 vysvetlovanie nového uciva

a5 riadenie a koordindcia uc¢ebnych cinnosti Ziakov

a6 preverovanie ucebnych vysledkov

a7 hodnotenie v kontakte so Ziakom

a8 priprava a realizdcia IVP pre Ziakov so specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami
a9 navodzovanie a rieSenie vychovnych situdcii

al0 oprava a hodnotenie Ziackych prdc

all tvorba ucebnych materidlov, pomécok a ndzornych ukdzok

B Ostatné ¢innosti suvisiace s edukaciou

al2 ¢innosti suvisiace s diagnostikovanim Ziakov

al3 stretnutia a spoluprdca s rodicmi

al4 vedenie pedagogickej dokumentdcie

al5 konzultdcie s ucitelmi a inymi odbornikmi o Ziakoch a pedagogickej ¢innosti
alé6 porady a schodze v skole

al7 dozorv triede, na chodbe alebo v Skolskej jeddlIni

C Cinnosti vyplyvajtce z inych funkcii ucitela

al8 prdca v metodickych, poradnych a inych orgdnoch skoly
al9 vedenie kniznice

a20 vedenie krizku

a1 vedenie skolskej kroniky, albumu a pod.

a22 sprdvcovstvo kabinetu, ucebne
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D Vzdelavanie a sebavzdelavanie

a23 ucast na vzdeldavani
a24 samostudium
a25 vzdeldvanie inych kolegov

E Mimoskolské a verejné ¢innosti stivisiace s profesiou

a26 napiste aké

F Iné Cinnosti suvisiace s profesiou, ktoré nebolo kam zapisat’

a27 napiste aké

Pozn: Podla Kasacova a Cabanova (2009).

Poradie v stanovenych kategoriach a clenenie profesijnych ¢innosti bolo
vytvorené kvoli logickému obsahovému usporiadaniu, lepSej prehl'adnosti
a porozumeniu probandmi. U¢elom tejto kategorizacie nebolo prvoplanovo
hladat’ kvantifikatory a kvantitativne porovnavat jednotlivé kategorie a do
nich zaradené Cinnosti a snazit sa o atomizaciu Cinnosti ucitela nasilu.
AvSak pre vyskumné ciele bolo nevyhnutné vykonat tuto kategorizaciu,
pretoZze z predbeZného overovania s ucitelkami z praxe tato potreba
vyplynula. Vyznamnym zistenim bolo napriklad aj to, Ze Standard profesie,
ako je v sucasnosti formulovany legislativou, neméze byt ponimany ako
Skatul'kovanie ucitelovych Cinnosti. Jeho cielom je skor Strukturovat, co
vykon profesionala napliia, aké ¢innosti sytia jeho pracu, ¢o ma byt obsahom
jeho prace (Kasacova, 2011, s. 145).

Vyskumu sa zucastnilo spolu 437 ucitelov primarneho vzdelavania, z toho
51,25 % tvorili probandi zo Slovenskej republiky, 23,34 % tvorili ucitelia
z Ceskej republiky a 25,40 % z Polskej republiky. Niektori ucitelia sa
zUcastnili snimania profesijnych Cinnosti vo vSetkych troch etapach, ini len
vo dvoch alebo v jednej. Z hladiska Statistického spracovania ich uvadzame
ako jednoduché sucty podla odovzdanych vyskumnych harkov. Zistovali
sme aj dizku pedagogickej praxe probandov, pretoZe nas tento tidaj zaujimal
vo vztahu k priemernému vykonu pracovnych Cinnosti pocas pracovného
tyZdna. V pripade ucitelov primarneho vzdelavania mali najvacsi podiel na
vyskume ucitelia s dizkou praxe od 10 do 20 rokov, teda skiseni ucitelia.
Najmenej probandov bolo zo skupiny s dizkou praxe nad 30 rokov. Ciele
vyskumu, vyskumna stratégia aj vyskumny nastroj APVV 0026-07 vyuzité
v slovenskej ¢asti vyskumu boli identické aj vo vyskume profesijnych ¢innosti
ceskych a polskych ucitelov primarneho vzdelavania. Vysledky vyskumu vo
vSetkych troch krajinach sme nasledne porovnali.
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4  Porovnanie vysledkov vyskumu profesijnych cinnosti
ucitelov primarneho vzdelavania v troch krajinach

4.1 Akd je casovd zataz ucitelov primdrneho vzdeldvania pocas tyZdra
Vtejtopodkapitoleanalyzujemeaposudzujeme Cinnostiucitelovzhladiskaich
casovej zataze pocas tyzdna (tabul'ka 3). Zaujimalo nas, aky bol rozdiel medzi
priemernymi ¢asmi profesijnych ¢innosti ucitelov primarneho vzdelavania
vo vSetkych Cinnostiach al-aF a v Strukturovanych c¢innostiach al-a25
v jednotlivych krajinach. Vysledky uvadzame za cely tyzden od pondelka do
nedele aj pracovny tyzden od pondelka do piatku a to neobmedzene ale aj
v pracovnom case od 7,00-16,00 hodiny.

Tabul'ka 3

Cas venovany profesijnym ¢innostiam vo vsetkych troch krajindch

Krajina CZ PL SK
al-aF  al-a25 al-aF  al-a25 al-aF al-a25

hod/tyz hod/tyz hod/tyZz hod/tyZ hod/tyZ hod/tyz
tyzden (pon.-ned.) 46,56 44,19 39,62 37,06 43,07 39,43
pracovny tyzden (pon.-pia.) 42,65 40,50 35,22 33,11 38,91 36,03
tyzdeni (pon.-ned.) v Case
od 7,00-16,00
pracovny tyzden (pon.-pia.)
v Case od 7,00-16,00

37,77 35,93 28,07 26,98 34,10 31,46

37,77 35,93 26,52 25,61 34,10 31,46

Priemerny cas vSetkych Struktirovanych aj mimoskolskych a ostatnych
profesijnych cinnosti (al-aF) ceskych ucitelov primarneho vzdelavania
vykonavanych cez pracovny tyzden v pracovnom case od 7,00-16,00 hodiny
sa najviac pribliZuje pracovnému ¢asu urcenému Zakonnikom prace. Ak vSak
berieme do Uvahy priemerny cas vSetkych Cinnosti vykonavanych ucitel'mi
pocas celého tyzdna od pondelka do nedele neobmedzene, tento prekracuje
zakonom urceny ¢as 37,5 hodiny u ceskych ucitelov pribliZne o 9,1 hodiny,
u polskych o 2,1 hodiny a u slovenskych o 5,6 hodiny. NajniZsi priemerny
cas vo vSetkych sledovanych pripadoch pracovného aj celého tyZzdna vykazali
polski ucitelia (Babiakova, Cabanova, & Douskova, 2011, s. 328-329). Ucitelia
primarneho vzdeldavania vo vSetkych troch krajinach realizuju profesijné
¢innosti okrem pracovného ¢asu od 7,00-16,00 hodiny aj v mimopracovnom
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case a cez vikendy. Ich praca je Specificka a ucitel'ska profesia sa tym odlisuje
od inych profesii.

Zaujimavé je porovnanie nasich zistenych udajov so starSimi vyskumnymi
zisteniami. Od realizacie vyskumu (BliZkovsky et al.,, 2000) sa zvysil Cas
venovany profesijnym cinnostiam u Ceskych aj slovenskych ucitelov.
U ceskych ucitelov je to o 4,23 hodiny a u slovenskych o 1,59 hodiny viac.
Treba ale podotknut, Ze tyZdenny priemerny ¢as v porovnavanom vyskume
bol tvoreny i ¢asom, ktory venuju ucitelia doprave do a zo Skoly. V nasom
vyskume sme takyto druh aktivity uZ na zaciatku odmietli ako sucast
profesijnych ¢innosti ucitela.

U polskych ucitelov bol zisteny o nieco mensi priemerny Cas venovany
pracovnym aktivitdm ako na konci minulého storocia vspominanom vyskume
(Blizkovsky et al., 2000). M6Zeme sa domnievat, Ze to suvisi so Skolskou
reformou a ksztatceniem zintegrowanym v polskom primarnom vzdelavani.
Polski ucitelia menej projektuju a planuju vyucbu, menej schodzujui a menej
sa venuju mimoskolskym a verejnym Cinnostiam ako ostatné dve skupiny
ucitelow.

4.2  Profil struktirovanych cinnosti podla jednotlivych kategorii

Pozrime sa na priemerny c¢as venovany profesijnym cinnostiam podla
jednotlivych kategorii pocas celého pracovného tyZzdnaneobmedzene s cielom
zistit, aky pomer tvoria jednotlivé ¢innosti vo vztahu k celému profesijnému
vykonu a to v slovenskej, ceskej a polskej edukacnej realite. Najviac Casu
ucitelia venuju ¢innostiam priamo suvisiacim s vyucovanim a jeho pripravou,
potom ostatnym Cinnostiam suvisiacim s edukaciou, nasleduje vzdelavanie
a sebavzdelavanie ucitelov, ¢innosti vyplyvajice z inych funkcii ucitela, iné
Cinnosti suvisiace s profesiou ucitela a nakoniec mimoskolské a verejné
cinnosti suvisiace s profesiou (obrazok 1).

Z grafu na obrazku 1 je zrejmé, Ze ¢innostiam priamo suvisiacim s vyucovanim
a jeho pripravou z kategorie A, ktoré tvoria zaklad pracovného vykonu ucitela
sa pocas pracovného tyzdna najviac venuju ceski ucitelia, potom polski
a nakoniec slovenski ucitelia. Podrobne sa im budeme venovat v nasledujtcej
kapitole. Aj stvisiace ¢innosti najviac realizuju ucitelia z Ceska. Kategéria
ostatnych cinnosti suvisiacich s edukdciou ma u ceskych ucitelov celkovu
casovu dotaciu 9,75 hodin v pracovnom tyZzdni, 3,6 hodin v dobe pracovného
volna. Z toho v pracovnom tyZdni najviac ¢asu venuju dozorom v triede, na
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chodbe a v Skolskej jedalni. Podla Gobelovej a Seberovej (2011, s. 256) by sa
Casova zataz tejto ¢innosti dala porovnat' s riadenim a koordindciou ucebnych
cinnosti Ziakov a podla autoriek v nadvazujicom Setreni bude potrebné sa
opytat, ¢i ucitelia tito ¢innost nevztahuju aj k ,dozoru“ nad Ziakmi v priebehu
vyucovania.

F Iné Cinnosti .
E Mimoskolské a verejné Cinnosti suvisiace s profesiou 1
D Vzdelavanie a sebavzdelavanie 1

C Cinnosti vyplyvajuce z inych funkcii ugitela %
B Ostatné ¢innosti suvisiace s edukaciou % .

A Cinnosti priamo suvisiace s vyu&ovanim a jeho pripravou ]]]]]II]]]II]]]]]]]_' 1

1600

/] PL
E cz
[ sK

Obrazok 1. Priemerny Cas (v min) venovany profesijnym cinnostiam podla
jednotlivych kategorii pocas celého pracovného tyzdna (porovnanie troch
krajin).

Vzdelavaniu a mimoskolskym €innostiam sa venuju najviac slovenski ucitelia.
To, Ze sme zaznamenali vySSi Cas venovany vzdelavaniu a sebavzdelavaniu
ucitelov ako Urbanek (1999) a Blizkovsky et al. (2000), je pravdepodobne
vyvolané sucasnymi eur6pskymi trendmi celoZivotného vzdelavania a poZzia-
davkami Skolskej legislativy. Na Slovensku je to v prvom rade projekt INFO-
VEK, ktory bol realizovany v rokoch 1999-2004 a priniesol ,internetizaciu”
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vSetkych zakladnych skél a z toho vyplyvajicu potrebu ucitelov vzdelavat sa
najma v IKT technoloégiach, ale aj v didaktickych kompetenciach potrebnych
pre informatickd vychovu v primarnom vzdelavani a vyuZivanie multime-
didlnych a uc¢ebnych programov. V druhom rade je to Koncepcia vyucovania
cudzich jazykov v zdkladnych skoldch MS SR a SPU (2007), ktora vyZzaduje
vyucbu cudzieho jazyka od 3. ro¢nika 1. stupiia ZS. V tretom rade je to prijatie
Zdkona o pedagogickych a odbornych zamestnancoch ¢. 317/2009 Z. z., ktory
zavadza do praxe kontinualne vzdelavanie ucitelov zaloZené na kreditovom
systéme. Toto vyvolalo, v obdobi nasho vyskumu, potrebu ucitelov primar-
neho vzdeldvania sa castejSie prihlasovat na r6zne druhy kontinualneho
vzdelavania. Vyskyt vySSieho Casu venovaného vzdeldvaniu a sebavzdela-
vaniu ucitelov oproti minulosti sposobil teda zvonku vyvolany tlak spoloc¢-

nosti prostrednictvom deciznej sféry, jej insStitucii a legislativneho prostredia
(Babiakova, 2010, s. 115).

Najvyrovnanejsi vykon maju ucitelia zo vSetkych troch krajin v ¢innostiach
vyplyvajucich z inych funkcii, ako je vedenie metodickych organov v skole,
vedenie kabinetu, kniZnice, zaujmového kruzku a pod. Ceski uditelia im
venuju skoro 5 hodin pocas pracovného tyZzdna, slovenski 4,9 hodiny a pol'ski
4,5 hodiny. Pritom ucitelia zo vSetkych troch krajin z posudzovanych ¢innosti
v tejto kategdrii najviac pracuju so Ziakmi v zaujmovych kruzkoch, potom
spravuju kabinety a pracuju v metodickych organoch skoly.

4.3 Cinnosti priamo suvisiace s vyucovanim a jeho pripravou

Detailne sme skimali a analyzovali skladbu najvacSej skupiny cinnosti
z hladiska priemerného casu a to kategériu A - Cinnosti priamo suvisiace
s vyucovanim a jeho pripravou (tabulka 4). Treba pripoment, Ze v doteraz
realizovanych profesiografickych vyskumoch (Urbanek, 1999; BliZkovsky
et al, 2000) nebola kategoéria vyucovanie a jeho priprava tak podrobne
Strukturovana a profesiograficky skimana.
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Tabul'ka 4

Priemerny cas venovany cinnostiam priamo suvisiacich s vyucovanim a jeho
pripravou

Cinnosti priamo stivisiace s vyu¢ovanim a jeho pripravou SK CZ PL
pracovny pracovny pracovny
tyzden tyzden tyzden

(min) (min) (min)
al projektovanie a planovanie vyucby 176 223 132
a2 kontrola pripravenosti Ziaka na vyuc€ovanie 93 99 61
a3 cinnosti navodzujuce aktivizaciu a motivaciu ziaka 131 130 182
a4 vysvetlovanie nového uciva 145 129 134
a5 riadenie a koordinacia u¢ebnych ¢innosti Ziakov 316 363 365
a6 preverovanie ucebnych vysledkov 124 131 77
a7 hodnotenie v kontakte so Ziakom 99 105 70
a8 priprava a realizacia IVP pre Ziakov so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami 82 64 171
a9 navodzovanie a rieSenie vychovnych situdcii 80 68 69
a10 oprava a hodnotenie Ziackych prac 111 161 110
all tvorba uc¢ebnych materialov, pomdcok a ndzornych
ukazok 100 145 131
Spolu vSetky ¢innosti 1457 1618 1502

Podla ocakavania su cinnosti ucitelov priamo suvisiace s vyucovanim
a jeho pripravou vo vsetkych troch krajinach pocas pracovného tyzdna
casovo najnarocnejSie. Na Slovensku im ucitelia venuju priemernych
24,3 hodiny, v Cesku 27 hodin a v Polsku 25 hodin. Najviac ¢asu probandi
zaznamenali v riadeni a koordinacii u¢ebnych cinnosti Ziakov a to v poradi
polski, ¢eski a najmenej slovenski ucitelia. Projektovanie a planovanie
vyucby realizuju v priemere najviac Ceski ucitelia, ¢innosti navodzujuce
aktivizaciu a motivaciu zase polski ucitelia, vysvetlovaniu uciva venuju
najviac Casu ucitelia primarneho vzdelavania na Slovensku. V suvislosti
s novymi trendmi v projektovani a planovani vyucby treba skonstatovat, Ze
ucitelia v Polsku a na Slovensku eSte stdle venuju vela casu vysvetlovaniu
resp. slovnému sprostredkovaniu nového uciva a ¢innostiam navodzujicim
aktivizaciu a motivaciu Ziakov v porovnani s projektovanim a planovanim
vyucby. Z toho mozno usudzovat, Ze pravdepodobne v edukacnom procese
su ucitelia viac aktivni ako samotni Ziaci. Pokial' je vyucovanie ucitelom
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projektované tak, Ze Ziak ma vplyv na vyber edukatného obsahu alebo
problému, vybera si sam ulohy, informacné zdroje a materialy, hlada vlastné
spOsoby rieSenia, aktivne objavuje nové poznatky a zrucnosti, je viac na
vlastnom uceni zainteresovany, prebera za ucenie zodpovednost, zvySuje sa
jeho ucebna aktivita, potom je edukacny proces viac otvoreny a ucitel’ musi
ratat’ aj s nepredvidanymi okolnostami pri jeho realizacii. UCitel sa stava
viac poradcom a facilitatorom ako vykonavatelom. Tato rola je pre neho
nova a vyzaduje si zmeny v projektovani a pldnovani vyucby. Z vyskumu je
zrejmé, Ze Ceski ucitelia oproti slovenskym a polskym, v sulade s novymi
trendmi vo vychove a vzdelavani, venuju tyZdenne ovela viac ¢asu prave
projektovaniu a planovaniu vyucby (3,7 hod.). Pomerne vel'ky ¢asovy rozdiel
sme zaznamenali oproti ostatnym dvom skupinam ucitelov v priprave
a realizacii IVP pre Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami
u polskych ucitelov (2,9 hod.) a v hodnoteni v kontakte so Ziakmi (1,8 hod.)
aj v oprave a hodnoteni Ziackych prac (2,7 hod.) u ceskych ucitelov. Pri
hodnoteni Ziakov je potrebné im velmi jasne slovne vysvetlit, preco neuspeli,
ktoré kritérium uspesnosti nesplnili, v ktorych vedomostiach a zru¢nostiach
sa musia eSte zdokonalit, aby dosiahli poZadované kritérium. Ide o to, aby
Ziaci vedeli zurocit hodnotenie pre svoje dalSie napredovanie v uceni, aby
mohli preZivat radost z ispechu v uceni, a aby ich hodnotenie motivovalo
k daldiemu uéeniu sa. Ceski a slovenski uéitelia hodnotia v kontakte so Ziakmi,
kontroluju pripravenost’ Ziakov a preveruju ucebné vysledky ovela viac ako
polski ucitelia. Bolo by zaujimavé v dalSom Setreni zistit, preco je tomu tak.
Tvorbe ucebnych materialov, pomocok a nazornych ukazok sa venuju viac
Ceski a polski ucitelia ako slovenski uCitelia. Je snad’ vybavenie zakladnych
$kol na Slovensku pomockami na vy$sej tirovni ako v Cesku a Pol'sku?

Graf na obrazku 2 detailne znazornuje vyssie opisované profesijné Cinnosti
vo vSetkych troch Kkrajinach.

Vo vyskumnom projekte APVV-0029-07 Profesia ,ucitel’ preprimdrnej
edukdcie” a ,ucitel’ primdrnej edukdcie” v dynamickom porati sa vyskumné
timy venovali aj ostatnym kategdridm cinnosti. Podrobne su spracované
v monografii Ucitel' preprimdrneho a primdrneho vzdeldvania. Profesia
v slovensko-cesko-polskom vyskume, ktora Ciastkové aj komparativne zistenia
podrobne analyzuje.
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Obrdzok 2. Priemerny cas venovany jednotlivym profesijnym c¢innostiam
priamo suvisiacich s vyucovanim a jeho pripravou (porovnanie troch krajin).

5 Zaver

Nasa vyskumna Studia sledovala ¢asovu zataZ ucitelov primarneho vzde-
lavania pocas tyzdna. Z vysledkov usudzujeme, Ze Ceski ucitelia su najvi-
ac Casovo zatazenou skupinou. Z vykonavanych Cinnosti sme sa venovali
najma priprave a riadeniu edukac¢ného procesu v primarnom vzdelavani,
ktoré ma v ramci troch krajin svoje Specifika. Zistili sme, Ze pocas vyuco-
vania slovenski, ¢eski aj polski ucitelia najma riadia a koordinuju ucenie
sa Ziakov a potom ich aktivizuju a motivuju, €o je v poslednom case velmi
diskutovanou profesijnou ¢innostou v suvislosti so silnejucimi probléma-
mi ucitelov ziskat Ziakov pre ucenie a teda zaistit’ ich vnitornu motivaciu
a aktivnu spoludcast na vyucovani. Uvedena skutoCnost mo6Ze naznaco-
vat, preCo tejto Cinnosti venuju tak vela ¢asu (Gobelova & Seberova, 2011,
s. 255-256). Ucitelia tieZ urcity Cas aj projektuju vyucbu a vysvetluju nové
ucivo. Projektovaniu a planovaniu sa najviac venuju ceski ucitelia. Slovenski
a najma polski ucitelia v tejto Cinnosti za nimi zaostavaju. MoZno tu pole-
mizovat o zauZivanych modeloch vyucovania ucitelov na 1. stupni zaklad-
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nej sSkoly a to z hladiska pristupov k u¢eniu a vyucovaniu. Mame na mysli
transmisivny vs. konstruktivisticky model vyucovania (Tonucci, 1991; Stech,
1992). V Polsku v suvislosti so Skolskou reformou a ksztatceniem zintegro-
wanym ucitelia pouZivaji mnozstvo pracovnych listov a ucebnic (podre¢zni-
kov), v ktorych je ucivo zostavené tak, Ze blokuje potrebu projektovania
a planovania ucenia sa ziaka (Klus-Stanska & Nowicka, 2005). Na Slovensku
ucitelia ¢asto deklaruju zmenu pristupov vo vychove a vzdelavani, ale podla
vysledkov vyskumu mnohi z nich viac zotrvavaju pri odovzdavani vedomosti.
Sved¢i o tom aj najvyssi priemerny cas slovenskych ucitelov zaznamenany
pri vysvetlovani uciva.

Priprave a tvorbe ucebnych pomdcok a hodnoteniu ucebnych vysledkov
Ziakov venuju najviac casu Ceski ucitelia. UCebné vysledky najmenej
preveruju a najmenej kontroluju pripravenost Ziaka polski ucitelia, ale zase
ovela viac ako ceski a slovenski ucitelia tvoria individualne programy pre
ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami a teda individualne
k nim pristupuju. Kontrole pripravenosti Ziaka na vyucovanie, a rieSeniu
vychovnych situacii venuju vSetky tri skupiny respondentov z posudzovanych
cinnosti najmenej casu.

Napriek niektorym spominanym rozdielom moéZeme vo vSeobecnosti
konsStatovat, Ze profesia ucitela primarneho vzdelavania v sledovanych
krajinach je z hladiska ¢asu venovaného priprave a riadeniu edukac¢ného
procesu porovnatelna. To, ¢o povazujeme za najddlezitejsi prinos vyskumu,
je moznost medzinarodného porovnania a snad po uplynuti nejakého Casu
aj moznost porovnania zmien v profesii. Nas ciel’ - zistit, aki mieru a podiel
pracovného vykonu tvoria profesijné cinnosti ucitela, je v spominane;j
monografii vyjadreny vo vztahu k profesijnému Standardu.
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Comparison of the professional activities of Slovak, Czech
and Polish teachers at primary school level

Abstract: The aim of the paper is to compare the professional activities of teachers
from the three participating countries in terms of the time load. In the introduction,
the author deals with the term ,professiography“ of teachers and focuses on the
contemporary professiographic research that, among other things, inspired the
presented international research into the teachers’ professional activities. The next
part of the paper describes the research objectives, strategy and methods. In the
study, the author analyzes mainly activities that are directly related to the instruction
and specifies the time the primary education teachers spent on them. Research
findings show that the Czech teachers spend more time on preparing the instruction,
assessing the pupils and correcting their work than their Slovak or Polish colleagues.
The teachers from Slovakia allocate most of their time on explaining the instructional
content and the Polish teachers mostly motivate their pupils during the instruction
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and create individual plans for pupils with special needs. We also found that the time
load of primary education teachers in their profession is increasing when compared
to the past and apart from the activities directly or indirectly connected with teaching,
they spend a lot of time on education and self-education brought by the changing
social and professional conditions.

Keywords: primary school teacher, professional activities, professiography, self-
observation, working week, teaching

Najvar, P, Najvarova, V., Janik, T, & Sebestova, S. (2011). Videostudie
v pedagogickém vyzkumu. Brno: Paido.

Kniha je uvedenim do problematiky vyzkumu zaloZeného na videu. Pojem videostudie
oznacuje vyzkumy, v nichZ se video vyuZiva jako prostredek sbéru a analyzy dat,
popt. prezentace vyzkumnych zjiSténi. Videostudie predstavuji jednu z intenzivné
rozvijenychoblastipedagogickéhovyzkumu,kterasedoSirsiho povédomipropracovala
v 90. letech 20. stoleti prostiednictvim mezinarodné srovnavacich videostudii TIMSS
1995 a 1999. Vyklad problematiky videostudii je v této knize rozvrzen do tri ¢asti.
Prvni je teoreticko-metodologicka - je v ni predstaven vyvoj vyzkumu zaloZeného
na videu, jeho silné stranky i problémy a je zde popsan obecny postup realizace
videostudie. Druhd Cast je prehledova - jsou zde predstaveny vyznamné videostudie
typu large scale i dalsi vybrané videostudie. Treti ¢ast je empiricko-vyzkumna - jsou
v ni popsany metodicky postup a vysledky IVSV videostudie vyuky realizované na
1. a 2. stupni ¢eskych zakladnich Skol Institutem vyzkumu Skolniho vzdélavani PdF
MU v letech 2004-2011. V zavéru jsou piedestieny perspektivy vyzkumu zaloZeného
na videu.



