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Korthagen, F. A. ]., Kessels, ]., Koster, B., Lagerwerf, B.,
& Wubbels, T. (2012). Jak spojit praxi s teorii: Didaktika
realistického vzdélavani ucitelii.

Brno: Paido.

Recenzovana kniha je kvalifikovana odpovéd’ na silici hlasy, které se kritic-
ky vyjadruji k pripravé budoucich ucitelli, zejména k prevaze pedagogické
teorie nad vychovneé-vzdélavaci praxi. Hlavnim autorem je emeritni profesor
Utrechtské univerzity, ktery v souCasnosti pracuje na univerzité v Amste-
rodamu. U nas jsou znamy dil¢i Korthagenovy prace, které ovSem nemohly
podat jeho nazory v Uplnosti. Kniha se Cleni na 14 kapitol, v nichZ se postup-
né a velmi podrobné rozvadi tzv. realisticky pristup k ucitelskému vzdélava-
ni, ktery ma odstranit jeho nedostatky. Struktura knihy je ticelné rozvrzena
a je zajimava tim, Ze v kapitolach oznacenych lichym ¢islem se popisuji realné
situace ve Skole, v sudych kapitolach se poznatky zobecnuji, pricemZ se opi-
raji o vyzkumy, které zkoumaly nové postupy. Po kazdé kapitole nasleduje
shrnuti problematiky a prehled zakladnich pojmi. Tim je publikace vysoce
instruktivni i navodna.

Vychozim problémem nového, realistického pristupu k vzdélavani uciteld je
vztah teorie a praxe. Pro inspiraci k jeho reSeni se autori vraceji do antiky;,
k Platénovi a Aristotelovi, kteri genialné postrehli sloZitost vazby mezi teorif
a praxi a vyjadrili ji terminy epistémé a phronesis, které postihuji sloZitost
problematiky. Autori publikace chapou v jejich duchu epistémé jako védecké
porozuméni a phronesis jako praktickou moudrost. Tradi¢ni pedagogickou
teorii oznacuji jako Teorii (s velkym T) a soudi o ni, Ze ucitelim pfiilis
nepomahd. Misto ni v ucitelském vzdélavani zavadéji jiny druh poznatkij,
tzv. znalosti partikularni a situacni, které oznacuji jako teorii vybudovanou
primo na praxi (teorie s malym t). K ni prirazuji dalSi oblasti, o néz se ucitel
musi opirat, totiZ bazi emocni a volni, které se tykaji vnitinich procesi
ucitelova jednani.

Novy, realisticky pristup k ucitelskému vzdélavani ma prekonat tradi¢ni
rozpor mezi teorii (Teorii s velkym T), a to jinou teorii, ktera vychazi
z konkrétni edukacCni cinnosti. Tato teorie (teorie s malym t) se opira
o zkuSenosti pramenici z pfimého edukacniho aktu, a to na zakladé reflexe.
Reflexe je vymezena jako ,mentalni proces spocivajici ve snaze strukturovat
nebo restrukturovat urcité zkuSenosti, problém nebo stavajici znalosti ¢i
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vhledy” (s. 71). Vztah mezi jedndnim, ucenim a reflexi se demonstruje jako
spirala profesniho rozvoje a je podrobné vysvétlena v modelu jednoho cyklu,
ktery obsahuje pét fazi: faze jednani, zpétny pohled na jednani, uvédoménti si
podstatnych aspektii, vytvoreni alternativnich postupti jednani a vyzkouSeni.
Reflexe je také prileZitosti dale propracovavat teorii (s malym t) vzdélavacich
a uCebnich aktivit na zakladé jednani, pozorovani a planovani i s podporou
akcniho vyzkumu.

Velkd pozornost se v knize vénuje vytvareni programu realistického
ucitelského vzdélavani. Autori podavaji metodicky promysSleny navod, jak
vhodny program Kkoncipovat: tim vlastné vytvareji zadkladnu pro novou
koncepci didaktiky. Tento novy pohled demonstruji na vyzkumnych
studiich, potvrzujicich, Ze profesni priprava uciteli je efektivnéjsi, vychazi-li
z jeho vnitinich pottreb a zkuSenosti a nauci-li se budouci ucitel analyzovat
a reflektovat své zkuSenosti. Hlavni pomoc studentu ucitelstvi spociva podle
jejich presveédceni v tom, Ze si uvédomuje své vlastni potreby a Ze je schopen
své zkuSenosti reflektovat. Pri vycviku budoucich ucitelti je dlileZité podrobné
naplanovat spolupraci mezi Skolami a fakultou, nebot kooperujici ucitelé
na Skolach a vzdélavatelé na fakulté by méli vytvorit délny tym schopny
realizovat integrovany program vzajemné spoluprace.

Za dtlezity faktor realistického pristupu ke vzdélavani uciteld je povaZovana
supervize (mentoring), tj. pomoc studentiim ucitelstvi naucit se reflektovat.
Jde o to, aby studenti byli ochotni prevzit odpovédnost za své uceni, aby si
osvojili strategii postupnostiinezbytnou teorii (s malym t), ktera je relevantni
pro konkrétni situaci. Studenti jsou vedeni podle fazi spiralového procesu
modelu reflexe a pribézné si zaznamenavaji své poznatky, zkusenosti i nové
vzniklé problémy a otazky. Lépe reflektovat se studenti uci i prostiednictvim
deniku, do néhoz si zapisuji své postrehy poznamky. Realisticky pristup
k ucitelskému vzdélavani vyzaduje také, aby si i vzdélavatelé osvojili
specifické znalosti a dovednosti. Tomu ma slouZit specialni kurs, ktery je ma
vybavit patricnymi kompetencemi.

Nastinény obsah publikace ukazuje, Ze nova, realisticka koncepce pripravy
budoucich ucitell otevira cestu k i¢innému reseni problematiky vztahu teo-
rie a praxe. Autofi o ni pojednavaji s neobyCejnou dlikladnosti a ¢tenare vyba-
vuji ovérenymi metodickymi postupy. Zda se vsak, Ze zaujeti novymi pristupy
zlstava az prilis v zajeti vychozich praktickych zkusSenosti studenti a Ze se
nevyuziva podnétili a pfinosu teoretickych poznatki (Teorie s velkym T), kte-
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ré se prece také vétSinou opiraji o praxi. Budouci ucitelé se nevedou k studiu
publikaci a odborné literatury, ktera tim ztraci své poslani. Ponékud je tim
i oslabena také orientace budoucich ucitelt na praci s kurikulem a na rozvoj
vlastni tvorivosti.

Podnétnou publikaci preloZil P. Najvar a J. Najvarova s podporou konzultac-
niho tymu. Vysledek jejich usili je tfeba vyzvednout, ponévadz preklad se
vyznacuje vytribenym jazykem, ktery si dobte poradil i s obtiZemi nékterych
termint. Prekladatelé na tuto problematiku upozornuji a umoznuji ctenari,
aby se pokusil najit lepsi vyraz. Upozornuji téz Ctenare na Ceské publikace,
v nichz Ize najit dals$i podnéty. Recenzovana publikace by se méla stat, i zaslu-
hou prekladatelli, nezbytnou priruckou v pripravé budoucich ucitelli i pod-
nétem k hledani cest k propojovani teorie s praxi.

Josef Mariak
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
Institut vyzkumu Skolniho vzdélavani

Petrusek M. (2012). Ceské socidlni védy v exilu. Praha: SLON.

Ceské socialni védy prosly, podobné jako jiné védni obory, tfemi exilovymi vlnami -
po okupaci Ceskoslovenska v roce 1939, po nastupu komunistického rezimu
v roce 1948 a po ustaveni tzv. normalizace jako diisledku vojenské intervence do
obrodného procesu v roce 1968. V knize jsou zastoupeny jen dvé exilové viny -
pounorova a ,normaliza¢ni“ Kniha ukazuje na zakladé osobnich rozhovort, pripadné
publikovanych interview, jak se nuceni béZenci vyrovnavali s novym prostiedim, jak
byli prijati a jak postupné dosahovali akademickych, pripadné expertiznich pozic
na univerzitdch a dalSich pracovistich. Publikace je zaloZena piedevsim na dvou
zakladnich ,stavebnich kamenech“ - na vlastnich vypovédich ceskych exilovych
socidlnich védci (nejen sociologii, ale i nékterych historiki a politologl), které
reprodukuji pomérné vérné dobové ovzdusi, a na ukazkach z jejich dél, jak z dob
predexilovych, tak z dob stravenych v zahranici. Hlavnim cilem knihy je splatit dluh,
ktery Ceské socidlni védy maji viic¢i svym koleglim exulantlim. Néktefi se po roce
1989 na c¢as nebo natrvalo vratili do ,staré vlasti, aby pomohli znovu ustavit zcela
devastované spolecenské védy - jejich pomoc byla vyjimecna a nezistna.
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RabusSicova, M., Kamanova, M., & Pevna, K. (2011).
O mezigeneracnim uceni.

Brno: Masarykova univerzita

Monografie vznikla jako soucast reSeni vyzkumného projektu Mezigeneracni
uceni: déti, rodiCe a prarodiCe v neformalnim vzdélavani a v informalnim
uCeni v gesci Grantové agentury CR (¢. 406/09/0427).

Autorky publikace se zamérily na téma mezigeneracniho uceni ze zorného
uhlu, ktery je doposud v ceském (a v SirSim geografickém teritoriu) na okra-
ji zdjmu badatelli pedagogické a psychologické provenience. Mezigeneracni
uCeni je vyzkumnym nameétem, ktery zahrnuje na jedné strané nezanedba-
telny edukacni potencial a na druhé strané znacna vyzkumna rizika spojena
s interdisciplinarnim zameérenim tématu, s intimitou mezigeneracnich vazeb
a interakci, se specifickou adaptaci vyzkumné strategie, s hledanim vhodnych
respondentt a s prekonavanim dalsich prekazek. JiZ v ivodu je tireba konstato-
vat, Ze se autorsky tym zhostil svého tkolu uspésné. Publikace uvadi do SirSiho
odborného povédomi problematiku, ktera je v této podobé a terminologickém
zakotveni v naSem pedagogickém diskurzu nova, zajimava a perspektivni.

Zakladni orientaci v otazkach mezigeneracniho uceni a nahled na stézej-
ni problémy tématu usnadniuje predmluva k monografii a za ni nasledujici
»,metodologickd kapitola“. Kultivovanym a srozumitelnym zpiisobem jsme
v téchto Castech textu postupné seznamovani s vyznamem, ktery je mezige-
neranimu uceni prisuzovan, s okolnostmi, které vedly autorsky tym k zamé-
feni pozornosti na edukacni procesy v prostredi rodiny, se specifickymi
zieteli ve vztahovych rovinach mezi rodic¢i a prarodici, prarodici a vnouca-
ty, s novymi i tradi¢nimi jevy v Zivoté soucasné rodiny, se kterymi je tieba
v mezigenera¢nim souziti a u€eni pocitat. DalSim dilezitym krokem usnad-
nujicim orientaci v tématu monografie jsou ivodni charakteristiky tfi stézej-
nich pojmi - mezigeneracni uceni, neformalni mezigeneracni uceni a infor-
malni mezigenerac¢ni uc¢eni. Mezigenera¢nim ucenim (v kontextu rodinného
Zivota) rozumi autorky ,jevy a procesy, které napomahaji obousmérnému
(vzdjemnému) prenosu poznatki, zkuSenosti, postoji v rodiné. Jedna se tedy
o soucast socialniho uceni uskutecnovaného v konkrétnich situacich rodin-
ného Zivota, v interakcich a spolec¢nych Cinnostech zucCastnénych generaci
(déti, rodict, prarodict)” (s. 15).

Pojem neformdalni mezigeneracni uceni je chapan jako spolecné aktivity
rodict (prarodici) a déti v ruznych kurzech a programech neformalniho
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vzdélavani, které nabizeji nékteré Skoly, centra volného casu a rlizné
neziskové organizace. Naplni téchto ¢innosti byvaji napt. spolec¢né dilny pro
rodiCe (prarodice) a déti v oblasti estetickovychovnych ¢innosti, pocitacové
kurzy pro seniory s participaci déti, spolecné vikendy pro rodice (prarodice)
s détmi, cviceni pro rodice (prarodice) s détmi, kurzy keramiky, vareni,
cizich jazykd apod. Informalni mezigenera¢ni uceni je vazano na rodinné
prostiedi bez ucasti dalSich subjekti a rozumi se jim naptiklad spolecné
¢teni, sledovani vzdélavacich programii v TV, spole¢né navstévy déti a rodict
(prarodici) na kulturnich a poznavacich akcich. Hlavni vyzkumnou otazkou
projektu bylo ,,co a jak se déti, rodiCe a prarodice vzajemné uci a jaké k tomu
maji prileZitosti v podobé neformalniho vzdélavani a informalniho uceni
v rodiné“ (s. 16).

Kromé téchto jasné a prehledné vymezenych zakladnich koncepcnich
vychodisek monografie miiZze byt pro odbornou vefejnost inspirujici
i zvoleny metodologicky postup. Od pocatku jsme pritazlivym zplisobem
seznamovani s myslenkovymi pochody provazejicimi pripravu a realizaci
vyzkumu spocivajiciho v kombinaci kvantitativnich a kvalitativnich technik.
Pri vyzkumném Setfeni analyzujicim nabidku, obsah a vyzkumné nalezy
mezigeneracniho prenosu v ramci kurzii neformalniho vzdélavani byl
jako hlavni vyzkumny prostredek pouzit dotaznik, jehoZz respondenty bylo
v zamérném vybéru 275 rodicl, prarodici a dospélych déti. V pripadé
kvalitativnich vyzkumnych procedur zahrnoval vyzkumny vzorek 7 rodin,
konkrétné pak 36 respondentd, ¢lenti téchto rodin. SmiSeny vyzkumny design
pritahuje svymi ocCekavanimi spojovanymi s dvousmérnou (umocnénou)
validitou vyzkumnych zjiSténi ¢im dal vic vyzkumnik{. Autorky si jsou
védomy mimoradné narocnosti, kterou vyZaduji tyto aplikace, a priznavaji,
Ze se vyrovnavaly s nékterymi naroky ,takika za pochodu“ Konstatuji, Ze
pres veSkeré usili nelze vyloucit nékteré metodologické nedokonalosti. Ja
jsem v tomto sméru zadné zavaznéjSi opomenuti, na které by bylo treba
upozornit, nezjistil. Naopak se domnivam, Ze mohou byt tyto ¢asti monografie
inspirujicim zdrojem pro nasledovniky. Pfinos vidim mimo jiné v otevieném
komentari, ktery provazi jejich hledani a nalézani adekvatniho vyzkumného
postupu. V naznaku to naptiklad charakterizuje nasledujici vyrok: ,Bylo
ziejmé, Ze slabinou prvni, tedy kvalitativni faze vyzkumu je, Ze respondenti
vypovidali o svych rtznych rodinach, takZze jsme nebyly schopny slozit
obrazek mezigeneracniho uceni v néjaké konkrétni rodin€. V iplnosti, i kdyz
i ta je samozriejmeé relativni, jsme mohly o tématu vypovidat aZ na zakladé
zkoumani jednotlivych rodin“ (dale viz s. 26). Podrobné zdtvodnuji, proc¢
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ustoupily od ptivodné planované vyvazenosti kvantitativniho a kvalitativniho
Setfeni az v pribéhu vyzkumu. Konstatuji, Ze k preferovani kvalitativni
vyzkumné strategie dospély na zakladé pribézné analyzy a zavaznosti
vyzkumnych zjisténi. Jsou si pritom védomy dalsich limitujicich skute¢nosti
pocCinaje tim, Ze ne vSechny efekty mezigeneraCniho uceni jsou méritelné,
a to pro raznorodost jejich obsahi, rtizné podoby a sméry jejich plsobeni,
sloZité okolnosti podminek rodinného Zivota, které mezigeneracni uceni
provazeji atd. Tato rezervovana konstatovani nesnizuji validitu empirickych
nalezli. Monografie je ve svém celku priznivym sdélenim o moZnostech
nezanedbatelného edukacniho potencidlu vyuZitelného a vyuZivaného
prostiednictvim mezigeneracnich vztaht ve fungujicich rodinach. V tomto
smyslu se miize stat kniha dlezitym inspira¢nim zdrojem pro dalsi
vyzkumniky, a to nejen v rodiné, ale také v prostredi skoly, pracovisté atd.
Cenné zdroje spocivajici v mezigeneracnim uceni jsou v mnoha oborech
lidskych ¢innosti vyuZivany jen v malé mire. Autorky k tomuto faktu vystizné
dodavaji: , Tento potencial je v riznych zemich naSeho kulturniho okruhu
davno rozpoznan. ZaleZi tedy na tom, jak brzy a s jakou intenzitou se zacne ve
vétsi mire realizovat také u nas. Je zfejmé, Ze podminky vyvolavajici potiebu
mezigeneracnich kontaktii, komunikace a také uceni tu jsou...“ (s. 178).

Zavérem rad konstatuji, Ze je text koncipovan jako promysleny celek, reflek-
tujici a integrujici v primérenych proporcich jak teoretické zaklady téma-
tu, tak empirické vyzkumné nalezy. Pro monografii je priznac¢né diikladné
zakotveni tématu v nasi a predevsim zahrani¢ni odborné literature pedago-
gické, psychologické a sociologické provenience. Orientaci v textu usnadnuje
prezentace zakladnich faktografickych udajii v tabulkach a grafech, zobec-
néni teoretickych a vyzkumnych poznatki v prehlednych ndastinech - viz
napiiklad Modely uceni v rodiné, Typologie rodinnych edukdtorti apod. Mono-
grafie Milady RabusSicové, Lenky Kamanové a Kateriny Pevné je autorskym
poCinem, ze kterého je patrna vedle pozoruhodné vyzkumné erudice také
schopnost nalézat a reSit témata, ktera (a¢ opomijena) maji dlileZité misto
v soucasné edukacni realité. Publikace mtiZe byt zdrojem Zadoucich poznat-
kit pro odborniky z pedagogiky a ji pribuznych obort, pro zajemce z dokto-
randského studia a nelze vyloucit také uZivatele z rad poucené rodicovské
verejnosti.

Stanislav Strelec
Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta,
Katedra pedagogiky
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Briicknerova, K. (2011). Skici ze soucasné estetické vychovy.

Brno: Masarykova univerzita.

Kniha Karly Briicknerové je vénovana oblasti, ktera, jak autorka sama
konstatuje, leZzi spiSe na periferii zajmu soucasné pedagogické védy. Je
zaloZzena na ptivodnim vyzkumném projektu, jehoZ cilem bylo odpovédét na
otazku, jak je realizovdna estetickd vychova na druhém stupni zdakladni skoly,
a to na zakladé hloubkovych rozhovorti se 16 uciteli vytvarné vychovy.

Text je strukturovan do péti kapitol, jimZ autorka priznacné rika ,skici‘
Prvni dvé kapitoly jsou teoretické, definuje se v nich pojem esteticka vychova
a nasledné jsou identifikovany jakési prototypické teoretické pristupy
k chapani estetické vychovy (vtipné metaforicky oznacené jako chram, galerie,
wellness centrum a sanatorium). Pres uspornost tohoto vstupu se autorce
na osmnacti stranach dari poukazat na zna¢nou heterogenitu moznych
chapani estetické vychovy, coZ je zfejmé jiZ na zaCatku prvni kapitoly, kde
vyjmenovava riiznorodé denotaty tohoto pojmu.

Treti kapitola je vénovana popisu metodologie realizovaného vyzkumu,
¢tvrta a pata potom prezentaci vysledki. Ponékud nestandardné se budu
vénovat nejprve vysledkim a nasledné metodologickym aspektiim prace
Karly Briicknerové.

Na pocatku c¢tvrté kapitoly je ¢tenar donucen k urc¢itému mentalnimu skoku,
nebot esteticka vychova je nahle redukovana na vychovu vytvarnou. Vytvarna
vychova zde slouZi jako reprezentace estetické vychovy tak, jak je realizovana
v kurikulu ¢eské zakladni skoly, coZ se dozvidame z kratké zminky na strané
32. Vztah vytvarné a estetické vychovy jiZ dale neni podrobnéji diskutovan;
ve Ctvrté kapitole autorka pomérné disledné operuje s pojmem vytvarna
vychova, v paté kapitole se vraci k adjektivu esteticka.

Samotné vyzkumné vysledky jsou velmi originalni a zajimavé. Induktivné
a,zespodu“zdatje zde postupné budovana typologie riiznych pojeti vytvarné
vychovy. Autorka odlisuje (1) ucitele, kteri chapou vytvarnou vychovu jako
manufakturu, to znameng, Ze kladou diiraz na precizni zpracovani Zakovskych
vytvori a jde jim o peclivost a o dodrZeni spravného postupu; (2) ucitele,
kteri vytvarnou vychovu pojimaji jako skolu, to znamena, Ze zdlraznuji
naukovou stranku didaktického procesu; (3) ucitele vymezujici vytvarnou
vychovu jako hristé, to znamena, Ze davaji priichod détské spontaneité
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a tvorivosti; (4) ucitele pojimajici vytvarnou vychovu jako ateliér, pro néz je

piiznacny reflektivni piistup k praci, diraz na autentickou tvorbu a vnimani
estetickych dél.

Tato typologie je jddrem celé knihy, je vystavéna transparentné pred ¢tenarem
kousek po kousku z mnoha riiznych dilk{, které jsou vzdy dokladany datovym
materidlem. Je to typologie robustni a koherentni, o ¢emz se miZeme
presveédcit prostrednictvim zpétného zakotveni teorie (v priloze na strané
184), kde se ukazuje, Ze ucitelé, kteri se stali respondenty v tomto vyzkumu,
skutecné v jednotlivych dil¢ich aspektech odpovidaji tomu kterému typu. Za
nejzajimavéjsi ,dilek” v celé skladacCce pritom povazuji pasaZe, kde se resi
hodnoceni prace zakl a otazka, jaké zakovské vykony ucitelé povazuji za
kvalitni a hodnotné.

Nejsem si ovSem jista, jestli jde tak uplné o ,teorii estetické vychovy*, jak
se uvadi na strané 148, ¢i spiSe o teorii (Ci presnéji typologii) subjektivnich
pojeti vyuky u uciteli vytvarné vychovy. Ziskané nalezy nevypovidaji totiz
ani tak o tom, jak se u nas realizuje vytvarna vychova (viz vyzkumna otazka
citovana vyse), jako spiSe o tom, jak se ucitelé k jeji realizaci stavi, jaké jsou
jejich zaméry a jak svoji praci reflektuji. Tento fakt autorka vysvétluje tim, Ze
na poli estetické vychovy je role ucitele coby tviirce kurikula jesté markant-
néjsi a jeho osobnost zde hraje vétsi roli neZ v jinych predmétech (viz strana
148). To jisté muZe byt jeden z dlivodi, pro¢ namisto teorie estetické vychovy
mame pied sebou teorii subjektivnich pojeti vyuky ucitelti vytvarné vychovy.
Osobné bych vsak hlavni zdroj tohoto odchyleni od ptivodni vyzkumné otaz-
ky hledala v pouzitém vyzkumném postupu.

Tim se dostdvame k metodologickym aspektlim celé prace. Karla Briicknerova
pouzila jako zakladni techniku sbéru dat polostrukturované hloubkové
rozhovory s uciteli. To je osvédcena kvalitativni technika, avSak slouZzi pravé
ke zjistovani nazort, postojli a subjektivnich teorii. TéZko se o ni mlizeme
bez obav oprit, chceme-li zjistit, jak néco realné probiha. Pomérné Stastny
byl ndpad doplnit rozhovory o rozbor zZakovskych praci, kdy jednotlivi ucitelé
ukazovali vyzkumnici vytvarna dila svych zaki, vysvétlovali, jaké bylo zadani,
a hodnotili, k jakému vysledku se déti dopracovaly. Pravé diky pouZiti tohoto
postupu se podle vSeho podarilo ziskat silna data tykajici se postojl uciteli
k hodnoceni a jejich pojeti hodnoticich procedur. JednodusSe receno miize
recenzovana publikace slouZit jako doklad pravidla, Ze pouzita metoda vzdy
jistym zplisobem predjima vysledky.
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Ty jsou ovSem samy o sobé, jak jiZ bylo re¢eno vySe, velmi inspirativni
a neotrelé. Autorka je v zavéru diskutuje v kontextu jinych typologii prace
ucitele v estetické vychové,! avSak konstatuje, Ze korpus vyzkumi, s nimiz
by mohla své vysledky porovnat, je dost omezeny. Skoda, Ze se nepokusila na
své nalezy pohlédnout z obecnéjsiho hlediska a zaclenit je do proudu tivah
o subjektivnich pojetich vyuky ¢i pedagogickém hodnoceni. Domnivam se
totiz, Ze ziskana data nevypovidaji zdaleka jen o vytvarné vychové a ucitelich
tohoto predmétu, nybrz mohou otevirat mnohem univerzalnéjsi pedagogické
otazky.

Pravé z tohoto dlivodu jsem publikaci Cetla s velkym zajmem, ackoli nejsem
specialistka na estetickou vychovu. Je to kniha pro vSechny, které zajima, jak
ucitelé premysleji o své praci. Za vyzdviZeni v samotném zavéru této recenze
stoji téZ fakt, Ze je stylové psana velmi invenc¢nim a poetickym jazykem, takZe
¢teni miiZze byt skuteCnym estetickym zazitkem.

Kldra Sedovd
Masarykova univerzita, Filozoficka fakulta,
Ustav pedagogickych véd

1 Napt. typologie Slavika a BartoSové - viz Slavik, ., & Bartosova, L. (1993/1994). Svétadily
vytvarné vychovy. Vytvarnd vychova, 34(2), 21-22.

Chval, M., Kasikov4, H., & Valenta, ]J. (2012). Posuzovdni rozvoje kompetence
k uceni ve vyuce. Praha: Karolinum.

Mladi lidé opoustéjici soucasnou Skolu by si z ni méli odnést predevsim schopnosti
a chut se trvale ucit. Jak toho dosahnout ve Skolni vyuce? Odpovédi na poloZenou
otazku je tato publikace. Ve svych vychodiscich se opira jak o empirické vyzkumy;,
tak sdilena odborna presvédceni. Autofi nabizeji strukturované nahliZeni na Skolni
vyuku skrze situace, které napomahaji rozvoji kompetence k uceni. Tyto situace jsou
v publikaci charakterizovany. Na jejich zakladé byl navrzen pozorovaci arch. Ten
byl vyzkumné provéren a je doloZena jeho vysoka spolehlivost v rukou zaskolenych
a zacvicenych pozorovatelli. Predstavena metoda pedagogického empirického
vyzkumu miiZe slouzit tém, ktefi do strategie vyzkumného badani zarazuji pozorovani
vyuky a tematicky se orientuji na kompetenci k uceni. Publikace miizZe byt prinosna
i pro ucitele. Obsahuje relativné konkrétni popis ,idealni“ vyuky a tim dava ucitelim
inspiracni zdroje pro orientaci vlastni vyuky. MliZe byt vyuzita i pro pripravu ucitelt
¢i v jejich dalSim vzdélavani.
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PiSova, M., & Duschinska, K. et al. (2011). Mentoring
v ucitelstvi.

Praha: PedF UK.

Pozornost pedagogické verejnosti si zasluhuje monografie s nazvem
Mentoring v uéitelstvi (204 stran). V ramci Ceské republiky ji 1ze bez nadsazky
oznacit za vlastovku vénovanou této problematice jak jejim teoretickym, tak
empirickym a aplikacnim zamérenim. V soucasné dobé je oblast mentoringu
jako podpory profesniho rozvoje ucitelli tematikou aktualni, a to zejména
s ohledem na stale probihajici diskuse o profesionalizaci ucitelstvi, resp.
o zvySovani kvality pripravného i dalsitho vzdélavani uciteld.

Kolektivsedmi autorek (M. PiSova, K. Duschinska, J. Kargerova, A. Lampertova,
E. Lukavska, M. Szimethova, A. Tomkova) jisté patri mezi osobnosti povolané
k zpracovani tematiky mentoringu, coZ dosvédcuje i jejich dlouhodoby zajem
o tuto oblast (napf. Pisova, 2005). Nyni predkladaji ¢tenairim knihu, ktera
pojednava o mentoringu komplexné. Autorskému tymu se podarilo obsahnout
celé pomyslné kontinuum, a to od SirStho vzdélavaciho kontextu a pojeti
ucCitelské profese, resp. profesniho rozvoje ucitell, pres mentoring jako
podporu tohoto rozvoje, az po jeho vyzkum. Je tudiz zrejmé, Ze monografie
predstavuje problematiku mentoringu na vysoké odborné urovni, soucasné
je vSak publikaci ¢tenarsky privétivou.

Uvodni kapitola (I Uvod) je zaméfena na vymezeni $irsiho vzdélavaciho
kontextu pro implementaci mentoringu. S ohlednutim se do historie
zodpovidaji autorky otazky, pro¢ pravé mentoring, a proC pravé dnes,
priCemz upozornuji na rizika, kterd mohou byt s jeho implementaci spojena.
I pres volani pedagogické komunity po profesionalizaci ucitelstvi autorky
upozornuji na absenci systematizované podpory profesniho rozvoje ucitelt
i odpovidajicich podminek pro tento rozvoj potrebnych; poukazuji na jistou
nekonzistenci pristupu vzdélavaci politiky k podpote prace ceskych uciteli.
Pripominaji Ctenafri jiz ,tradi¢ni“ diskuse o zavedeni kariérniho radu ucitelt
¢i pokusy o tvorbu standardu kvality ucitelské profese. Za neStastné povazuji,
Ze jsou kvalitni akademické diskuse v této oblasti casto odtrZzeny od planovani
praktické implementace téchto velmi zasadnich krokti do pedagogické praxe.
Domnivam se proto, Ze by tato publikace mohla byt doporucenou literaturou
pro vybrané odborniky MSMT zabyvaijici se v sou¢asné dobé napt. piipravou
kariérniho fadu ucitelli, a to i s védomim toho, jakou vyzvu predstavuje
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propojeni teorie, vzdélavaci politiky a praxe. Prvni kapitola rovnéz zahrnuje
pro Cesky kontext inspirativni pojednani o zkuSenostech (vcetné moznych
rizik) se zavedenim mentoringu v kariérnim radu pedagogickych pracovniki
na Slovensku.

Druhou kapitolu (Pojeti ucitelstvi) autorky vénovaly vymezeni teoretickych
vychodisek a formulaci vlastnich vychozich pozic tykajicich se pojeti ucitelské
profese a profesniho rozvoje ucitele. S ohledem na paradigmatickou pluralitu,
dynamicky vyvoj profese ucitelstvi i zménu role ucitele (napr. ucitel v roli
tvlirce kurikula) poukazuji autorky na Zadouci proménu pojeti ucitelské
profese. Neopomijeji ani problematiku ptipravné faze budoucich uciteld,
jejich vstup do profese a s tim souvisejici potfebnou podporu. Komplexné
pojednavaji modely, procesy a pristupy k profesnimu rozvoji ucitele. Text
nabizi fadu inspirativnich avah nad soucasné prijimanym pojetim ucitelstvi,
napl. nad roli reflexe jako jedné ze zasadnich determinant profesniho
rozvoje ucitelli, ne vSak jako nad determinantou jedinou. Akcentovana
je jak individualni schopnost reflexe rozvijejicich se jedincti, tak potreba
operacionalizace riznych urovni reflexe s prihlédnutim k rizikiim, ktera by
mohlo nedostatecné promyslené sledovani jednotlivych urovni pro profesni
rozvoj znamenat.

Za stéZejni cast monografie povazuji kapitolu treti (Mentoring jako podpora
profesniho rozvoje ucitele), kterd se podrobné vénuje mentoringu jako
podpore profesniho rozvoje uciteld, a to jak ucitelti budoucich, tak uciteld
novicl i jiz praktikujicich uciteld. S védomim terminologické neujasnénosti
vnimam jako pfinosné precizni vymezeni pojmi mentoring, supervize
a koucing, které je v monografii podporeno kritickou analyzou domacich
i zahrani¢nich zdroji. Kapitolu tieti je nutno oznacit za cenny pocin jak
v oblasti teoretického vymezeni mentoringu, tak jeho konceptualizaci.
Autorky analyzuji dostupné modely mentoringu i styly profesni podpory,
upozornuji na vysokou miru kulturné-geografické podminénosti procesi
mentoringu, soucasné vSak prezentuji vybér zajimavych, avSak ne prilis
optimisticky vyznivajicich vysledki zahrani¢nich vyzkuml. Do oblasti
mentoringu v ¢eském kontextu navic prinaSeji modely z jinych védnich obort,
které adaptuji pro potireby profesniho rozvoje uciteld. Nasledné vymezuji
oblasti zaméreni podpory a spoluprace mentora a podporovaného ucitele, tj.
institucionalni, osobnostni a profesni oblast, a to i s ohledem na Casovy faktor
a s nim spojené faze mentorského vztahu. V souvislosti s fazemi profesniho
rozvoje podporovaného ucitele se pak autorky zabyvaji typologii moZnych
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intervenci, které podrobné analyzuji a efektivné vztahuji k jiZ diskutovanym
teoretickym kapitolam. S ohledem na volbu vhodnych intervenci a jejich
operacionalizaci je diskutovana vztahové-vlivova komponenta vztahu mezi
mentorem a podporovanym ucitelem, do popredi se zde dostavaji jednotlivé
role mentora, strategie a strucné i konkrétni techniky mentoringu. V zavéru
této kapitoly se autorsky tym posouva od procesti mentoringu kjeho aktértim.
Za Kklicovou povazuji podkapitolu pojednavajici kompetence k mentoringu.
Kromeé riiznych pristupt, resp. typologii potrebnych kompetenci efektivniho
mentoringu, povaZuji za zadsadni dvé sdéleni: (i) zkuSeny ucitel nemusi byt
dobrym mentorem, (ii) s ohledem na rozvoj didaktické znalosti obsahu by
mél byt mentoring oborové zakotveny. Alarmujici vysledky zahranic¢nich
vyzkumil navic upozoriiuji na nizkou obeznamenost mentorli s procesy
profesniho rozvoje ucitelli. PrestoZe je hlavnim cilem mentoringu profesni
podpora uciteld, zaméruji se autorky v zavéru teoretického pojednani této
problematiky na mentoring nejen jako prinos pro ucitele podporovaného
(mentee), ale i pro mentora a Skolu jako ucici se organizaci. Akcentuji
proriistovy potencidl mentoringu pro ucitele, Skolu i pro ucitelskou profesi
a jeji profesionalizaci.

Rada inspirativnich a mélo znamych vyzkumd, kterymi autorky obohacuji
diskuse nad teoretickymi vychodisky a vlastnim pojetim mentoringu, je ve
ctvrté kapitole (K vyzkumu mentoringu) doplnéna o tri vyzkumné sondy
do oblasti souCasného stavu mentoringu Ceské provenience. Prvni dvé cili
do pripravného vzdélavani ucitelli, tieti nabizi vhled do dalSiho vzdélavani
ucitel.

Prvni vyzkumna zprava je zamérena na pedagogické praxe studentii ucitelstvi
riznych aprobacnich obort PedF UK v Praze. Tematické zaméreni praxe je
tudiZ nadoborové (studenti absolvuji tuto praxi obvykle ve dvanacticlenné
skupiné v priibéhu jednoho semestru). Cilem vyzkumu je popsat a analyzovat
procesy mentoringu, resp. zdroje podpory procesti profesniho uceni
studentd v ramci této semestralni praxe. Je zde vyuzit kvalitativni pristup
s piiklonem k zakotvené teorii. Jednim z vystupli vyzkumu je typologie
mentorského vztahu a jeji popis a kontextualizace (mimo jiné i) formou
pojmové mapy. Vysledna typologie je velmi zajimava, zejména s ohledem na
jeji ptivod v percepcich studenti a mentort. Dal$i moZnosti vyzkumu v této
oblasti spatruje sama autorka (K. Duschinska) v ovérovani a upresnovani
predloZeného (navrhu) teoretického modelu, ktery by rovnéz bylo mozné
porovnat s predloZenymi teoretickymi vychodisky.
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Druha vyzkumna zprava rovnéz miri do pripravného vzdélavani, a to priibéhu
ro¢ni souvislé praxe studentt ucitelstvi anglického jazyka v rdmci pétiletého
nestrukturovaného studia na Univerzité Pardubice, tzv. klinického roku.
Klinicky rok svym zptisobem simuluje profesni adaptaci zacinajicich ucitelt
v praxi za podpory mentori, tj. zkusenych uciteli z konkrétnich skol. Cilem
realizovaného vyzkumu je zodpovédét otazky, jak, v Cem a s jakym vysledkem
mentofi spolupracovali s budoucimi uciteli v priibéhu klinického roku.
Vysledky vyzkumu povazuji za velmi cenné - tuto komplexni vyzkumnou
sondu do faze profesni adaptace zac¢inajicich ucitelfi 1ze v Ceské republice
oznacit za ojedinélou.

Treti sonda predstavuje mentoring v dalSim vzdélavani ucitell, konkrétné
se jedna o evaluacni studii vyuziti mentoringu jako kolegialni podpory
v rdmci programu Zacit spolu. Jako prinosnou zde vidim predevsim moZnost
nahlédnout do aplikaCni roviny mentoringu. Dale ocenuji snahu autorek
provazat dal$i vzdélavani uciteli v této oblasti s profesnim standardem
ucitelské profese.

Ctvrta kapitola zahrnuje tfi faze profesniho rozvoje ucitele, tj. pripravné
vzdélavani ucitelli, profesni adaptaci zacinajicich ucitelli i profesni rozvoj
uciteld v ramci dalSiho vzdélavani. Celkové tato kapitola dokresluje obrazek
komplexniho zpracovani problematiky mentoringu v Ceské republice.
Osobné se domnivam, Ze takto koncipovany vyzkumny pohled na mentoring
v riznych fazich profesniho rozvoje uciteli lze oznacit za ojedinély, ne-li
jediny. Vysledky vyzkumu podnécuji Ctenare k zamysleni, napt. s ohledem
na strukturaci ptipravného vzdélavani ucitelli a sou¢asnou absenci uvadéni
ucitelli novictli do praxe (tzv. induction period) si kladu otazku, zda by nebylo
Zadouci uvazZovat o prehodnoceni strukturovaného studia ucitelstvi, které
moznosti dlouhodobych individualizovanych praxi studentti za podpory
mentort nenabizi, ¢i zavedeni formalizovaného systému uvadéni ucitel
do praxe.

Cely text je uzavren struCnym zavérem (Zdvér). Tento by dle mého nazoru
mohl obsahovat hutnéjsi diskusi promlouvajici pregnantnéji napr. k oblasti
vzdélavaci politiky. Autorky vsak cilily predevSim ke shrnuti publikace,
doufejme tedy, Ze bude nasledovat viivodu monografie avizované pokracovani
ve formé samostatné publikace zaméiené na oblast vzdélavani mentort
a metodickou podporu mentorské praxe.
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Dovolim si zde vyslovit prani, aby do té doby byl jiZ mentoring jako forma
profesniho rozvoje ucitel v Ceské republice systematizovan, vcetné
vytvoreni potrebnych podminek pro jeho realizaci. V obdobném duchu proto
zavéreCné slovo prenecham autorkdm: ,Vyslovme na zavér nadéji, Ze tato
publikace prispéje k tomu, aby pri systémovém zavadéni mentoringu do
naseho prostredi byly takové podminky vytvoreny.*

Kldra Kostkovd
Univerzita Pardubice, Fakulta filozofickd,
Katedra anglistiky a amerikanistiky
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